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INTRODUCCION GENERAL Y MARCO TEORICO

La ensefianza de lenguas siempre ha preocupadserésshumanos a lo largo
de la historia. Asi, en el mundo occidental, dwdathegemonia de Grecia y Roma, sus
lenguas respectivas, el griego y el latin, cobramucha fuerza entre los pueblos
europeos. Con el latin, se pudo observar a paatisiglo XVI un intento de disefio de
método de ensefianza linguistica, y desde entoneehas sucedido muchas
metodologias. Segun los periodos, en efecto, lesstigadores han ido rechazando
unas de estas metodologias, inadecuadas, a faetrade consideradas mas eficientes.

Paralelamente, en el continente africano, la pré@@ncia de la oralidad sobre
la escritura hizo que en materia de ensefanzaisiticg, se diera mas énfasis a los
mitos y leyendas, las adivinazas, los proverbiosolgre todo a los cuentos, muy
importantes en la pedagogia del lenguaje. No seéask/ que las reuniones entre los
miembros de una misma comunidad para discutir $ositas del pueblo constituyen
también una preciada fuente de inspiracion parenasjovenes.

En Costa de Marfil, estas costumbres de educacagiicionales predominaron
hasta en las Ultimas décadas del siglo XIX. Demak®nces, surgen las primeras
escuelas de tipo occidental, a instigacion de kaaet colonizador. Si en el pasado, la
ensefanza linglistica hacia énfasis en las prigngsas locales, la escuela colonial lo
cambiara todo. Asi, el francés se convirtié enrlallengua autorizada en los centros
escolares de la época. Esto perdurd hasta finalés segunda Guerra Mundial, época
en la que se fundan las primeras escuelas secasdiila historia de Costa de Marfil.
Desde este momento, se integran en los curricslodages la ensefianza de lenguas
extranjeras: el inglés, el aleman y el espafatul no ha cambiado hasta hoy en dia.

Actualmente, en muchos paises del Africa negnaocel que nos toca estudiar,
nos encontramos con dos tendencias: por un lade,@mmera edad, y sobre todo en el
ambito rural, el nifio esta inmerso en una cultural dradicional con unas
caracteristicas propias. Por otro lado, al accadarescuela moderna, y sobre todo al
estudiar las lenguas extranjeras, el joven se mtafi@@ una nueva vision- la europea- de
la préactica del lenguaje oral, esto es, con unadofbgia diferente. Como se puede
intuir, el alumno, de primero, se enfrenta a unflaia cultural; por lo tanto, tiene que
estar psicolégicamente preparado para superareeg&cion, so pena de caer en la

trampa de la resignacién o del abandono.



Después de un andlisis diacronico de todos estosctas educativos en la
historia del pais, hemos juzgado adecuado interesararticularmente por la difusiéon
del espafol. En efecto, si se echan en falta ilpaEsbnes sobre las perspectivas
educativas en general en este pais, son aun masassen el ambito de las lenguas
extranjeras como el que nos va a ocupar. Este @ifu@ introducido en el sistema
educativo durante el periodo colonial. Sin embargodia de hoy, resulta dificil
establecer una fiel resefia diacrénica de su ensafigrues las informaciones
procedentes de las décadas anteriores son pocasrfEsndentemente asombrosa la
falta de datos fiables sobre la ensefianza de estmd. Por un lado, los breves y
puntuales informes que se han venido realizandterswabarcar sélo unos aspectos
precisos, dejando al investigador sin satisfacer.d®a parte, los pocos estudios que,
hasta la fecha, se han atrevido a hacer un anal&ssglobal han sido realizados por
personas ajenas al contexto marfileiio y no muy aesaras de la realidad, por lo que
las informaciones aparecen muchas veces aprox@satiruncadas o incluso
desnaturalizadas.

Por eso es por lo que un trabajo de investigac@mocel que aqui se va a
plantear es pertinente y oportuno. Por lo tants pmponemos hacer de él una
referencia viable en el dominio de la ensefanzé&dguas en general en Costa de
Marfil, y particularmente en la imparticién deladha espafiol. En este sentido, nuestro
estudio podra constituir un documento de consudtprimera mano, no solo para las
instituciones educativas, permitiéndoles tomar asedecisiones a propoésito, sino
también a los numerosos estudiantes, faltos demaftion sobre la ensefianza de esta
lengua. Por ello, pretendemos alcanzar una seriebgiivos que mencionamos a

continuacion.

Objetivos
A través de este estudio, perseguimos varios wbgtilos cuales exponemos a

continuacion.

1- Estudiar en la historia de Costa de Marfil cualsido la filosofia educativa
segun las épocas.
2- Como se abordd el tema de la ensefianza de lasalemgmforme con estos

periodos.



3- Investigar la situacion de las lenguas nacionatrdd al idioma oficial.

4- Indagar la importancia de las lenguas extranjenagemeral, y del espafiol en
particular en el sistema educativo actual.

5- Establecer un diagnostico general de la ensefatzsparol como lengua viva
segunda, con vistas a proponer, en investigacifutesas, una metodologia
destinada a mejorar sus aspectos mas débiles.

El intento de resolucion de estas ecuaciones nodlekiado a formular las

siguienteshipotesis de trabajo.

Hipotesis

Desde nuestro punto de vista, la ensefianza ddi@spére ciertas deficiencias
en Costa de Marfil, en sus aspectos pedagogicssbne todo en la forma de impartir
las destrezas orales. Tenemos motivos que pernpiégrisar que las autoridades
educativas no aprovechan a fondo las posibiliddakgticas de las que disponen para
una mejor gestion de esta asignatura. En la adahlios agentes educativos declaran
aplicar eficientemente el enfoque comunicativo. &mbargo, tanto en las acciones
administrativas como en las practicas docentegnue que todavia queda mucho
camino por recorrer para alcanzar una actuacidctah eficaz y aceptada por todos.

Si se confirman estas opiniones nuestras, se pa@t&atar muchos campos de
investigacién en este dominio, los cuales habrédexgéorar los futuros investigadores,
con miras a que todos los esfuerzos actuales éo abbcados al fracaso.

Para demostrar nuestra hipotesis, hemos adoadetbdologia siguiente.
Metodologia de trabajo

El corpus con el que hemos trabajado ttes® origenes principales. Asi, en un
primer caso, hemos podido sacar informacion adaientrevistas a varias autoridades
educativas marfilefias, y sobre todo a las que cargan de la gestion de la ensefianza
del espafiol. En segundo lugar, hemos procedido @bsarvacion participante de
diferentes aulas de clase, no solo para comprakagplicacion efectiva de las directivas
gue se dan desde lo alto de la institucion edugatino también para hacernos una
idea mas fiel y personal de la realidad docentee&ia sentido, se han grabado seis
sesiones de clase, cuatro en institutos publicaedendaria y dos en el sector privado.
Por dltimo, hemos hecho un breve analisis del madeigstudio del espafiol, con lo

cual hemos analizado el grado de comunicatividad ensefianza.



De este corpus resultara facil descubrirpostos fuertes y débiles de la dificil
empresa de la ensefianza del espafiol como lenguaiiv

No olvidamos la importancique tienen los cuestionarios en un trabajo de esta
indole. Sin embargo, no los hemos considerado pdiales para estacasion.
En efecto, el presente estudio abre las puertaa parrealizacion de otras
investigaciones futuras donde, precisamente, estestionarios ya elaborados

constituirdn una parte esencial del método adoptado

Estructura general

La organizacion formal de este trabajo gira end@res partes esenciales.

En la primera, hemos tratado de llevar a cabo uliss® cronoldgico del
sistema educativo en su globalidad. Asi, tras esplas diferentes caracteristicas de la
educacion en el sistema tradicional africano, pasamexaminar la filosofia educativa
del periodo colonial antes de acabar con un breveentario de la situacion post-
independentista, es decir, a partir de 1960.

En la segunda parte, hemos procedido a una reflezabre la situacion
linguistica tal como se plantea en Costa de Marfilla actualidad. En esta empresa,
hemos hecho un particular hincapié en la relacidireelas diferentes lenguas
nacionales en la sociedad, y en la posicion queartdrente al francés en el ambito
escolar.

Por ultimo, en la tercera parte, abordamos el efdral del estudio, pues aqui
hablamos de la ensefianza de las lenguas extranyeeas concreto, del espariol. El
analisis de esta situacion nos llevara a hacerevelcompendio del recorrido de esta
lengua en Costa de Marfil en un primer momento. gbyey para terminar,
estableceremos un dificil pero fidedigno diagnastle la ensefianza de esta lengua en
el periodo actual; lo cual, como ya dijimos anteriente, nos dara pistas de

investigacion para el futuro.
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PRIMERA PARTE

BREVE HISTORIA DE LA ESCUELA EN COSTA DE
MARFIL
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Para facilitar una mejor comprension de la sitwacactual de la lengua
espafiola en Costa de Marfil, conviene desbrozaegygpar el terreno de lo que llevo a
la introduccion y ensefianza de la misma en elnsateducativo. Por ello, nos parece
imprescindible estudiar la historia de la escuglaeste pais, a lo que nos vamos a
dedicar en el presente capitulo. Nos cefiremosngod en la fase precolonial,
investigando las diferentes manifestaciones edooal@s y escolares que
prevalecieron antes de los pueblos europeos. Enndeglugar, estudiaremos el
desarrollo de la educacion en la época de la cdoidn francesa y terminaremos
analizando el panorama del sistema educativo cqraeineo, esto es, el de los tiempos

de la independencia politica.
l. 1. Epoca precolonial

Antes de la llegada y asentamiento de los eurgpeloggo de la implantacién
de las préacticas educativas occidentales, los psele las tierras denominadas hoy
Costa de Marfil, llevaban a cabo formas educafprapias y referentes a su sistema de
organizacion social. Esta “escuela”, en sus oljetivsus métodos, era muy distinta de
la concepcién occidental, y se relacionaba estraehte con la vida diaria.

Hay varios métodos de educacion, a veces bagietitetos unos de otros segun
las comunidades, lo cual dificultaria una descapoexhaustiva de la situacion. No
obstante, podemos encontrarles un punto comiUnaaleolas o al compararlas con el
sistema occidental. De alli, se destacan dos pafes sistemas de ensefanza /
educacion: la educacion tradicional, propia deulduca de los pueblos indigenas y la

educacion coranica, fruto de la expansion del Islam

l. 1. 1. La educacion tradicional

En los territorios de la actual Costa de Marfiljian varios pueblos de forma
separada hasta el siglo XV. Replegada cada una sbbnisma, cada comunidad se
encargaba de la ensefianza de los secretos deala sigs hijos. Esta formacion, segun

Léonard Sosoo (1983:13), se aparentaba mas codulza@dn moral o civica para

! Entendemos por educacién tradicional, la que séamenta en los valores propiamente africanos y que

se ha venido transmitiendo de generacion en ganaran estas sociedades desde la época precolonial.
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permitir una buena integracion del chico a la staike que con una instruccion. Se
hacia, pues, mas hincapié en los comportamienttsdicos en sus relaciones con la
colectividad en la que vivian.

La escuela tradicional (que hay que distinguitadenetodologia tradicional de
ensefianza), como ya mencionamos, reviste facedtstals segun la comunidad social.
Refiriéndose a las practicas pedagogicas, un datnpeiblicado por el Ministerio de
la Planificacién del Desarrollo (1976: 85) distieglas pedagogias de la lucha, las
pedagogias de la resistencia fisica y las pedagatga habla: On distinguedes
pédagogies de la lutte, des pédagogies de I'endesaties pédagogies de la parole”.
Aunque ciertos aspectos de estas manifestaciondag@gicas pueden variar, las
podemos agrupar segun dos tipos de sociedadesdelades de iniciacién educativa
y las que no. Asi, en las primeras mencionadasidi@acion es una institucion; siempre
existen lugares recoletos y especializados: soargknente selvas consideradas como
“sagradas” adonde los concernidos se retiran, légofa vida normal, para recibir la
formacion durante algun tiempo, muy variable setas comunidades. En efecto,
mientras que dura unos meses en ciertos puebleslepllevar afios en otros. La
formacion se plantea en términos de generacioresiBs comunidades, cada generacion
se ha de destacar como madura y capaz de resdmasabidel resto de la sociedad, lo
cual no se efectla sin una prueba. Como se puede l@iniciacion marca el paso de
la adolescencia a la edad adulta, y su funciércipah consiste en colmar las lagunas
de la educacion recibida anteriormente por el joveaterle capaz de aguantar las
dificultades y de penetrar con facilidad los sexgenhherentes a su nuevo estatus. Por
consiguiente, durante el periodo de iniciacion, jdgenes adoptan unas normas
especiales de vida, siempre segun las reglas esiddd por unos ritos precisos. Su
salida de los sitios de iniciacion se realiza ma@iain examen por lo general colectivo
y no individual.

En estas sociedades de iniciacion, la imparticiéria ensefianza durante los
retiros no les corresponde a todos, sino a una®pas mayores bien conocidas. Estas,
muy conocedoras de los secretos de la tradiciam,deacapacitar a los jovenes para
asumir la nueva vida que les espera. Sin embaogsom profesionales de la educacion,
cuyo papel consistiria en dedicarse a formar jGwemdéiempo completo. En efecto,
fuera del periodo de iniciacion, vuelven a vivinentodos los demas miembros de la
sociedad. Los jovenes, por su parte, reciben didadala mayor parte de su educacion

en la vida diaria, no solo con los padres, sino tooos los miembros comunitarios.
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Esta educacion permanente y ordinaria es igualkgueas sociedades sin iniciacion, a
las que vamos a describir en las proximas lineas.

Fuera del sistema de iniciacién, se puedembr otra forma de educacién, mas
usual en las sociedades africanas y particularnmeatélefias de la época precolonial.
Los rasgos caracteristicos de esta educacion stempuetalogar, segun Désalmand

(2008) en varios puntos que resumimos a continnacio

a. La educacion se realiza en todas partes

Aqui no existen sitios especiales para impaltooaocimiento. Cualquier lugar
puede servir. En la primera edad, se educa genmm&édmal nifio en el patio del
domicilio familiar y luego en los sitios de trabafestos factores que tuvieron un gran
predominio en las sociedades desde épocas inmédesorigermanecen en muchas
culturas actuales, aunque con un vigor menor. lLecazon moderna, originada en el
Occidente impone otras costumbres al separar aifios de sus padres, de modo que
éstos ya no constituyen los principales impartislatel conocimiento. A los nifios se

les asigna de ahora en adelante profesores ya@rilelase bien definidas.

b. La educacion se realiza en cualquier momento

Impartida en lugares precisos, la ensefianza detigidental también se lleva a
cabo durante unos momentos u horarios bien detadogiEn Europa, si la formacion
se realizaba en los siglos pasados en las caghdss tiempos modernos, se desarrolla
en las aulas de clase, aisladas del ambito socihasio y dentro de un curso
académico rigurosamente definido.

La educacion tradicional africana por el contraripor confundirse
practicamente con la vida de la propia sociedad, waculada a cada instante de la
misma. No hay horario de ensefianza, ni se conoa®relepto de vacaciones, ni
escolaridad, sino una impregnacién constante d& i la cultura. Como se ve, el

tiempo escolar se confunde con la vida diaria.

c. Toda la comunidad es responsable de la edunacio
La educacion de los nifios le corresponde a todalétividad. Es verdad que
el padre, la madre, los abuelos y todos los faregigroximos desempefian un papel

predominante, pero cualquier persona mayor puedand&rucciones educativas al
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nifo, incluso sin el consentimiento de sus pagress se considera que “el nifio es de

todos y no solo de sus genitores”.

d. La educacion esta estrechamente vinculada ansdciedady sus
necesidades

Con su formacion, el nifio ha de ser capaz de #ebamnse correctamente en la
sociedad. Por ello, le tiene que permitir a toassihdividuos sin excepcion integrarse
plenamente en el sistema. Por ende, no existeilasibde paro, ya que esta todo
previsto para la insercion social; lo cual parestirdjuirse de la realidad del sistema
contemporaneo en el que se suelen ver muchos ®wenediplomas académicos, pero
sin posibilidad de trabajo. Es mas: aquellos queamsiguen terminar sus estudios
parecen ajenos a una sociedad elitista y cada aszmbusca de titulos.

Por cuanto llevamos dicho, nos percatamogquéela educacion tradicional tiene
como objetivo principal el mantenimiento de lasistatciones sociales mas que
cualquier otra cosa. Fuera de todo espiritu de etimin, el nifio aprende con
tranquilidad y serenidad, pero con toda la serieidgouesta por los mayores. La
integracion temprana del nifio al sistema de prddocacarrea consecuencias
importantes en el plano pedagdgico: desemboca entoefen una pedagogia
programatica en la que el aprendizaje se basa gualdicipacion activa del nifio a los
diferentes quehaceres del grupo sdgi@n términos de Mungala, A.S (1982:55). A

0jos vistas, es una ensefianza en la que se halmpnar la practica sobre la teoria.

e. Lareligién y lo sagrado se encuentran en tddesactos de la vida
Sin descuidar la importancia de lo profahay que notar el prestigio de lo
sagrado en las sociedades tradicionales. La vidg&inmundo es generalmente del
dominio de lo religioso; la educacion (también as ¢comunidades de iniciacion) y la
formacion moral forman parte de lo sagrado. Al m, podemos notar en el mundo
contempordneo o moderno un retroceso de lo reteeetd divino, esto es, asistimos a
una laicizacion de las instituciones y peculiarreatd la fundacion escolar.

La mayoria de los sistemas de creencia tradiciafidtanos insiste en la
significacion de las cosas y no en una explicabasada en la experimentacion y la
verificacion. Se prefiere recurrir a interpreta@erde tipo simbdlico y magico y a los
tabues. Si es verdad que esta forma de actuar masleener una cierta armonia social,
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autores como Sawadogo Ousmane (20@B8)han notado como un freno a las
posibilidades de adquisicion del conocimiento. Rdl@s, constituye un estorbo para la
curiosidad y el espiritu cientifico.

f. La edad se percibe como un valor positivo

Cuanto mayor es una persona, mayor respeto m&eamnsidera en efecto a la
persona como una entidad en perpetuo progresojrigthgid@ continuamente nuevos
saberes con el andar del tiempo. Asimismo, inclasauerte no se percibe sino como
el paso del anciano a un estadio superior de ktesdia, el de los ancestros; lo cual
generalmente lleva a la sociedad a venerar a fostds, como se puede notar en
Amadou Koné (1980). Ser mayor, entonces, no solsiggeo de poder y honor sino
también de sabiduria, pues la longevidad contriberyeadquirir mas experiencia; la
cual el anciano, a su vez, ha de transmitir a I1&s javenes. A este respecto dijo el
historiador, filosofo y escritor Ahmadou Hampéaté &ae "en Africa, un viejo que
muere, es como una biblioteca que se qd&n@omo se ve, la edad es todo un simbolo
de prestigio.

En tal contexto, la llegada de la escuela occalapgarece como una amenaza,
ya gque proclama una nueva vision del mundo, premét a los jévenes que pueden
triunfar en la vida sin la ayuda de los mayores)ckiso obligando a veces a éstos a
pedir el concurso de los jovenes en la resoluc@sus$ problemas administrativos. El
orden social viene a cambiar, poniendo a la juseetuprimer plano y provocando asi
el derrumbamiento del poder de los viejos. Esteeggiramente lo que llevd a Terray
Emmanuel (1969:335) a decir qua tréation d’'une école dans un village est [...] une

atteinte irremediable a ’lhégémonie des vieux”.

g. Las relaciones entre los miembros de la sodesdm personales

La comparacion con el mundo moderno nos hace pencet de un aspecto
importante de las sociedades tradicionales afrgcarday en dia el individuo tiende a
aislarse en si mismo, esto es, el egocentrismowaEmmas gana terreno. El préjimo ya
no se percibe tanto como una persona humana, sitandente en funcién de su
utilidad momentanea para uriel individualismo, el egoismo y el interés propelhan

convertido en los mayores duefios de la vida actaahndo a flote e incrementando la

2 |In El &rbol de la palabra [http://www.evilfoto.pagina_cuentos/1005%20arbol_palabrax.pdf]
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persecucion de lo material y del poder en detrimelat los valores morales. Jaccard,
Roland (1975:47) no dice otra cosa cuando afirm&“juomme de la modernité vit
dans un Chacun pour soi, du Chacun chez s@Gitémo se ve, se nota mas en las
sociedades contemporaneas la politica«deadda uno en su casa y Dios en la de
todos».
No obstante, las comunidades tradicionales, siref@esimos a Sosoo Leonard

(1983), favorecian la solidaridad, la ayuda mutle lyuena convivencia, sin necesidad
de imponer leyes, pues cada uno se preocupaba lpienestar de los demas, y acudia

a su asistencia cuando estos pasaban apuros.

I.1.2. La pedagogia del lenguaje: preponderancia dea

transmision oral

El caracter oral de la educacion en la sociedsatidional africana es sabido por
todos y aparece como una caracteristica mas destaamPero el importante papel que
desempefia esta oralidad en la educacion nos lleealiaarle un apartado especial, y
resaltar asi una serie de aspectos primordialesquiaisu preponderancia se remonta a
tiempos inmemoriales, es conveniente decir que suvedad de oro durante el periodo
que precedio la introduccion del Islam y la lleg@galos europeos a Africa, factores
gue han contribuido mucho a su retroceso a favoladescritura. Pese a todo, la
oralidad ha mantenido un cierto fervor hasta hoyien de forma que las diferentes
sociedades que pueblan el continente africanogsersicalificando como “culturas de
la oralidad” o “culturas orales” (Ong, Walter, 1987

En la sociedad precolonial africana, y en pariceh la marfilefia, la sabiduria
se hallaba en la tradicion oral ya que todo conieito se impartia por este canal. Esto
favorecia los vinculos y las relaciones humanagstdr el nifio en cualquier momento
y lugar con sus padres o con otras personas mayasgsalabras que pronuncian éstos
constituyen una fuente importante para su formaaémo persona. Siendo la
pedagogia del habla una de las caracteristicasigmias de esta sociedad, los ancianos
se preocupaban mucho por la capacidad de compnepsohabilidad expresiva de los
nifos que iban creciendo. Asi, los mas inteligendegian graduaciones al destacarse

como buenos oradores, esto es, quienes sabiarssatei la escucha para hablar bien.
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El consejero pedagdgico Sekou Ouattara descrileefagamente la situacion de aquel

entonces en los términos siguientes:

A nivel intelectual, se amplia el horizonte. Laiéocde los compafieros consolida los
conocimientos de todo tipo. El nifio aprende a pgnaahablar en publico; el que sabe
hablar bien se atrae la simpatia y el aprecio de foayores, quienes le integran en su
consejo para poderle utilizar luego en misiones jglejas de reconciliacién o de arbitraje.
En general, los adolescentes pueden asistir endilsates de los mayores o en las
reuniones religiosas. No intervienen sino que esancpara comprender, pues los
mayores opinaban que saber escuchar era el priraso mue llevaba a la sabiduria y al

Conocimiento(In Desalmand, Op. Cit, p.92-93) (la traducciémesstra)

En muchos grupos linglisticos como los Akan seasaléunir en un sitio usual bien
determinado los miembros de la aldea para delmstipfoblemas de la comunidad o
para resolver diferentes conflictos. Estas asammplgae se organizaban en la plaza
publica del pueblo, en general debajo del llamabd| de la palabra”, en el patio real
o del jefe, se convertian entonces en verdadecagles al aire libre. Como nos ensefia
So0so00, L. (1983:23), las reuniones y los debatédiqus “daban lugar a auténticas
demostraciones oratorias™a las que los jévenes acudian no solo para as&rsino
para educarse al escuchar el buen uso de la patatmzo se puede averiguar, una de
las virtudes que ha de ir adquiriendo el nifio epraceso de educacion era el saber
escuchar. Los jovenes asistian a las asambleagjldiefndo asi los engranajes de la
sociedad e iniciandose en el arte de hablar. Roprezsel pais “senufd”, por ejemplo,
pueblo de la zona nortefia del pais, al hablar d@fi;mcon un porvenir prometedor, se
suele decir que “le gusta sentarse junto a los mealo

En la comunidad Akan, cuyo sistema politico ppaties monarquico, el rey no
usa la palabra en publico. En su lugar, suele hallgportavoz, reconocido en todo el
poblado por sus cualidades oratorias. Levantadodeiecha del monarca, su toma de
palabra siempre impone el silencio en el public@spsu uso del lenguaje, el empleo de
los proverbios, etc., van siempre bien coordinadesnodo que tanto los jévenes como
los adultos sienten el placer y el interés de dsme para aprender de él. En tipos de
debates como el juicio, excepto si hay algun testigneralmente el publico no tiene
derecho a la palabra: intervienen las personasoefiiato, y luego el rey habla por
boca del portavoz para dar la sentencia, la cuébree después de una concertacion

con su equipo dirigente compuesto por los sabibpudblo.
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Lo que si permitia la intervencion de la asistemea la sesion de cuentos. En
general, estas sesiones se realizan por la ndcbeée@dor de una hoguera o en la luna
llena, cuando todo el poblado estd de vuelta decémspos y de sus actividades
diversas para disfrutar de la noche. El contenieldod cuentos, rico y variado, se
referia a diversas disciplinas entre las que podeaitar los cantos, el uso de la
lengua, la psicologia y la moral. Asimismo, el doexdesempefia un papel de
formacion (en la que los nifios adquieren conocitogesobre su medio ambiente y
entorno social) y moralizador (en el que se leef@scomo sancionar al malo y
recompensar al bueno). En estas ocasiones, losistasrnse apoyan en estructuras
fascinantes para hacer asimilar a los mas jovdnasea uso del lenguaje, al mismo
tiempo que les divierten. La improvisacion, la sega, la gracia y el buen decir, etc.;
todo esta permitido para entretener, seducir y @naca la asistencia. Estas manas,
las describia elocuentemente Juan Goytisolo atirefea una sesion de cuentos en

Marruecos en un articulo reciente. En aquel escatytisolo decia lo siguiente:

En mi novelaMakbara expusdo mejor que supe y pude de la indole proteiformeste
espectaculo que se dirige a la totalidad de nusssentidos:! necesidad de alzar la voz,
argumentar, pulir la labia, afinar el gesto, forze mueca que captaran la atencion del
viandante o desencadenaran irresistiblemente sa iiabriolas de payaso, agilidad de
saltimbanquis, tambores y danzas gnaua, chillidesntbnos, pregones de médicos y
herbolarios, irrupcién brusca de flautas y pandaseen el momento de pasar el platillo,
inmovilizar, entretener, seducir a una masa eteraat® disponible, imantarla poco a poco
al territorio propio, distraerla del canto de siranrival, arrancarle al fin el brillante

dirham que premiara fortaleza, teson, ingeniosidaduosismd[...] (sp).

Como se ve, el cuento era una verdadera fuentasgéracion y de aprendizaje para
todos. Solo convendria decir que en el Africa negraontrario de lo que acabamos de
exponer, la sesidon de cuentos no suele tenerlfinesivos.

A pesar de sus buenas capacidades de entretetajreéouentista no suele ser
el unico en expresarse. El publico también tiengael primordial. Asi, en muchos
casos, una posibilidad consiste en animar a lososha reproducir los cuentos ya
escuchados. Una segunda opcion es que a veces, @lidad de receptor de esta
comunicaciéon oral, el publico representa el tribusipremo que le confiere valor
social al cuento o al cuentista a través de sesviemciones u observaciones. En otras

ocasiones, mas frecuentes, la audiencia esta mplcada en el desarrollo de la
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narracion, de tal forma que el mérito del narrasronsidera como una performancia
colectiva. Por ultimo, en muchas sociedades trawi&des africanas, existen una
variedad de cuentos que, ademas de formar partearatoria, sirven para desarrollar
el sentido critico del auditorio. Respecto a dltgkirutimana (2006) nos ensefia que
son cuentos que siempre terminan con un enigmaguptas referentes al contenido o
parte. Para resolverlos, el narrador puede inpitaiturno a los miembros del auditorio
a dar su respuesta. Asi, se puede instaurar uatedeion miras a encontrar un
consenso, en caso de desacuerdo. Pero en la mdgdda casos, el narrador concluye
dando la respuesta, aunque hay situaciones emudakas diferentes partes del publico
han de llegar a un consenso. Citando a Bascom ) 18#&kirutimana (2006) nos dice,
en efecto, quéno solution is suggested. Each of the audiencetmgive his views and
an ad hoc solution is accepted at each telling delpgy on the consensus of opinion of
those present and the weight of the arguments adr(sp).

Como se puede observar, el aprendizaje cooperativel debate, tan
preconizados hoy en dia en las metodologias mosldmansefianza de lenguas ya eran
parte integral de la oralidad africana.

El cuento publico, como técnica de enseflanzaxaoia a nadie. La narracion
de un cuento siempre se realizaba en presenciadis to de la mayoria de los
aldeanos. El gran nimero de oyentes, en vez dditcimsn estorbo para el buen
desarrollo del programa, se veia con buenos ojes fauparticipacion masiva era un
factor preponderante de éxito. Ademas, todos aer@bn mayor gusto y entusiasmo
en grupo que solos. En este sentido, creemos daefador de la ensefianza del
lenguaje oral africano puede ser un ejemplo mugréstinte para las nuevas
investigaciones linguisticas, sobre todo en sifimsde la masificacion de las aulas de

clase es un problema sabido de todos.

21



Las sesiones de tertulia publica y cuentos: espp@dilecto de aprendizaje. (Desalmand, 2008:25)

Un aspecto que conviene no olvidar en este apadablre la oralidad africana
es el lenguaje no-verbal. Es sabido que esta fexpeesiva representa un porcentaje
muy importante en la comunicacion oral. Keltner(1273) por ejemplo, afirma que
durante una comunicacion interpersonal cara a caranas del 35 % del mensaje
global se transmite por el lenguaje hablado. Easopalabras, tanto en sus relaciones
interpersonales como en sus transacciones socéldgmbre recibe y transmite la
mayor parte de sus mensajes por el lenguaje noalvelths investigaciones mas
rigurosas sobre la comunicacién no verbal son nagyentes, pues se iniciaron a
principios del siglo XX, si nos referimos a Flora\ls (2003). Sin embargo, este factor
comunicativo siempre ha sido congénito al hombreoyse puede separar de la
comunicacion verbal.

En Africa, los indicios de la comunicacién no \arbiempre han sido visibles.
Primero, el factor sexo parece ser uno de los ipioe de explicacidon y de revelacion
de esta dimension del hombre africano. A través destimenta, por ejemplo, se nota
con facilidad cuales son las normas predominargda dociedad tradicional africana.
El pantaldn y la camisa representan el atuendexymelencia del varén, mientras que la
tela y la falda, posteriormente, se conciben coasfdrendas principales del vestir
femenino. En muchas comunidades, en efecto, elugaemujer lleve el pantalon se
puede percibir como un reto al hombre. El pantaldta mayor parte de las sociedades

se ve como una muestra de superioridad masculmdprina que la mujer ha de
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guedarse en su sitio para no dar la sensacionodegar el liderazgo en la familia. Un
dicho bien conocido como “aqui, quien lleva el pditt soy yo” nos parece una
auténtica prueba de la discriminacion entre el lrenybla mujer mediante el vestido.
Por otro lado, en la sociedad de tipo tradiciorfat@ana, una mujer que lleva un
pantaldn se suele catalogar como facil de congustatimentalmente, pues el ponerse
este vestido se interpreta usualmente como unacidte de poner de realce su cuerpo
para atraer a los hombres. La mujer, igual queasnsbciedades orientales, ha de
esconder todo lo susceptible de llamar la atenck®i, en un pueblo, ensefar el
ombligo, las piernas o el pecho, por ejemplo, pusgleun sacrilegio. Cuanto mas
cubierto el cuerpo, mejor. Como se puede ver, $imenta es un signo distintivo de la
comunicacion no verbal en Africa, pues nos da njessbre las ideologias sociales
africanas.

Ademas de la ropa, el tiro de caracolas tambi@masnanifestacion patente del
lenguaje no verbal. En su origen, pueblos de daliganimista por excelencia, los
africanos son muy apasionados de las consultascasisEn este sentido, el tiro de
caracolas (o “cuaris”) es un ritual usado en mudna&sinstancias con fines diversos.
Asimismo, se puede recurrir a ello para saber gu# del porvenir cercano o lejano de
una persona o de un pueblo, qué tipo de sacrifiaip que hacer a los dioses para
conjurar una mala suerte, etc. Para saber la respue las divinidades en estas
ocasiones, es preciso el apoyo de un fetichista wndadivino, pues no todo el mundo
esta iniciado a ello para descifrar los mensajes.efos rituales, a través de las
disposiciones de las piedras o de las caracolitads que tira el mistico al suelo, va
interpretando las recomendaciones divinas para oimanlas oralmente a los humanos
En Costa de Marfil, y en otros paises africanosstex otros lenguajes de tipo no
verbal como el lenguaje de tambores, que solo puddscodificar los iniciados. Asi,
cuando ocurre una mala o buena noticia en el pobladorma de tocar el tambor es
reveladora del grado de urgencia del asunto.

Pero, la dimensidn no verbal también es propiaadedlaciones interpersonales
en Africa. Dramé Mallafé (1984) nos hace una dpsi@n muy fiel de estos factores
comunicativos entre los pueblos africanos y ameadsale raza negra. Para Dramé, el
africano le concede una importancia capital al dajg no verbal, el cual trasparece en
todas sus transacciones diarias y basicas. El dan®gue realiza este autor acerca del
saludo y de la mirada nos parece digno de menciofaspecto al primer campo,

declara que la semiotica del saludo es uno denistds donde mas se comprueba la
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elocuencia de la comunicacién no verbal, tantolesfreeano negro como en el afro
americano. Asi, destaca, por una pdaeenuflexion que hacen las mujeres en muchos
paises musulmanes del Africa negra cuando tienemlaude beber a su marido. Segin
cuenta el autor, este acto, aunque la mujer ngbo\wkerbalmente, sirve para dar prueba
de su respeto y de su obediencia al marido. Ottus a&omo el quitarse los zapatos
antes de saludar también son reveladores del cedpktliscipulo hacia el mistico jefe.

Por otra parte, en lo que concierne a los afro-memers, Dramé cita a
Benjamin Cooke (1978) para destacar la minuciosargeion que realiza éste sobre
sus gestos de salutacion. Asi, apunta que los adsnwnocidos como el « palm-to-
palm contact », el « five on the sly », el « Bld&bwer hand-shake» o incluso el pufio
levantado hacia arriba entran en el marco de V@ndicacion del poder negro.

La mirada también es uno de los aspectos distmitila africano dentro de la

comunicacion. A este respecto, Dramé (1982: spiitaslo siguiente:

Una experiencia que muchos docentes habran vividalieersas ocasiones y que se
recordardn es la posicién de los ojos del chico md@ un padre, un profesor o
simplemente una persona mayor le llaman la atendiimsemejante situacién, se le pide
al niflo, en Occidente, que haga perdurar su caraaga en los 0jos para marcar su
atencion a lo que le estan diciendo. En la sociedfitana, esta actitud se interpreta
como un reto o una insolencia por parte del nifis, gues, la actitud contraria que se le
pide en Africa. Asimismo, para marcar su respstopbediencia a la persona que le esta
hablando, igual que su atencién a lo que le diamghico africano debe bajar los ojos.
Este rasgo cultural también se encuentra en laestad afro americana, donde es muy
frecuente que se oiga a una mujer gritandole aigu$Don’t cross your eyes with me! »,
porque éste se atrevié a mirarle a los ojos conmcmparieros blancos, mientras ella le

regafiaba por haber cometido un error o le dabarinstioneg(Traduccidn nuestra).

Con todo lo que precede, se puede decir que ladadaés una dimensién muy
desarrollada en el proceso de educacion en Africa.

La educacion tradicional, aunque se ejercia earmbiente informd] tiene la
ventaja de dar al alumno el uso practico de logrdos fendmenos de la vida y asi
forjarse para integrarse en la sociedad con sexénkel niflo va aprendiendo de forma
inconsciente, pues la ensefianza se confunde covidéa diaria. Por eso, para

Desalmand (2008:36),'école c’est la vie, et la vie c’est I'écdleAdemas, aunque

3Considerando que la educacién formal, desde ebpimvista occidental, aparece como una Institucion
auténoma (escuela) con sus reglas, recursos yljalgmopios.

24



muchos le reprochan su gran preocupacion por fadoidn global del nifio y su falta
de espiritu cientifico, se le puede sacar muchoguto en sus aspectos pedagdgicos,
para los sistemas de formacion actuales y futuros.

Al lado de la formacion de tipo tradicional queals@mos de describir, existia,
desde antes de la época colonial, una forma defi@msa emprendida segun los

modelos musulmanes: la ensefianza coranica, olgetaabtro préximo punto.

. 1. 3. La ensefianza coranica

Las primeras incursiones de los musulmanes en @eskdarfil se suelen situar en
el siglo XVI. Sin embargo, los primeros pasos rerdn faciles, pues habia una falta de
organizacion entre ellos. Ademas su primer objetiv@onsistia en difundir la religion
musulmana ni en dedicarse a la educacion. En eehhld se trataba de una invasion
arabe con vistas a implantar el Islam, sino degnamtes de paises vecinos de Costa de
Marfil que se introducian para ejercer sus negocwserciales. Por ende, hubo que
esperar dos siglos mas tarde para observar ug@relusulmana organizada y firme
en el norte del pais. Como lo confirma Triaud (1274), en efecto,il'faut attendre en
réalité le milieu du XVIII° siécle pour voir la rglon musulmane s’implanter de facon
stable et cohérente dans le nord de I'actuelle Cteire”.

Estos comerciantes se preocupaban ante todogmsptirtar sus productos con
toda seguridad a sus diferentes clientes. Su métedexpansién no tendra entonces
nada de guerrero y en ello, la escuela desempeiiapapel esencial como medio de
atraccion. Se establecen primero en la ciudad degKnorte) a principios del siglo
XVII y luego, instalan algunas familias en todas hldeas situadas a su alrededor. En
cada uno de estos poblados, los inmigrantes crxarelas y piden a los habitantes que
lleven a sus hijos con el fin de que puedan retdbformacion (idem. p.327). De este
modo, no solo dieron el punto de partida de laaacousulmana en Costa de Marfil,
sino que consiguieron que la poblacion les aceptamdacilidad.

La educacion de los nifios se realizaba en aramagra unos peregrinos que
se habian llevado manuales de su visita a La Mexansefianza impartida era de
buena calidad a la llegada de los primeros frascada costa, como lo atestiguan los
siguientes propositos del Capitan Binger Gusta88Z1326), primer gobernador de la
Costa de Marfil colonial, de resultas de su vigit&ong:
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L'enseignement est trés développé a Kong ; il yea ge personnes illettrées. L'arabe
qu'ils écrivent n'est pas ce qu’il y a de plus pumn est cependant étonné de les voir aussi
instruits, car aucun arabe n’a jamais pénétré jusgkiong. L’instruction est donnée par
des Mandé- Dioula qui ont rapporté les élémentguetiques manuscrits provenant de la

Mecque.

Por su buena convivencia con los pueblos indigerags musulmanes fueron
utilizados mas tarde por los franceses durantembgo de la colonizacion. Pese a su
odio por el Islam, la administracion colonial juzgéejor dejarlo prosperar, muchas
veces en detrimento del cristianismo; estrategio din radicaba en favorecer los
contactos comerciales e implantar su propia hegeamoha colaboraciéon con estos
europeos llevé a la destruccion de la ciudad degkem 1897 por el guerrero Samory
Turé", quien lo arrasé todo en su camino, dejando ksiogalidad sin maestros.

Sin embargo, el Islam sigui6é creciendo por dos maggrincipales. Primero, los
musulmanes tenian otro centro en el este, magemss Segundo, la colonizacion
contribuyé mucho en su expansion, quiza de formalimtaria, con la deportacion de
muchos extranjeros (sobre todo de Burkina Fasongd®) hacia Costa de Marfil, para
gue sirvieran de mano de obra en la construccibfed®carril Abidjan- Ouagadugu.
El Islam, conforme con lo que llevamos dicho, avasin grandes rifias en este pais.
Siendo los inmigrantes los principales agentes coales de los franceses, la actitud
de los diferentes gobernadores era mas bien prigani no poner en peligro su propia
fuente de rigueza. Aunque este talante podia depedd la personalidad del
gobernador, la mayoria si opinaba que hacia fatteegerlos como comerciantes, en
vez de perseguirlos por su condicion musulmanac®uasiguiente, lo que hicieron fue
utilizarlos como negociantes en su propio inteveaunque el Islam crecia parejo a la
educacion corénica, esto se veia como un problesnam

Esta escuela musulmana segun Desalmemid, in caracter mas bien religioso y
moral que intelectual. En efecto, refiriéndose at&ae (1973), nos informa de que el
musulman no llevaba a su hijo a la escuela patauirig, sino para formarle segun la
tradicion inmutable, que fue la de sus propios gagrfamiliares en aquella época en
Costa de Marfil. Nos sefiala también que hastadinalel siglo XIX, la escuela

* Samory Touré (1830- 1900) era un temido guerretdtica occidental. Natural de Guinea Conakry y
gran defensor del Islam, su ambicién era implalatareligion musulmana en toda la zona. Lo que le
llevd a luchar contra los franceses, promotorescdtdlicismo. Samory percibia la colaboracion de lo
musulmanes con sus enemigos como una traiciéteah,I$o cual le llevé a la destruccion de la ciudad
de Kong.
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coranica so6lo contaba con dos ciclos (primer y séguafios) en los que alumno
musulman dkaramodej no comprendia lo que recitaba o escribia. Par éifio solo
llevaba a cabo una asociacién grafismo- sonido waimp entendia el arabe que iba
manejando.

Esta dltima afirmacion contrasta, enidaa, con la impresion del Gobernador
Binger sobre los musulmanes de Kong de aquel eesodaclemas, uno se encuentra un
tanto perplejo, cuando sabemos que en las recomienda a sus fieles, el propio
Profeta Mahoma afirmé quel’@ncre des savants est plus précieux que le sasy d
martyrs » Thlam, M. (SF. 201)lo cual constituye unprueba patente del espiritu de
apertura del Islam hacia la ciencia y del intelalistno. Mahoma aun pidié que sus
seguidores se fueran hasta China en busca de lansap si fuera necesario.
Efectivamente, al final de su andlisis, el prop&s8imand vuelve a reconocer que el
Islam aporté mucho a Occidente en el dominio dientt

En cualquier caso, hoy en dia, la escoetanica padece una crisis profunda de
la que resulta dificil sobrevivir. Adaptada a lxiedad de antafio, su desfase con las
necesidades del mundo presente y futuro es untsexneoces. Por todo ellopmo
parte de la cultura y de la historia de Costa defividabria que rehabilitarla para
volver a darle su nobleza pasada que tanto haldjabar.

En este contexto de convivencia paciBioére la educacion tradicional y la
escuela musulmana fue cuando llegaron los europe®smas tarde, iban a crear las
primeras instituciones escolares occidentales. itsgo sistema tiene la particularidad
de distinguirse totalmente de los dos primerosséo en sus formas de ser, sino
también en la propia ideologia. En las lineas dgees, le vamos a dedicar nuestra
atencion con vistas a describir algunas de suscteaisticas principales. En un
principio, analizaremos como se llevo a cabo derait periodo colonial, y luego
pesquisaremos el nuevo rumbo que ha tomado enualidad, lo cual nos coadyuvara
a entender la situacién de la lengua espafiola estnausistema educativo.

® En el capitulo Il dePromesses de I'lslani1980), Garaudy hace una resefia interesante $mbre
contribucién del mundo arabe- musulman a la evotudee la ciencia.
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2. Epoca colonial

Los primeros europeos en pisar el sueloile@d fueron los portugueses, hacia el
afio 1470. Desde esta fecha, llegaron diversas ataasle colonialistas occidentales en
busca de tierra por conquistar. Entre los siglosyXXVIl, arribaron sucesivamente al
litoral marfilefio portugueses, holandeses, inglgseanceses. Ademas de la dificultad
del terreno, la hostilidad de los pueblos y laseenédades rechazaron a los dos
primeros, pero los franceses y los ingleses siigoieson mantenerse contra viento y
marea. La rivalidad entre ambas potencias occiiEnger controlar la zona generaba
frecuentes rifias, igual que entre muchas otraseptes en Africa. En aquel contexto
fue cuando intervino la Conferencia de Berlin geielessarrollé del 15 de noviembre de
1884 al 26 de febrero de 1885, para el “repartotaddierras de este continente. Como
dice Maria Cristina Rosas (2003: sp) en un arti¢iidado “De la Conferencia de

Berlin a la resolucién 1483 de la ONU”,

De especial relevancia fue la consigna derivadast&a Conferencia de que las potencias
deberian hacer efectiva la ocupacion de los terd® ocupados para poder efectuar

reclamos soberanos.

Estas recomendaciones no habian caido en sacg potaanto las diferentes potencias
se pusieron inmediatamente manos a la obra. Lasdsas, ya bien implantados en el
litoral marfilefio refuerzan su posicion y asiensanadministracion. Ya casi seguros de
su preponderancia sobre este territorio, construgenel afio 1887, las primeras
escuelas occidentales de la historia de Costa d#il Mgacias a Arthur Verdiéry sus
compatriotas. Dos afios mas tarde, los inglesesesecunstrefiidos a resignarse,
firmando un acuerdo con Francia, dejandole asasd fibre. En 1893, Costa de Marfil
se erige oficialmente en colonia francesa.

Para llevar a cabo la obra educativengoner su civilizacion en condiciones
deseadas, los colonos piden la ayuda de los misrde la “Société des Missions
Africaines de Lyon” en 1895. En efecto, los framsehabian estado impresionados por

® Arthur Verdier fue el primer representante deligoio francés en Costa de Marfil, de 1878 a 1889.
Como primer residente oficial de Francia, llevé@hauna intensa accién diplomatica y econémicagy d
el punto de partida de la explotacion de lo quieogsCosta de Marfil.
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la actitud pacifista de los musulmanes y necegitabgente, no solo con experiencia
educativa, sino también capaz de actuar del misodopm

Pero la convivencia no sera nada facibya después de unos pocos afios de
colaboracion apacible entre la administracion daloy el Catolicismo, empiezan los
primeros malentendidos y discordancias en 1P@8a los misionero$as instrucciones
eran claras: la Conferencia de Berlin habia coasagrel principio de la
supranacionalidad de la accidn religiosa. Los difegs participantes se habian puesto
de acuerdo para no mezclar la politica y la retigidsi, los misioneros debian, en
principio, ensefiar y evangelizar en las lenguaslés¢c pues se considera que un
misionero no tiene patria y no debe inmiscuirseleemolitica, esto es, en asuntos
imperialistas. En 1908, una carta dirigida por dashas autoridades religiosas a los
vicarios encargados de la conversion de los autOstinsistia en este aspecto. Asi
podemos leer qugparmi les choses que le missionnaire doit appreiséreeusement et
posséder a fond, il faut mettre au premier rangalague de la population a laquelle il
est destiné”. Desalmand, P. Op.cit, p.123).

En cuanto a la vision de la Administracidolonial, hay que imponer la
civilizacion francesa, dentro de la cual la enseéaxclusiva del francés como lengua
es primordial. Asimismo, tanto en la catequesis@em las escuelas, el idioma francés
tenia que convertirse en el mayor sustento de wigaldormacion. Ademas, los
cristianos protestantes que actuaban en la regiéagaella época eran mirados con
malos ojos y percibidos como agentes de la Ingkateval, puesto que impartian su
ensefianza en la lengua de este pddara contraatacarlos, hacia falta promover el
francés.

A ojos vistas, cada entidad tenia supipsoobjetivos que no siempre casaban
con los de otra.

No obstante, los acontecimientos de fass asiguientes obligaran a la Iglesia a
hacerse con la postura administrativa. Primeropuiétiplicidad de las lenguas locales
era un obstaculo para la tarea evangelizadoraygaasgultaba practicamente imposible
para los sacerdotes aprenderlas todas. Segungwotektantismo, ademas de ganar
mucho terreno, iba aumentando la influencia delésmgPor ultimoa partir de 1917,
con la revolucion rusa, administradores y misiosese percatan de la necesidad de
volver a ser ufia y carne y trabajar juntos, ya lgusituacion politica mundial va
cambiando. La causa es sencilla: tienen un enegoguin, Rusia y el comunismo

internacional. En efecto, el comunismo no sélo apmg diferentes movimientos a
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favor de la descolonizacion, sino que también elstigue“la religion es el opio del
pueblo”, considerando el ateismo como una de las condicid®da liberacion de los
pueblos. De ahi que Fdministracién y la mision vean el interés de umirs

En 1922, un decreto del gobierno frano@sone la unién de ambos campos,
indicando que ya nada le debe escapar a su admaandst local. Tal orden estipula que
todos los centros escolares deben estar conforomelas reglas y programas oficiales,
insistiendo en su articulo 3 en la exclusividad fcehcés como lengua de ensefianza:
“L’enseignement doit étre donné exclusivement emgue francaise, I'emploi des
idiomes indigenes est interdittDesalmand, Op.cit, p.132)

La falta de respeto de esta recomendacion enameela llevaba al cierre de la misma
en caso de que fuera privddAsimismo, la ensefianza misionera fue permitiéso p
tenia que concordar con los métodos de la ensefidica. Asi fue como, segun las
estadisticas del Boletin Oficial del Africa OccitinFrancesa, de 1926 a 1939, el
namero de sus escuelas misioneras paso6 de 2 a 89.

De acuerdo con el principio, la admimistdbn colonial que, unos afios antes
habia prohibido el acceso de los religiosos a $ef@nza escolar, volvio a dar su visto
bueno para una educacién misionera mas fuertepgltEsia en las escuelas. De ahora
en adelante, sélo el gobierno colonial estableserdglas del juego. Y como es de
esperar, el procedimiento tipico de enseflanzandons&s que el método directo, con el
uso del francés como lengua de estudio.

En este periodo colonial en Costa de iM&gtial que en todos los territorios de
esta zona oeste africana, la educacion iba muyukdda con la politica federal
francesa. En efecto todas las tierras, aunque eoticydaridades singulares, eran
gestionadas por una administracion federal cuya sedencontraba en Senegal. De
hecho, habia en esta colonia en aquel periodo dosigales tipos de escuela: las
escuelas primarias elementales o de primer gradm, papel consistia en dar al nifio
las primeras herramientas de la lengua francestadwbde higiene y de célculo.
Accesoriamente se ensefiaba la lectura y la escritirego, también se impartian
lecciones sobre las actividades referentes al mmtimdigena y en particular sobre la
agricultura. La meta trascendental consistia eef@msa los nifios a hablar la lengua
colonial para que pudieran transmitir los mensajess conciudadanos. En caso de no

triunfar en la escuela, debian ser capaces dgardhdierra.

"En aquella época, las pocas escuelas privaddmestasi todas en manos de los misioneros.
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Con estos objetivos modestos, los colonos esperabBantar la influencia
francesa y formar a una poblacién mas apta paegraat 0 asimilar las nuevas formas
de explotacion que se les queria asignar. En demm@bgian prioritariamente a los
hijos de jefes y de personas influyentes, paraé&pies pudieran difundir el espiritu
francés al heredar de sus padres. De hecho, losasigfes habian sido implicados en
la obra de seleccion de los nifios desde el primcigh informe realizado en el afio
1903 es contundente acerca de este asunto, indicpred le choix de ces éléves est
I'objet de toute l'attention des chefs de posteatte principalement sur les fils de
chefs et de notables influentgn Desalmand, op.cit, 160). Asimismo, en el casdod
nifios cuyos familiares no fueran influyentes, redd dificil acceder a la escuela
occidental, y solo los reconocidos como particukarte inteligentes penetraban entre
las mallas de la red.

La ultima meta de las escuelas de prigrado radicaba en seleccionar nifios
para proveer o “alimentar” a las “escuelas prinsasaperiores”. Estas, a su vez,
permitian elegir por medio de concurso, a los negjalumnos que ingresarian en las
escuelas federales de Dakar. Como se puede rtansefianza colonial en territorio
marfilefio se limitaba a la educacion primaria.

Las escuelas primarias funcionaban @aitlel palo, pues el espiritu colonialista
siempre se convencié de que en este contexto radrigaaun fuera, la mejor filosofia
pedagogica era la de “la letra con sangre entrabla Ahowssi (1976), entre otros
autores, cuenta cOmo su maestro pegaba a los aduemta época. Aquella practica
colonial, aunque muy mal vista desde la perspectevébs alumnos, se mantuvo en el
sistema educativo marfilefio hasta mucho tiempoudssge la independencia.

Si nos referimos a Desalmand (2008),oeltenido de la formacién colonial no
tenia nada que ver con el de la metropoli. Los ml@sueran inadaptados, muchas
veces ya en desuso en el sistema francés. Lososokmaseguraban de impartir una
formacion de bajo nivel, por miedo a una reivindiéa posterior de los indigenas
después de la instruccion. El objetivo radicabanantener a éstos en su situacion de
“ignorantes” doéciles y sumisos para poderles mdaipa su guisa. Las palabras
siguientes escritas por el Gobernador Camille Guyl@29 son reveladoras a este

respecto:

De I'air, avant tout de l'air! Les bons programmes s’obtiennent qu’en élaguant, non en

ajoutant. Enseignement du francais et des scie@igesentaires, des travaux techniques et
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enseignement professionnel adapté au milieu, et seffisant. A agir autrement, on ne
prépare pas des citoyens francais, mais des démasies vaniteux, des désaxés qui

perdent leur qualité native, et n'acquiérent que Veces des éducatefirs

Para ello, se insistia mucho en los valores destegpde lealtad, por la sencilla razon
de mantener la autoridad intackl Boletin Oficial es preciso sobre este tenfa:]*
Nous devons donc inculquer aux enfants ces halsitdderespect, de discipline et de

loyalisme sans lesquelles notre autorité seraitlilmpante & s’exercar

En los programas, la grandeza y los valores deckragran siempre puestos por
delanté®, muchas veces en contra de la cultura del profio. De este modo,
cuantiosos testimonios coinciden en que muchos radsnacababan por odiar a sus
propias costumbres por la influencia de la escuela

Conviene sefalar que hasta finales de la SegunaaradGMundial, no existe
practicamente ninguna escuela Secundaria en la dinAfrica Occidental Francesa,
excepto en Senegal, donde unos pocos Institutogiaat@ todos los alumnos que
aprobaban el examen federal a finales de la fodnaprimaria. Dentro de estos
institutos secundarios, cabe mencionar la prestigiescuela Normal William Ponty de
Dakar, creada en 1903. Colocada en la cima deltoaarquia escolar federal, esta
escuela contaba con tres secciones principalesedeion de maestros de escuela, la
seccion comercial y administrativa, y por ultima,deccion médica. Segun Jesequel,
Jean-Hervé (2003), por la insuficiencia de plaghspncurso de acceso resultaba muy
selectivo, por lo que sélo unos pocos alumnos seguian superar.

El sistema educativo, en general, insistia madsadormacioén de funcionarios
auxiliares masculinos, necesarios para el funcieer@m de la Administracion colonial.
Asi, de William Ponty salieron intérpretes, depentks, enfermeros, maestros de
escuela primaria y monitores, médicos y veterigsaaoxiliares, obreros y técnicos de
empresa antes de la independencia.

Por lo que se refiere a las chicas, la primera edactederal dedicada a su

formacion se cred en 1938, en Senegal. Uno delgasvos era formar las candidatas

8in I'Afrique francaise n° 1.

® Journal officiel d’AOFdu 10 mai 1924, p. 316

19 El testimonio de un antiguo maestro de esta épeeela que, al tratarse de la segunda Guerra
Mundial, se les ensefiaba a los nifios que “Frarmiabate mientras Alemania asesina”. También era
frecuente en varios cortos teatrales presentado®@alumnos, se presentaran los habitos africaons
tono peyorativo frente a los occidentales, vistma@ mas prestigiosos.
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capaces de aprovisionar la seccion “comadronasiVdieam Ponty. Pero como ya
sabemos, las condiciones de seleccion eran dogadt de modo que la gran mayoria
se quedaba sin alcanzar la meta. Por ello, el sogem William Ponty solo era una
ilusion para muchas de ellas.

Por esta razon, se insistia en otro objetivo, priiay que residia en hacer de las
chicas “buenas amas de casa’, capaces de lleveectanente un hogar. A este
respecto, un informe revelaba en 1939 ‘l&cole normale de Rufisque est une école
normale professionelle et ménagere. |l s’agit demier de bonnes ménageéres, des
auxiliaires pour I'enseignement des filles » @arthélémy, Pascale (2003 :372).

En Costa de Marfil, la Escuela Primaria SuperioBaegerville, abierta en 1937,
perseguia las mismas ambiciones.

A todas luces, la formacion impartida no sélo est@ae Marfil sino también en
toda el Africa Occidental Francesa (AOF), no terdda que ver con lo practicado en la
metrépoli. Se trataba de una educacion de niveltimfy que no podia satisfacer a las
necesidades de la sociedad. En cada sector d#aldas indigenas no podian acceder a
los puestos mas altos, siempre encabezados parigapeadministrativos franceses.
Ademas, la escuela concernia a muy pocos chicosodde aquéllos en edad de
escolaridad, particularmente a los hijos de jefds personas influyentes indigenas. Es
mas, dentro de este porcentaje insignificanteada tle las nifias era mucho menor en
comparacion con la de los nifios. De ahi que ldsaafos empezaran a reivindicar una
asimilacion entre los dos sistemas: una mejor foidma las mismas graduaciones, los
mismos sueldos, el mismo ritmo de vida, una eddoapopular y la preservacion de
las lenguas y culturas locales.

El fin de la Segunda Guerra Mundial fu @wcasion sofiada para agudizar estas
guejas. Los africanos cuya aportacion habia siderméante en la victoria francesa
contra Alemania, se vieron en el derecho de reclanggores tratos y consideracion.
En aquel contexto fue cuando ocurrio la Conferedei®razzaville, del 30 de enero al
8 de febrero de 1944, para poner a punto las nusmasas de colaboracion. Francia
tenia por lo menos un deber moral para con susieslode mejorar su politica. Asi,
muchos acuerdos fueron concluidos en la Confereiciaivel politico por ejemplo,
entre otros, llegaron al acuerdo de que los paifsesnos tendrian representantes en la
Asamblea francesa.

En el &mbito educativo, se hicieron a fagerlas colonias, las recomendaciones

gue mencionamos a continuacion, conforme con Fachgaaly (1996):
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1- La extension de la educacion a un mayor numeroblgogie nifios, vy
particularmente a las nifias.
2- La creacién de escuelas para nifias en todas lasias)
3- La adopcion y la generalizacion de las estructyqa®gramas de ensefianza en
conformidad con los de Francia y adaptados al gomegricano.

4- El uso exclusivo del francés como lengua de engefiamtodas las escuelas.

Dos afios mas tarde, en 1946- 1947, se construy@ormprimeras escuelas
secundarias de Costa de Marfil, conformando lognaroas de estudio a los de Francia.
Como sefiala Turcotte Denis (1980:427QQuant a I'enseignement secondaire, il n‘a
débuté gu'au lendemain de la Deuxieme Guerre [Malafk. Desalmand (2008 :303)
es mucho mas claro al afirmar gtidenseignement secondaire est pratiquement
inexistant en Co6te d’lvoire avant 1947, date derd@ation des premiers colleged’a
nota negativa de la conferencia de Brazzavillediuro querer conciliar la evolucion
politica y social de las colonias a su necesidadatiaguardar sus lenguas y culturas,
gue no se promovieron en los sistemas de ensefi&mzeambio, a raiz de este proceso
de asimilacion al programa francés, se introdujcelesistema educativo de muchos
paises africanos como Costa de Marfil, la ensefaeanuevas lenguas como
asignatura de estudio, particularmente el inglésaleman y el espafiol. Esto se
mantendra hasta los afios de la independencia, demp que los africanos han de
dirigir su propia politica de ensefianza.

Como hemos visto, si los principios de la escuelartal conocieron algunos
estruendos entre las comunidades misioneras y tt&idad imperial, las cosas se
pusieron en marcha a partir de los afios veintedaldugar a una colaboracién casi
perfecta entre ambas entidades en el ambito edacdiista educacion, lejos de
favorecer una instruccion a ultranza y ayudar areergencia social de los nifios
africanos, se preocupaba mas bien por asentapiit@esmperial francés. Se adoptd
una pedagogia de adaptacién para conseguir esta masta la Segunda Guerra
Mundial. Sin embargo, desde la experiencia de kn grontienda, se sucedieron
diversas luchas reivindicativas de un acercamientoe los métodos escolares de los
“territorios” ultramar y los de Francia. El period®44- 1957 se caracterizd, pues,
como una etapa transitoria que permitié echar &4 no soélo de la Independencia
sino de una educacion reformada. Asimismo, Fraseiapartd poco a poco de la
politica en toda la AOF mientras que a nivel eduoatchan raices nuevas escuelas

tanto primarias como secundarias conforme condssluciones de la Conferencia de
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Brazzaville. Los programas se conforman efectivdmenn los de la metropoli y se
reorganiza el sistema escolar segun el modelo dsarfeor su parte, los niameros de
alumnos, tanto de varones como de mujeres, conauarexplosion espectacular. En
este contexto, se suceden las Independencias @pps1de los aflos 1960, fecha a
partir de la que cada pais ha de escoger su pvipide gobierno y de desarrollo. Por
ello, nos vamos a interesar por la educacion readilde la época contemporanea, ya

no en relacion con las demas antiguas colonias assfadamente, como pais.

l. 3. Sistema educativo marfilefio en la era de ladependencia

En 1960, igual que en muchos otros paised\fiiea francéfona Negra,
Costa de Marfil, colonia francesa desde 1893, acedd independencia politf¢aPor
consiguiente, los marfilefios deberan conducir athiemos su propio destino una de
cuyas prioridades es la formacion de los joveneso,Enaturalmente, implica que
produzca sus propios ingenieros, sus cientificas, médicos, sus profesores, sus
técnicos y todos los oficinistas necesarios parané&cha normal de una nacion
moderna. De ahi, el paso de una escuela coloraati¢gcrita) a otra de desarrollo,
dedicada a formar los altos funcionarios de la Adstiaciéon y a los ejecutivos,
destinados todos ellos a la construccion econéynsmeeial del pais.

A Costa de Marfil, se le ofrecen varidasv la primera consiste en romper
totalmente con la asimilacion al sistema francéslgptar su propio método educativo
adaptado a su situacion de pais africano con stisysaridades culturales. La segunda
radica en seguir con las nuevas practicas mettapab a las que viene apegada desde
finales de la Segunda Guerra Mundial. Por ultipaalia llevar a cabo un acercamiento
o una fusion de las dos civilizaciones con vistaaear lo mejor de ambas, esto es,
poner a punto un sistema educativo basandose aiitlga propia, pero abriéndose al
mismo tiempo a la aportacion de otros continentgsgplos, teniendo en cuenta que el
repliegue sobre si mismo no es beneficioso.

En esos primeros afios de Soberaniatilaalbpcion parecia haber convencido
mas a los nuevos dirigentes, por lo menos en fesedites discursos. El Ministro de la
Educacion Nacional de aquel entonces indicaba siarstia, en 1961, a propdsito de

los objetivos de la ensefianza, que dentro de ulbarauwle expresion francesa cuyo

107 de agosto de 1960: proclamacion oficial dadependencia de Costa de Marfil.
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valor era reconocido universalmente, la Escueldfilei@a tenia que determinar los
temas, los métodos pedagdgicos y las finalidadedoanes con su caracter y su
vocacion?.

Pero si se proclama la originalidad educacionalasnperoratas, no por tanto
cambian de inmediato las actitudes en la pracktaecorrido escolar se asemeja en
casi todos los aspectos al francés. En efectoétdn tradicional cobra mas poder que
nunca, y las actividades de memorizacion son pgiadas. Asi,lbs alumnos que se
saben de memoria su Mamadou et Bineta [libro deutacde la época] no son
escasosDesalmand (2004: 69). Ademas, igual que en Fealeietapa primaria dura
seis afos al cabo del cual el nifio puede accdddbemacion secundaria.

A este Ultimo nivel, Costa de Marfil tampoco setidigue en el dominio de los
programas. La enseflanza queda afin al modelo Baypadepende de la casi total
asistencia técnica francesa en cuanto a la pkamtdcente. Cuenta con dos ciclos; el
primero, que consta de cuatro afios de estudioydesxa al BEPC (Certificado de
Estudios del Primer Ciclo), requisito para accealesegundo ciclo, el cual, en tres
cursos académicos, lleva al “Bachillerato”, estoeégxamen de ingreso a la Facultad.

A nivel superior, la primera Universidael pais fundada en 1964, estd en manos
de una plantilla docente francesa cuyas actuacionaistan de las normas francesas.
Los diferentes convenios bilaterales, las condi&soy programas de estudio asi como

los titulos son iguales a los de Fran&a uno de estos convenios, podemos leer:

La République Francaise s’engage a aider la Répuiglide Cbte d’'lvoire a créer et a
développer sur son territoire un enseignement sapérde niveau égal a celui de

I'enseignement supérieur frang&ls

Por todo lo que llevamos expuesto, se puede dedueirsi se exalta el cambio en los
discursos politicos, en la practica el sistemaenmsetamorfosea de forma relevante, lo
cual parece tener perjuicios importantes en elingiedto de los alumnos. Con el

tiempo, muchos intelectuales empiezan a motejaraesad desprovista de coraje y
gue no toma en cuenta las realidades del entoiona. Sobre este aspecto, Gaulmier
(SF) nos relata aqui las criticas emitidas por wfepor de la Facultad acerca de la

adaptacion de los programas justo después dedpendencia. Destaca lo siguiente:

2 Fraternité diario de 17 de marzo de 1961, p.11
13 Accords de coopération du 24- 04- 1961, J.0.RX961, p. 1177
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Los recuerdos de la época colonial han creado ealrel africana un extrafio complejo
por el que, aunque preconizan verbalmente solusimaeionales o nacionalistas, muchos
espiritus persisten instintivamente en la enajedracfalineacion) cultural que se les
impuso, por la reivindicacion de una cultura contplgly mal entendida) con los

europeo¥’. (Traduccién nuestra).

Como podemos notar, aquella personalidad lamendasbael que las autoridades
guisieran “mantener una ensefianza inadaptada que se sab@ d¢amen vez de
atreverse a tomar nitidamente posicion a favor ”eigtema original que sepa colmar
el vacio entre la escuela y la vida diarfg”

Con el tiempo, estos reproches que se van agudizam@aen en saco roto por
lo que se decide por fin tratar el asunto con magoiedad; ya principios de los afios
70, se produce un cambio en la forma de aprehdadealidad. Asimismo, aunque no
tiene gran impacto sobre la paridad con los dipbofmancesedps programas, por su
contenido y enfoque, se desmarcan bastante detmsguancés.

Respecto a la ensefianza del idioma franmésjpmplo, sempezd a notar que el
dominio insuficiente de esta lengua por los jovermsstituia un obstaculo no soélo para
el perfeccionamiento en letras, sino también emddds materias. De ahi que los
responsables pedagdgicos decidieran no tratarlacor@® una lengua materna, sino
como una lengua segurtfla

Ademas, una serie de medidas mas relevasd toman en los afios siguientes
para enderezar la situacion. Mencionaremos pritmgrate la “pedagogia televisiva’ y
la Ley de Reforma educativa de 1977.

4 GAULMIER, L. (SF):Rapport de missiofsur 'adaptation des programmes en Céte d’lvoirayis,
UNESCO. En el documento el autor deploraba quéeloms de estudio de historia, geografia y francés
por ejemplo no tuvieran nada que ver con Africamparticular con Costa de Marfil.

15 i

Ibid.
18 De hecho se ensefiaba con la misma metodologi@ngiimncia hasta percatarse de la bajada del nivel
de los alumnos. Pero para evitar las polémicaseremplea la expresion lengua extranjera en los
debates ni en los documentos, por ser la lenguansadel pais.
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3. 1. La Pedagogia televisiva de ensefianza

La educacion televisiva no es sino laoidticcion del aparato televisor en el aula
de clase con fines educativos. Importada del sstieamcés, esta pedagogia se llevé a
cabo a partir de los afios de independencia enspaésedfrica Occidental Francofona
como Senegal, Togo, Niger y Costa de Malkfd.introduccion dda television dentro
del aula de clase la convertia en un tercer paite eel alumno y el maestro. Segun
Kokou Awokou (2007), la television servia de megiéwa desarrollar el método activo,
con la insercién de contenidos novadores. La gantabstraba elementos sonoros y
visuales, los cuales provocaban estimulacion ea eathnatura, ayudando asi a una
mayor comprension y reforzando la motivacion dealosnnos.

En el caso especifico de Costa de Magfilprimer cambio pedagdgico mas
relevante fue el abandono del método tradiciorfalar del sistema televisivo en 1971
en Primaria, con el objetivo de extenderlo luedosacursos de secundaria. En aquel
momento el gobierno tenia tres aspiraciones prahes

La primera es el ya viejo tema de la ks@acion popular. En los afios sesenta
los dirigentes se comprometen en alcanzar el 108%iftbs escolarizados. Por motivo
del buen crecimiento econémico, confian entoncesbaseguir su meta. La institucion
de la escolarizacion gratuita y obligatoria fue ue gran apoyo, permitiendo a los
alumnos ingresar en las escuelas sin costes Eafantdias. Si nos atenemos a Lanoué
Eric (2003) hasta las escuelas privadas, detentadas en sunwgggaria por los
misioneros, percibian subvenciones del Estadoplwopor cada alumno recibido en el
centro, sino también para el sueldo de la plarditieente.

Al objetivo de la educacion popular setguuno nuevo, el de la correspondencia
y adecuacion de la formacion con el mundo lab&tafa los dirigentes, cualquier nifio
con una educaciéon escolar no sélo ha de podemsgramtcon facilidad en la sociedad,
sino que debe ser capaz de contribuir eficazmamtel eéesarrollo cientifico y en la
democratizacion del pais. Se necesita, pues, aievortipo de ciudadanos, aptos para
favorecer el espiritu cientifico y critico, activgscuriosos por saber. El sistema
televisivo aparece entonces como uno de los medi@ssolucionar la cuestion.

Las modificaciones de contenidos de laeBanza afectan principalmente al
francés, las matematicas, la historia y la gd@agr&n su caso especifico, el francés

resultaba desconocido y nuevo para la mayoria slaiftios que acudian a la escuela
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por primera vez, por lo que los dirigentes decaheanspirarse de las técnicas usadas en
“francés lengua extranjeraAsi, en una primera fase, se consideré que la angafdel
oral era prioritaria. El nifio marfilefio, igual gekchico francés, debia de estar inmerso
en un bafio linguistico y adquirir una practicaesigdtica de la estructuras y de los
mecanismos principales. El acceso al escrito,flaxién sobre la lengua y el dominio
de la ortografia han de intervenir mas tarde.

En la practica, los alumnos recibian de la sedeldgisionnacional los soportes
pedagogicos escritos. En cuanto al maestro, tenkadocumento-guia » segun el que
explotaba las emisiones que se ponia en el teledestro del aula de clase. De hecho,
su jornada estaba estructurada con arreglo adeaig&in, dado que se organizaba en
funcidn de las emisiones relativas a las asignatgree le atafiian. Al final de cada
programa que, por lo general no tardaba mas deéeveimutos, el docente se dedicaba
a una fase de explotacion y comentarios con susrals.

Diferentes observaciones y supervisiaeslases llegaron a la conclusion de
gue el sistema televisivo mejoraba la capacidadeskm oral de los discentes de forma
impresionante. La escucha de los diferentes praaggaseguidos de debates parecia
producir un resultado positivo. En efecto, muchu&liais apuntaban que el objetivo de
conseguir alumnos espontaneos, curiosos y aptas lpalconversacion estaba al
alcance. Las clases estaban vivas y maravillabaummalguier visitante. En un informe
realizado por Deunf, J., un consultor de la UNES&3€ribia esta observacion después

de una visita de clase:

Le consultant tient a exprimer sa surprise, puis samiration devant la qualité de
I'expression orale et la spontanéité des enfaittifs, habitués a travailler en groupe, les
éléves manifestent un enthousiasme, un dynamisraesamcentration a leur tache et une

ouverture d’esprit réellement extraordinaird3eunf, J. (1974: 27).

Como se puede observar, la television no habi#ovpasivos a los alumnos, los
cuales no se sentian impresionados por la panéditaontrario, las emisiones seguidas
de comentario les habian proporcionado ciertaidéell

Sin embargo, con el paso del tiempo, dalgicido una serie de reprobaciones
contra el método televisivo, las cuales llevarauabandono a principios de los afios
1980. En primer lugar, se manifestaban los maegioosla pérdida de su libertad

emprendedora en el aula. Consideraban que eldetdeis habia “sustituido” en vez de
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acompanfarlos en su labor. En realidad, la afiordekzantiguo sistema habia llevado a
muchos docentes a creer que los medios de comigricamnstituian una amenaza para
su prestigio. En efecto, el método tradicional hatbéjado una imagen del maestro
como unico poseedor del conocimiento, concepciGiab@ue la television iba a
modificar. Otro argumento que avanzaban era reladivia ausencia de oposicion /
examen de acceso a la ensefianza secundaria. Eosiemteriores, la aprobacion del
examen final de Primaria por la totalidad o mayatéalos nifios provocaba cierta
sensacion de orgullo en sus respectivos maestues, @ éstos les parecia como la
recompensa de sus esfuerzos. Ahora, la supresioestde etapa les causaba una
impresion de inutilidad.

En segundo lugar, el impacto del nuevdod® no casaba con la vision del
mundo por la sociedad. En efecto, si nos referimoSesalmand (1986), la gran
espontaneidad y curiosidad de los nifios no estgoata de todo el mundo. En muchas
regiones del pais, la tradicidbn recomienda queetlfio se calle en presencia de los
adultos. Puede escuchar las conversaciones de gstosolo tomard la palabra si se lo
solicita. Ha de bajar los ojos ante los mayores yactitud se tiene que caracterizar
generalmente por la discrecion, como ya vimos epitwas anteriores. El nuevo
comportamiento inculcado por la escuela a los shadwcaba a los padres, pues no
cuadraba con la imagen del nifio en la soci¥d&stos propésitos son corroborados
por Dadié Bernard (1984) quien subraya que en @frdirar a los ojos de una persona
mayor se suele interpretar como una descortesia.

Ademas, si los nifios parecian desenvedveon comodidad en lengua francesa a
nivel oral, la tendencia era diferente al escritmpbito en el que no eran capaces de
progresar. De ahi, los padres se empezaron a tagulellos habian recibido una
educacion tradicional en la que los colonizadocedajaban de afirmar que la escritura
era uno de los grandes pilares de la supremacidosEafios después de la Segunda
Guerra Mundial, esta metodologia hacia hincapidaeartografia, la gramatica, la
disertacion escrita y el dictado. Aunque algunosedes padres no habian podido

aprovecharla de nifios en lo mas crudo de la caordn por ser ellos anteriores al

Y En una encuesta periodistica (ID. N° 542 de jualeidl982), un chico se expresaba en los siguientes
términos: Ya no hablo con mis padres en casa porque un dientras habia unos visitantes, me
encontraba en el salon. Los adultos charlaban.rtgban resolver un asunto, y yo tenia la respuesta.
Entonces mi madre empezé a tratarme como un déscpi amenazarme. Me prohibié que me quedara
en el salén y que tomara la palabra cuando hablas mayores Incluso hasta hoy dia una cierta
concepcion tradicional sigue promoviendo estawtn algunas zonas.
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periodo de posguerra, les resultaba incomprensgjbie aquello que les habia sido
presentado de chicos como primordial se relegasegundo plano hoy.

El dltimo problema al que se enfrentap&lagogia televisiva es su caracter
costoso. A principios de los afios 80, la crisisnéonica empieza a hacer estragos y ya
no se puede sustentar la compra de baterias ysieless para todas las aulas del pais.

La reunion de todos estos factores llevagobierno a volver al sistema

tradicional en 1982.
Este fin poco glorioso no implica que la educadglavisiva sea negativa en todos los
aspectos. Incluso podriamos decir que a lo meggdllen un momento en el que no
todos estaban preparados para asumirla. Perorigerdes se pueden vanagloriar de
haberse atrevido.

l. 3. 2. La Reforma educativa de 1977

Antes de 1958, todas las colonias franceshsAOF estaban sometidas a los
programas de ensefianza secundaria y superiomaetiépoli. Hubo que esperar el afio
1957 para que el colonizador aprobara la « Loi-r€ddeferre », marcando asi el
control de su sistema de educacion y de formac@mlgs propios africanos. Este
« Marco Comun » concedia cierta autonomia de gubier las ex colonias. Sin
embargo, en Costa de Marfil, se siguié actuando laaj leyes francesas durante cierto
tiempo mas, pues todavia no existia ninguna Lepigrde ensefianza. Claro, los
gobiernos sucesivos desde 1958 podian aprobaasiertienanzas en la materia, pero
la organizacién global quedaba sin asentar. Paxr, &l influencia francesa quedd
manifiesta hasta los afios 70. Asi, en muchos domiiomo la Ensefianza
universitaria, la plantilla docente permanecié bdgo tutela francesa, esto es,
“mantenida por Francia hasta 197%Sosoo, Léonard, 1986: 270). En este caso, la
antigua metropoli todavia se podia permitir cieitaggerencias, tanto juridicas como
organizativas en materia éducacion.

Pero en este periodo de independence gne Costa de Marfil empieza a tener
sus objetivos propios, hacia falta cambiar efeniemie las practicas educativas y
adaptarlas a los nuevos objetivos nacionales. $@rlas cosas empezaron a cambiar

paulatinamente a partir de los afios 70. Como pruddspués de la adopcion de la
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“metodologia televisiva”, se aprobé en 1977 una deyReforma de la Ensefianza, la
primera de la Costa de Marfil independiente.
En el titulo | se mencionan los objetivos de lauet marfilefia. Asimismo, obligatoria
y gratuita desde las clases primarias hasta dldgrimer ciclo de secundaria (4° de
ESO), la escuela debe permitir:
- Que cada marfilefio obtenga un empleo después dstigios.
- Mantener y, a poder ser, mejorar el nivel y ladzadide la ensefianza.
- Preservar la originalidad cultural del pais y de segiones, pero quedando
abierto al mundo.
- Dar a los jévenes una educacion global, en la gaefdrmaciones artistica,
deportiva y moral se consideren esenciales.
- Crear una escuela democrética que favorezca lagaiomsocial gracias a la
eliminacién de lo arbitrario.

- Abrir la escuela a la vida.

Como se ve, hay una aspiracion por operar un castbi@ metodologia educativa y
por dar un asentamiento juridico y legal a la ped&ytelevisiva. También se reserva
una importancia al acervo cultural de la nacién, Asentras el articulo 67 de la Ley
insiste en la necesidad de difundir las lenguaspdé&, en el 68 se encomienda al
Instituto de Linguistica Aplicada de la Universidadelaboracion de las condiciones e
introduccion de las mismas en la ensefianza.

Otro punto que aflora es la tendenciarigilggiar el desarrollo cientifico y
tecnolégico cuya prioridad salta a la vista enréétalo 6: ‘L’enseignement général est
a prédominance scientifique et technologiquepcion sin duda dictada por el propio
Presidente de la Republica, quien no se cansalde&n en sus discursos quel
porvenir estd en la ciencia y en la tecnologid@ero no por ello se descuida la
ensefianza de las letras ni mucho menos las leegtrasnjeras que, de hecho, forman
parte de las asignaturas llamaddis¢iplinas fundamentalégArticulo 15).

En suma, la Ley pretende formar a unavaugeneracion de ciudadanos
conscientes, Utiles, creativos y capaces de canstiypais abierto al mundo exterior,
pero que al mismo tiempo, conserve su especificidad

Para llevar a cabo estas ambiciones,reeopiza una serie de medidas: los
empleadores deben estar asociados a la politicatduy contribuir en la adecuacion

entre la formacion y las ofertas laborales. Adens&s permite a los especialistas,
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aunque no sean profesionales de la ensefanza,agii@pen en la formacion de los
jovenes.

A nivel estructural, se observan unos reajustesuamto al recorrido escolar de
los alumnos. De ahora en adelante, el sistemaaalestres ciclos, igual que en el
pasado, pero con una nueva ordenacion. En efectartieulo 12 estipula que la

ensefianza general comprende:

- Un ciclo de ensefianza basica que consta de niiege acoge a los nifios de
seis afos, los cuales salen de ella a los 15. Csenpuede notar, y en
conformidad con la ensefianza televisiva, la escpeiaaria y la secundaria
forman un conjunto unido, y el paso del primergedundo no debe ser objeto
de examen. La ensefianza béasica puede ser prepedidaa escuela preescolar
a la que se puede acceder desde los tres afiosddJtus atributos de ésta
consiste en la familiarizacién del nifio con la leadrancesa.

- Un Ciclo de ensefianza por especialidades. Despwés cidlo arriba
mencionado, se realiza una seleccion a raiz dedlal@s jovenes pueden entrar
en un ciclo de ensefianza especializada, el cwalrflea los estudios superiores
mediante el “Bachillerato”. Pero también pueden remger directamente una
formacion profesional que les conduce a un emplediato.

- Por ultimo la formacion superior recibe a los titels del “Bachillerato” en
funcién de sus capacidades literarias o cientificas

El siguiente cuadro recapitula lo previsto a noelesta estructuracion escolar.

Tabla 1: Estructuracion del sistema escolar previstpor la Ley de 1977

CICLO DURACION SALIDA
Ensefianza superior Duracion variable | Empleo
Seleccion
Ensefianza por carreras 2 a 3 afos
— > Empleo
especializadas
Seleccion
Ensefianza basica 9 afios 1 Formacion al empleo
Ensefanza preescolar 1 afio

Fuente Deasalmand (2004: 363)
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Aunque parece adoptar medidas mas apropiadasahentacional, esta Ley, por su
gran apego al método televisivo, no se pudo apéiiarentemente. Si las ambiciones
parecian nobles a principios de los 70, las espasasuscitadas parecen haberse
guedado en agua de borrajas una década mas tard€82, cuando se vuelve a la
educacion tradicional, se restablece la estrucintegua y las precedentes practicas
docentes. Ademas, la crisis econémica tiene impgmtentes y el Estado ya no puede
asumir la construccion de escuelas. A este nivabign persisten varios problemas
como la falta de aulas, empeorada por el rapidarorento de la demografia, tanto en
la ensefianza general como en escuelas técnichgerSentre 1957 y 1982, se habia
notado un crecimiento vertiginoso de la poblaciéootar, que pasé de unos 4000
alumnos a méas de 200.000 en 1§84l ratio alumnos por aula, que era de 35 en 1967-
68 paso a 54 en 1982-1983. Estos factores segajandd a muchos jovenes fuera de
la Institucion escolar.

En lo que se refiere a la Universidad, clopaso del tiempo y sobre todo con los
cambios importantes en el ambito politico a pailos afios noventa, la educacion va
mostrando muchos limites en el pais. Un grupo tieiesites manipulados se regocija
violentando a aquellos que no comparten sus forrdas ver, y ademas,
lamentablemente, todo apunta que actGan con padenters®’. La escuela superior
marfilefia de los Ultimos afios parece andar asirmabrde los intereses politicos, de
modo que parecen haber caido en saco roto las isas del Primer Presidente en
1967. A través del siguiente apartado, Houphou@o(1978) recordaba en efecto la
necesidad de no llevar la politica al terreno acaci® Dice:

Il ne saurait étre question pour un gouvernemegnedide ce nom de S’approprier, en
quelque sorte, 'ame de la jeunesse, de I'embrigadeis une idéologie et d’en faire un
instrument docile de sa propre politique. La persalit¢ de I'enfant, du jeune collégien
comme de I'étudiant, doit étre respectée par lagétburs et par tous ceux, qui, a un titre
quelconque, parents, autorités religieuses, assiocia sportives et groupements divers,

pouvoirs publics, exercent une influence sur langase. Mais il existe a la charge des

18 Seguin las cifras del anuario estadistico.

19 El paso del partido tnico reinante desde los 486§ hasta el multipartidismo en el 1990, en vez de
ser una fuente de arraigamiento de la democraaida densacion de haber empeorado el desgarro del
tejido social. Y los sindicatos de alumnos y deudisintes, manipulados por los politicos, actian
frecuentemente con violencia [Ver Human Rights Waf2008)« La meilleure école», la violence
estudiantine, I'impunité et la crise en Céte d’nilnforme de mayo de 2008] La escuela no ha podido
sobrevivir a la inmision politica, de modo quereacciones de uno u otro lider, hasta las no miadias

con lo académico, suelen provocar manifestaciogiegliantiles en pro o en contra, segun el ladelen
gue estén.
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mémes responsables, et principalement des ensésgnandevoir positif d’éducation et de

conseil [...F°

En los udltimos afios, la ola de terror que ha ciolmoel pais, tanto en el espacio
politico como en el terreno escolar, es sin dudadaifestacién de un cierto fallo, no
sé6lo de la politica educativa sino también de @ democracia dado que ambas van
juntas. Como sefalaba hace poco la Ministra espadiella Educacion, Mercedes
Cabrera en una entrevistéi“la educacion [espafiola] hubiera fracasado, ta@nbi
hubiera fracasado la democracid"

Ademas de estos defectos, aun hoy, la meterehr una escuela proveedora de
empleo para todos los jévenes parece una meranlusiSe notaba, en efecto, el
alarmante porcentaje de 60% como tasa de paro @h. Hh cuanto a la tasa de
analfabetismo, se alzaba a los 50%s mas, si se calcula que en 2005, méas del 80%
de las escuelas primarias son publicas, el panoesntiferente en secundaria y en el
superior. El ciclo secundario se caracteriza p@& clara mayoria del sector privado,
contando con 370 institutos sobre un total de 322l enismo afio. Por lo que respecta
al Superior, monopolizado por el Estado hasta 1%@2yve invadido hoy por la
iniciativa privada.

Estos datos significan que aun con el “Bachillérafrobado, muchos jovenes se
encuentran sin ingresar en ningun centro escolars@lo por falta de medios
financieros, sino también por la carencia de plazas

En resumen, si nos conformamos con faascde Yapo Daudet, especialista en
Educacion en la Escuela Normal Superior de Abidpmdemos indicar que de forma
estructuralel 39% de los nifios no tienen acceso a la escuelatnais que el 54% de
una misma generacién no alcanzan los estudios dadas®. Por todo ello, los
objetivos de educacion popular y de adecuacion doidm / empleo son dificiles de
alcanzar.

Aun con la nueva Ley n° 95-696 del 7septiembre de 1995 de Reforma
Educativa, el malestar no se ha superado. Esta avinonfirmar el uso del sistema
heredado del colonizador, reinstituyendo los awBgwiclos escolares: un ciclo

% Discurso pronunciado por Houphouét Boigny con wwtie la apertura de la Conferencia de los
Ministros de la Educacién Nacional de los pais¢Aéteca francéfona y de Madagascar, el 26 de enero
de 1967.

2 Mercedes Cabrera, a propdsito de la educaciériiepan “hoy por hoy”, Caderser, 24-11-2008

22| e Nouveau Réveitliario de 24 julio de 2007 (www.abidjan,net)

Zin L'Inter, diario del 19 de noviembre de 2008
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primario con 6 afos, y una enseflanza secundasgteanos (dos ciclos de cuatro y
tres cursos respectivos). El examen de la ensefjanzeria constituye un paso

obligado para acceder a la etapa secundaria, siestdomisma la Unica puerta de
ingreso al Superior. Si bien se mantiene la foragrapreescolar, el caracter facultativo
de ésta lleva a la mayoria de los padres a presciactlla. En cuanto a la formacion

especializada o técnica, la escasez de centrosnyed@s la coloca en una situaciéon
marginal. La estructura, la organizacion y el fonamiento del nuevo sistema se

resumen en el siguiente esquema.

ESTRUCTURA DEL SISTEMA EDUCATIVO
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Fuente: Direccion de laPedagogia, Ministerio de la Educacion Nacional yladéormacior



En la base se encuentra el preescolar, con trekesgfuivel 1, nivel 2 y nivel 3).
Luego viene la escuela primaria con tres grandgesciel curso preparatorio (I° y 2°
afo), los cursos elementales 1°y 2° y los cursmiias 1° y 2°. Después de Primaria, la
ensefianza secundaria que abarca a la vez una féongeneral, una técnica y otra
profesional. Por ultimo, la ensefianza superiofmg®rte en las Universidades, en los
Centros universitarios especializados y en escselaariores privadas.

Desde la sociedad precolonial hasta hoy dia, laamitn marfilefia ha pasado
por muchas etapas y tumultos. Y todavia no parederhalcanzado su verdadera
velocidad de crucero. En esta parte de nuestrdiestemos intentado hacer una breve
resefia sobre sus momentos mas destacados. Edtevidos abordar sucesivamente la
educacion “tradicional”, la escuela coranica, |seffanza colonial y por ultimo la
situacion educativa en el periodo contemporaneo.

Después de este recorrido, podemos apuntar gaeesiuicacion tradicional se
realizaba en unas condiciones “informales” en caagidn con el modelo educativo
occidental (y segun las normas de éste), tiene é&itande hacer hincapié en la
formacion global del nifio y de preocuparse ponkeicion social efectiva y eficaz de
todas las generaciones de individuos.

En cuanto a la formacion coranica, se inserté dnjielo social del pais como
estrategia comercial, llevandose a cabo de forne#fipe La falta de prestigio que
sufre hoy parece ser el resultado de una mala wemsia con la escuela colonial
imperialista. Pero también se puede mencionar aita die iniciativa por parte de sus
promotores.

Por su parte, llegada precipitadamente en su imgperial, Francia no queria
dejar pasar la oportunidad de asentarse e impaeneivizacion. La Conferencia de
Brazzaville la llevé a aprovechar la ocasion qudaehabia sofiado. Para lograr su
objetivo, el fin justificé los medios. De ahi, laceiela “a su manera” constituia uno de
los medios méas importantes de la colonizacién entlida. Cuando Costa de Marfil se
convierte en colonia francesa en 1893, la Admiacshn llama a los misioneros,
quienes le vienen a echar una mano en la empresgbzaciora” sin provocar grandes
disturbios. Si los primeros pasos entre el colonel ynisionero se realizan en un
contexto de relativa tension por la divergenciandereses, se vuelven a unir unos afos
mas tarde. Los responsables franceses implantatonoes una ensefianza adaptada,
primero a la explotacion colonial y luego a lasasédades primarias de los pueblos

indigenas. Pero a partir de 1945, las luchas erdjgt@s por éstos conducen a una
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conformidad del sistema escolar con €l de la metrdpon esta tendencia y otras mas,
sobre todo de indole politica, Costa de Marfil,alggue casi todas las colonias
francesas, accede a la independencia politicaneipids de los afios 1960.

Tomando el mando de su propia politica educatipartir de esta fecha, Costa
de Marfil siempre se ha preocupado por abrirse watduo sin perder su singularidad.
Por consiguiente, ha probado una serie de medigasagsta ahora no han brindado
total satisfaccion, aunque no todos los aspectosnegativos; con lo cual habra que
encontrar una mejor metodologia, esto es, algurasgpa llevar a cabo una verdadera
y eficaz simbiosis de las practicas propias y &stdos pueblos.

Después de este recorrido general de la historia émsefianza de este pais,
podemos ahora dedicarnos al analisis del panoragizidtico del mismo. Este es a lo

gue nos va a dedicar en la segunda parte del estudi
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SEGUNDA PARTE

PLURALIDAD LINGUISTICA Y REALIDAD CULTURAL EN
COSTA DE MARFIL
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Antes de interesarnos por la situacioniqder del espafiol como lengua de
ensefianza en Costa de Marfil, convendria tenervisi@n clara de la configuracion
linglistica en este pais. Por ello, este apamadacservird en un primer momento para
esclarecer algunos términos generales referentesomtepto de lengua. Luego
escudrifiaremos la politica linguistica y de integna de las diferentes lenguas
nacionales en el sistema educativo. Por ultimo, oe8iremos en la posicién

privilegiada que goza el francés como lengua dfazeeste pais.

. 1. El concepto de lengua

Antes de hacer cualquier consideracion de tipalisteco, sefialemos que el término
“lengua” remite a un érgano muscular del cuerpo dmwno animal, colocado en la
boca, rodeado de piezas dentales, y que sirve etroe para la degustacion de los
alimentos. Esta sinhueso también sirve, a travésigl@eisos por la especie humana, para
la buena practica oral de la “lengua”, esta vegtesia organizado con el que las
personas transmiten sus pensamientos e ideasrajsugy Este Ultimo aspecto es en
el que vamos a centrarnos, pues cuadra mas contekéto de nuestro discurso. Asi, el
concepto de lengua ha sido estudiado por varigsiibtas a lo largo de los siglos. Las
posturas no siempre han coincidido, de modo quegarece imprescindible recordar a
grandes rasgos algunas de sus connotaciones. Dellifmua, este nominativase
define enel Diccionario de la Real Academia Espafola (DRA&&No un Sistema de
comunicacion verbal y casi siempre escrito, praggouna comunidad humahad.uego

se afiade que este término también puede aludir‘aistema linguistico considerado
en su estructura, y cuyos hablantes reconocen roagdie buena expresion”.

Como vemos, la lengua es un conjunto establecidsdelos organizados que
sirve a una comunidad humana dada para comuniocagesajes entre si. La idea de
lenguacomo sistema se la debemos al linguista FerdinarSladissure (1983), quien la
oponia alhabla (langue / parole). Desde sus planteamientosnigule es una unidad
abstracta propia del ser humano, colectiva (patrimmae varias personas) y cuyos
signos van siempre relacionados entre si. Es esgooddigo y sistema dinamico y
susceptible de sufrir transformaciones con el addhtiempo. Para Saussure, la lengua
es convencional y adquirida por los humanos, djsténdose asi rotundamente del

lenguaje, facultad que poseemos por naturaleza.eBibargo, el estudioso suizo
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reconoce que esta capacidad innata de lenguaje poesle llevar a la practica en las
personas sin la intervencién de la lengua.

Como indicAbamos mas arriba, la lengua ha tenidasraoncepciones hasta las
Ultimas consideraciones de Saussure, e inclusaésspn pequefio recorrido a través
de los tiempos nos permite sefialar que, en lateday, Platon opinaba que la lengua
era una copia conforme o reflejo de la realida@reot, lo cual supone que lo real y la
lengua no son idénticos aunque parecidos. AceredlaleMalmberg (1991: 60), citado
por Javier Suso Lopez y Fernandez Fraile (2001 d&)ntaba que la langue ne peut
pas étre identique a la réalité, seulement un midei la conception de la création des
mots».

En cuanto a la reflexién aristotélica, veia en est@Eon de lengua la emanacion
de las convenciones humanas ya que los nombreasdeokas no existen de forma
natural. Para Aristételes, las cosas existen pametuego los conceptos en la mente.
Asi cada comunidad puede inventar una denomingmiopia a cada cosa. De ahi se
declaro el caracter arbitrario de las lenguas.

En tiempos mas cercanos, muchas otras posturasid@manifestadas, segun
diferentes objetivos, pero con ciertas semejanaasunes. De ellas, hay que destacar
particularmente a los pragmaticos, quienes concileéncomunicar como la
manifestacion de una competencia, la cual no séffpoba el saber linglistico sino
también aptitudes sociales. Es decir, que las ipe&ctle la sociedad determinan una
serie de comportamientos linglisticos, pero iguatmelo ensanchan al ambito
cultural. Como podemos percatarnos, es dificil imagla lengua sin la cultura que la
sustenta. Por ello, Fernandez- Barrientos y Eedart1993: 81) indicaban quéda
tradicion cultural se reproduce [...] a través del diee de la accion orientada al
entendimiento. Esto nos lleva a hacer indisocialdagua y cultura”.

Los conductistas no se apartan muchostke tendencia: consideran en efecto
gue, ademas de servir para comunicar, la lengua esmportamiento, el cual pone al
descubierto los rasgos culturales de una sociédachismo, argumentan que la lengua
permite a las personas identificarse.

Por ultimo, desde el punto de vista didactico,Ultiuca es algo primordial sin la
cual un sistema linglistico no puede alcanzar atl@rde lengua. En este caso, tal
sistema se limitaria a tener un mero estatuslidma Por ello, los especialistas en

didactica opinan que la ensefianza de una lengsa poede llevar a cabo dejando al
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margen lo cultural y tomando en cuenta los solgsaos linguisticos. Jean-Pierre Cuq e

Isabelle Gruca (2003: 59) corroboran perfectamesit idea al mencionar lo siguiente:

Nous adhérons a l'idée qu'il est sans intérét aissdoute contre- productif d’envisager
I'enseignement d’'une langue vivante sans y intélgreiparametres culturels sans lesquels

elle nest qu’un idiome.

Aungue esta resefia no es exhaustiva, podemos deéucido lo apuntado mas arriba
gue el concepto de lengua ha venido preocupandachan investigadores.

Como apuntabamos anteriormente, Saussure distilguéngua del habla que,
segun él, es la realizacion concreta e individualaduélla. Es decir, la puesta en
practica de la lengua por cada persona en un mongemcreto. De esta forma, se
determina una diferencia entre el potencial mudo ypwa parte y su uso social e
individual por otra. Cada miembro de la sociedagis su estilo, su grupo social, su
cultura, etc., se forja una imagen personal a srale® uso particular de la lengua, de
forma que los tipos de habla pueden variar de ensopa a otra. Por ser tan alterable,
inestable e incluso versétil, muchos autores, egltocss Cardona De Gibert (1980:8),

opinan que el habla no se puede ensefiar. A esti® e@ardona escribe lo siguiente:

Habla es la forma personal de expresion que node@ro del sistema de una lengua,
por carecer de “sistema”, y asi como la lengua paiser resumida en pequefios tratados
—Gramaticas- que permiten su ensefianza, el habkermuede ensefar, y que hay tantas
clases de hablas dentro de una lengua como familia®fesiones (“argots”

profesionales), o individuos hacen uso de la lengua

Como se puede notar, para esta autora, el hablauede ser del dominio del
aprendizaje sino de la adquisicion. Pero tambiéhabla puede remitir a la forma
peculiar de usar el lenguaje en una region detadainpor un determinado grupo
social. Por lo tanto, dentro de una misma lengegyueden observar la existencia de
varias hablas regionales. De esta forma, por e@napVeces se puede hacer referencia
al habla andaluza o extremefia en Espafia, denteordisma lengua espafiola. En este
sentido, la nocién de habla se aproxima bastantéakdcto, al que nos dedicaremos a
continuacion.
El dialecto se puede definir como un sistema listiid derivado de otro

(lengua); normalmente con una concreta limitaciéaggafica, pero sin diferenciacion
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suficiente frente a otros de origen comun. Enagidcurso del tiempo, la palabra se ha
usadopara referir a una lengua minoritaria, a una lenguigctona, a una lengua no
escrita, 0 a una variante sin prestigio. En esmocto deciamos, se parece al habla y
uno puede confundirse ante ambos térmifeso si bien a veces los dos términos
pueden coincidir, es importante destacar que caatiene su propio dominio de
referencia particular. Imaginémonos una familiaaésa de Castilla la Mancha cuyo
padre es arquitecto y la madre abogado. El hijspuies de realizar toda su infancia y
estudios en compariia de su tia en Andalucia, se haédico a los 25 afios. A este
chico, ademas de pegarsele el acento de esta Gaadui@l dialecto o habla local), se
hara con el argot (esta vez del solo ambito delahabferente a la medicina, distinto
del habla profesional de sus padres. Aqui, elehablrefiere a la forma particular de
usar la lengua un grupo social o profesional yiemetque ver con el dialecto.

Dialecto es también un término aplicado a menutis denguas que no tienen
tradicion escrita, en especial a aquellas habladadss lugares mas aislados del mundo.
Bajo esta concepcion bastante peyorativa se llegbatalogar varios sistemas
linglisticos en segundo plano, al considerar quealcanzan el grado de lengua.
Muchas de las lenguas africanas, de tradicion @mlyvieron asi denegado este
privilegio en su momento. Pero con el paso delgi@nhas posturas han cambiado, y el
criterio de la escritura ya no es primordial paistigguir a una auténtica lengua. En
consecuencia, en un pais como Costa de Marfilusdgn enumerar hoy unas sesenta
lenguas autéctonas habladas, a las que se vignataaotras extranjeras (con uso oral
y escrito) dentro de las cuales contamos el esp@féslar Antonio Molina (2007) nos
aprende que actualmente, se cuenta con 6.912 kegua mundo, aunque muchas de
ellas no tienen forma escrita ni se usan en lahamza formal.

Después de este breve compendio del concepto giedenos vamos a interesar

por las diferentes categorias en las que se la satdlogar.

[I. 2. Tipos de lengua

Conforme con el grado de vinculacion con los habkm una sociedad
determinada, las lenguas se pueden clasificar éasvaategorias: lengua materna,
lengua extranjera, lengua segunda, tercera, cudctal odos estos términos forman un

ambito bastante complejo, con lo cual su descikatoi no siempre resulta facil. Por
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ello, nos ha parecido idoneo y logico esclareceros miras a favorecer un mejor
seguimiento de nuestros propaositos.

Se entiende habitualmente pengua maternda primera lengua que se impone
a cada uno desde su primera edad. Asimismo, sdgorden de apropiacion, es la
primera en la que el nifio lleva a cabo su processodializacion. Un segundo criterio
de reconocimiento de la lengua materna que suelaaés el modo de asimilacion que
generalmente se califica de natural, es decirsqat ser del dominio de la adquisicion
y no del aprendizaje. Recordando que la nociomalernoalude a la madrex(ater) en
latin y como tal tiene que ver no solo con el nmatado sino también con la idea de
padre, se puede afirmar que la lengua maternads lies padres, de la familia, o sea
del primer grupo social en que el nifio desarrala rimeras habilidades linglisticas.
Pero también, la lengua materna es aquella queliza en el pais de origen del locutor
y que éste adquiere desde la nifiez a la hora éedgrel lenguaje.

Viendo las cosas desde esta postura, parece cocabelgorizarla, pero detras
de estas afirmaciones hay ciertas eventualidada=segtibles de complicar el debate.
Muchas circunstancias, a veces imprevistas, puadhrtirnos a sacar conclusiones
erréneas al limitarnos a las consideraciones amési En efecto, existen muchas
sociedades en las que ni la lengua de la madrégiéal ni incluso la del pais de origen
son las primeras que se transmiten al nifio. Ottofaligno de tener en cuenta es el
caso de los nifios que desde la primera edad, estaontacto con varias lenguas. Con
todo esto, no pretendemos haber agotado la listanthégliedades, pero es obvio que la
nocién de lengua materna no siempre es facil daidef

En cuanto dengua segundgpuede designar segun la cronologia de los hechos,
la que adquiere o aprende el individuo despuéa tenjua materna. Cuq, Jean- Pierre
(2001: 95) no dice otra cosa, cuando escribexquieest clair gu’on gagne beaucoup a
appeler langue seconde tout systéeme acquis chrgigplement aprés la langue
maternelle ».Esta puede ser la lengua nacional u oficial del paisualquier otro
sistema linguistico a disposicion del individuo.r Re general y conforme con el
ordinal, seguiran la tercera, la cuarta hasta leixgua a la que adhiera el locutor.

Por lo que se refiere a langua extranjeranos lleva a toda lengua que no sea
nativa. Es, por lo general, la lengua natural asmen otro pais, diferente del territorio
de la nuestra. El objetivo mas habitual del apmajdi de una lenguextranjerg no
suele consistir en darle funciones establecidasaeée la comunidad del alumno, sino

gue sera usada principalmente para comunicarsgame fuera de su comunidad. Es
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el caso del aprendizaje del espafiol, del franaid mglés en cualquier pais que no sea
hispanohablante, franc6fono o anglosajén, respautwnte.

Sin embargo, ocurren casos en que una lengua deization, extranjera en un
principio, puede convertirse a la larga en lenguwdenma, como ha ocurrido con el
espafol en muchos paises de Hispanoamérica. Tanhdigparicion de algunos casos
en el mundo nos lleva a hablar con cuidado, parinitar las circunstancias a éstas.
El ejemplo de Guinea Ecuatorial, donde la luchahmarer del francés lengua oficial
junto al espafiol, no deja de llamar la atencion.

En Costa de Marfil, en la mayoria de las situa@otas nifios hablan su lengua
materna o primera antes de aprender el francés esclela. Como tal y siendo éste la
lengua natural de la antigua metropoli, el frandéberia de ser considerado como
extranjero o por lo menos lengua segunda. Percs@owficial en el pais, no se le
atribuye esta calificacion “extranjera” ni muchomos el ordinal “segunda’. Por el
contrario, aunque todavia no se ha conseguido, asusbnsibilidades parecen luchar
por su reconocimiento como lengua materna. De hgmhiouna parte, mucha gente
tiene la sensacion de estar aprendiendo el frgdeeBrancia) y no el “francés lengua
extranjera”. Es verdad que en algunos sectores d@diedad, sobre todo en ciertas
familias acomodadas de las zonas urbanas, el fagoga de un privilegio sin
precedentes. Por otra parte, para mantener firaseelaciones bilaterales entre ambos
paises, parece de mayor interés adoptar una agiro@éctora hacia esta lengua.
Mientras tanto, en otro pais como Argelia, despiges descolonizacion, pese a que se
transformara en la lengua de una parte importaati&a dociedad civil, se declaré el
francés como lengua extranjera. Como se ve, siddiggrmino de denominacién de una
lengua depende de varios factores, hay que recorpee a veces la politica
emprendida en cada pais influye mucho en las cersgitbnes linglisticas.

Lengua materna, primera y segunda, etc., lenguargeta: todos estos conceptos
forman una red de complicaciones muy dificil deirdefY las situaciones varian
facilmente de una sociedad a otra, o de un tdoi@rotro. Esta cita de Fernandez
Lépez Sonsoles nos resume elocuentemente todo dollguamos dicho en este
apartado y lo compleja que es la situacion. Ernesis doctoral, Fernandez Loépez

(1991) escribe lo siguiente:

En términos generales, se entiende por ‘segundgukEntoda lengua no materna.

‘Lengua extranjera es”, en principio, la lengua d&o pais del que no se es nativo. En
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Asi,

este sentido segunda lengua y lengua extranjemaca®@n en muchas ocasiones. Ocurre,
sin embargo que las divisiones politicas y lingdést no coinciden y, por ejemplo, el
espafiol es lengua materna para un hispanoamericamague se trate de paises diversos
y puede ser lengua segunda para un gallego, vasmatalan, pero no lengua extranjera.
A esto se viene a afiadir los casos en que se domima o dos lenguas mas y se aprende
una nueva; en rigor, ésta no seria una segunday sima tercera o cuarta lengua. (In
Koné, 2005:70)

podemos observar que en materia de denommduiguistica, no hay nada

prefijado ya que los factores de apreciacion somabkes. Por ello no concordamos con

Poth, Joseph (1997), quien establece el esquemproelucimos a continuacion:
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SINTESIS DE LA RELACION ENTRE LOS TIPOS DE LENGUAS

LEYENDA :
Vinculo obligado: E—
Vinculo imposible: - ={

Vinculo posible: _——

Lengua

Lengua de parental
la primera

infancia

Primera
Lengua
(L1)

Lengua
materna

7 / \ N,
/7 . . \
1 \

1 \

Fuente POTH, Joseph (1997)’enseignement des langues non maternelles: urspeetive
psychopédagogique adaptée au contexte éducatfajesplurilingues africaingvions: CIPA, p.27
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Al afirmar Poth, perentoriamente, a travésedte esbozo que una lengua materna
nunca puede ser extranjera ni segunda para un@npgpsr una parte, y por otra, que la
misma tiene un obligado vinculo con la nocion danera lengua, nos pone en
desacuerdo. Sabemos, en efecto, que pueden esisédad de experiencias, capaces
de llevar la contraria. En eso, la historia sigteezontada por Koné, Seydou (2005: 69-

70) en su tesis doctoral nos parece relevante.iexpo

El caso de una amiga japonesa, de otros amigos mé8evo a dudar de la veracidad de la
sinonimia entre lengua materna y lengua primera.dfgcto, una conocida suya, nacida en
Mauritania, en Africa, sélo habla a la perfecciorabe y francés. La lengua de sus padres es
el japonés, idioma que ella desconoce. Fisicamesat a la vista que ella es japonesa y que
no tiene nada de africano, pero desde su nacimjéatengua que habla es la local en aquel
pais africano. Su mentalidad es totalmente africaBa este caso, como pasa hoy en los
paises colonizados, la lengua materna con el tiedgja de ser primera, a veces, desde la
cuna y puede ocupar incluso el tercer rango, sdbd®, si tanto nuestros padres como otros
miembros de nuestra comunidad de origen no estéragara participar de este proceso de
auto conservacion propio de cualquier ser humana &quella japonesa, cuando vuelva a
Japon, le resultard dificil su propia lengua, ytisine que estudiar japonés en Mauritania, lo
hara como cualquier mauritano interesado en dicHmma. ¢Como lengua extranjera o

como lengua segunda?

Como se ve, aunque algunas pistas parecen tradadastemano, es mas aconsejable
adoptar cierta prudencia en cuanto a la adopciamdieterminismo en materias de los
tipos de lengua.

Ahora podemos entrar de lleno en el desarrollopd@lorama lingiistico de
Costa de Marfil, nuestro proximo apartado. En umer lugar, haremos hincapié en las
lenguas autdctonas y en una segunda parte nossatemos por el privilegio particular

del que goza el frances.

Il. 3. Las lenguas autdctonas marfilefias y la ensafiza

Muchas personas se empefian en hacer pasar sinmiemide cientifico ni
I6gico, la comarca llamada Costa de Marfil hoy &n dor un “no man’s land” hasta el
siglo XV, concepcion que perdurd incluso hasta madiglos mas tarde en el espiritu
colonialista. Pero una pequefa revision bibliogeafios hace percatarnos de que las

cosas eran bastante diferentes en el pasado. r&dvgue los documentos relativos al
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periodo precolonial son escasos, y no se sabe nmiehas tiempos mas lejanos, pues
la conservacion de la osamenta resulta dificil dtelai la humedad del clima. Pero las
informaciones provenientes de la tradicion oral ey algunos investigadores como

Touré Moriba (2000) o Kipré Pierre (1992) permitntetizar que hubo dos grandes
momentos de poblamiento de este territorio: eltaseiento de los antiguos autéctonos
y la llegada de pueblos migratorios. La conjunaérestos dos factores ha originado la
constitucion de cuatro grandes areas étnico-cldisiraespacial y linglisticamente

distinguidas: los Mandés, los Kru, los Akan y logr & Voltaiques). Dentro de estos

conjuntos se reagrupan unas sesenta etnias destadesde los estudios descriptivos
de Delafosse (1904). Este numero puede variar sleglautores, alcanzando a veces
los setenta e incluso mas. Pero en cualquier casotodos los trabajos coinciden en la
cifra de sesenta, por lo que hemos juzgado prégandpentrar en polémica.

Ademas, conviene sefialar que generdéndéos nombres de las etnias no
difieren de las lenguas en uso en su seno. AsBao$é* por ejemplo hablan baulé y
los Beté hablan beté. S6lo unos casos marginatesHa excepcion. Asi, el “Senufd”
designa un grupo étnico-cultural importante cuyasglias son normalmente, entre
otras, el syenambelé, el tagbana, el djimini yathka. Pero es bastante frecuente que
los documentos administrativos hablen globalmemtdedgua senufd, de modo que
agui tampoco vamos a cambiar las denominacionesfraésentes en las fuentes
bibliograficas.

En este apartado, iremos describiendo primero l@dr@ grupos linguisticos
mencionados paralelamente con sus costumbres, dantrarnos en los detalles
referentes a cada una de las etnias, pues somigaptaecidas culturalmente. Luego
nos cefiremos en analizar el espacio dedicadcaa Estguas en el sistema educativo

maurfilefio.

24 Excepto en casos verdaderamente extremos endda geproduccién del sonido no resulta facil,
hemos debido ajustar la ortografia de todos loshmesde pueblos para conformarlos con la lectura
fonética del espafiol.
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11.3.1. La diversidad lingtiistica y cultural

El dltimo censo general de la poblaciorizada en 1998 revel6 que Costa de
Marfil contaba con 15.366.672 habitantes, entresell1l.366.62%ativos y 4.000.027
extranjeros. Por cuadrar mas con el espiritu dstraestudio, vamos a hacer mas
hincapié en los pueblos autdoctonos en esta secé&emismo, a continuacion,
estudiaremos las distintas comunidades linguistioasAkan, los Kru, los Gur y los
Mandé.

[1.3.1. 1.Los Akan o Kwa

Emigrados a Costa de Marfil por olas sucesivasedns siglos XVII y XVIII
desde el lado este (actual Ghana), los Akan tiems cultura tradicionalmente
caracterizada por un sistema politico centralizado la presencia de reinos en la
mayoria de sus etnias. Los reinos Abron, Sanwindenié, en la frontera este
constituyen una muestra patente. Por el pasadékis tenian una organizacion social
jerarquica determinada por la yuxtaposicion de embde personas libres, de cautivos y
descendientes de cautivos. En algunos pueblosulatd®no los Ebrié de Abidjan, se
puede notar la existencia de clases generaciordlestema de parentesco de sucesion
suele ser matriarcal.

El pueblo Akan constituye la comunidad linglistitacional mas numerosa
(cerca del 42%) y alrededor del tercio de la pabiagglobal marfilefia. Ocupa
principalmente el Centro y el Sureste del paisurEgrupo esencialmente dedicado a la
agricultura, por lo que a lo largo de las décaldebusca de tierras fértiles ha llevado a
una extension territorial progresiva de las etdiglscentro hacia el oeste. Pero también
los pueblos del litoral sur suelen practicar mysbsca.

Si nos atenemos a Lafage (1999), las lenguas rebtadla esfera Akan o Kwa,
unas diecisiete, son de la familia Niger-Congo kiiém llamadoCongo- Kordofajf°.
Entre ellas, podemos distinguir: abrén, aii, baaié&, abidji, aburé, adiukrd, aladian,

atié (o akye), avikam, ebrié, ega, ehotilé, eslrahu, m'bato, n'zima.

» El Grupo Niger-Congo comprende la lengua sudaoesidental y la lengua bantu. Esta difundida por
el Africa comprendida entre la franja sudanesa YCiadad del Cabo, en Sudafrica. (Ver el mapa
linglistico de Africa en anexo).
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Si bien esta comunidad ha venido caracterizandase ep animismd® o cierto
sincretismo religiosd, Gltimamente, el cristianismo va tomando mucheetes en su

seno.

[1.3.1. 2 Los Kru

Representan el 11% de la poblacion de origen raadily hablan dieciséis
lenguas, también provenientes de la familia lingiasNiger-Congo. Estas lenguas son
el ahizi, el bakué, el beté, el dida, el niabu&ggaalié, el gueré, el kodia, el kuya, el
kuzié, el kru (krumen), el neyd, el niedebud, dl ebwané, y el wobé. Entre los Kru,
igual que el senufd, se puede observar una digtotsve de la relacion etnia-lengua,
en cuanto a las denominaciones wobé y gueré. Etoefestas dos lenguas se suelen
reagrupar bajo el nombre de la etnia We.

Instalado en el territorio forestal suroeste y &mzdna centro-oeste del pais, el
grupo Kru se distingue por su parcelacion en peagieimunidades independientes sin
poder central. En su seno la autoridad reconocidke ser el hijo mayor de parentesco
patriarcal. Por sus habilidades orales y diplomadticuna persona puede ser la
encargada de resolver los conflictos interpersenddd poblado; pero no por ello se le
reconocera el estatus de jefe. Con miras a favoyeaalar un impulso al desarrollo de
la agricultura, el primer Presidente de la Repaébktouphouét Boigny solia decir en
sus peroratas de los afos setenta tpdi€rra es propiedad de quien la trabaja” [la
terre appartient a celui qui la met en valguBiendo el suelo particularmente fértil para
la produccion de cacao y de café en la region pestes discursos atrajeron a varios
pueblos no solo forasteros sino también naturademsdichos paises extranjeros como
Mali, y sobre todo Burkina Faso que ya cuenta domayor numero de ciudadanos
alégenos en Costa de Marfil (2.238.548). El gramen® de estos ultimos (muchas
veces mayor que los autoctonos) y su gran ocupaedas tierras son cada vez mas
fuente de conflictos inter-comunitarios en estaazqrarticularmente desde el estallido

de la crisis econdémica que vive el pais, hace afos.

% Creencia en divinidades de la naturaleza: riosgies Los sacrificios de animales son frecuentes en
los rituales de imploracion a los dioses.

27 Llamamos aqui sincretismo religioso, la creenciaverias divinidades de forma simultanea. Por
ejemplo, existen varias personas reclamandose aw@li€ismo mientras que practican sacrificios de
animales, cosas que el mundo cristiano podriaczlifle paganas.
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El cristianismo es la religibn mas practicada deHKol, aunque el sincretismo

religioso también tiene un peso importante en so.se

II. 3. 1. 3.Los Gur (o Voltaigues)

Se localizan en el noreste del pais, representands 17% de la poblacion de
origen. Sus lenguas, de la familia Niger-Congo alorbirifor, el deya, el gondja, el
kirma, el kamara, el komono, el kulangd, el lobiloeh6n el nafana, el samogho, el
senufd (syenambelé, tagbana, djimini, palak&itiey el toné.

Instalados desde la Edad Media en la sabana nontefitiefia, los Gur se
organizan tradicionalmente, en su gran mayoria, geandes linajes segun el
matriarcado (excepto unos pocos que practican #lapgado) y sin autoridad
centralizadora. La unidad politica es el poblado.

La institucién central del pueblo senufé, el g8rde la que estan excluidas las
mujeres, es la marca mas profunda de la organizamoéial y de la cultura de este
pueblo. En cuanto al “sandoho” femenino, se encdegasegurar la perennidad de los
matriarcados y de producir adivinos para el puelilste pueblo esencialmente
constituido por campesinos y artesanos tiene cetigianes principales el animismo y
el Islam, siendo este dltimo la religion de mayoportancia en toda la region nortefia

del pais.
II. 3. 1. 4. Los Mandé

Se suele realizar una diferencia linglistica yuraltmente justificada entre dos
grupos de Mandé, separados desde hace varios giglos han venido evolucionando
en contextos distintos. Asi, tenemos por una aftess Mandé del Norte y por otra, a
los del Sur.

Los Mandé del Sur se hallan en el Centro, el OesteNorte del area Krd. Sus
lenguas son facilmente distinguibles, siendo eligabguro, el mona, el n'gain, el wén,
el tura, el yakuba (o dan) y el yaure. Su unidddipa suele ser el poblado, y practican

el sistema patriarcal de sucesion. En estas sal@edda mascara con poderes

8 Rito iniciatico caracteristico en el que los jéesrsuelen pasar muchos afios en la selva sagrada com
parte de su educacién. Las numerosas pruebasemas tijue superar juntos los iniciados constituyen u
factor muy alentador de la solidaridad en el grepaial.
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sobrenaturales ocupa un sitio esencial en lasidades, pues el animismo goza de una
posicion de primera importancia.

En cuanto a loMandé del Norte, estan ubicados al noroeste dsl gambién
clasificados como parte de la familia linguistical dliger-Congo, sus lenguas mas
destacadas son el bambara, el gbin, el malinkeigbi y el diula. Esta ultima se ha
impuesto en muchas ciudades del pais como lenciiaular, siendo sus nativos un
pueblo esencialmente nomada y dedicado al comdPeim también es la lengua de
muchos emigrantes procedentes de paises frontecmo® Mali, Burkina Faso y
Guinea Conakry.

La sociedad mandé se organiza en linajes patreac&8legun Lafage (1999),
varios linajes constituyen el poblado, varios pdbacomponen el cantdén y varios de
los cuales forman el reino. Esta sociedad Mandbvege en castas y se caracteriza por
una fuerte préactica del Islam.

La lectura de todo lo expuesto nos lleva a congJug cada una de las cuatro
comunidades culturales y linguisticas marfilefiagpacuna zona bien delimitada dentro
del territorio nacional. Aunque provienen todadalgran familia linguistica del Niger-
Congo, las caracteristicas culturales difieren segjlgrupo en presencia. El siguiente

mapa nos ayuda a comprender con mas comodidachl&zbrion de estos pueblos.
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Fuente:le Monde Diplomatiquehttp://www.mondediplomatique.fr/dossiers/cotedivoire

No se ha podido representar la totalidad de lake®@uas por la pequefiez del
espacio del grafico, por lo que sdlo figuran las mepresentativas. Sin embargo, para
gue este andlisis no parezca inacabado, seri@satge analizar la tabla estadistica
siguiente realizado a partir del censo naciondl 98, para tener una idea mas precisa
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de la contextura cuantitativa de la poblacion. Agquibién hay que sefialar que algunas

lenguas, con poco numero de hablantes, no figurda &bla. Por lo tanto el célculo

total de las diferentes comunidades, como se daramta, no alcanza el 100%.

Tabla 2: Las lenguas marfilefias

. % en la % en la
Grupo étnico | Censo general Etnias % en e! grupo poblacion poblacion
principales étnico .
autoctona global
Baulé 2 629 438 55,0% 23,4% 17,1%
A 755 355 15,8% 6,7% 4,9%
Atié 473 298 9,9% 4,2% 3,1%
Abé 196 012 4,1% 1,7% 1,3%
Abron 162 547 3,4% 1,4% 1,1%
Adiukru 119 519 2,5% 1,1% 0,8%
Ebrié 109 958 2,3% 1,0% 0,7%
&;g‘l‘; 81273 1,7% 0,7% 0,5%
Aburé 66 931 1,4% 0,6% 0,4%
Abidji 62 150 1,3% 0,6% 0,4%
Aladian 28 684 0,6% 0,3% 0,2%
Avikam 23 903 0,5% 0,2% 0,2%
Ahizi 19123 0,4% 0,2% 0,1%
1?(%‘\]" 4780 797 4728 191 98,9% 42,5% 31,1%
Beté 492 089 34,0% 4,4% 3,2%
Gueré 294 251 20,3% 2,6% 1,9%
Dida 180 307 12,5% 1,6% 1,2%
Wobé 143 995 10,0% 1,3% 0,9%
TOTAL KRU 1 446 790 1110642 76,8% 12,9% 9,4%
Malinké 996 542 53,2% 8,9% 6,5%
Diula 505 764 27,0% 4,5% 3,3%
Mahu 215418 11,5% 1,9% 1,4%
Koyaka 101 152 5,4% 0,9% 0,7%
TOTAL
MANDE DEL 1873 200 1818876 97,1% 16,7% 12,2%
NORTE
Yakuba 629 427 55,1% 5,6% 4,1%
Guro 383 824 33,6% 3,4% 2,5%
TOTAL
MANDE 1142 336 1013251 88,7% 10,2% 7,4%
DEL SUR
Senufé 1185 288 59,2% 10,5% 7,7%
Kulangé 289 338 14,4% 2,6% 1,9%
Lobi 205 529 10,3% 1,8% 1,3%
Tagwana 183 580 9,2% 1,6% 1,2%
Djimini 125712 6,3% 1,1% 0,8%
TOTAL GUR 2 002 625 1989 447 99,3% 17,8% 13,0%
Total poblacién nacional 11. 366. 625 74%
Poblacion extranjera 4. 000. 047 26%
Poblacion global 15. 366. 672 100%

Fuente: Censo general, 1998, Instituto Nacional de laadisticas, in Lafage (1999: 24).
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Todas estas lenguas son intra-étnicas, hablandosleselo espacio geografico de
sus nativos, a excepcion de muy pocas como el,diul@ suele utilizarse de forma
bastante corriente y oral en las transacciones oahes. Esto no significa que sea la
lengua con mas nativos. En efecto, segun lo acaba®wer en el cuadro, la lengua
materna mas importante es el baulé, por lo queomzidimos con la postura de Koné
Seydou (2005: 179) quien considera la prepondeaadel afi-baulé como una

“falsificacion de datos”. Dice en su tesis doctdoadjue sigue:

Cuando se habla de afii-baulé, no se trata ni de lengua ni de dos lenguas como se
podria pensar, sino de varias. En realidad, el grugii-baulé reagrupa: Abrén, abidji,
aburé, ayahu, ané, afi, baulé, esuma, ewotiré, heany yahuré. Ademas, YAO, Jean-
Arséne (2003:36), citando a los etn6logos Delafgs$auxier presenta al grupo afii como
“un conglomerado étnico, cuyos principales compdegnson los diablé o djuablin
(posiblemente lo mismo que juanben), los n’déo® sanwi o brafé, los morond, los ano
(ya mencionado por nosotros), los bini, los belis bona y los abi”. Es decir, una
veintena de lenguas, en total. Seguramente quédarp de que la lengua del presidente
tan respetado, todo poderoso y temido HOUPHOUET@®O es minoritaria le iba a ser
dificil de tragar. De forma que presentaron al df@idlé como mayoritario (su lengua no) y
el diula mayoritario (como lengua y minoritario corgrupo). La realidad, pues, es que la
lengua mas hablada, de lejos, es el di(2D05: 179)

Esta forma de presentar la realidad nos pareastapor varias razones evidentes. En
primer lugar los baulé siempre han sido un grupm ldefinido con sus diferentes
variaciones dialectales (Agba, ayahou, gode, walshtkran, goli, nanafue, fahafue,
akueé...) que no tienen que ver con los citados pareK&n efecto los Abron, abidji y
aburé siempre han gozado del privilegio de puebdpecificos, tanto en lo dicho como
en lo hecho. De hecho ellos mismos nunca se hdurwido con otra etnia, lo cual
hubiera sido anormal ya que son totalmente difeseliguisticamente. Asi que no se
los puede catalogar como afi 0 como baulé. Adekwss parece haberse confundido
con el término “conglomerado étnico” usado por Yaeene (2003) para referirse al
afi. De facto, los djuablin, los n’dénié, los saoviarafé, los morond, los ano, los bini,
los betié, los bona y los abi a los que aludeast® no son diferentes lenguas distintas
sino las variaciones dialectales del mismo afii.qi&i, por lo que nos toca, el aii y el
baulé son dos lenguas bien diferenciadas y no Veirdena” como se nos quiere hacer
creer. Por cierto, el primer Presidente Houphoud@igm/ nunca llevdo a cabo una
politica linglistica a favor del baulé (su lenguatema) aunque podria haberlo hecho
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si es que la lengua es compafiera del poecomo lo reconoce el mismo Koné
(2005:79). Pero resulta que esto nunca le inteatgéfe de Estado porque queria
preservar la particularidad de cada pueblo.

Por ultimo, aunque la mayoria de la gente se pmclasuario del diula en los
mercados, habra que medir este nivel de lenguagoasiderarlos como tal, pues no
basta con chapurrear una lengua para ser consideoado hablante. Es evidente que
la vitalidad de una lengua no sélo se mide pordauencia de su empleo, sino también
con arreglo a las diversas competencias de suariabl

En suma, si es cierto que todos los grupos mendisnpor Koné forman parte
de la misma familia linglistica Akan, cada unodiesn especificidad y sus variaciones
dialectales, las cuales no se pueden sumar convasilenguas.

Para comprenderlo mejor en un entorno europecaclsimos que el frances, el
espanfiol, el italiano, el portugués, etc., son ta$a misma familia latina. Pero cada
una de estas lenguas tiene sus variaciones, poelen Espafia por ejemplo, el andaluz
y el canario no se suman al castellano para fotraarlenguas diferentes sino que son
diversos aspectos del mismo espairiol.

El andlisis de las estadisticas mencionadas miés aambién pone de relieve el
gran numero de extranjeros en este pais (26% dgmwpalacion total), uno de los
porcentajes mas altos del mundo. Esto se debeiasvactores. Primero, muchos
ciudadanos de paises fronterizos acuden en buseeejoees condiciones de vida. En
efecto, aunque todavia se clasifica entre los pagbdesarrollados, Costa Mrfil
constituye hasta hoy el 40% del PIB de toda lagaatiAOF, representando asi la
economia mas potente de zona UEMOA (Unién Econémidanetaria del Africa del
Oeste}®. Ademas, la ejemplar estabilidad politica que atarzé a este pais hasta los
afios noventa fue un factor atractivo. Por ultimonouirrio a la llegada masiva de
extranjeros, la politica acogedora del Presidegtex Houphouét Boigny. Sobre este
aspecto, se sefiala que desde la independencideuaa virtudes mas recomendadas
ha sido la “hospitalidad”, de forma que esta paa® insertd en la segunda frase del

Himno Nacional:

2 Se pudo emplear el térmitimiracle ivoirien" paradesignar el periodo de prosperidad econémica que
conoci6 el pais desde su independencia en 196@ W&80, caracterizado por un PIB anual medio
cercano a los 8%. (Cf. Programme des Nations Uroes le développement (2004Cohésion sociale et
reconstruction sociale, rapport National sur le dbppement en Cote d’lvoire, PNUDEZon una
economia basada casi esencialmente en la agrc@tuesa época, Costa de Marfil se supo imponer en
la region, no so6lo gracias al cacao (hasta ahomaeprexportador mundial) y al café, sino también po
motivo de una legendaria estabilidad politica ericAfhasta finales de los afios noventa.
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Salut 0 terre d’espérance

Pays de I'hospitalitg[...]*

Asi, pocos afios tras la consecucion de la sobenacianal, el Jefe de Estado propuso
la doble nacionalidad a todos los procedentes déuata Africa Occidental Francesa
(AOF) en 1966. Para él, hacia falta dar a estamopas el sentimiento de pertenecer a
la nacién. Sumando estos factores, el nUmero dedlostivos de cepa ya alcanzaba los
dos millones a los veinte afios de independenciaudb se percibia como un orgullo
nacional. En un discurso pronunciado en 1985 derahsexto Congreso del Partido

Democrético de Costa de Marfil (PDCI-RDA), el Pdesite afirmaba lo siguiente:

Hemos acogido a mas de dos millones de nuestrasdmas. Muchos de ellos se han

instalado para siempre y ya no volveran nunca dieswa. Lo que hacemos en Costa de

Marfil es acoger. Y acogemos con humanismo a laaafa y con fraternidad

Como se puede ver, estas frases del primer Présigenen de relieve la hospitalidad
como uno de los caracteres distintivos del madilddie hecho, desde tiempos muy
remotos, se considera en casi toda Africa que &hmjero es sagrado y fuente de
bendicion, por lo que siempre hay que acogerlo lkesnmanos abiertas. En las
tradiciones se le considera como un mensajero de &ique hay que recibir con calor
y entusiasmo, es decir con fraternidad, para bagnefie los favores del Todopoderoso.
Asi, por temor a la sancién de Dios, y tambiéntponanismo, el pueblo marfilefio, en
el que la concepcidén ancestral sigue cobrando mumnpartancia, ha asimilado la

hospitalidad como parte de la esencia nacional.

Uno podria preguntarse qué tiene que ver la palitinglistica con la
hospitalidad. Pues bien, hoy en dia en la radatglevisién nacional, se difunden una
docena de lenguas africanas, entre ellasoe& hablado por los ciudadanos de Burkina
Faso. Generalmente analfabeta y sin manejo detésarse considera que esta franja
importante de la poblacion no debe ser marginddéara de compartir la informacién
nacional.

Por lo que respecta a las creencias rebgiale Costa de Marfil, la poblacion se
reparte segun el diagrama que mencionamos a caniimy segun el censo arriba

referido.

%0 Lo subrayado es nuestro
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Religiones Marfilefias en 1998 (porcentajes)

11,9
6,6
19,6
O Musulmanes B Catolicos O Protestantes 0O Otros cristianos
B Animistas O Ateos W Otras religiones

Fuente: RGPH-1998

A la luz de todo lo que llevamos dicho, seege concluir que la diversidad
linglistica y cultural de Costa de Marfil es indisble. Pero ¢ qué papel desempefian
estas numerosas lenguas en el sistema educatiaw®sER cuestion que vamos a

intentar esclarecer en las siguientes lineas.

11.3.2. Papel de las lenguas autéctonas en la enaeda marfileiia

Desde la Torre de Babel, el multilinglisngoel plurilingiismo vienen
caracterizando a casi la totalidad de las socieddeleplaneta, de modo que hoy en dia,
el monolingliismo representa una excepciéon en ebimun

No obstante, el que una lengua sea habladg&empre equivale a que se la tome
en cuenta en la educacion y la formacion inteléadel hablante, sobre todo en las
instituciones escolares de tipo occidental. En deieslad tradicional africana que
describimos, el uso de la lengua del chico eranaéiico, siempre que éste vivia con su
familia o en su sociedad de origen. Pero hoy enndiechos nifios suelen educarse en
otras culturas y lenguas, si bien crecen en suaetifgylistica de origen. Asi, segun

muchos investigadores como Dutcher, N. (2004) atmuta que aproximadamente 1,38
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mil millones de personas hablan idiomas que ndikzam en la educacion formal en el
mundo.

Varias circunstancias, dentro de las cuales seake# falta de forma escrita de
estas lenguas, pueden explicar esta situacionatelabo. Pero no olvidaremos la gran
ola de colonizacibn emprendida por muchos paisesd@dales en los tiempos
pasados. El esquema colonial era casi igual enstém® continentes, de Africa a
América, donde las potencias imperialistas ponia@atento sobre el uso de sus lenguas
propias a expensas del hablar local. El caso ebpaiicAmérica Latina ha sido
reconocido por varios autores dentro de los cuédeser Albo (1995: 220), citado por

Héctor Muiioz Cruz (2002: 9), quien afirmaba que:

Enmarcando todo el conjunto, esta nuestra situagjtmbal de colonialismo interno, que
privilegia la lengua castellana a costa de las arayias. De esta forma, los depositarios
de estas Ultimas carecen de incentivos y de ingintims para ir desarrollando su propia
lengua y, desde cada éangulo, se sienten empujadas abandonando sus modos

tradicionales.

Hoy en dia, es sorprendente que en la mayoriasdpdises del Tercer Mundo no se
consideren ni las lenguas propias ni las cultuoaslés como variables clave de la
ensefianza.

En Africa, la realidad es lamentable: der@s de 1.000 lenguas en uso en el
continente, muy pocas se ensefian en la escuetaagauna estadistica establecida por
el linguista y escritor ecuatoguineano Bolekiatd(8001) nos ensefia con claridad que
unas diez lenguas africanas tienen mas de dieamaside locutores y los hablantes de
otras treinta se evaluan entre un millon y diezamds. Pero desgraciadamente, en la
realidad institucional se nota una dejadez y uculde casi total. En la Union Africana
(U.A), la Organizacion politica mas importante @eintinente, sélo el arabe y el
swahili son las lenguas de origen autdctono. Ea btstitucion como la CEDEAO
(Comunidad Econémica de los Estados del Africa @este) que reagrupa quince

paises, no esté representada ninguna lenguatocal.

3 Las lenguas practicadas en esta Comunidad sorglékjrel francés y el portugués, oficiales en los
paises miembros. El caso del arabe, lengua ofieidlauritania desde 1991, fue sorprendente ya que
nunca se consideré como lengua de trabajo detituién hasta la salida de dicho pais de la insitin

en 2002.
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Sin embargo, muchos factores militan a favor del des la lengua materna en la
educaciéon de un nifio durante sus primeros afiosstglie. Primero, fomenta la
afiliacion y el carifio de éste hacia su propiawmalt o cual facilita la comprension y
apropiacion de todo instrumento intelectual. Pdrelhaentendido esto justamente, el
Catolicismo mandaba a sus vicarios a punto de gaia los reinos chinos de
Cochinchina y Tonkin (actual Vietnam) en el sigdlX que predicaran en las lenguas
indigenas, ya que el ser humano siempre se sieéte aerca de sus tradiciones.
Efectivamente, asumimos que la especie humanauadost a encarifiarse con lo
propio, lo que le identifica por naturaleza; y tatpello que tiende a separarlo de ello
interponiendo algo nuevo es generalmente rechaZssta.filosofia, la asimilaron los
jefes cristianos de aquel entonces, al insertdagmstrucciones a los predicadores, el

siguiente apartado reportado por Desalmand (202):

[...] Il est inscrit dans la nature de tous les hoes d’estimer, d’aimer, de mettre au-
dessus de tout au monde les traditions de leur, gy pays lui-méme. Aussi n'y a t-il pas
de plus puissante cause d’'éloignement et de hairredippporter des changements aux
coutumes propres a une nation, principalement &sejui ont été pratiquées aussi loin

que remontent les souvenirs des anciens. [...].

Fue seguramente esta misma sabiduria la que dagraisioneros franceses, quienes
recomendaban en 1908 a los curas que aprendiesdeniguas locales en Costa de
Marfil con miras a alcanzar una buena evangeliracd®mo vimos en el apartado
dedicado a la época colonial.

Otra concepcion, justificada, avanza que resulta gfitaz el desarrollo de la
lengua materna (o0 nacional) que cultivar una lengxtaanjera. En efecto, muchos
trabajos aprobados por la UNESCO llegaron a lalositm de que una ensefianza
impartida en lengua materna permite evitar a uro Mérios afos de retraso en el
proceso de adquisicion del conocimiento. Si el ni@de hacer un gran esfuerzo
linglistico previo en la lengua ajena para acceddéa instruccion, al contrario, se
ahorra tiempo y energia preciosos en el caso tmtpa materna. En 1953, la arriba
mencionada Organizacion mundial dedicada a la etiutgoublicé un importante

informe en el que se puede leer:

Es indiscutible que el mejor medio para ensefiar ranifio es su lengua materna.

Psicol6gicamente, su lengua materna es un sistarsighos coherentes que en la mente
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del nifio funcionan automaticamente para compreryderpresarse. Sociolégicamente, es
el medio de identificacién entre los miembros dectanunidad a la que pertenece.
Pedagdgicamente, aprende mas rapido que medianisoetie un medio linglistico que no
le es familiar(UNESCO, 1953, p. 11)

Un tercer argumento a favor de la ensefianza emudepgmera o materna en afos
prematuros es que facilita el aprendizaje postegootras lenguas. En el caso de Costa
de Marfil, autores como Derive (1986) o Duponchel (1974a) aseguran que la
difusién de las lenguas locales no constituye mngéligro ni estorbo para el avance
del francés. Por el contrario, opinan que una éspea previa de escolarizacion y de
escritura en la lengua materna puede ser una é&apeable a la comprension del
francés, ya que el nifio serd& mas apto para tradasirelementos culturales y
linglisticos que se le ensefien, sirviéndose detamcas adquiridas en la primera para
desenvolverse en la segunda.

A pesar de todas estas ventajas, en la mayoriasdpalises de Africa, segun
sefalaba el senegalés Cheikh Anta Diop (1954Yiter N'dongo M’baye (1990), se
ha optado por ensefiar las realidades del mundengnas que los nifios no conocen de
antemano, por lo que éstos generalmente tieneesperar un minimo de cuatro a seis
afos, tiempo al cabo del cual habran adquiridoabgstvocabulario y gramatica, para
poder descifrar esta parcela de la realidad

Costa de Marfil no escapa a este preategaanorama. En este pais, por todos
los factores benéficos arriba mencionados acerda tegua del nifio, y pese a una
particular exclusividad del francés, determinada @ocaracter forzado del sistema
colonial, muchos llegaron a pensar que la independecambiaria el rumbo de las
cosas. Pues la soberania nacional suponia pargpaedia adquisicion de la libertad de
expresion en todos los ambitos, y por supuestolerampo linguistico. Pero las
posturas de las autoridades de la nacion reciédanaorprendieron a mas de uno. Los
dirigentes optaron por mantenersétu quo legitimando con més firmeza el francés y
relegando a todas las lenguas nacionales en seglardoa nivel educativo.

De hecho, muchas razones concurrian a esta situacidlos primeros afios de la
independencia.

Primero, si nos referimos a Atin Kouassi (1977) lasguas nacionales no
tenian escritura, lo cual las hacia automaticamijgerantes. Sin tradicién cultural
palpable en el dominio literario, y desprovistas tdda terminologia cientifica y
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tecnoldgica, se encontraban verdaderamente inacths que frente a la urgencia de
los problemas socioecondmicos, muchos dirigentasaabs no tuvieron mas que
elegir una lengua inmediatamente disponible y apenal. En el caso marfilefio, se
opto por el francés, lengua del antiguo colonizador

Otra dificultad que se les planted a los dirigeritesla gran pluralidad de las
lenguas autoctonas. Con sesenta lenguas, el pRmemidente Houphouét Boigny,
siempre preocupado por la armonia y la cohesi@udmieblo, se reservaba en abordar
el tema de su difusion. En efecto, estimaba qu@d¢aon por privilegiar alguna de ellas
podia llevar a la envidia de los locutores de otEssverdad que, aunque tienen tintes
bastante diferentes, la observacion de contiengldentes en paises como Ruanda o
Burundi, o incluso las discordancias belgas retami@s a rivalidades lingtisticas, nos
llevan a pensar que fue una idea bastante cautdlosatte Denis (1980) nos indicaba
a proposito que muchos gobiernos han venido makireierta reticencia, una forma de
escamotear el asunto. En verdadn esta tactica del avestruz, esperan encontrarse
algun dia ante el hecho cumplido, esto es, quenalge las lenguas afirme su plena
supremacia sobre todas las demas, de forma queosa mivel nacional no provoque
reprobacion ni controversia.

Sin embargo, conviene sefalar que todo cuanto wendhiciendo no significa que
se haya emprendido una politica de represion immteedie las lenguas locales
marfilefias en el mundo escolar. Al contrario, seiehdon algunos intentos de su
promocién, aunque los resultados no siempre llegaréa altura de lo esperado. En
efecto, en la Ley de la Reforma Educativa aprobeldd6 de agosto de 1977 se
dedicaban dos apartados a las lenguas nacionaséspdr una parte el articulo 67
estipulaba que la introduccion de lenguas nacisnatela ensefianza oficial tenia que
ser concebida como un factor de unidad nacionad yegtalorizacion del patrimonio
cultural del pais. Por otro lado, en el 68, seiafaf al Instituto de Lingiistica Aplicada
(LL.A.) de la Universidad la descripcion, la caciicion, la consignacion de la
gramatica y los léxicos de estas lenguas, la edabinr de manuales escolares
correspondientes a cada una y el desarrollo deupcazhes literarias que garantizaran
su caracter cultural. Todo aquello debia desembgacatrfin, en la introduccion de las
lenguas nacionales en el sistema escolar. El |.LcAnsciente del desafio que
representaba esa mision, no decepcioné las espsrdfiz efecto, un rapido balance de
sus investigaciones permite destacar la granddzeatlajo realizado desde su creacion
en 1966.
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1- Hoy, se ha puesto a punto una ortografia arradaipara el conjunto de las

lenguas marfilefids

2- Luego, se han terminado los Atlas linguistices lds cuatro grandes

comunidades lingiisticas del pais.

3- El I.L.A. ha puesto a punto, en colaboracion eonel CERAV (Centro de
Estudios y de Investigaciones Audio-visuales), w@taado audio-oral de ensefianza de
las cuatro lenguas mas habladas del pais: el lEdénufo, el diula y el beté. Como se
puede notar, cada una de ellas representa a uaa deatro Comunidades lingiisticas
determinadas: respectivamente el Akan, el Gur,aidé y el Kru.

5. Por ultimo, el I.L.A. elabord un proyecto contplele introduccion progresiva
de las lenguas maternas en la ensefianza, desdelalss primarias hasta la
Universidad. Kokora P.D. (1978) expone las lineagstras de este trabajo. Como se
puede observar, ha habido muchos avances en gocpdi

Ademas de los estudios del I.L.A., el gobiernolbézaldo a cabo unas politicas de
difusién de doce lenguas nacionales a través aggras televisivos y radiofénicos de
unos quince minutos por lengua y por semana. Auegobjetivo principal radica en
informar a las numerosas personas todavia sin oometo de la lengua francesa,
puede gque esta actuaciéon contribuya a la difuséoesths lenguas nacionales.

Desafortunadamente, toda esta labor, que habiataglcsanuchas esperanzas
parece haberse quedado en agua de borrajas. Bo, edepartir de 1982, se habia
empezado a realizar la enseflanza de algunas rsaten® las matematicas en lenguas
maternas en las escuelas del preescolar, prometieatizarlo también en otros ciclos
de la ensefanza. La experiencia en preescolar joradgsacar conclusiones muy

alentadoras, como sefialaba Koné, Seydou (2005: 170)

Los resultados fueron muy positivos tras una erpeia realizada en las lenguas adiukra,
yacuba, senufd, baulé y diula. Tanto el Ministedii® Educacion como el Banco Mundial

alabaron la iniciativa y la promovieron.

Lastimosamente, el proyecto no siguid mas lejasstéd ahora, el preescolar sigue
siendo la Unica etapa educativa del pais que escédey sobre la exclusividad del

francés. Aqui, la maestra todavia se puede peyméivez en cuando, ensefar algunas

32 £l libro « orthographe pratique des langues de @@teire » (1979), Abidjan: ILA/SILconstituye un
compendio de los resultados alcanzados.
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canciones en lenguas nacionales a los nifios ocarels ciertas tareas donde falla el
idioma oficial. Y eso que el preescolar esta casilinente en manos de centros
privados, segun un informe realizado por Ayewa ksu#2004), cuyas estadisticas
revelan que este nivel de estudio no absorbiaedii38o de los nifios de tres a cuatro
afios en 2002. Asimismo, legalmente ningun decoetavia ha sido promulgado a dia
de hoy con vistas a cambiar el orden establecidoinddo que el descuido de las
lenguas locales a favor de la oficial estd consungadlas escuelas. La nueva ley de la
ensefianza n°® 95-696 del 7 de septiembre de 198taanuestra patente, al estipular en

su articulo 3 la siguiente disposicidon tan escoetao ambigua a voluntad:

L'enseignement des langues nationales, les ense@ris artistiques, les enseignements
technologiques et les activités manuelles, I'édangbhysique et sportive concourent a la

formation des citoyens.

Todo este descuido legal, a veces, ha llevado ablpua tener unos pensamientos
peyorativos acerca de las lenguas nativas. Asiralée la sociedad juvenil actual de
las grandes aglomeraciones, no es dificil encordrgrersonas que sientan cierta
verglenza o incluso complejo al hablar su promgue, considerada como la marca de
la tradicibn. En cambio, en esta opinién todavienalda por las secuelas de la
ideologia colonial, no sélo suscita admiracion guiabla bien francés, sino también el
gue sabe inglés, espafiol o aleman, signos de mddeéritsta situacion puede llevar a
gue muchos ciudadanos marfilefios estén desligadospaopia cultura en el futuro.

Por ello, conscientes del peligro, se han empeaddgantar quejas dentro del mundo
de los intelectuales como el ecuatoguineano JustekB, quien decia recientemente

en una entrevista realizada por Alvarez Féans (26f)8lo que sigue:

Una de las manifestaciones mas claras de la enadion se da a través de la lengua y cada
vez es mayor el porcentaje de gente que no habldeleguas nativas. La presencia de la
lengua del colonizador en los contextos mas dedtacae la sociedad, como la escuela, la
iglesia, los medios de comunicacion... hace qugelate de alli [Africa] la identifique como
aquella que les procurara lo que necesitan, la lenglel desarrollo, del prestigio, de la
riqgueza, y eso convierte a las autoctonas en les@mlaustradas y limitadas al contexto
familiar. Si ta4 eres espafiola es fundamentalmerdegue hablas espafiol. Cuando un
africano no tiene ninguna lengua que le identifiqg@no tal, sélo habla francés, inglés,
espafiol, portugués o aleman, deja de ser africapogue la lengua es el soporte de nuestra

identidad. A mi me gustaria que mi lengua, el biulsse oficial, es absurdo que hoy estemos
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hablando de paises independientes que tengan eaamgads oficiales las internacionales. Es

absurdo y humillante.

A este mismo propésito, Joseph Ki Zerbo (1973)asyyalabras han sido citadas por
Desalmand (2008:23), advertia por su parte, coooezon partido que llegara un
momento en queuh estudiante puede llegar a leer hasta Tacitoatim Isin ser capaz
de comunicarse con su propia madre”.

Otra amenaza que acecha al pais se drallEl ambito politico y radica en la
superposicion de los grupos linguisticos a losigast politicos. En efecto si nos
referimos a la Profesora N'Goran-Poamé de la Usidad de Bouaké (Costa de
Marfil) las cuatro principales fuerzas politicasuates del pais corresponden, a traves
de sus lideres, a los cuatro grupos linguisticopresencia: PDCI-RDA (Henri Konan
Bédié, del grupo Akan), RDR (Alassane Ouattara, gtapo Mandé€), FPI (Laurent
Gbagbo, grupo Kru), las “Fuerzas Nuevas” (Soro |&urhe, grupo gur§. Para ella, la
cuestion politica actual no se plantea en térmiteoadhesion a una ideologia, sino a la
gestion del Estado por un grupo étnico o lingidstien estas condiciones —avisa— todo
jefe de Estado, aunque democraticamente electmpsie sera considerado como
ilegitimo. De hecho, aunque parece bastante lastipmincidimos con esta lectura de
la realidad, pues es frecuente oir a cierta cai@gla personas decir por las calles de
Abidjan que tlespués de cuarenta afios, los baulé han gobernawhaslado, y que ya
tienen que dejar el poder a otro grdp&on el rumbo que van tomando las cosas, tan
general en casi toda Africa, resulta muy complicadoer en marcha una politica
linglistica gubernamental a favor de las lenguagnales.

Sin embargo, la cuestion desde nuestrdopde vista, es que al negarse a
afrontar la realidad, los paises del sur como Gaestislarfil se exponen a una situacion
perjudicial pues se los acecha una aculturaciopreicedentes. Por ello, como aconseja
un proverbio baulé muy popular en los campasinuete procures una nueva azada,

no eches la antigug’por si te falla esa nueva.

3 Sortie de crise : Une langue nationale communeqgs@gSoir Info, diario del 3 de julio de 2008. El
PDCI- RDA es el Partido Democratico de Costa defiM&@reado en 1946, fue el partido Unico desde
1960 hasta 1990, fecha de la proclamacién del pauttdismo. Este grupo politico perdié el poder en
1999, de resultas de un golpe de estado militaRER (Alianza de los Republicanos) es lideradogdor
antiguo primer Ministro (1990-1993), ex gobernadet Banco de la Comunidad Econémica del Africa
del Oeste (BCEAO) y ex vicepresidente del Banco diain Por su parte, el FPI (Frente Popular
Marfilefia) es el partido del actual presidentegiele en 2000.
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Afortunadamente, aunque las lenguas maafileio beneficien del total apoyo de
la politica linguistica estatal, y que estén limits a la sola practica oral, muchos
trabajos revelan que no sufren ningin peligro déne¥n y que se defienden
dignamente por si mismas en el terreno social.vBeyi Derive (1986:55) subrayan

que:

Les statistiques [...] montrent que les languesriennes se défendent fort bien d‘elles-
mémes, indépendamment de toute mesure officiedie @n leur faveur ; et que, pour les

plus importantes d’entre elles en tout cas, ellesont nullement menacées d’extinction.

No se puede negar el que en las zonas rurales, tedas las conversaciones
interpersonales que no requieren tramite adminisdralguno se realicen en lenguas
materna¥’.

En conclusion, apuntaremos que hastaaalimsta de Marfil todavia no ha
juzgado necesaria la promocion de sus propias &ndpcales en las escuelas. La
tendencia consiste en ignorarlas. Es verdad quenasgemisoras de radio o de
television pueden llevar a creer que las autorislasde preocupan por su resplandor.
También se tiene constancia de algunos proyectgzados por Organizaciones no
Gubernamentales para introducirlas en once escpetaarias a principios de los afios
2000”. Pero, en realidad no es exagerado afirmar quesede muy poca cosa. Los
dirigentes se empefian en mantener el francés camnoa (engua de la ensefianza
publica, ademas de ser éste oficial desde la imdigpeia.

Todo ello nos lleva a escudrifiar la int@ocia de la lengua del antiguo

colonizador en Costa de Marfil. A esto nos dediterg en el proximo apartado.

Il. 4. El privilegio del francés

Ya sabemos que la difusion de la lengua francesia ladora ha pasado por dos
etapas distintas en Costa de Marfil. La primeraelygeriodo colonial caracterizado por
una censura-represion sistematica de las lengua®nates a favor de la del

colonizador en las escuelas.

3 Teniendo en cuenta que el dltimo padrén nacioeal@P8 revela que 8.837.635 habitantes, es decir
57,5% de la poblacién vive en zonas rurales, |d saas sorprendente sabiendo que se trata deisin pa
cuya economia todavia depende esencialmente dedaltura.

% http://www.tlfq.ulaval.ca/axl/afrique/cotiv.htm
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En aquella época, la administracion estaba ma&sesdda en ensefar a los
pueblos africanos una lengua de comunicacién /argagion instantanea. En efecto, la
preocupacion mas urgente era que los indigenandiatan las érdenes para poderlas
ejecutar en el acto. En este contexto, la ensefdaa escritura no era una prioridad,
pues se consideraba que el dominio de las letragadla mente a los indigenas, lo cual
se veia como una posible fuente de protestas gidadicaciones. De ahi que tanto la
formacion de los maestros locales de primaria ctande los propios alumnos sélo
insistiera en las competencias orales. Muchosrmdgsrhacen caso de la ignorancia de
maestros de escuela en lectura y escritura. Aleptsp el testimonio siguiente
reportado por Desalmand (2008:318) nos ensefaneérmario muy revelador de un

inspector pedagdgico, después de una inspecciblase Dice éste:

Durante una visita de clase, estuve tan sorprengidola ignorancia del maestro que le
pregunté: -Perdone, sefior, ¢sabe Vd. leer? — “8ipaquito”. Esa fue su respuesta; y
como para justificarse, afiadié: “En cualquier caso sé mas que mis alumnos”.
(Traduccidn nuestra).

Con el tiempo, el método directo en uso hasta estoifue sustituido a partir de los
afos 1940, y se empez6 a dar plena prioridad a dtodologia tradicional de
ensefianza. Esta tiene la caracteristica de presgraalase dentro de la que el maestro
se concibe como el Unico proveedor del conocimidBtdfrente a frente” le permite
hacer alarde de su saber mientras que los alurengjergitan en memorizar para luego
reproducirlo durante los deberes. En Costa de Manfho en otros paises, este método
no fallé6 a su caracteristica, pues se determindgppreponderancia del escrito sobre el
uso del oral.

Pasada esta etapa colonial marcada por la imposfoizosa del francés,
llegaron las independencias en todas las antigplagias del AOF a principios de los
afios sesenta. Por consiguiente, la libertad deesifpr permitia a cada pais hacer uso
de las lenguas que creyera mas idoneas para sualles&n Costa de Marfil, no hubo
ninguna vacilacién en la eleccion. En la primeraaslitucion del pais promulgada en
1960, el articulo primero estipulaba sin mas dedrancais est la langue officielle du
pays. Los motivos eran numerosos Yy variados. De faapayrte de la preocupacion por
neutralizar los particularismos locales, tema qaehgmos abordado en el apartado

anterior, otros se vienen a sumar, influyendo aslaeopcion de los dirigentes. En
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efecto, el mantenimiento de esta lengua se justfar razones politicas, econémicas e

histéricas, ademas de los motivos puramente litigi$s

Al nivel politico e historico, Costa de Marfil, ague independiente, seguia
manteniendo unas relaciones bilaterales muy estsenbn Francia. Y segun el analisis
de varios autores como Atin Kouassi (1977), despleésas de un siglo de presencia
francesa en esta tierra, el abandono de la lengiuantiguo colonizador de la noche a
la mafiana podia ser causa de cierta frialdad dadioen De hecho, la observacion del
mundo actual nos puede dar a compartir esta réflexiues a dia de hoy, seria dificil
encontrar naciones que hayan podido desligarsa idduencia de sus antiguos tutores.

Todo sigue pasando como si las ex- colonias fugnas “pré-carré”.

Pero hay otros problemas urgentes y quizés objetivos que concurrieron a la
oficializacion del francés, por lo que no hay gee &n radical. En realidad, es de
reconocer que por mas que quisiera abrirse al muddsta de Marfil no podia elegir
otra lengua internacional distinta al francés mones obvias en aquellos tiempos.
Este era la lengua mas accesible a la sociedaalygna cero con otra hubiera llevado
a muchos afios de retraso. Ademas, a nivel intdrirarecés era mas prestigioso, no
s6lo por su audiencia internacional sino tambiénlpduerza de las naciones que lo
practican en el mundo. Para entrar en la econonuiadial e intercambiar con las
grandes areas comerciales, el francés era, entolacesejor apuesta frente a las
lenguas nacionales. Por todo ello, en un informesgmtado al Presidente de la
Republica en 1967, el Ministro de la Educacion yattes, M.T. Bissouma,
recomendaba que los esfuerzos de la nacion seac@nten la adquisicion previa del

francés. Dice lo que sigue:

L'apprentissage de la langue officielle nous paesi Cote d'lvoire un préalable absolu, a la
fois pédagogique, politique et économique. Pédagagiparce qu'on devra alphabétiser en
francais; politique parce qu'il contribue a dépasskes particularismes ethnolinguistiques et a
fonder l'unité nationale; économique enfin et suttgarce que le truchement d'une langue
d'audience mondiale, dont le contenu peut recouvdus les compartiments de la

communication, est de jour en jour plus indispetesaux opérations de production et de
commercialisation, ainsi qu'aux rapports des praducs entre eux et avec une

administration moderne, c'est-a-dire concernée apas|'économié’ (1967 : 67).

%in Cote d'lvoire, Ministére de la Jeunesse, deudation populaire et des Sports (196¥apport de
Monsieur le Président de la République sur la tiéién éducative: bilan et perspectivésidjan, p. 67.
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Asi, como lengua oficial, lengua de la ensefianegda ddministracion, de los servicios
y de todos los medios de comunicacion, el frane@sesenta hoy la lengua de la
promocioén social gracias a su prestigio nacionahternacional. Cualquier joven
deseoso de emerger debera aprenderlo, pues lagont llevaria al margen de la
sociedad de produccion.

De hecho, esta verdad no sélo prevali@asia de Marfil sino también en varios
paises africanos. El caso argelino descrito pasetitor Kateb Yacine (1966), citado
por Kodjo Léonard (1996: 123) no hace mas que borar nuestra asercion cuando

hace esta confidencia:

Un dia, con el corazon dolido, mi padre me dije:rdomento, deja el &rabe. No quiero que,
al igual que yo, estés sentado algun dia entresilzs; la lengua francesa domina. Tendras
que saberla, y una vez maestro en ella, podrasvaltu punto de partida con nosotros sin
peligro. (Traduccién nuestra).

En toda légica, como podemos observar, el franeé$as vuelto la lengua de la
comunicacién administrativa en Costa de Marfil.

A dia de hoy, existen tres variantes de francéslgmais, segun destacan los
estudios de Atin Kouassi (1977) y de Lafage (19P@)mero, la lengua de las élites, de
los universitarios y de la ensefianza aparece cammaé prestigiosa. Esta variacion, en
principio, difiere poco del francés occidental mr sintaxis, léxico y acento. Sin
embargo, afladen los autores que cuanto mas aurmekmamero de marfilefios
localmente formados, mas se hace visible un a@sygecificamente nacional, y quiza
por ello se vaya notando en algunos ambitos saeci@le “hablar como un parisino
lleva a lo ridiculo”, porque da la imagen de apadadel sentido comdn y de hacerse
pasar por lo que uno no es. Como dice Cuq, JearreR2003: 61) en la descripcion

de una situacion parecida en una provincia cansejen

Parler francais, méme si on en a la compétencdaitanzungu (blanc), c’est-a-dire jouer
a ce gu’'on n'est pas, manifester ce que les aytoesraient prendre comme un rejet de la
culture traditionnelle.

Luego, se destaca que mucha gente se resigna exegumada variante, menos cuidada

por ser el habla de la mayoria de las personagstoidios de nivel medio o bajo, esto
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es, limitado a la escuela secundaria o primarita ¥#iante se caracteriza por su ritmo
un tanto mas lento que el parisino.

Una tercera forma, todavia oral, es la varianteladealle, frecuentemente
llamadanouchi Se especifica por un caracter muy cambiante edbilen el que se
entremezclan estructuras del francés y otras pren@s de diferentes lenguas
nacionales. Segun Atin Kouassi (1977: 12g pidgin, fort instable et multiforme se
caractérise a tous les niveaux par un mélange detstres linguistiques francaises et
négro-africaines”. Surgida a principios de los afios sesenta, estkenera parece ser
una forma de reivindicar un sello marfilefio pataca esta lengua.

Al abordar el tema de la ensefianza de la lenguacdsa en la época
postcolonial, nos hemos dado cuenta de que cosagidimer gran rumbo a principios
de los afios setenta, con la introduccion de la gmgda televisiva en el sistema
primario. Esta postura pedagogica, por lo que &ddeancés, se debe a la concepcion
de éste en su tiempo como lengua segunda o extagjevez de lengua materna o
nacional. El “método activo” llevado a cabo duraite diez afios de uso de la
television, como lo hemos comprobado, no sélo peymna buena performancia oral
de los nifios, sino que también pudo convertirlopensonas activas en clase y llenas
de sentido critico. Aunque las numerosas crititegaton a su abandono en 1982,
creemos que los progresos en las habilidades oeslelengua francesa que iban
haciendo los chicos bastan para convencer a masalde que este método no fue un
fracaso en todos los aspectos. A este respecto, duibnes llegaron a afirmar que el
gran éxito de este método en materia oral fue wndas principales razones de su
propio declive. Desalmand (1986: 101) apuntabaglaiente:

C’est donc bien parce qu'il n'a pas réussi a réati$objectif gouvernemental prioritaire
d’une scolarisation a 100 %, et parce qu'il a trbfen réussi en suscitant chez les jeunes
des comportements nouveaux, que le PETV a vu atgniannée en année le nombre de

ses adversaires.

El retorno al método tradicional en todas las etapel sistema educativo a partir de
1982 ha servido para dar mucho mas énfasis y gaidral escrito. En efecto, en todos
los seis cursos del ciclo primario, las Unicase@bnes que se distinguen son escritas.
Aunque de vez en cuando los maestros dejan un psFeorecitaciones y canciones,

estas actividades no nos parecen suficientes pesarrdllar la competencia oral.
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Ademas, en Secundaria hay que esperar hasta dlilfeeato” en las evaluaciones de
acceso al Superior para que un alumno realiceimleprexamen oral verdadero de su
vida®’. La cuestién es que si en su tiempo, la mayoeidod socios educativos no
estaba a favor del método televisivo porque ésseuigaba el acto escrito a favor del
oral, hoy en dia, parece que el nivel de los nifiasido bajando en ambas
competencias. A la luz de lo dicho, el nuevo métoo termina de disipar las
inquietudes tanto de los padres como de los prapoosntes. En este contexto, cada
vez mas estudiosos como Ayewa Kouassi (2004) erpiezhablar demétodo de
ensefianza inadecudty cada vez mas abogan por volver a consideriaetés como
lengua segunda y aplicarle una nueva metodologémsiefianza. Para este autor, en los
primeros afios de escolarizacion, hay que insisis an las habilidades orales para ir
dando peso paulatinamente al escrito segun avahcalumno; concepcion ya
privilegiada anteriormente por el método activo.

Teniendo en cuenta todo lo que llevamos djidkerminaremos este apartado
diciendo que si bien el francés goza de una busmatacién en Costa de Marfil frente
a las lenguas locales, su concepcion como lengwmskfianza asi como el método de

su aprendizaje todavia no han encontrado una saolggeie pueda satisfacer a todos.

Conclusion parcial

A lo largo de este capitulo, hemos podido obseevwauna primera fase algunas
nociones relacionadas a los sistemas de lenguts.nis llevé a descubrir que si en
principio los términos referentes a las categodaslengua se pueden asignar de
antemano, muchas situaciones pueden concurrir efimedestas nociones con el
tiempo. Asi que nada esta fijado. En un segundar]ugemos realizado un analisis
general de la situacion linguistica en Costa defiM&n este examen, nos hemos
percatado de que si bien las lenguas nacionalesntiena gran vitalidad en este pais, se
nota desgraciadamente una real despreocupacida pasefianza de las mismas en la
escuela publica. Por el contrario, se da priviledirancés en todos los dominios de la
actividad publica e intelectual. Asimismo, en unb&omcomo la literatura, casi todas

las producciones se editan en esta lengua, aungpieadas del entorno local.

37 Aunque hay que sefalar que en el 4° curso de dadanexiste un examen oral en inglés, éste es de
menor envergadura.
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Esta transposicion cultural no solo es verdad @staCde Marfil, sino en casi toda
Africa. Las tradiciones orales tan caracteristices continente, los cuentos, las
epopeyas, las fabulas se han convertido en matairaas de unas nuevas lenguas- las
europeas- que, con gusto, disfrutan solas de losfio®s. El siguiente llamamiento
del escritor keniano Ngugi Wa Thiong’o (1998: 12¥)los intelectuales y artistas

africanos confirma nuestra afirmacién. Dice:

What we are doing is preying on our own languag®snhance the possibilities of
European languages, and we never give anything baaur languages. We only know
how to take to Europe and to the European languagesakers in our countries, never
saying to ourselves: “What can | give back to myglaage?” We take from our languages,
and the material is processed in European languagd resold in Africa as African

literature. [...] So that even when this literature at its most denunciatory, it is also an
unwitting accomplice to the repressive post-colbstate. Its ideological attitude towards

the peasant and what they produce at the levelrgfuage and orature is not that different
from the attitude of the state and the national ¢chant and bureaucratic bourgeoisie
towards the same peasant and worker. We take goeirer to enhance literary grace for
europhone glory. Orature becomes a stolen legaongdide other legacies, economic,
political, and cultural. Ironically even when thigeat tradition of oraliture is researched,

conferenced upon, and recorded, it is often dorteuropean languages. Once again Africa

produces, the West disposes.

Por lo que nos consta, los africanos no han dedrapwen si mismos todo lo
tipicamente africano. Por el contrariopmo todo ser humano consciente de su
identidad y su existencia, han de luchar por evitea asimilacion total y perjudicial,
pues generalmente es causante de confusién y igerdiEn efecto, la copia de
Occidente al pie de la letra junto al abandono detopde las raices propias nos
parecen dafinas, considerando que al final unéega b identificarse ni con su cultura
de origen ni completamente con la ajena. Hoy m&smginca los paises francofonos
africanos como Costa de Marfil han de obrar a faleouna simbiosis perfecta entre los
valores occidentales y los propios, y dentro desdlst lengua debera ocupar un sitio de
predileccion. Como indicaba Acct-Claver (1992ndd por Cug, J.P. (2003), algunos
paises como Mali han dado el ejemplo, mostrandopgede existir una via mediana
entre el todo en francés y el todo en lenguas nalde. Para él, estas experiencias de
educaciéon convergente donde se asegure una conmpégiadad entre la lengua oficial
de origen europeo y las autéctonas podrian ser mumelos prometedores para el

porvenir.
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TERCERA PARTE

EL ESPANOL EN COSTA DE MARFIL
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Ahora que queda despejado el camino para una lmemprension, podemos
dedicarnos al punto central de nuestro tema: elfedpen Costa de Marfil. Esta parte
gue representa el foco central del estudio seudati@& en torno a tres apartados
diferentes.

Primero, centraremos nuestro esfuerzo eserhan analisis rapido de la
situacion de la lengua espafiola en el continemieaab. Esto nos llevara a observar
ciertas estadisticas referentes a los estudiartestd idioma, asi como algunas de las
causas de su presencia y las condiciones de sdicedHsta vista general es de sumo
interés, ya que nos proporcionara informaciongsriseera mano que luego nos ayuden
a apreciar la situacion marfilefia en particular.

En un segundo momento, abordaremos el eapecifico de este pais ya
mencionado. Asimismo, iremos estudiando sucesiviaamenesparol en relacion con
las demas lenguas extranjeras ensefiadas en ldagssumarco legislativo, algunas
cifras reveladoras de su importancia en la actadlig las metodologias de su
ensefianza.

Finalmente, examinaremos los diferentes problemasrgrados en su difusion y
ensefianza, antes de hacer algunas propuestasstas aiuna mejor aproximacion a

este idioma en el futuro en Costa de Marfil.

l1l.1. La lengua espafiola en Africa

En materia de expansion cultural, la pramenanifestacion del interés de
Espafa hacia un pueblo africano parece remonthssgi@XVIll. Como consecuencia
de la firma del tratado de Tordesillas en 1494, ebbeneplacito del Papa Alejandro
VI, la Corona espariola se vio obligada a alejarsdad costas africanas a favor de
Portugal. Fudres siglos mas tarde cuando Espafia manifestdé seodie poseer un
territorio africano. En aquel periodo, debido arlasmerosas victimas provocadas por la
colonizacion en América, y ante la necesidad dergrar mano de obra en los campos
y las minas, la Corona firmé en 1777 el tratadoS#m lldefonso con Portugal,
haciéndose asi con las islas africanas de Ferraooly Annobodn y otras tierras, todas
ellas estimadas a unos 800.000°kde superficie. A cambio, Espafia devolvia a

Portugal las provincias de Santa Catalina y Riomn@aen la frontera sur de Brasil.
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A raizde la Conferencia de Brazzaville (1884-1885) ergu& se hizo el
“reparto” de Africa, de esta posesion quedd unau@iag porcion de tierra, de 28.052
km? que actualmente conocemos bajo el nombre de Guiiceatorial, Unico pais
africano cuya lengua oficial es el espafMbrgades Besari: 2005). En aquella misma
Conferencia se le concedia a Espafa el Rio dedonoal Sahara Occidental), por estar
ya implantada en las Islas Canarias. Por ello, testiéorio se convirti6 mas tarde en
protectorado espafiol desde el mando de Canova&sadéllo (1874- 1898) hasta 1973.
Estos hechos contribuyeron a motivar cierto aseetam de la lengua espafiola en
Africa.

Aparte de estos dos casos, la presencia del espafifrica se explica por
fendmenos histdricos y culturales, sobre todo dsegadel MagreldRodriguez Ponga
(1998) explica por ejemplo que los marroquies qiteadmente hablan el sefardi lo
recibieron de la expulsiébn de sus antepasados 68. IEn cuanto a los arabes y
bereberes, lo heredaron del antiguo protectoratidNdee, sea como resultado de la
accion comercial, sea del turismo, sea de la tg@t|vi Este pensamiento se ve
confirmado por Fernando Olszanski (2DOuien asevera que ademas de Ceuta y
Melilla en la costa mediterranea, incorporados jgaka desde hace varios siglos, hay
otras areas donde, por razones comerciales, gaagra& historicas, el espafiol sigue
siendo de uso cotidiano. Olszanski justifica esteentos por el hecho de que el norte
de Marruecos estuviera bajo dominacion espafolanp@hos afios. Sin embargo, sin
negar la idea anterior, muchos autores como Ziraiy&ya (2007) o Manuela Marin
(2003) apuestan que la expansion del espafiol emudtars bajo el protectorado
implantado en 1912, era fruto de una difusion lieti¢a «natural», debida al contacto
entre poblaciones y no a una politica cultural mtdva y definida y emprendida por
Espana.

En Argelia, en cambio, sigue Rodriguez Ponga (1988gngua de Cervantes
se debe a que espafioles y argelinos trabajabavsjdaorante la soberania francesa,
mientras que en Tunicia, la incorporacion de vat@sninos lexicales del antiguo
espanfiol justifica el gran uso de éstos en el &rateeino actual.

Como se nota, la representacion de la lengua elspafoel Africa del norte
aparece mas como el resultado de unas circunssarfustéricas que como
consecuencia de la politica linguistica exterigra@®la. No obstante, desde la creacion
del Instituto Cervantes en 1991, Espafia esta tawiemucho en el ambito de la

difusidon linguistica en esta region, no solo papasolidar lo existente, sino para
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mejorar las potencialidades del espafiol. Hoy entdéas las sedes de esta Institucion
existentes en el continente africano se ubicamaezoha norte, nueve de ellas en el
Magreb y dos en Egiptd

En el Africa Subsahariana, a pesar de las dificiesliciones de su ensefianza y
aprendizaje, el espafiol goza de un aprecio impraste que no podriamos pasar por
alto. Su presencia en esta region se debe a midabimses. En varios paises como
Angola o Namibia, las relaciones fueron muy estisghor el pasado con Cuba, pais
hispanoamericano que facilito los viajes de estadimuchos ciudadanos africanos. Nos
referimos otra vez a Fernando Olszanski (2006),qroen aprendemos que durante el
régimen de Fidel Castro, Cuba y Angola desarraflanm programa conjunto de
crecimiento, por lo que muchos profesionales arfigsle maestros, médicos, etc.- se
formaron en el pais caribefio, igual que la claggatite. Asi, la ensefianza del espafiol
fue determinante en el despegue angolefio.

Otro factor muy importante que hay que tener emteues la aportacion de la
metrépoli francesa en sus ex - colonias africaReancia contribuyd, quiza de forma
involuntaria, en la implantacion del espafiol en an8guos territorios. A partir de
1945, en efecto, las numerosas quejas de los makgebligaron al colonizador a
modificar los sistemas educativos coloniales cofinetle que se compaginaran con el
propio. Esto implicé la integracion y ensefianzdetiguas extranjeras como el inglés,
el aleman o el espafiol en los curriculos africarteisgrado de aceptacion de éstas ha
podido variar de una colonia a otra; eso si. Pesoem dia, los paises como Senegal,
Camerun, Costa de Marfil etc., después de recibitehgua espafiola durante la
colonizacion francesa, la han instaurado y potelagiansefiandola oficialmente como
segunda lengua. Esta sostenibilidadlizada después de la independencia politica se
puede explicar de varias formas.

La primera de ellas es, sin duda, practica, este@mdmica. Hoy en dia, en
efecto, la importancia mundial de la lengua es@agslun secreto a voces. Se sabe por
muchos autores como Lourdes Gallardo (2008) gespmfiol es la lengua materna de
400 millones de personas, el tercer idioma masadabén el mundo después del chino
y el inglés, y el segundo mas estudiado como leregtieanjera. Esto convierte al

mundo hispanohablante en una esfera planetaria roleerp importancia, pues

38(http://www.cervantes.es/sobre instituto_cervantestdiones_contacto/sedes mundo )Htima
consulta: 3 de marzo de 2009. Actualmente el itsti€ervantes cuenta con once sedes en territorio
africano, seis de las cuales se hallan en Marryeossen Argelia, dos en Egipto y una en Tunicia.
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representa una buena plataforma para abrirse htgz@ nivel econdmico y laboral.
Querer establecer relaciones con los mas de 2@spaispanéfonos con facilidad
implicaria un buen dominio de su lengua para gqumhaunicacion no se enfrente con
tropiezos.

Un segundo punto del interés de los africanos pesgafiol es de indole afectiva.
Por una parte, los pueblos africanos se suelelr sentanos a la cultura de muchos
paises latinoamericanos adonde los antiguos paatés de la esclavitud deportaron a
muchos de los suyos. Por otra, a nivel musicaklsaios que los africanos son muy
amantes de la musica latinoamericana, la salsarynida cubana en particular. Las
melodias de la orquesta Aragon, Celia Cruz o etdSebabanero (EI Hadj Amadou
Ndoye: 2005)no son desconocidas por los melémanos africanas. dRescifrar las
letras de estas canciones, muchos se deciden adaprel espafiol. Como se puede
constatar, la musica constituye un acicate paesteldio del espafiol. En cuanto a la
impresion sobre Espafia, muchos paises le suelen t@ngran aprecio. No solo se
considera simpético, jovial y solidario al puebakte pais, es decir, afin a los valores
africanos, sino que también su lengua se concibeestigma colonial (Godinez
Gonzalez et all.: 2006). Todo ello provoca ciemwoay afecto al mundo hispanico, y
por tanto al espariol, aunque su situacion geograitural lo ubique lejos de Africa.
Por eso, decia Vital Tama Bema (1998: 249) que

si nos mueve el amor al idioma de Cervantes, escpavicciéon que la comunidad de
idioma es mas importante que la comunidad detteio; en una misma tierra pueden
convivir hombres enemigos; pero los que conviventrdede las mismas fronteras
espirituales de un idioma, son hermanos, aunquara®y desiertos los separen como es

el caso nuestro.

La manifestacion de este amor por el espafiol seeppercibir en varios paises
africanos. Hace poco, por ejemplo, Godinez Gonzftledl. (2006: 64) pudieron darse

cuenta de ello en Camerun, lo cual los llevo ailgiscr

Lo que llama mas la atencién a los pocos espafmlEspanohablantes que viven en este
pais es [...] la «pasion» que demuestran [los camesas] por el espafiol, al que califican

de lengua romantica, musical, dulce y melodiosa.
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No es infrecuente que, cuando se pregunta a umiastie por sus razones para elegir el

espafiol, diga que ésta es la lengua de la poesia.

En el plano cultural, el espafiol es el vehiculauda rica civilizacion planetaria.
En el ambito literario, esta lengua aparece indilsleimente como una de las mayores
productoras del arte poética y de la creacion mseel Cualquier erudito sabe que
Miguel de Cervantes y Lope de Vega ya no son neéeme confinadas a los estrechos
limites de Espafa, sino que pertenecen a la @vititm mundial. Obras maestras como
el Quijote y Fuente Ovejuna, aunque se remonta8iglb de Oro espariol, siguen
siendo en nuestros dias, parte de las mas adnsiratdaciones del espiritu humano.
Ademas, a dia de hoy, la lengua espafiola ha sibada de al menos diez premios
Nébel de literatura desde la creacién de*sho podriamos pretender agotar la lista
de los grandes autores hispanos. Pero lo segujaesta lectura de estos pensadores
precisa de un buen conocimiento de su cultura yuende escritura, siempre
considerando que la traduccién de las grandes @sraproximativa. En esta misma
Optica, Koné Seydou (2008: sygtomaba recientemente en un articlds,palabras de

Asti Vera (1972: 100), en los términos siguientes:

Si la eleccion ha recaido sobre un autor, una coiddi previa y sine qua non es el
conocimiento de la lengua de origen del filésof@ ge quiere estudiar. Por ejemplo, es
imprescindible leer en griego para investigar solftatén; en aleman para estudiar a

Heidegger; en inglés para indagar en el pensamieiet&®ussell

Por todo lo que precede, se entiende la preseratisaladel espafiol en Africa.
Actualmente, segun César Antonio Molina (200@ expansion del espafiol en este
continente vive un momento capital, pues medio dmilde alumnos africanos lo
estudian como lengua extranjera a lo largo y armd#locontinente en més de una
guincena de paises desde el extremo norte hastriSad Sin pretender hacer un
resumen exhaustivo, veamos gracias al cuadro @me \d continuacion un compendio

estadistico de los estudiantes de espafiol en alglmestos paises africanos.

*Desde la institucion del Premio No6bel de literatus@ han sido laureados cinco escritores

latinoamericanos: (Gabriela Mistral (1945), Migéelgel Asturias (1967), Pablo Neruda (1971), Gabriel

Garcia Marquez (1982), Octavio Paz (1990), cincahaeionalidad espafiola: José Echegaray (1904),
Jacinto Benavente (1922), Juan Ramon Jiménez (19%nte Aleixandre (1977) y Camilo José Cela

(1989).
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Tabla 3: Estadistica de los estudiantes de espafeni Africa

Paises africanos N° de alumnos de espafiol
Costa de Marfil 235. 000
Senegal 100. 000
Marruecos 58. 000
Camerun 63. 000
Tlnez 17. 000
Madagascar 8.218
Burkina Faso 839
Sudéfrica 475
Namibia 120

Fuente Enciclopedia del espafiol en el mundmuario del Instituto Cervantes 2006-2007.

Las estadisticas arriba mencionadas constituygordaba patente de que el
espafol cada vez mas esta cobrando fuerza y coediale en el continente africano.
No sélo esta presente en el ambito escolar sinbiémen diferentes instituciones y
organismos. En la Union Africana (U.A.), por ejempbrganizacién politica mas
importante del continente, los dirigentes decidietoncederle a esta lengua el estatus
de quinto idioma oficial, después del inglés, dah€es, del portugués y del arabe, en la
Cumbre de julio de 2061 Obviamente, esta decisi6n no sélo se explica laor
existencia de un pais hispanohablante en el coéines decir Guinea Ecuatorial.
Ademas, fue seguramente influida por el cada vez ergciente interés de los pueblos
africanos por esta lengua y, sobre todo, por eb pesla misma a nivel mundial. En
este sentidoisi Africa quiere encontrar su sitio en el mundlgal, no puede olvidar
una lengua que es una de las mas habladas del talaneomo reportab&olodron
Victoriano (2001:13) uno de los argumentos fuedeta Cumbre.

" Estas cifras no tienen en cuenta a las personasgim hispano que viven en los respetivos pases,
Unicamente los alumnos de espafiol de la escualadata o de la facultad. En Namibia, por ejemplo,
se sefialan unos 3200 hispanohablantes formadosteEn €200 en Sudafrica y otros mas en Marruecos.

“Oin Jeune Afrique I'Intelligenm® 2114 del 17 al 23 de julio de 2001, ed. Afeiddccidental, p.13
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Todos estos factores llevaron a los observadoresenfaricos como Rodriguez
Ponga (1998: 13) a aseverar qeeéspariol es una realidad en Africa

Sin embargo, todo este entusiasmo acercaspefniol no puede ocultar los
numerosos problemas inherentes a su difusién yfanga, complicaciones que se
suelen sefialar con acuidad en la zona del Africhs&hariana. En efecto, son
recurrentes las quejas acerca de varias dificidtadmpartidas, entre las que podemos
mencionar la baja formacién y condicién socialaeprofesores de espafiol, la falta de
actualizacion metodoldgica de éstos, la carenciandauales y de otros materiales
didacticos, la inexistencia de fondos bibliograsi@n lengua espafola en los centros
escolares y librerias, y la masificacion de las®uEn paises como Camerun (Godinez
Gonzélez et all.: 2006), Gabon (Avome Mab: 2006)adibascar (Pié Jahn y
Razafimbelo: 2006), Senegal (El Hadji Amadou Nd®@09 etc., y hasta en Guinea
Ecuatorial (Nistal Rosique, G.:2006) donde el espa&s lengua de trabajo en la
Administracion, estasontrariedades son muy conocidas. A este nivel paosce que
una intervencion eficaz y convincente del mund@dm®hablante en general, y de
Espafa en particular, vendria a proposito; puda dasefianza de su lengua se trata, a
fin de cuentas. Uno se podria preguntar qué ingaaaria este pais en comprometerse
en una empresa de tal indole. Sin pretender sewustitio, diriamos que, primero, es
siempre un honor y un gran prestigio saber quesqiteblos se interesan o hablan la
lengua de uno. Hablar el espafiol, es decir, irdesespor la cultura espafiola participa,
en este contexto, en la difusion y propagacionodgue Martin Acebes (2006: 762)
denomin6é la Marca Espafia. Ademdas, esto tiene repercusiones econdmicas
extraordinarias. Claro, la ensefianza de una lepgede beneficiar al pais de recepcién
y a sus ciudadanos en términos laborales, diploogticulturales, etc. Pero no se
puede negar la gran ventaja que puede constitisiraggunstancia para la nacion de
origen de dicha lengua. En efecto, bien llevadaalaocesta difusion linglistica y
cultural, los nuevos aprendientes siempre constitwn nuevo mercado, por ejemplo,
en lossectores editorial, audiovisual y musical. Por esdyemos a Martin Acebes

(2006: 763-764) para reconocer que:

Mediante la promocion de la cultura y de la lengleaun pais se abren nuevos mercados
no solo a la ensefianza del idioma, sino tambiémsaridustrias culturales (libros, musica,

cine) y a otras actividades e industrias.
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Como se ve, la internacionalizacion de un idiontacd oportunidades econdmicas sin
precedentes. Y hoy en dia, los datos en este asdiitonuy aclaradores. Como prueba,
la gran audiencia de la lengua inglesa en el muesklta cuanto este hecho contribuye
al bienestar economico de los paises anglosajdaesun informe realizado por
Francois Grin (2005), este experto en investigaeuncativa revela que actualmente el
Reino Unidogana como minimo diez mil millones de euros al péioel predominio
internacional del inglés. Y si se tiene en cuent&fecto multiplicador de ciertos
componentes de esta suma, asi como del rendinderitss fondos que pueden invertir
estos paises de habla inglesa, entonces el bensfibiria a unos 18 mil millones de
euros. En cuanto al espafiol, aparece ya como @lofipetréleo de la economia
espafiola” (Lourdes Gallardo: 2008, citando a Gafeé&gado: 2007), por ser la
segunda lengua mas estudiada en el mundo. Las gasaterivadas de su uso
representan al menos el 15% del PIB de este p#isérfez Jiménez J. C.:2006).
Consciente de esta oportunidad privilegiada, Espafiaescatima esfuerzos por
aprovechar la situacién. Las mas de setenta seddadtituto Cervantes actualmente
en el mundo constituyen una prueba visible de gtee lastitucion ha trabajado mucho
desde su creacion.

No obstante, muchas zonas quedan por cubrir, ynaxistencia en el Africa
Subsahariana no parece motivar preocupacion alganal Cervantes. En esta area
geografica llama la atencidon la impresionante atiaede las entidades culturales

hispanas. Como apuntaba Durantez Prados (2004:Ur) andlisis reciente:

La Union Latina (UL), organismo intergubernamentaientado a la promocion de las
lenguas neolatinas en el mundo y con moderada peéseen Africa subsahariana, no

promueve el espafiol en ese espacio. El InstituteaDées también se halla ausente

Actualmente, el despliegue cultural del espaficdsa parte del mundo esta muy
reducido: sélo tres centros culturales (Malabo dfér y Yaundé), que proponen cursos
de espafiol, actividades culturales y organizare¥@nenes destinados a la obtencién
del Diploma Bésico de Espafiol como Lengua ExtranfBELEY". Esta situaciéon no
deja indiferente a nadie, por lo menos entre |ldsras, ya que muchos de ellos no

dejan de levantar quejas. Gonzalez Echegaray, C@rd98:249) escribia:

4,1 Plan d’action pour I'Afrique Occidentale, 2001-2Q0apport du Ministére espagnol des affaires
Etrangéres, 2002, pp.62-63. Desde hace unos afidsj&de impartir clases en el centro cultural de
Abidjan.
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Durante la época colonial, las colonias entretenfalaciones superficiales con el exterior;
la soberania significaba entonces ante todo la taper al mundo. Pero por razones
incomprensibles, el mundo hispanico se quedoé ayerar Los escasos contactos de éste con

el Africa independiente saltan a la vista.

De hecho, esta dejadez viene a ser bastante cositpegral darnos cuenta de que esta
zona situada por debajo del Magreb no forma patias preferencias de la expansion
cultural hispanica. En efecto, la afirmacion sigtée del ex director del Instituto
Cervantes, Jon Juarista (2001), nos da una idea dea las prioridades de este
organismo: las cuatro zonas que se consideran claves pardfilsidn del espafiol y
de la cultura espafiola son: Europa, Extremo Orieiistados Unidos y Brasit®. A
0jos vistas, la suerte estd echada y no hay queragsgrandes obras de parte del
Cervantes en esta zona. Y los alegatos de“lipanidad-africania, casemos estas
dos palabras para que nunca se divorciel® Tama Bena (1998:249) todavia parecen
no tener efecto.

Después de este pequefio recorrido por Africa pamacer las realidades que
experimenta la lengua espafiola, vamos a abordeseoroximas lineas, su situacion
particular en Costa de Marfil. Primero analizaretaosituacion que afrontan las deméas
lenguas extranjeras que se ensefan en el sisteroatied, y luego nos dedicaremos al

caso particular de la lengua espafiola.

lll. 2. Las lenguas extranjeras ensenadas junto atspafnol en el

sistema escolar de Costa de Marfil

Como ya dijimos en capitulos anteriores, Costa @efiMcuenta con una fuerte
pluralidad linguistica nacional y sin embargo, wning de las sesenta lenguas
autoctonas todavia se ensefia en el sistema escolar.

Por lo tanto, el francés, como lengua depeidm heredada del antiguo
colonizador, desempefia el papel de Unico idiomdraleajo en todos los sectores
publicos.

No obstante, al acceder a la independenclidiga, los dirigentes marfilefios

comprendieron que el francés no era la uUnica lengteanacional de acceso a la

“2El mundg 11 de octubre de 2001
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modernidad, y que era preciso preconizar un verdagéuralismo linguistico y
cultural. La meta radicaba no sélo en contribuinager del ciudadano marfilefio el
igual de cualquier otro ciudadano del mundo en ttuanformacion, sino también en
favorecer su bienestar. En este contexto, siguidadinea ya trazada por Francia
durante el periodo colonial, Costa de Marfil integistematicatamente en su sistema
educativo la ensefianza de otras lenguas de origepe»: el inglés, el espafiol y el
aleman. Ademas, desde finales de los afios 90, éanslei ensefia el portugués en la
ensefianza superior. A continuaciéon haremos un bcteweentario sobre estos tres

idiomas.

lll. 2. 1. El inglés

Introducido en el sistema educativo en 1947 (DésatmPaul, 2004: 431), el
inglés se ha impuesto como primera lengua extramjesefiada en Costa de Marfil por
varias razones que se pueden resumir en tres ppnitespales: la gran audiencia de
este idioma a nivel mundial, su importancia enaghithio cientifico y su amplio uso en
el continente africano. En efecto, al ser la prarlengua de prestigio internacional, el
inglés sirve hoy en dia como idioma predilecto deenicacion y de trabajo en todos
los organismos internacionales. En el ambito dienti esta lengua aparece como la
principal fuente de las producciones mundiales. Bogue se refiere al contexto
marfilefio, cabe afiadir que este pais se ubica arzoma donde le toca convivir con
muchos estados de habla angléfona, como Ghanarid,ibdigeria, Sierra Leona y
muchos mas. Resuelta a mantener relaciones bikgerale cercania con estos paises
en el marco de la cooperacion sur -sur, Costa ddilMs propone facilitar las
probables comunicaciones por el manejo de la lemglesa.

Por todo cuanto precede, el pais ha hecho dedsidlif del inglés una prioridad.
Por una parte, en los medios de comunicacion iatésnales como BBC, Africa n°1 o
Radio France Internacional, se pueden escuchari @misoras radiofonicas en esta
lengua en frecuencia de modulacién. Igualmente leme@nto nacional, muchas
estaciones tanto plblicas como privadas se handsualacombate. Ultimamente, un
programa de ensefianza de lengua inglesa difundittavas del primer canal de

television es la prueba méas patéhte

3« News Weekes un programa televisivo de 30 mn difundido tddesabados y domingos.
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Por otra parte, en el ambito escolar, el inglésgarte como asignatura a partir
de la clase de 6° (1° de secundaria) como prineeguh viva (LV1J*. Es de caréacter
obligatorio para todos los alumnos de secundarigaspDés del examen de
Baccalauréat’, los alumnos pueden cursar estudios de esta lergua centro privado

de formacion superior o en un departamento deofjial inglesa de la Universidad.

[1l. 2. 2. El aleman

Oficialmente introducido en la escuela ¥967°, el aleman fue la lengua
extranjera cuya enseflanza se organizé por primeracen manuales elaborados
localmente. Se trata déao lernt Deutschcuya primera edicion fue en 1974. La clase
de aleman se imparte a partir del nivel de 4° ¢terdde secundaria) como materia
obligatoria opcional, al igual que el espafiol. Bhsnnos que, después del primer ciclo
de secundaria, optan por una especialidad ciemtificestudian un afio mas antes de
abandonarlo. Sin embargo, en las carreras literagia lengua cobra mas fuerza en el
recorrido académico del alumno, quien lo aprendstahdinales de la escuela
secundaria. Cinco afios de estudio al cabo de lsdyunante el examen de acceso a la
facultad, el discente tiene que presentar un exasetito y oral, igual que en todas las
demas lenguas estudiadas.

Con la ayuda del Instituto Goethe implantaddCosta de Marfil desde 1970, el
aleman cobrdé mucho interés entre los alumnos eddeadas de los 70 y 80 antes de
verse superado por el espafiol mas tarde. EstecCenra meta es difundir la lengua

alemana, esta haciendo mucho por conseguir megsakados.

Cada afio, los conciertos, los seminarios de foidnagicursos pedagdgicos para
profesores de secundaria, los concursos escolarengua alemana, la biblioteca, etc.

son algunas de las actividades que amueblan lalagenGoethe Institute. En general,

* se prefiere la denominacion “lengua viva” a la Bmgua extranjera” si bien ambos términos remiten
a lo mismo en nuestro contexto. La expresion “Lendiva” se refiere, en realidad, a todo idioma gee
habla y escribe, por oposicion a las lenguas magie ya no se hablan. Sin embargo, en los sistemas
educativos de tipo francéfono como el marfilefiosgele emplear el término “lengua viva” al hablar d
“lengua extranjera”. Asi, en Costa de Marfil sarih al inglés LV1 (Lengua Viva primera) y al esgafio

0 aleman LV2 (Lengua Viva segunda). El francés, @ga mencionamos en capitulos anteriores, no se
considera alli como una lengua extranjera sinovaaunque en los ambitos publicos se le aplica la
terminologia “lengua oficial”.

5 El equivalente de la selectividad en Espafia.

“% Decision ministerial n° 249 IA-ME del 12 de septire de 1957
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provocan una gran motivacién por parte de los jésejue, cada vez mas se animan a

aprenderlo sin prejuictd

lll. 2. 3. El portugués

Los primeros europeos en pisar el suelo marfilefioel siglo XV, eran de
Portugal. Pero la lengua de este pais nunca sevdidopimponer en la zona oeste
africana, donde otras potencias como Francia etkrga fueron las que se llevaron la
mayor parte de los territorios a raiz de la Comfeieede Berlin en 1885. En efecto, tras
el reparto territoriadel continente, el Africa Occidental se dividié msialmente en
colonias francesas e inglesas.

Pero, hoy en dia, el portugués es la lengua dedma60 millones de personas en el
mundo; con lo cual, representa también una gratafplana de intercambios y de
comunicaciéon internacional. Ademas, imperaba reparsa injusticia: la de no
familiarizarse con la lengua de primer pais exgplorale Costa de Marfil, y que tantos
recuerdos habia dejatfoPor ultimo, cabria recordar que hoy en dia, ciedos siete
paises de habla portuguesa en el mundo se sitlahncentinente africano; paises con
los que Costa de Marfil pretende mantener buenasctos bilaterales.

Por todas estas razones mencionadas, se intraejwsefianza del portugués en la
ensefianza superior en 18Actualmente, los estudiantes realizan sus estuthgta
la licenciatura en la Universidad de Cocody bajodieccion de tres profesores
permanentes. Los mejores tienen la posibilidadisfeutar de becas de Tercer Ciclo en
Portugal o en Brasil. La lengua portuguesa, aunoda&via se limita al solo ambito de

la ensefianza superior, viene cobrando cada vemieéss.

" La opini6n publica siempre ha venido pensandoajueman es una lengua dificil, en comparacion
con otras. Las declinaciones al final de ciertdalpas y la longitud de algunas de éstas son fexigue
muchas veces han provocado entre los alumnos ena sensacion de dificultad. También una cierta
imagen presentada por el antiguo colonizador, @flicto con Alemania, ha contribuido a empafiar la
imagen de este pais. Durante el periodo coloreatps con titulo como “Francia combate, Alemania
asesina” (Desalmand, 1983) mantienen todavia utefirmpacto en la mente de los actuales padres, lo
cual influye a la hora de aconsejar a sus hijoseslabeleccion de una segunda lengua viva.

“8 Los nombres ciudades como San Pedro y Frescortpsleomo el Sassandra fueron atribuidos por
exploradores portugueses como Joao de Santaremry Bscobar, arribados a las costas marfilefias en
1470.

*9 Por Decreto n° 99- 403 del 24 de mayo de 199%reé un departamento de portugués en la
Universidad de Cocody, junto al antiguo departamela espafiol, con lo cual ambas secciones forman
de ahora en adelante un solo “Departamento de igstliméricos y latinoamericanos”.
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A través de todo lo que llevamos dicho sobre l&reltes lenguas extranjeras
en Costa de Marfil, se desprende que las tendesieiagpre han mantenido al inglés en
los peldafios mas altos en cuanto a numero de astesi Pero también es importante
subrayar que la rivalidad entre espafol y alemé&nresy intensa, y que la preferencia
por uno u otro ha venido fluctuando a lo largo tiEhpo. Para tener una vision mas
clara de la fuerza de penetracion de cada unolde eh este pais, seria interesante
realizar un analisis comparativo. Por ello, loodatferentes al nUmero de profesores y
de alumnos que exponemos a continuacion nos ayudadélarar la situacion.

La primera tabla hace un compendio estadisie los profesores de lenguas
formados en la Escuela Normal Superior de 197088.1€omo se podra notar, el
francés y el inglés se llevan los mayores porcestajientras que el aleman y el
espafol se mantienen por abajo. Ademas, en agtietlpeel espafol tenia muchos

menos profesores formados, simbolo de una mencaruian

Tabla 4: Profesores de lengua formados de 1970 a8

C terias Francés Inglés Espafiol Aleman
urso
1970- 1971 15 16 1 3
1971- 1972 16 17 10 2
1972- 1973 27 43 10 14
1973- 1974 11 20 2 5
1974- 1975 19 50 3 10
1975- 1976 50 56 3 8
1976- 1977 67 74 8 13
1977- 1978 78 78 13 24
1978- 1979 79 84 9 29
1979- 1980 68 90 33 41
1980- 1981 119 123 38 59
1981- 1982 114 129 30 46
TOTAL 663 785 167 254

FuenteSosoo, Léonard (1986), p.272

La falta de informaciones nos impidié ampliar esta®s a un periodo mas largo.
Sin embargo, muchos informes coinciden en que titas aflos que han seguido, la

balanza ha venido cambiando a favor del espafimlp@iestiguan las tablas siguientes.
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Tabla 5: Alumnos y profesores de secundaria en 2002

Materias

- Inglés Espafiol Aleman
Entida
Alumnos 632. 092 216. 343 108. 474
Profesores 1.377 553 469

Fuente: Ministerio de la Educacién Nacional

En esta tabla nos percatamos de que el numeranmas y de profesores de espafiol
es superior al de aleman en la escuela secun&igeecimiento numérico del espafol
ha sido muy vertiginoso, de modo que en el afio 3@0€e avanza la cifra de 235.000
estudiante¥. Es mas: podemos afirmar que esta evolucién fi@sas mas agigantados,
sabiendo que a partir del curso 2008-2009, la emzefide las dos LV2 se realizara a
partir de la clase de sext(l® de secundaria). En 2007- 2008, en este misk® dé
estudio, son 165.48%alumnos los que existen en Costa de Marfil. Supato que
s6lo la mitad de estos se matricule en espafiohosiia alcanzar facilmente los
300.000 estudiantes de esta lengua en el cursoZUB

En previsidn a esta subida del nimero deedigs, se ha pensado en formar més
profesores de secundaria, durante los ultimos afmsp lo demuestra el siguiente

cuadro referente al Departamento de espafiol dediaeia Normal Superior.

Tabla 6: Estadisticas de los profesores en formacié@n la Escuela Normal
Superior (ENS)

Cursos 2001-2002 2003-2004 2004-2005 2005-2006  -2008

164

Alumnos 41 46 38 56

Fuente Escuela Normal Superior

También en la ensefianza superior, la tanaesigue a favor del inglés, seguido
por el espafiol; lo cual se puede comprobar facilenem la siguiente tabla, donde
aparecen las cifras de los ultimos afos en logipailes departamentos de lengua de la
Universidad de Cocody, la mayor Institucién supedel momento, en términos de

nameros de alumnos y plantilla docente.

0 E| espafiol en el mundinstituto Cervantes: 2006
*! Diario Notre Voie 13 de diciembre de 2007
*2 Estadisticas del Ministerio de la Educacién Naai¢BIPES)
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Tabla 7: Estadisticas de los alumnos matriculadoshdos Departamentos de

lenguas de la Facultad de Letras de la Universidadie Cocody- Abidjan

Departamentos 2004- 2005 2005- 2006 2006- 2007
Aleméan 820 850 801
Inglés 3.612 3.909 3.909
Espafiol 1.134 1.295 1.347
Portugués 116 131 118
Letras 4.006 4.432 4.646

Fuente Servicio de la escolaridad de la Universidad deddly.

Como se puede constatar, el espafiol suptgadamente al aleman.
En la actualidad, el departamento de espafiol dealj#bicuenta con veintiséis
profesores entre los que hay dieciocho permanetibsslectores y seis asociados, que
se reparten las diferentes asignaturas. En cual@dJaiversidad de Bouaké, fundada
en los afios 90, adopta también una perspectivaaesaelora en cuanto al espafiol,

como lo confirman las estadisticas que mencionamasntinuacion.

Tabla 8: Estudiantes de la Universidad de Bouaké
Cursos 2005- 2006 2006- 200} 2007- 2008
Estudiantes 480 515 750

FuenteDepartamento de espafiol de la Universidad de Bouak

A ojos vistas, el numero de estudiantegdmdo creciendo. En esta Instituciéon
donde el aleman todavia no se imparte, los alurhansfician de los servicios de seis
profesores permanentes acompafados por asociagosnémero depende de las
exigencias.

Otras entidades superiores como la Unigadsprivada del “Atlantico”, aunque
no en un Departamento dedicado especialmente,amparten la lengua espafiola con
fines especificos. En este contexto, ésta constiiuma asignatura Gtil que les servira a
los estudiantes como lengua de uso en sus futareeyas profesionales.

Concluiremos este apartado resaltando pdado que el inglés es sin lugar a
dudas la primera lengua extranjera en Costa deilMRdr otro, aunque el espafiol y el
aleman son segundas lenguas optativas que el altarde escoger libremente, la
lengua de Cervantes lleva mas ventaja en los (8tafios. Se proyecta que este idioma

tendra al menos 300.000 estudiantes en Costa did &tatos albores de 2010, lo cual
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representa una particularidad Unica en todo elimemie africano. Ahora es de saber si
tanto Costa de Marfil como los paises hispanicbsasaaprovechar esta oportunidad
excepcional que se les ofrece. Pasemos ahora abnegyislativo de su ensefianza en

este pais.

lll .3. La enseflanza del espafiol

Il .3. 1. El marco legislativo de la ensefinza del espafiol

El espafiol fue introducido en el sistemacativo marfilefio como lengua de
ensefianza en el periodo colonial por Francia, yeryaquel periodo se daba a los
alumnos la opcién de elegir entre él y el aleméspdés del inglés. Resulta muy dificil
hacer un balance exhaustivo sobre este periodoieglpues las administraciones que
se sucedieron no consiguieron establecer un catatmypleto de los archive’s

Estas lenguas se mantuvieron en el sistema edoctitig la independencia
gracias a la opcion politica de apertura que hipais hacia el mundo exterior.

Como ya sefalamos anteriormente, hasta mediaddéssdafios 70, Costa de
Marfil no tenia una Ley propia de Educacién, pogie la gestion de la ensefianza a
nivel juridico y legislativo se llevaba a cabo, wm gran medida, conforme con los
textos franceses. A imagen de este proceso glabadglamentacién y organizacién de
la ensefianza de las “lenguas vivas” y del espaifgbagticular descansaban en la

prolongacion de las instrucciones francesas sitgsen

- Instruccién del 1 de diciembre de 1950 sobre ettabjle la ensefianza de las lenguas vivas.

- Instruccion relativa a la ensefianza de las lergguias en clase de seconde [1 de bachilleratoNot
n°65-296 del 30 de julio de 1965.

-Instruccidn del 26 de julio de 1966, relativa & lprogramas de lenguas vivas en las clases de degun
ciclo de los liceos y escuelas normales.

-Instruccidn relativa a la ensefianza de las lenguasas (Circular n° IV 69-364 del 28 de agosto de
1969).

De estas 6rdenes francesas, se destaca que & dbjéd ensefianza de las Lenguas

Vivas radica enensefiar a los alumnos, desde el principio, a haljlanas tarde a leer

>3 Muchos documentos estiman la introduccién delfesipen el sistema educativo a partir de 1947,
fecha de arranque de la ensefianza secundariap@eralimos encontrar el decreto referente a ello.
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y a escribir correctamente la lengua usugbvies se concibe ante todo el aula de clase
como un espacio privilegiado para llevar a cabo ejercicio permanente de expresion
oral limpia y elaborada»

Sin embargo, si en los textos el aspecto mas paidoi es la competencia oral,
esta decision parece no haberse plasmado tempmnalaopeactica de la ensefianza del
espafiol en Costa de Marfil, como ya veremos enudapiposteriores.

A nivel de los horarios de clase, cabe sefaladapieuatro horas semanales de
las que disfrutaban las lenguas vivas se vieroncidds en 1966 a tres por semana,
desde el primer ciclo hasta el final de los eswidiecundarios. Este nuevo sistema
horario ha prevalecido en Costa de Marfil hasta éoydia. No obstante, en clase de
second€1° de bachillerato) el volumen horario se fijo exéepalmente a cinco horas
semanales para logrands commencantso principiantes mayorgs Esta formacion
intensa pretendia permitir a los chicos llegarxalngen final de acceso a la universidad
con el mismo nivel de competencia que los alummneshgbian empezado sus estudios
de lengua en clase de cuarto. Como se puede ventdacion radicaba en una
capacitacion rapida y consistente de estos discepéea ayudarlos a abordar las
pruebas de selectividad en las mismas condicionegagos los demas. Aunque este
altimo régimen funcion6 durante unos afos en CastMarfil, su impacto no fue tan
contundente como en Francia.

A partir de 1974, Costa de Marfil se dota de ursitincion propia, dedicada a
la difusidn y organizacion de la ensefianza delfedp&e trata de la Coordinacion del
Espafiol de la Direccién de la Pedagogia, adsctithlimisterio de la Educacion
Nacional. De ahora en adelante, esta entidad €ésita competente en materia de
formacion continua del profesorado de la discipfiespanol”, de la elaboracion de los
programas, de la planificacion, de las evaluacignés la produccion de los manuales
de estudio.

Sin embargo, la creacion de esta Entidad no canigolpe las practicas. En
efecto, si las misiones de formacidén continua yedaluacion se llevaron a cabo mal

gue bien, los manuales siempre siguieron sienddat®racion francesa.

*‘Se trata de alumnos que no tuvieron la posibilid@dprender una segunda lengua viva desde el curso
de 4°, por problemas diversos. Tras perder dosfaéiate a los demas, siempre que deseen emprenderlo
necesitan una mayor concentracion horaria pargegauel tiempo perdido. De ahi que todo el horario
previsto normalmente para cinco afios de forma@dosacentre en tres.
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Ademas, a nivel metodologico, el método gramatreatdccion vigente desde la
época colonial fue la que prevalecié hasta muyetaadinales de los afios 90.

Por lo que se refiere al trato juridico de las Ly 2el espafiol en particular,
conviene sefialar que ha evolucionado con muchibsjaks. Desde 1996, se coloco al
espafiol entre las asignaturas de segunda en erprinlo de secundarfa La orden
ministerial aprobada a este propoésito estipulalgalas materias fundamentales eran el
inglés, el francés, las matematicas y las cierfts&sas. Por una parte, estas disciplinas
se llevaban mas créditos durante los primeros @w@dins de secundaria, por lo que los
alumnos empezaron a manifestar cierta prefererwi&lfas, frente a otras asignaturas
como el espafiol. Aquella opcion resultaba ser fajysdiscriminatoria, pues muchos
de los alumnos con mas afinidad a las deméas masiaentian a veces frustrados

Por otro lado, ocurre que hasta ahora, para el exahe acceso al segundo
ciclo, cada afo se sortea una asignatura denti@sdeaterias restantes (lengua viva 2,
historia y geografia, ciencias de las naturaledaca&cion civica y moral) quince dias
antes de la sesion escrita. La materia sorteadaticy® la quinta prueba,
complementaria a las ya mencionadas como fundatesnies verdad que a ésta se le
concede el estatus de “materia eliminatoria”, esrdeualquier alumno que saque en
ella una nota inferior o igual a 03/20 suspendexamen aunque haya aprobado todas
las demés. Pero ¢;cOmo se puede preparar un exaac@ndo hincapié en una
asignatura si uno no esta seguro de que ésta fpame de las pruebas? De ahi que
muchos alumnos hayan optado por descuidar de érte las materias de segunda a
favor de las primordiales.

Sin embargo, se vienen tomando una serie de deegsien los Ultimos afios,
creando asi las condiciones para una mayor justéqadad y equilibrio. Este cambio
de actitud tiene sus inicios en 1995 con la proauiin de la nueva Ley de la

Educaciér’, la cualdispone en su articulo 1 que,

El derecho a la educacion estd garantizado a caiddadano con el fin de permitirle

adquirir el saber, desarrollar su personalidad, wjr su nivel de formacion, insertarse

en la vida social, cultural y profesional, y ejerse ciudadania.

% Arrété Ministériel n° 023/ MENFB/DEC du 26 avri®36 portant réorganisation du Brevet d’Etudes du
Premier Cycle (BEPC), modifiée par I'arrété n° O8ENFB/DECO du 05 juin 1998.

% Hasta hubo casos en los que los propios profespresieclaraban a banderas desplegadas que sus
asignaturas dichas “fundamentales” eran mas impetajue las demas, lo cual intentaban inculcas a |
discentes.

*"La Ley n° 95- 696 del 7 de septiembre de 1995tivala la Educacion.
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Esto cambid sustancialmente los objetivos geneddda ensefianza en general, y del
espafiol en particulaEn efecto, para conformarlos con las finalidadedadaueva

escuela marfilefia, se establece que la ensefiahnespdéiol debe permitir al alumno:

- Comunicarse con toda persona que se exprese efi@spealmente o por escrito.
- Producir un discurso coherente en una lengua cda@cal y/o escrita.
- Descubrir y comprender la cultura hispanidENFB, 2000:4)

Concretamente, mientras que el objetivo de la emsfide esta lengua radica en
desarrollar las cuatro destrezas (escuchar, hdbkar, escribir) en el primer ciclo, la
etapa del segundo ciclo ha de profundizarlas @sralel uso de un lenguaje mas
elaborado.

En suma, la ensefianza del espafiol tiene como nostiibcir a que el
marfilefio tenga las mismas capacidades intelecuple cualquier otro ciudadano del
mundo y que pueda integrarse en cualquier socienlagmporanea.

Ademas de la nueva Ley de Educacion, Costa de IMafisellado muchos
compromisos internacionales con vistas a asegarfrinacion de todos los nifios del
pais, sin discriminacion. Asi, para llevar a calboplan “educacion para todos”
preconizado por la Francofonia, el pais ha de adapt sistema educativo a las
exigencias internacionaf®s El respeto de las recomendaciones de los difesent
convenios firmados impone al Estado, no sélo geguag sino también quarhplie el
alcance de la educacion basical mayor numero de alumnos. De ahi que, desde la
escuela primaria hasta finales del primer ciclcssdeundaria, haya que levantar todas
las barreras que le impidan al alumno realizaosmdcion basica.

En consecuencia, se han tomado una serie de dwssen los Ultimos afos
desde el afio 2000. Entre ellas podemos notar:

- laliberalizacién de la vestimenta escolar.
- la gratuidad y obligatoriedad de la escolarizadiésta final del primer ciclo de
secundaria, lo cual, en principio supone la sugresiotal de los gastos de

escolarizacion y el préstamo de los manuales airzdo.

8 En este contexto se firmaron varios conveniogriaigEonales, especialmente la Declaracion Mundial
sobre educacion para todos (Jomtien ,1990) y efosd Internacional sobre Educacion para Todos

(Dakar 2000).
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- La homogeneizacion (igualdad) de los créditos dimgdas asignaturas hasta
final del primer cicld’. En efecto, la discriminacién en este ambito sdpanel
encaminar de los niflos hacia ciertas especialidaBes el pasado, la falta de
conformidad desfavorecia a los alumnos con mayoidafl a las materias secundarias
(con menores créditdd) Por eso, se ha empezado a aplicar el mismoaratdas las
asignaturas del Primer Ciclo de secundaria. Y agirigdavia prevalece el sistema de
sorteo de una quinta prueba, el grado de apreaiaitre las asignaturas primordiales
y de segunda tiende a acortarse.

También se podian haber homogeneizado los volumdeetoras, pero la
diferencia entre los contenidos de cada asignaafaecho que esta fase todavia no se
haya podido llevar a cabo. Sin embargo, las petispscson buenas para el espafiol,
como ya dijimos con anterioridad. Emprendida hanesuafos, la experiencia de
ensefar la LV2 en niveles mas tempranos parece bade buenos resultados, puesto
gue los dirigentes se han resuelto a generalizaialmiente el espafiol y el aleman
desde la clase de sexto a partir del curso 2008-80Qodo el territorio naciorfal Esta
iniciativa se ha tomado tras observar que los abemno tenian la competencia
comunicativa requerida tanto al oral como al escdespués de cinco afios de
aprendizaje. Antes, al acabar su formacion secimdaralumno de la opcion literaria
se encontraba con un total de 375 horas de espaftnhco afos (75 horas al afio).

Aquellos que, después del primer ciclo, optabangespecialidad cientifica, por
su parte, solo alcanzaban 225 horas en tres afiagjal parece muy poco Ssi nos
referimos a Foucambert, Jean (2008). Este autda @acun articulo reciente, en efecto,
gue para conseguir el nivel basico de lengua geti@rse necesita un minimo de
quinientas horas de clase.

Por todo ello, ahora, el gobierno quiere W@amosibilidad a los alumnos de
conseguir mas capacidad comunicativa. Asi, empezahdespafiol en sexto, los

alumnos de las ramas literarias tendran de ahoealelante 475 horas de aprendizaje,

%9 Circulaire n° 1610/MEN/DPFC/du 22 Aout 2002
®Téngase en cuenta que en Costa de Marfil el cétizilas medias se hace por la adicién de las detas

cada asignatura, suma que se divide en funciomdelero total de créditos. Como se ve, en este
contexto, un alumno con un 15/20 en espafiol (@étjt no podria colmar el hueco dejado en
matematicas (créditos: 3) si se sacara un 07/20gjeoplo. Este alumno tendria (15x1) + (07x3), lo
cual le daria un total de 36/80, o sea 09/20. Quictajue para pasar al curso superior, necesit®/20,1

repetiria su clase.
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mientras que los de las ramas cientificas se eraréntcon 325 horas a finales de
secundaria.

En el segundo ciclo, el alumno que se haya espeddal en la opcién literaria
aprende el espafiol o el aleman, junto al inglésba@srienguas reciben el mismo trato
tanto en materia de créditos como a nivel del velugle horas. Asi, en esta relacion de
paridad, muchos alumnos eligen el espafiol como’t &t el examen dBaccalauréat,
dejando de este modo al inglés como LV2, pues alatimente se les ofrece tal
posibilidad. Y muchos lo hacen porque consideragsphfiol como una lengua mas a
su alcance.

En la opcidn cientifica, en cambio, solo el esiudél inglés es obligatorio,
representando una materia con prueba oral durbat@men de ingreso al superior. La
LV2 es facultativa. Sin embargo, hemos podido n@&arnuestras encuestas que
muchos alumnos han seguido estudiando espanot leaprefieren como prueba oral
de selectividad en vez del inglés.

A nivel de la enseflanza superior, el Departamert@spafnol de la Escuela
Normal Superior creado en 1964, el de la Univetside Cocody (1978 y el de la
Universidad de Bouaké (1994) estan llevando a calaogran labor en el ambito de la
difusibn del espafiol, aunque existen varios probfengue mencionaremos

posteriormente.

lll .3. 2. La cooperacién cultural entre Espafia y ©sta de Marfil

¢, Como desarrollar este apartado sin haldlapapel de Espafia en la promocion
del espafol en este pais?

Abierta desde 1969, la Embajada de Espafia en Gestslarfil ha contribuido a
fortalecer las relaciones en muchos aspectos antb®s paises. Tanto a nivel politico
como en el ambito econémico y de la cooperacidatesarrollo, los lazos entre ambos

paises se han reforzado.

¢ Diario Notre Voie 13 de diciembre de 2007 (www.notrevoie.com)

%2 En el contexto del examen dRaccalauréat el concepto de LV1 ya no remite a la primera leng
aprendida en la formacion escolar, sino a la lemgigael alumno considera dominar mas.

% Como asignatura educativa, el espafiol empezéensefiado como segunda lengua en la Universidad
de Cocody en los departamentos periféricos de @#agrletras e inglés. Pero la formacién de
hispanistas especialmente dedicados a la carrefdottgyia hispanica se inicié6 con la creacion del
departamento en 1979.
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Eventos relevantes como las visitas de Estado fpotuaron los Reyes de Espafa a
Costa de Marfil en 1979 y en 1993, y posteriormdatele la Reina en 1999 son
muestras patentes de la madurez de sus relacibo@ss estos acontecimientos hacen
gue el pueblo marfilefio tenga mucho aprecio poaBiapa la que se percibe como un
pais cercano. Ademas, la Embajada de Espafia haizada diversas actividades
culturales y econdémicas susceptibles de estimllapmendizaje del espafiol. En esta
Optica, seis exposiciones se haalizado hasta la fecha, ocasiones en las queasuch
empresas pudieron dar a conocer sus productos@aldeiios. Culturalmente, durante
la sexta edicion celebrada en 1999, las pelicubasoc'Belle époque de Fernando
Trueba, El amor perjudica gravemente a la salude Manuel Pérez Pereira y
“Mujeres al borde de un ataque de nerVids Pedro Almodovar no dejaron indiferente

al publico en el festival de cine espafiol, abierida misma ocasion.

El centro cultural de la Embajada es el que sergacde las actividades de
indole cultural desde su fundacion en 1985. Enashg@o, se habia constituido en un
verdadero Centro del Instituto Cervantes, orgamiaaasi varios cursos de lengua. En
esta Optica, su creacion y existencia permitiadeldaego, a varios estudiantes y
profesores de secundaria completar la formacidnibidec en la escuela.
Desgraciadamente, desde el afio académico 1993yha99d se imparten clases en este
centro. La razon evocada es que las matriculagnsaficientes para cubrir los gastos
de contratacion de un profesor por el Institutov@etes (Quifiones Calonge, M. J.,
1995). Ademas, la supresion de éste en 1998 haidedel local a un simple centro de
recursos. Actualmente sus principales actividadefinsitan a la proyeccion de cine
espafiol (los miércoles por la tarde) y la gestiétacbibliotec&”. No hay que olvidar la
organizacion de los examenes del Diploma de Esp@iooho Lengua Extranjera

(DELE), con dos convocatorias anuales.

Ademas, hasta hace unos afos, también se organizabancurso Nacional de
Espafiol. Convocada anualmente bajo el patrocinidadEmbajada de Espafia en
colaboraciéon con la seccién de espafiol de la Ddrdeedagdgica del Ministerio de
Educacién, la prueba concernia a todos los aludeaecundaria que han cumplido al
menos un afio de estudio de espafiol. Los tres rajereada nivel de estudio desde la

clase de 3° hasta Terminale (12 en total) recipfamios publicos de las manos del

54 A finales del afio 2007, esta biblioteca contenifondo de 7.500 volimenes.
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Embajador espafiol. Luego, el mejor de todos lasrdahados disfrutaba de un mes de
vacaciones de verano en Madrid, totalmente a destgspafna. La organizacion de este
Concurso Nacional solia levantar un cierto fervongtivacion entre los alumnos hacia

la lengua. Desgraciadamente, desde hace unossafios suspendifd

Por ultimo, subrayemos que por un lado, graciasual del centro, la Agencia
Espafola de Cooperacion Internacional para el BeEkafAECID) manda cada afio a
un lector para consolidar la difusion del espaiioeste pais. Por otro, esta Institucion
concede becas de diversas duraciones a los higsamsirfilefios. Asi, se otorgd por
ejemplo un total de seis becas en 2007 y ocho 88°200 cual puede parecer poco
para un pais que tiene el mayor nimero de hispangst todo el continente.

Uno de los problemas mas relevantes en la ensefdglz&spanol es la
inexistencia de un Marco oficial de cooperaciontwal entre ambos paises. El
proyecto que lleva varios afios en negociacion tedaw ha visto la IfZ. Con todo, el
hecho de que el convenio no esté firmado no hadidpegue se lleven a cabo ciertas
acciones. En ello, conviene subrayar que Espafsdlmoapoya de forma concreta la
formacion de los jévenes, sino que también trakajaestrecha colaboracion con la
Seccion de Espafiol del Ministerio de Educacion dfedi para una buena difusion del
espafiol.

Concluiremos esta seccion resaltando que la enzaith espariol en Costa de
Marfil fue regida en sus inicios por las leyes @@sas. Luego, desde la independencia
hasta mediados de los afios 70, el pais fue tom@adatinamente en mano la gestion
de la ensefianza de esta lengua. Desde entondemtodiegal de la imparticion de la
disciplina ha venido alternando entre momentospa@s y adversos, es decir, entre lo
alto y lo bajo. Sin embargo, se han realizado msich@nces en esta materia, por lo

gue todo parece apuntar, hoy, que de la Costa dfl kel futuro florecera una gran

% Se suele avanzar el motivo del conflicto que saalgais desde el 2002. Sin embargo, Alemania

suele apoyar este tipo de programa, ganando cadad® protagonismo en el terreno escolar.
% Scrb Magazingrevista marfilefian® 7 de septiembre de 2008, p.48

" En un discurso pronunciado el 25 de marzo de 200gxcelencia la Embajadora del Reino de Espafia

en Costa de Marfil, Dofa Cristina Diaz aseguré&gie Convenio ya no iba a tardar a ver la luz.
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cantera hispanica, aprovechable no sélo por eldasteaarfilefio sino también por las
industrias internacionales.

Espafia ha contribuido mucho en el éxito de estgukempor la realizacion de
varias acciones, si bien conviene notar que emiltosos afos, el Instituto Cervantes
parece un tanto retirado en materia de difusiéredpafiol en esta zona geogréfica. La
inexistencia total de esta Institucion en la zomarma prueba patente. Esperemos que la
creacion reciente por Espafia de la “Casa Africalasnislas Canarias para servir de
puente cultural entre el reino y el continentecafo se dedique a este asunto con éxito.

A raiz de este marco cooperativo que acabamos dbBzam haremos a
continuacion una revision rapida y descripciénaterhétodos mas relevantes que han

prevalecido en la enseflanza de este idioma en Gesdfarfildesde la independencia.

Il .3.3. El contexto metodoldgico de la ensefianzidel esparfiol en
Costa de Marfil

A lo largo de la historia de la ensefanealas lenguas extranjeras, se han
sucedido muchos métodos. Algunos aparecieron aiego fueron suplantados por
otros porque hasta ahora, ninguno ha llegado aetmev a la comunidad educativa en
su totalidad, y de forma perenne. Del mismo modoes de dudar que las teorias y
metodologias vigentes en la actualidad algun diges@ sustituidas por otras en el
futuro. Las que mas preponderancia y relevancia teaido en la historia son
principalmente el método tradicional, también lldmamétodo de gramatica—
traduccion o método gramatical; método naturakl método directo, el método audio
lingual y el enfoque comunicativo. Cada una se basauna filosofia propia de

ensefianza, aungue algunas se parecen mas coruenasncptras.

Pero en este apartado, no se tratara de realizakamen exhaustivo de todas
estas teorias. Solo intentaremos describir ciec@®cteristicas de las que han
imperado en Costa de Marfil, antes de realizarnenédanalisis de su aplicacion en el
aula. En la joven historia de la ensefianza delfedma este pais, han prevalecido tres
metodologias hasta la fecha: el método tradicioeblmétodo audio lingual y el

método comunicativo, todavia vigente.
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Il .3. 3. 1. El método de gramatica —traduccion

Las raices del método de gramatica—traduccion sgeatran en el siglo XVI.
En aquel periodo, se crean en Europa muchos ittitlonde la ensefianza del latin se
lleva a cabo a través de las reglas gramaticages;ohjugacion, la traduccion y
redaccion de frases hechas, lo cual se basa mim@pte en textos y dialogos
bilinglies. Pero paulatinamente, el latin se detnmwientras van cobrando fuerza las
lenguas modernas como el francés, el ingléseghfniol Asi que la ensefianza de éstas
se vuelve una prioridad en el siglo XVIIl. Sin emrdig el estudio sistematico de la
gramatica latina habia dejado un impacto tan fuge sus mismos métodos
terminarian por adoptarse en los nuevos contextggisticos. Se origina asi el método
tradicional que luegodominara el escenario de la ensefianza de los idioma
extranjeros hsta bien entrado el siglo XX. Hasta hoy dia, sigigado la norma en
muchos ambitos docentes en el mundo.

En la ensefianza por el método gramatical se conciéel profesor adopte una
posicion de autoridad, tomando todas las decisisabge qué y como ensefiar. Por lo
tanto, el alumno ejerce una actitud pasiva, cordmanse con aprender de memoria las

diferentes reglas gramaticales dictadas.

En Costa de Marfil, esta metodologia tuvo muchéuanfcia. Siguiendo los
principios basicos aprendidos, los maestros siers@rerigian en el Unico centro de
decision. Asi, si bien la legislacion recomendahe e hiciera hincapié en la
adquisicién del lenguaje oral, la realidad de laks marfilefias ha demostrado que
mas bien se ponia énfasis en la correccion gramhata lectura y la escritura en
detrimento de la eficacia comunicativa. La enseéamal como tal radicaba en la
traduccion directa o inversa del francés al espdfiolefecto, la lengua del antiguo
colonizador, considerada como lengua materna, seeropnstituyd el sistema de
referencia en la adquisicion del idioma de Censnterroborando asi las palabras de
Stern, citado por Richards y Rodgers (1998: 1ligrggs avanzan que en este método
la lengua maternaiempresirve de punto de partida

A 0jos vistas, la excesiva preocupacion por laukecy la escritura hacia perder
de vista el desarrollo de las actividades dirigidiasabla y a la comprension auditiva.
Y de todas formas, si bien méas tarde algunos mesuamoCambiospreveian la
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escucha de ciertas canciones o poemas, faltabatetiah de uso para desarrollar estos
aspectos.

Pese a todo, un intento de desarrollo de la comp@teomunicativa oral se
llevé a cabo en los afios 70 a través de otro métddmétodo audiolingual o audio-

oral. Resaltaremos ciertos aspectos.

[l .3. 3. 2. El método audiolingual

Sus origenes se remontan a la segunda Guerra NMupdréodo en que se
conoce bajo la denominacién de método del ejérDigsarrollado a fines militares en
los Estados Unidos, este método consistia en emcddlogos y grabados para luego
contestar a las preguntas referentes. El objetigopermitir a los espias asimilar la
lengua hablada con vistas a poder infiltrar lasdaarenemigas, haciéndose pasar por

locutores nativos. (Martinelli Silvio y Dussap Anr2901).

Sobre las cenizas de este método del ejército @eaediolingual, conocido
también como método audiolinguistico audio-oral. Basado en los fundamentos
tedricos del estructuralismo linguisticde Bloomfield y del conductismo
psicoldgico del aprendizaje difundido por Skinrerge de la creencia que para
hablar una lengua ya no se debe conceder masdawioda la memorizacion de

reglasgramaticales. Al contrario, como dibranda Ubilla, Horaciq2000: 103),

Aprender una lengua extranjera significa adquirmevos habitos a través de la
practica repetitiva intensa y sistematica eltructuras, vocabularios y pronunciacion

mediante refuerzo positivo para lograr la correatidnguistica.

Como se puede observar, igual que el méletlejércitoanterior, el audio-

oral se centra en la lengua oral posponiendo fadascrita.

En Costa de Marfil, conforme con los objeswde la ensefianza de las lenguas
vivas en Francia, el método audiolingual preterditgarrollar en el estudiante la
capacidad de escuchar para comprender y hablar eapa inicial. Se usé en los afos
70 en algunos institutos, paralelamente al métaddidional. Pero muy pronto
aparecieron dificultades. Primero, el método awda- exigia el empleo de

diapositivas, imagenes fijas y toda una bateritegtos estructurales, lo cual requeria
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demasiados medios financieros y materiales papais] todavia en vias de desarrollo.
En segundo lugar, si la metodologia estaba conagbatevista para aulas de veinte a
veinticinco alumnos como maximo, los profesoresire®mmodaban al encontrarse
siempre con clases atiborradas, que rondaban hasiesita 0 sesenta alumnos. Otro
problema es que, en la mayoria de las ocasionssalionnos eran incapace®

transferir lo aprendido en la sala de clases aacitnes reales, ademas de
considerar el método aburrido y poco rentable. tecte, el estudiante parecia no
tenerconciencia del sentido de las oraciones que ibend@ndo mediante la repeticion

mecanica.

A todas luces, los alumnos adquirian elocaniento de la sintaxis de la lengua
espafola, pero eran incapaces de ponerla en précttmente, lo cual se consideraba

como un desengario, puesto que el objetivo prinei@aél lenguaje oral.

Por ultimo, la Direccién nacional de la Pgagia carecia de medios para la
formacion de los profesores, quienes encontrabarhasuproblemas para desarrollar el
método. Esto contribuy6 a reducir las posibilidadessupervivencia del mismo. Por
estos factores econdmicos y pedagdgicos que pmecededecidid volver al método

tradicional en 1982.

Este también, aunque tuvo bastante protagonism@esima sufrir mucha
hostilidad en los afios 90. En efecto, en el platermacional, sus detractores llevaban
afos pretendiendo que solo se ensefiaba a los aumramnocimiento sobre la lengua,
en vez de ensefar la misma, si nos referimos airdlrt Silvio y Dussap, Anne
(coord.) (2001: 11). Luego, en muchos paises afogase empezo a reivindicar una
metodologia que no sélo dejara de tener el fracoéso punto de referencia en el
aprendizaje, sino que también favoreciera la efteée comunicativa. Zineb Benyaya
(2007: 171) nos relata bien a proposito la situaci@arroqui, donde el Programa de

espafiol decia en 1976 lo siguiente:

La ensefianza del espafiol no debe pasar por la ifglacon el francés. Es peligroso

acostumbrar a los alumnos a traducir al francédwagar de aprender a pensar Unicamente

en la lengua extranjera

Animados por estas mismas intenciones, los direggepedagogicos marfilefios

decidieron emprender la enseflanza de la lenguangtta desde una nueva
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perspectiva, lo cual llevé a la adopcion del enbgomunicativo a finales de los
90.

lll.3. 3. 3. El enfoque comunicativo

En los afios 70, el Consejo de Europa se percamfueemuchos ciudadanos
europeos adultos se veian limitados en materidiitiga, pues no podian aprovechar
las diferentes oportunidades laborales que sefilesia en otros paises. De ahi, surgio
la necesidad de encontrar un método de ensefariaa pencipales lenguas europeas.
Asi, como se puede notar en su propia denominaeidaenfoque comunicativo hara
hincapié en el aprendizaje lingiistico con finexcdmunicacion. En este contexto, sin
descuidar el escrito, suele enfocar su actuacidasepracticas orales en detrimento de
la ensefianza estructural de la gramatica y delbubaao. La adopcién del enfoque
comunicativo se remontak®76, afio en qu@ilkins propone el enfoque nocional-
funcional como base para desarrollar la comunicaerdla ensefianza linguistica.
Para alcanzar esta meta, Wilkins asume que eliastadnecesit@omprender y
expresamuna serie de significados comunicativos referdesia

El objetivo de este enfoque consiste en consegair “dompetencia
comunicativa”, término usado por Dell Hymes enéaatla de los 60 para referirse a la
capacidad de producir enunciados apropiados emnuietelos contextos de situacion.
Como se nota, la competencia comunicativa aluda eapacidad de desenvolverse
eficiente y creativamente en situaciones comumniaatiPor lo tanto, el aulaa de
favorecer la repeticion de interacciones oralesadas o inspiradas en la realidad, lo
cual no se puede conseguir sin el uso de matenmbegicos, esto es, auténticos y
creativos.Al contrario de los métodos anteriores,proceso de ensefianza se centra
agui en el alumno con surgereses, su ritmo de aprendizaje, etc.

Otras caracteristicas importantes de este enfaguessimen a continuacion, conforme
con Miranda Ubilla (2000: 108):

-Importancia del significado contextualizado. Priece el decir algo a alguien en situaciones corget
-Enfasis en las funciones que se aprenden a traeék gbractica y no de lanemorizacion para
posteriormente comunicarse en situaciones reales.

-Se busca desarrollar una pronunciaciéon comprensive la de un hablante nativo.
-Se permite el uso de la lengua materna cuand@estno y necesario.

-El objetivo principal es la fluidez comunicativag la correccién gramatical o de la pronunciacion.
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-En general, el enfoque comunicativo se caractepiaasu flexibilidad y no un apego irrestricto asla
normativas del método.

-El alumno es el centro del proceso pasando el gzmf a desempefar un importante papel de

facilitador y conductor.

-Las cuatro destrezas linglisticas tienen espacieste enfoque: escuchar y hablar, leer y escribir.

En Costa de Marfil, no sélo con vistas a desamalaenfoque comunicativo
en las aulas, sino también para adaptar los calasendel programa al contexto
africano, se edité en 1998 la Coleccidarizontes primer manual de elaboracién
local, que hoy en dia sirve de base para la engafidel espafolA partir de los
principios de Wilkins, Horizontes propone contenidos basados en métodos
tradicionales y modern8% Como indica un informe de la Seccién de Espagolad
Direccion Pedagdgica, iniciadora del manual, eétitp radica en

Satisfacer las necesidades de aprendizaje dellmsreos por medio de la ensefianza de los
actos de habla. [...] Esta combinacién indica quéréalicional enriquece lo moderno para

ir hacia una ensefianza eficien{&ouassi, Kouamé, 2000:31)

Existe un manual para cada curso de secundariggiynsavanza el nivel del alumno,
en estos libros se va abandonando el francés adaVespafiol.

La idea inicial consistia en llevar a cabo Brograma de “Pedagogia por
Objetivos”, en el que se tomara en cuenta los rresles de aprendizaje: el saber
(conocimientos), el saber ser (actitudes) y el s@beer (aptitudes) de los alumnos.
Asi, se le recomendaba al profesor que siguiera dbgetivos (linguisticos,
comunicativos, etc.) asignados a cada texto deualahas competencias linguistica,
sociocultural y pragmatica parecen tener cabida, & la competencia comunicativa
habia de ser cuidada de manera concreta. Percstpesudiciente para desarrollar la
interaccion en el aula?oto sefialaMiranda Ubilla (2000: 109),s'e tiende asociar
el enfoque nocio-funcional como necesariamente oarativo pero laexperiencia
dice que no siempre lo es y si puede darse quenfEqee gramaticalsea

comunicativo”.

Justamente, solo unos afos mas tarde la comundlazhtera nacional se
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dio cuenta de la existencia de muchos fallos eprerama, el cual no
parecia tan comunicativo como se habia previsto.

Ademas, la gran existencia de aspectos cognitierdd a los factores afectivos y
psicomotores, el protagonismo de los profesore®leaula, la incapacidad de los
alumnos a usar los aprendizajes para resolvergrad vivenciales y la baja tasa de
éxito en los resultados escolares han sido untssdeoblemas evocados.

Todo esto llevé a la comunidad educativa a canmdsanetodologia, adoptando a
partir del afio 2005, la llamada “Formacién Por Cetapcias”. Con esta nueva vision,
se procura que de ahora en adelante, los conteseldgsarrollen por competencias.
Gracias a la “evaluacién por criteri8%"las capacidades del alumno ya no se mediran
comparativamente con las de sus compafieros, sivmeidn de sus propias aptitudes.
Ademas, se pretende privilegiar la autonomia psigaedel discente, la cooperacion y
la interdisciplinariedad, difundidas por las tesré@nductistas. En la practica, se tiende
a preconizar que las tareas constituyan la columergebral del aprendizaje. Los
alumnos han de resolver diferentes problemas usaaddengua meta, sea
individualmente, sea en grupo. EIl papel del dacerinsiste en este caso en
proporcionar el lenguaje requerido para que el alupueda llevar a cabo su tarea.

Ademas, este enfoque requiere muy frecuentementanpdicacion de los
conocimientos del mundo por los alumnos. Por elimcede una gran importancia a la
aportacion personal de los discentes durante Ilsiores de clase. Se supone que
mientras los participantes comparten sus conociwse@n grupos, sus experiencias y
puntos de vista, adquieren nuevas competenciase$yrlas actividades como “en
parejas” o “en grupos” han cobrado mucha fuerzel @aevo programa de espafiol.

La implantacién de un nuevo esquema de clase eawdo por un aprendizaje
global y afectivo, la aplicacion de los conocimanty la integracion de competencias
esta asi al orden del dia. Por ultimo, la preoddpgoor poner la gramatica al servicio
de la comunicacion ha llevado a pensarla mas faatidsimismo, ya no constituye un

fin sino un medio para conseguir la comunicacidciezite.

% |os contenidos del método se establecen sobmskadte lo llamado Unidades Acumulables en Nivel
Umbral del Consejo de Europa, Strasbourg, 1979.

% La evaluacion por criterios es un proceso pomuel ya no sélo se mide el valor del alumno segin sus
capacidades disciplinarias, sino también sus caniatitas comportamentales. Los elementos de
apreciacion de la competencia del alumno puedefingeimales”, esto es, referentes al dominio de la
asignatura: coherencia y pertinencia de la prodacduen uso del lenguaje (competencia linglistica)
“de perfeccionamiento” (presentacién del foliogaralidad de la produccion, etc.)
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A ojos vistas, en teoria, las intenciones parauenbdesarrollo de la accion
comunicativa son buenas. Pero, ¢confirma la reshlidh aula estos propositos? O sea
¢ho existe ningun trecho del dicho al hecho? Esoaveriguaremos en capitulos
posteriores. Por ahora, veamos los manuales déasmados durante todos estos afios
y la imagen que muestran del mundo hispanico, adailo cual haremos un breve

comentario sobre la formacién docente.

lll .3. 4. Los manuales y la formacion docente

Desde la introduccién de la ensefianza del espaiial sistema educativo
marfilefio en el periodo colonial, los manuales didés en uso siempre fueron de
elaboracion francesa hasta los afios 90. Sin pretesat exhaustivos, presentamos a

continuacion los mas significativos que influyemmlos centros escolares secundarios.

Tabla 9: Manuales de espafiol en Costa de Marfil

) Ciclo i
Decenios Manuales Metodologia
1ero 20
Tras el pirineo X
60-80 Por el mundo hispéanico X
Siglo XX x
JAdoénde? X Tradicional
70-80
¢, Qué tal Carmen? X
Afios 70 Vida y dialogos de Espafia Audiovisual
Lengua y vida X X
Afos 80 Pueblo 1y Il X
Sol y sombra x
Caminos del idioma | y Il X Tradicional
Afios 90 i
Cambios X
98- hoy Horizontes x x Comunicativo

Como se ve, algunos sélo se manejaron en el Pditlery otros fueron de uso
exclusivo en el segundo. Lejos de cualquier editogspafola, hasta finales de la

década de los 90, todos estos manuales, publiGadésancia solian venir con una
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ideologiaarcaica e impropia, presentando una imagen anécyallena de clichés
referentes a una Espafia “flamenca y lidiadora”. €@a subrayé muy bien en el
primer Congreso Hispano-Africano de Cultura, ceddbr en Guinea Ecuatorial en
1985,

Los pocos manuales usados en los paises africasosdfonos, ex colonias francesas, son
los que se utilizan en Francia; la imagen que ofrede Espafia es totalmente anacronica
y cargada de topicos (toros y panderetas...) Sab&lque nuestros vecinos del norte no
estan por fomentar una vision real y actualizadaud®s competidores en el continente

africana.  Carrera, Francisco (1985: 42)

Esta actuacion tuvo un impacto negativamente fuantel estudio de la lengua
espafiola. Como ya vimos, hubo un periodo en elejjudeman batia los récords en
materia de numeros de alumnos. Puede que esto reeacansecuencia de la

presentacion que se hacia en los manuales de éspafio

Sin embargo, con el paso del tiempo, varios fastagatre los que podemos
mencionar la creacién del Centro Cultural espaiioll®85, han aumentado el
aprecio por Espafia y el gusto por el espafol. sQazones ya han sido evocadas
en capitulos anteriorgtl.1. La lengua espafiola en Africa), por lo quelos vamos a
repetir Pero, demas de estos elementos, hay que afiadir dosargendacion de que
la lengua espafiola es facil de aprender y la cooicele apertura al mundo que brinda
la misma. Por una parte, muchos ciudadanos despaeecofonos como Costa de
Marfil consideran al espafiol como un idioma cuytudi® estd a su alcance. Esta
lengua tiene muchos aspectos de hermandad y siinddn la francesa, lo cual hace
pensar a los estudiantes que es una lengua facidpmparacién con el inglés y el
aleman. De hecho este sentimiento se ve corrobgadearios estudios que ponen de
realce la semejanza entre las dos lendtimologue(2005, 152 edicion), por ejemplo,
destaca que los porcentajes de similitud Iéxicaedphiiol con otros idiomas lo sitian
en niveles de un 89% con el portugués, un 85% ktoatalan, un 82% con el italiano,
un 75% con el francés y un 71% con el rumanoMgiina, CésarAntonio, 2007).

Por otro lado, es innegable que aprender una lengustiva como el espariol es una
oportunidad, no sélo para conocer otra cultura samobién para forjarse una nueva
personalidad. El escritor congolefio Henri Lopesemjina percibido bien este aspecto,

lo expresaba recientemente en los términos sigsgent
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Siempre digo que no tengo una identidad, sino tkessélo yo, sino todos los africanos.
Incluso ustedes, los europeos. La primera es mitided original, que me une a mis
antepasadosSi me cerrase en esa identidad, me transformanfaus exclusivista. Hay
que sobrepasar esa identidad original para alcantaridentidad internacional. Esta me
permite estar en didlogo perpetuo con todos losad@es del mundoEn tercer lugar,
tengo una identidad personal que me hace diferdateualquier otra persona. Estas tres
identidades son cuerdas de una guitarra que puesintocadas conjuntamente o por
separado, pero que tengo que vigilar para que niregde ellas se rompaCortés, Juan

Ignacio (2003: sp)XNegrita nuestra)

Todo esto permite comprender que si bienrlaauales antiguos presentaban una
imagen anticuada del mundo hispéanico, otros fastbas contribuido a mantener vivo
el aprecio por su lengua. En cualquier caso, el/mueanualHorizonteshace una
exposicion bastante fiel del mundo hispanico actisatjue ha ayudado en la dltima
década a que el espafiol se lleve los mayores nérderalumnos.

No podemos terminar este apartado sin haefrencia al cuerpo docente
encargado de impartir el espafiol. En Costa de Maafiinstitucion de formacion
profesoral por excelencia es la Escuela Normal Sup@NS), que forma a tres clases
de profesores:

1. los estudiantes con el titulo de DUEPZonseguido al cabo de dos cursos
universitarios presentan una oposicion de ingreséaeENS. Los aprobados
reciben en este centro una formacion pedagogicdodearnios para poderse
integrar como profesores de Primer ciclo de seausmda

2. Los profesores de Institut&Estos han de ingresar en la ENS con un nivel
minimo de “Licence™ (Diplomatura en Espafia) o “Mairise” (Licenciatugale
se consiguen respectivamente en tres y cuatro déidsniversidad. Una vez
aprobada la oposicion, reciben también dos afid®rdeacion didactica para
sacarse el CAPES (Certificado de Aptitud PedagOgiaea la Ensefianza
Secundaria) con el que tienen competencia pararimpgéses en todos los
niveles de secundaria.

Cabe sefialar que en la actualidad esta formgmedlagdgica consta de un
primer afio tedrico que se realiza dentro de laasade la ENS. Luego, el

segundo es practico y se lleva a cabo en un itwstitu

O Diploma Universitario de Estudios Literarios.
" Una nueva orden, aunque todavia no esta vigeisfmre que en los préximos afios, los candidatos a
este cuerpo docente deberan ser titulares de émtimtura (cuatro afios de universidad).
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3. Los profesores diplomados: Para paliar la urigethe profesores, un tercer
grupo de estudiantes, en posesion de la Diplomatpreeden ingresar
directamente en las escuelas e impartir clases, est sin transitar por la
Escuela Normal Superior. Bajo el asesoramiento miepnofesor decano, el
futuro profesor se formia situ para poder conseguir la titulacion pedagogica al
cabo de dos afos de ejercicio.
Estos tres tipos de docentes estan destinadoscaregm escuelas de caracter publico.

Por lo que se refiere al sector privado, se suefdgratar a los profesores sin
necesidad de que éstos estén en posesion dedaifitupedagogica. La Direccion de
cada instituto lleva a cabo la seleccion de susmes solo al controlar que los
pretendientes poseen la capacidad académica eat&ian conforme con los titulos
universitarios referidos mas arriba. Los Certifasdie Diplomado y de Licenciado de
Universidad suelen llevar la menciorLicence d’Enseignement d’espaghoy
“Maitrise d’Enseignement d’espagh@] resaltando que la salida mas segura para el
estudiante es la docencia. Sin embargo, hastaha féas Universidades Publicas sélo
imparten clases académicas, haciendo un caso diag@nte de las asignaturas
pedagogicas y didacticas. De ahi que los profestebsector privado siempre estén
faltos de competencia didactica. Segun los sewid@la Direccion de la Pedagogia del
Ministerio de la Educacion Nacional, en 2007, CagtéMarfil cuenta con mas de 1.400
profesores de espafiol de secundaria.

Hemos podido observar en este capitulo que la engardel esparfiol ha pasado
por varios métodos para llegar al enfoque comunizaactual. Los numerosos
manuales de elaboracion francesa hasta hace pocpresgntaban una imagen
actualizada del mundo hispanico. Mientras tantogren sorpresa viene de la total
ausencia de la empresa editorial espafola. Logsiticcumentos de espafiol a los que
tienen acceso los hispanistas marfilefios siguendsidos libros de clase. Esto
representa uno de los grandes fallos a los quera®gnte, habra que remediar en el
futuro. Ademas, como en muchos otros paises absala absoluta carencia de
materiales auxiliares (bibliotecas, revistas, dis@udiovisuales, mapas) es un hecho
probado en Costa de Marfil. Este pais todavia tées disposicion de producir por si
mismo estos subsidios. Por ello, hubiera sido estemte recibirlos de los paises

hispanicos. Pero en este campo, tampoco se lesbarablaboracion necesaria.

"Diplomatura de Ensefianza de Espafiol y Licenciater@nsefianza de Esparfiol
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A continuacion realizaremos un analisis del sistenetodologico actual que, por

lo que nos toca, contiene ciertos defectos imptasaque urge corregir.

Il .3. 5. Valoracion de la ensefianza del espafolperspectivas

Para el tratamiento de este apartado, hemos rdalizza investigacion centrada
especialmente en el desarrollo de la competenaisuciativa, sobre todo en sus
aspectos conversacionales. Aquella indagacionzedel 15 de marzo al 15 de abril
del vigente curso 2008- 2009. Se trata de un estempirico (Cohen y Manion, 1990:
38) mediante el que verificamos las informacionebres las cuestiones que nos
interesan a partir de la observacion. La investiga@s interpretativa y realizada
esencialmente con técnicas cualitativas (Vallegugli (2000: 97). Una parte se ha
llevado a cabo en las aulas de clase mediante danaxion participante de las
practicas docentes, y otra fase ha consistido ear saformacién a las autoridades

competentes del ambito.

[l .3. 5. 1. Objetivos

Nos han interesado fundamentalmente qué tipo deimicacion se da entre el
profesor y el alumno, la gestién del tiempo, dehdude palabra, de la interaccion y de
la mediacion, la correccion del error, la enseéate la cultura, los materiales y el
trato del lenguaje oral. El objetivo principal reaien verificar si hay motivos para
afirmar que el enfoque comunicativo se lleva a cafaativamente y en condiciones
idéneas. En efecto, como ya describimos con anigait, existen criterios de
evaluacion de este método. Por eso hemos prestadatencion particular a los puntos

mencionados.

[l .3. 5. 2. Metodologia

Los datos recogidos a través de este estudio tieegmrigenes principales. En
un primer momento, hemos realizado entrevistase®rah cuatro consejeros
pedagdgicos de la seccion de espafol de la Direc®da Pedagogia Nacional. Como

ya se sabe, esta institucién gestiona toda larrdoidon referente a la organizacion de
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la ensefianza del espafiol en secundaria en Codtaidiké Su aportacion tanto en
documentos oficiales como en fuentes orales cagstitpor lo tanto, una fuente de
primera mano para el andlisis de la situacion.

En segundo lugar, hemos querido contrastar estamiation oficial con la
realidad del terreno, esto es, en las aulas, pguéohemos realizado un estudio en seis
institutos secundarios (cuatro del publico y ddspdgado) donde hemos conseguido:

1. Pasar un cuestionario a los alumnos y a los prodeso
2. No solo observar sesiones de clase, sino tambaadas por video.

Seria conveniente sefalar que habiamos elegidanaigio una lista de diez
escuelas de referencia en el pais (cinco publiceisgp privadas) para llevar a cabo
nuestras encuestas. La gran mayoria de ellas hdadansu visto bueno a través de sus
Direcciones respectivas. Pero llegado el momenta dbservacion, y sobre todo de la
grabacion por video, tres mostraron cierta actieatia. Ademas, las secuelas de una
reciente huelga de profesores suspendieron lagdattes académicas en un instituto,
por lo que no pudimos realizar nuestra encuestaelemomento que habiamos
convenido. Con todo, hemos grabado seis sesioneslade, cuatro en institutos
publicos de secundaria y dos en el sector privAds.de ellos revisten un simbolismo
importante. En efecto, uno, publico, es una escadkcrita a la Escuela Normal
Superior (escuela de formacion de profesores dedada). Asimismo, alli se llevan a
cabo varios experimentos pedagodgicos y metodolégien todas las materias
impartidas en secundaria. Ha sido uno de los paseentros en practicar oficialmente
el método comunicativo, por lo que su eleccion pergcié oportuna. El segundo, a su
vez, fue el Unico centro privado escogido parafeamentaciéon del mismo enfoque.

Ademas de estas encuestas, hemos hecho, por ulimbreve analisis del
manual de estudio del espafiol, con lo cual hemosmerado el grado de
comunicatividad en la ensefianza.

Conviene repetir aqui que somos conscientes departanciaque tienen los
cuestionarios en un trabajo como éste. Sin embagopgue ya los hemos
pasado, no los hemos considerado primordiales gsteacasion. En efecto, el
presente estudio abre las puertas para la redizat® otras investigaciones futuras
donde, precisamente, los cuestionarios ya elabsrgdrellenados constituiran un
apoyo esencial para la elaboracion del método, pees la base para unasalisis
cuantitativos.

Asi, del corpus que acabamos de exponer, nostaisdacil descubrir los

122



puntos fuertes y débiles en esta dificil empresaapila ensefianza del espafiol como
lengua viva 22,

Si bien la recomendaciéon comun consiste en exppnerero los datos para
comentarlos o interpretarlos luego, hemos juzgadouestro contexto que, para una
mejor apreciacion de la situacion, era preferilmiginar las dos etapas, por lo que a
continuacion, hacemos una simultanea exposiciomterpretacion de los datos

recogidos.

lll .3. 5. 3. Exposicion e interpretacion de datos

Ya deciamos que nos han preocupado principalmestaliferentes aspectos
gue concurren a la valoracion del buen desarraloedfoque comunicativo, como el
tipo de comunicacién entre el profesor y el alumaaestion del tiempo, del turno de
palabra, de la interaccion y de la mediacion, aoizacion del alumnado, etc. Vamos

a examinar estos puntos por turno.

a. La comunicacion entre el profesor y el alumno

En la observacién de clase, notamos de entradaeque,que se refiere al papel
del profesor, éste es muy respetado pues represersdlo la autoridad, sino también
el modelo linguistico de referencia. Se mantieneegdmente en una posicion de
autoridad sobre la tarima, conservando una ciadiaretia con los alumnos, si bien
algunos intentan un acercamiento bajandose deyelzercandose al discente. Si las
nuevas tendencias aconsejan un mayor acercamietnéoet docente y el discente con
vistas a facilitar la empatia y la confianza, nengire resulta facil para muchos
profesores conservadores que siguen creyendo quésdb es fuente de respeto por
parte del alumnado. También es verdad que, eraeias profesores mas jovenes,
por su entusiasmo y euforia, suelen conectar masosoalumnos, mientras que los de

mayor edad suelen ser mas autoritarios (Fernandelzidl) Daniel, 2004: 111).

b. La gestion del tiempo y la correccién del error
Con respecto a la gestion del tiempo en el auaglEses, normalmente, se han
de llevar a cabo siguiendo unos pasos bien estdbepor la coordinacion pedagogica

del Ministerio de la Educacion Nacional. Asimisrabgcuadro que viene a continuacion
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es el resumen de la nueva metodologia del sisteameotmacion Por Competencias

(FPC).

Tabla 10: Esquema de clase segun el programa de Fascion Por Competencias

Fases de aprendizaje Actividades Contenidos

. El profesor prepara a los alumnos para e
Preparacion
nuevo contexto de clase.

El profesor averigua las adquisiciones

Presentacion (10 mn) Repaso )
anteriores de los alumnos
18% . . ol
El profesor propone una actividad para explicar
Ejercicio introductivo la palabra temética, el vocabulario activo e

introducir la funcién linguistica.

Lectura del profesor y | El profesor hace una lectura expresiva del texto

reconstitucion y luego sigue la reconstitucion del mismo.
Lectura de los alumnos Los alumnos leen el texto
. El profesor explica a los discentes el
Gramatica ) ) )
funcionamiento de la estructura gramatica
Desarrollo (25mn) Actividades en parejas | El profesor propone a los alumnos, actividades
45% para:

- Fijar los recursos (saber sery saber
o hacer) identificados
Actividades en grupo »
- Desarrollar la(s) funcién (es)

linguistica(s)

El profesor propone una situacion real o

simulada relacionada al medio natural del

Integracion (15 mn) Actividades de )
) . alumno para evaluar su capacidad a usar los
27% integracion .
recursos ensefiados para resolver un problema
planteado.
Toma de apuntes (5mn)
Toma de apuntes Los alumnos toman apuntes

9%

Fuente: Direccion de la Pedagogia / Seccion de espariol

Como se vedespués de introducir al alumno en el tema del eligrofesor
empieza la leccion leyendo el texto que encabeda uaa de las unidades didacticas
mientras los discentes permanecen con el libradermposteriormente se abre el libro
y se lee el texto que ya ha sido escuchado. Desjeuésta segunda lectura se anotan en
la pizarra los aspectos Iéxicos y las respuestasfalumno va dando a las preguntas

del docente. También se apunta todo lo relativesaattividades que se proponen para
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trabajar el contenido gramatical, y que se pretepueeos discentes aprendan con dicha
unidad.

De manera general, la clase funciona de la siguimainera: el profesor formula
una pregunta, algunos alumnos levantan la mano lg pé&le la respuesta a uno de
ellos. En el caso de que la respuesta no sea tauadke se le pregunta a otro de los
voluntarios. Al final el primer alumno vuelve a tama palabra para auto-corregirse,
repitiendo la respuesta correcta que han dadomuparieros. Aunque este proceso se
realiza bastante comodamente en niveles bajospddi@s los alumnos pueden sentir
cierta frustracion o molestia en el segundo ciédsécundaria en someterse a ello. Con
una edad comprendida entre los 16 y los 20 afitss akimnos a veces experimentan
alguna verglienza a someterse a ciertas actividBde®so se aconseja que el profesor
tenga mayor tacto en los niveles mas altos a la tercorregir los errores. En cualquier
caso, si bien muchos profesores intentan segus @strmas, otros, en cambio, tienden
a ignorar a aquellos alumnos con dificultades degimacion, como veremos mMAas
adelante.

Lo que si se respeta en la gran mayoria de los @ssel principio de concesion
de unos minutos al final de la sesion para tomantgs, como se recomienda en el

cuadro.

c. La organizacion del alumnado

En lo que se refiere a la organizacion del alumpadoun primer momento se
trabaja de manera individual; luego, por parejasinalmente, se forman grupos. Estas
son las recomendaciones principales de la Diredegutagdgica, instrucciones que se
han de seguir al pie de la letra. Uno de los ppiadeis problemas que existen en el aula
en este aspecto, es que cuando se forman paceje;dn con el compafiero de al lado,
sin tener en cuenta si se trata de dos alumnawertidos o extrovertidos, si se trata de
dos alumnos pasivos o de dos alumnos activos; misono sucede al organizar los
grupos.

Ademas, aunque algunos profesores intentan llegaba estas instrucciones de
organizacion, muchos todavia parecen reacios abicartanto en el sector publico
como en las escuelas con estatus privado. Laseaa@rian segin estemos en una u
otra categoria de institutos.

En el sector publico, la primera dificultad pareesidir en la larga costumbre

de practica del método tradicional. Esto ha gemeesdalgunos docentes un sentido de
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conservadurismo que, sin un reciclaje didacticacaadeo, resultaria dificil de arrancar
a favor de otras estrategias. En segundo lugarhosuprofesores se quejan del
cansancio afladido que origina el nuevo enfoquesuBke afirmar que el profesor se
lleva demasiadas horas en la preparacion de lanmailsiesion de clase, aparte del
agotamiento que acarrea la misma en el aula. Opassu parte, estiman que los
nuevos meétodos vienen dictados desde lo alto derdaquia ministerial sin previa
consulta, sensibilizacion ni preparaciéon del cuatpoente a ello; lo cual se considera
Ccomo una imposicion y por lo tanto, dificil de atz@pParecemos caer asi en la misma
trampa de los afios 70, con la aplicacion del méttelevisivo, mencionado
anteriormente. Todo ello contribuye a que los @ofes sean refractarios a los nuevos
métodos. Por ello, desde nuestro punto de vistaidhque optar por la implicacion
efectiva de todos los socios del sistema educgiiva evitar sorpresas desagradables
en el futuro. Como dice bien Bielza de Gfy(2002:8).

El papel del "prospectivista" no es el de la impasi, segun Theys hay que huir de la
"tirania benevolente del experto" de las técnicafisicadas y entrar en los debates

publicos, en las reflexiones y en las convicciones

Por muy bueno que sea un proyecto, en cualquieité&nsbse administra a la sociedad
sin negociacion previa con los ciudadanos a lossguaretende aplicarlo, siempre corre
el riesgo de estar abocado al fracaso. La reflexkdmunta, fuente de consenso y
acuerdo, nos parece ser la mejor forma de conskeguanplicacion y la participacion de
todos, evitando asi los conflictos a la hora dejsaucion.

Por ultimo, se plantea un problema de fondo y delénpréactica: se trata del
gran numero de alumnos y de su disposicion en lal &0 que primero impacta al
visitante es la condensacion de los jovenes eafecliatro paredes del aula. Poco
espacio para los desplazamientos del profesor kstfdas, bancos fijos unos detras de
otros, falta de alumbramiento y de enchufe paraenads electronicos, etc., son
realidades muy frecuentes en la mayoria de laggldsstos factores constituyen un
obstaculo importante a la realizacion de muchasidaties de comunicacion entre el
profesor y los alumnos. Por mas que el docentenamgarupos de trabajo, le resulta
muy espinoso supervisarlos todos; por lo que muegkass los alumnos caen en la
facilidad de comunicarse en lengua materna sinaitdeatencién. Ademas, el caracter

inmovil de los asientos hace que los alumnos orgales en un Mismo grupo y
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cometidos a la misma tarea se puedan comunicaesse la cara. Estas realidades son
muy habituales en las escuelas.

Por lo que respecta a las escuelas privadas queshpodido observar, el
panorama no cambia mucho. A los factores que acabal® mencionar, se afladen
otros mas especificos. Asimismo, aunque las aefiddd “en parejas” y “en grupos”
estén expresamente mencionadas en el manual, hesteo que generalmente son
poco atendidas. Se puede intuir que los profespogsio tener la formacién adecuada
para realizar este tipo de actividades, prefievgiardas en vez de hacer el ridiculo ante
los alumnos. En efecto, la realizacion de una tacesolo pone a prueba a los alumnos
sino que también permite poner de realce el gradpréparacion linglistica, cultural,
didactica etc. de los propios docentes. Sabien@ouga mala gestion del aula puede
causar ciertas dudas entre los discentes en caalat® aptitudes de su maestro, éste

siempre abogara por realizar las actividades gyermdemina.

d. Los recursos didacticos

El capitulo de los recursos didacticos también ag preocupante, pues hay
pocos. En el aula, el profesor suele dividir laapia por partes: una destinada al
contenido gramatical que se esta trabajando, aira @puntar las ideas generales del
texto; y una tercera, para el vocabulario. Conagist diferenciar unos contenidos de
otros, el profesor se sirve de tizas o de rotullaie diferentes colores. El principal
material utilizado, por no decir el Gnico, es léecoiénHorizonte$®. Sus componentes
son el libro del alumno, la guia del profesor @b de ejercicios. Cada uno de los cinco
manuales correspondientes a los niveles de enserdelz espaiiol en secundaria
comprende ocho unidades tematicas cuya repartieibrgeneral, es la siguiente: tres
unidades referentes a los aspectos culturales plafi&sotras tres sobre Africa y dos
vinculadas con Latinoaméric&€ada unidad tematica se estructura en unidades
didacticas cortas de dos pagigag giran en torno a aspectgramaticales, lIéxicos o
comunicativos. En el libro del alumno de nivel bs lautores advierten que

Horizontes propone una metodologia basada en la asociacionéedeicas

3 Actualmente, el manual que se utiliza en todosclrgros, ya sean publicos o privados, siempre que
adopten el curriculo marfilefio, es el libidorizontes No obstante, en ciertos centros privados

“internacionales”, que adoptan el sistema fran@tsah se suele manejar otro tipo de manual. Asi, s

pueden encontrar libros conMuevo EncuentroRitmos, Gran Vigy Continentesfodos de editoriales

francesas
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tradicionales y modernas, esto es, comunicatiMasifontes4°, p.3). Por eso cada

unidad empieza por rubricas de actividades indalies (comprender el texto,

observa, fijate, entérate, etc.) y termina porsottae los alumnos han de llevar a
cabo en asociacion (dialoga, en parejas, en grupos)

Horizonteses un manual que contiene muchas caracterist@sisvps en
cuanto a los aspectos conversacionales. Por prinexalos autores expresan
claramente su deseo de desarrollar las técnicasrioativas; las actividades de las
que hablamos con anterioridad constituyen una prukb esta aspiracioh.as
cuatro habilidades, escuclmmprensivamente, hablar, leer y escribir, tienen s
espacio en el curso. Se animhaalar desde el comienzo, se incentiva al alumaado
hacer uso de la lengua meta y se realizatividades de trabajo grupal y
dramatizacionesTodo ello ayuda a aumentar el grado de indepeialated
alumno. Ademas, las unidades didacticas cubren una variedatemas y de
situaciones reales, no solo para acercar el allarso propia realidad social, sino
también a las costumbres de los pueblos de habfmr.Se incluyen textos
relativos a varios ambitos como el arte, la histota literatura y diferentes
costumbres. No es de olvidar que las nuevas teradeltguisticas coinciden en
que um lengua es el reflejo y la expresion de los hapbademas de ensefiar la vision
del mundo por sus hablantes nativos. Asimismojnesstigadores aconsejan que
se transmita ese reflejo en las aulas. Por esmledel punto de vista cultural,
podemos decir que los autores lderizonteshan hecho un gran esfuerzo para
integrar acertadamente al alumno en el mundo modern

Con todo, muchos aspectos quedan por mejasira nivel cultural, se echa
en falta una verdadera equiparacion entre difesgobeblos durante el estudio de los
textos. La ensefianza de una lengua como el espaatanjeros debe constituirse en
una oportunidad sofiada para resaltar las diferengiassemejanzas culturales y
linglisticas entre los paises de habla hispangsoplo del alumno. El buen tratamiento
de estos aspectos permite desterrar los prejuaciaggados sobre el mundo de fuera, y
considerar que todas las culturas tienen valordsfgctos, sin que ninguna se pueda
catalogar mejor que otra.

Por lo que se refiere a las posibilidades de maitivede los alumnos, solo se
puede contar con el saber hacer de los profeguues, el libro da un aspecto un tanto
triste y aburrido. En efecto, en todo manual moalelas imagenes a todo color son las

gue ayudan a hacele los libros instrumentos atractivos y agradahlles. colores
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constituyen asi lementos especialmente motivadores, pues manti@healumno
despierto y activo. Por eso, en nuestra opiniéa,delos errores principales de edicién
de Horizontesradica en que todas las ilustraciones vienen ém ¢wos colores, en
general en blanco y negro. Entre las autoridadetagugicas, se suele avanzar
problemas presupuestarios como causa principaaaiggacion.

Otro defecto que se puede observar tanto en el ahatmmo en el
desarrollo de las sesiones de clase es la predeyentisi total atencion que se
presta al solo lenguaje formal, académico y estandejando de lado las
variedades coloquiales y regionales. Una lenguasie tiene varios contextos de
uso, por lo que el registro suele cambiar seguanabito. Nos parece quel
meétodo linglistico usado peétorizontesno describe en su totalidad, las realidades
linglisticas ddos paises de habla hispana. Es un aspecto leadesduidado, de modo
gue los alumnos no siempre se enteran de los \@adisos linguisticos en estas
sociedades.

Ademas, lamentamos que de los cinco manuales dedaata, no se pueda
hacer ninguna relacién con los seis niveles de etengia linglistica definidas
por el Marco Comun Europeo de Referencia para éagylias. No se sabe a qué
nivel de lengua corresponde, por ejemplo, el madeahivel “seconde” o el de
nivel “Terminale”; ni qué nivel se proyecta queaaicen los alumnos al final de

los estudios de secundaria.

e. El desarrollo de la competencia oral

El dltimo aspecto cuyo desarrollo ha llamado naestencion es la competencia
oral. La ensefianza de las destrezas relativahablado nos parece uno de los puntos
mas importantes en la enseflanza de una lengudo poie este aspecto también nos
preocup6 mucho. Las autoridades educativas se empefi explicar quetdda la
actividad de clase se realiza oralmént€onforme con el esquema de clase FPC que
presentamos anteriormente, afirman que desdetladedel profesor, pasando por la de
los alumnos hasta la actividad de integracion, imngcto se relaciona con lo escrito.
Nuestro objetivo ha consistido, entonces, en safd0 y quién practica ese lenguaje
oral. Es decir, ¢habla mas el profesor que los rabsnen el aula o es al contrario? O
¢los alumnos tienen el mismo tiempo de palabrasguerofesor en el aula? ¢Las
actividades orales son adecuadas al contexto?ry Esiaidas todas las condiciones

para un buen desarrollo de estas competencias?
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Los cuestionarios que pasamos nos daran en trao#joss la impresion de los
discentes. Pero, por lo que se nos ha dado a @bspersonalmente y en las
grabaciones de video, el profesor todavia tienead&do protagonismo, mucho mas
gue los alumnos. Muchos factores pueden explicar temdencia. Primero, el gran
namero de alumnos, siempre denunciado, pero nuendido con eficacia, nos parece
un estorbo serio a la realizacion de los alumnosuia hora de clase, resulta muy
dificil a un profesor dar la palabra a todos logoashdos en un aula de mas de sesenta
personas. En estas condiciones, para seguir rgpileu programa, muchos profesores
prefieren trabajar con los mejores, en desmedrolode alumnos mas débiles,
provocando asi, ciertas frustraciones. Le resuftaildatender a cada uno de ellos si
guiere terminar el programa establecido.

Ademas, la metodologia de la Formacion Por Competerna sido disefiada
para unas aulas que no superen los treinta alurfistes prevision contrasta totalmente
con la realidad, pues en la mayoria de las aulansgentra al menos el doble de esta
cifra. Por lo tanto, muchos docentes ni se atreverobarla.

Por esa misma masificacion de las aulas, los padssno suelen realizar los
controles orales previstos. Esta claro que la érgaidn de un examen oral a una clase
de setenta alumnos es sinbnima de pérdida de tidmmp@utoridades recomiendan una
media de evaluaciones estimada entre seis y Sigédags por trimestre en cada curso.
Entre ellas, solo se prevén dos de tipo oral. Estasembargo, no se suelen llevar a
cabo en la préactica, en la casi totalidad de Ie®xalo cual no parece constituir una
infraccion de mayor grado. En efecto, a pesar sledeomendaciones, el Unico examen
oral obligatorio institucionalizado de espafiol escundaria es el de acceso a la

ensefanza superior, es decir, en el quinto afistddie de esta lengua.

La segunda dificultad del desarrollo de las compmées orales reside en la falta
de materiales didacticos auxiliares. La colecditmmizontesno preveé el uso de ninguin
material audiovisual para la comprension y expresical. De esta forma, la Unica
actividad de comprension oral en el aula consistdaeescucha de la lectura del
profesor, el cual no siempre tiene el acento yorbtadecuados. El espafiol, aunque
tiene una forma escrita homogénea, abarca unadedride acentos segun el pais
hispanico o la regién donde nos hallemos, lo cusdp presentar dificultades para
alumnos extranjeros a nivel oral. Ademas, aunquease de un mismo acento, el oral

tiene siempre la especificidad de distinguir doss@eas por la voz o la entonacion.

130



Por ello, en la enseflanza de esta lengua, coneeadjtntar a los textos escritos una
serie de CD hablados que transcriban la pronuriciafiel de los nativos o de sus
diferentes localidades. Asimismagl textos de lectura y de discriminacerditiva
tendran que ser fuentes auténticas que permitastatliante educar su oido a las
diferentes formas de habla.

Ademas de los CD, nos parece de una importancidatgara estudiantes
gue viven a miles de kilometros del mundo hispgnited que no llega casi ningin
canal de television, que se emitan de vez en cuaiddos auténticos o peliculas de
cine para ensefar en vivo la cultura de los pueddbsdiados. En este sentido, se
podra hacer un énfasis particular en diversos &speno soélo culturales sino
también linglisticos. Muchos autores como Krasi®8%) conciben que una amplia
y constante exposicion a la lengua (a veces pa& msiterial) puede facilitar la
adquisicion de la misma, por lo tanto, de la cormacion oral.

El video también puede representar una herramieot@plementaria muy
comoda para la ensefianza de ciertas manifestagi@sésales en la comunicacion.
En efecto, pra nosotros, la ensefianza del lenguaje corpdeakree a una sociedad
determinada no se puede limitar a indicar objetesliamte gestos a fin de que los
alumnos se percaten de esas cosas. Si bien egtcoesendado en el método directo y
natural, no tiene mucho que ver con la ensefanizaistema gestual inherente a un
pueblo. El lenguaje corporal, empleado solo o pae®n las palabras que uno
pronuncia, nos da una idea precisa del modo deaser al interlocutor mientras le
hablamos, como lo miramos, cOmo se mueven nuestEa®s, etc. Esas normas
sociales son las que se han de ensefar; y no csegueoesta tarea se pueda llevar a
cabo sin una buena dosis de producto audiovisuagras que el profesor haya vivido
durante mucho tiempo en el pais de origen del idiestudiado. En el caso marfilefio,
sabiendo que mas del 75% de los docentes de seieundaca han viajado a un pais
de habla hispana, estos materiales aparecen estomo® una necesidad.

Por ultimo, no se olvidara el impacto motivador goellevan estos materiales
en el mundo actual. El aplastante éxito que tidagmmedios de comunicacion hoy en
dia no es ningln secreto. Segun el informe del i€émel afio 2003 sobre «Jévenes y
media» citado por Gloria Bazzocchi (2006: 365)9@)7% de los jévenes de entre

catorce y treinta afios son usuarios habitualesadelévision, la cual resulta ser el

" Ccomo lo menciona Bazzocchi, Censis es “Centroi$twestimenti Sociali”, esto es, el Instituto de
Investigacion Socioecondmica ltaliana, fundado @841
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medio mas cercano, en un porcentaje del 59,3%e8iguteléfono movil (52,3 %), la
radio (24,8 %), Internet (23,1 %), los libros (124), los periédicos (11,8%), las
revistas (3,6 %), la television por satélite (1,5 #n el mismo informe, se sefiala que
el principal motivo por el que los jovenes acudda television esa diversion en un
42,2 % de los casos. Siguen la rutina (28,7 %intetés (23,5 %), la compafia (16,7
%), la pasion (9,7 %), la necesidad (3,5 %) y elrammiento (6,1 %). Con lo que
precede, ¢se podria seguir prescindiendo de umiatase codiciado y motivador? En
lo que nos concierne, ha llegado el momento de Emeuenta el video o la television

en las practicas del aula, pues presentan ungaerwda despreciable.

Conclusion

Después de este grave diagnostico de los recietds ensefianza de la lengua
espafola en Costa de Marfil, nos percatamos denqutltan puntos fuertes. Sin
embargo, no podemos afirmar que todo sea perfguies todavia hay muchos
problemas que merecen una atencién particular. tadog enfoque comunicativo
supone poner en practica los requisitos referemteo. Ademas hay que darse los
medios necesarios para su aplicacion correctaelRgra partir de las observaciones
gue evocamos en lineas anteriores, proponemoseatigade lineas a investigar para
gue esta empresa pueda cosechar resultados maanesperes. Asi, nos parece de
vital importancia indagar:

1. ¢Cbomo ensefiar mejor la cultura hispanica anlalde clase?

2. ¢ Como y con qué materiales motivar a los alundeasspafiol?

3. La formacion pedagdgica de los profesores.

4. ; Coémo ensefar la comunicacion oral en este @amfpicano, donde las aulas

siempre vienen superpobladas?
El dltimo punto es el complejo enigma que nos deéimos a descifrar en un trabajo
posterior. Nos parece un gran reto, no sélo pamgertancia, sino que también porque
la propia investigacion de la comunicacion orabastante reciente, en comparacion
con otros aspectos de la linglistica. Ademas, aufapuafricanos siempre han llevado
una vida relacionada con la oralidad, los trabgjos elaborar un curriculo formal y

viable para la ensefianza oral de lenguas son asiie$04sos en el continente.
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CONCLUSION GENERAL

Esta investigacion sobre “la situacion del espadiolel panorama lingulistico
marfilefio” nos ha permitido realizar un analisisdas fases. Primero, con el apoyo de
autores como Desalmand P., Sosoo L., Delafossend®rislallafé, Kokora, Ngugi Wa
Thiong’'o, Atin Kouassi, etc., hemos podido llevar a cabo una descripcion e
interpretacion historica del modelo educativo plaaial, colonial y contemporaneo. Si
los sistemas tradicionales de ensefianza se cefiiiaseatar y reforzar la formacién
global del joven a través de métodos calificadasotimales” por la concepcion
occidental, las practicas cambiaron por complgiaréir de la colonizacion del pais. En
efecto, antes de la llegada de las potencias @bistais, la enseflanza se desarrollaba en
cualguier momento y lugar. Ademas, la oralidad tihia el medio esencial de la
ensefianza, siempre realizada en la lengua delntiesdel objetivo de esta educacion
consistia en asegurarse de la buena integracidal siet nifio a través del respeto de
los valores comunitarios.

La colonizacién francesa marcard un cambio total edéas costumbres
educativas. Asimismo, se adopta a finales del s{leel modelo educativo occidental,
caracterizado normalmente, entre otros aspectos,upas aulas fijas de clase,
profesores especiales y una tendencia a privildgianstruccion en detrimento de la
formacion moral y civica. El desarrollo notablevddores como el respeto, la lealtad,
respondia a un solo objetivo: mantener la influengcila autoridad de los colonos.
Durante ese periodo colonial, el idioma de ensediara el francés, con caracter
exclusivo, al ser prohibidas las lenguas de loblegeafricanos. El bajo nivel de la
formacion también justificaba el deseo de mantdaeinferioridad intelectual del
indigena para seguirle dominando sin que protestara

Esta situacion perdurd hasta finales de la SegGugara Mundial, momento en
gue el proceso de equiparacion del sistema edocedionial a francés llevé a operar
ciertos cambios. Asi, la creacién de los primemsros de ensefianza secundaria dio
lugar a la introduccion en los programas escolatespuevas materias entre las que
figuran el inglés, el espafiol y el aleman como lasgde estudio.

En Costa de Marfil, al conseguir la independenicia,dirigentes no pudieron

asegurar la difusién de ninguna de las lenguaddeqaor la gran multiplicidad y la
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falta de audiencia internacional de las mismas.n#&de carecian de cultura escrita. De
ahi que hasta hoy en dia, todas ellas sé6lo seasodestringido.

En cambio, no sélo se consolido el francés comumdi oficial de trabajo y de
la ensefianza, sino que también se reafirmé el iestiel las lenguas escolares ya
mencionadas. De éstas, decidimos indagar el rdoomlel espafiol y valorar su
ensefianza tal como se realiza hoy en dia en Cestadil. Asi, tras un breve analisis
historico de la evolucion de esta lengua en el, dasnos realizado una pequefa
investigacion empirica, con caracter interpretatien la que abordamos diferentes
cuestiones gracias a una serie de datos cualsgativo

De ahi, notamos que ha habido muchos avancesessddianza de esta lengua
en este pais. Sin embargo, no se puede ocultatogagia queda mucho trabajo por
hacer. En efecto, temas como la comunicacion psofeslumno, la gestion del tiempo,
el turno de palabra, la correccion del error, naefianza de la cultura, los materiales y
sobre todo el trato del lenguaje oral en clasespai®l, quedan preocupantes para el
observador avisado.

De todos estos puntos, nos proponemos inveslagaomunicacion oral en
nuestros futuros estudios por varios motivos, dgpiamencionamos tres:

1° Porque hoy en dia, una lengua se aprende pananicarse. Y siendo la

comunicacién oral uno de los canales mas usadosjer® prestarle la maxima

atencion.

2°. La escasez de trabajos de investigacion entestno es incuestionable en
Costa de Marfil, sobre todo en la ensefianza deliesp

30: Africa tiene la incuestionable fama de sercgitimente de la oralidad. Mientras
tanto, hasta hoy en dia, a la investigacion cieatile cuesta poner a punto una
metodologia consensual de ensefianza del lenguajes&or qué no indagar esta

cultura africana, y detectar valores transferiblesontexto moderno?
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ANEXOS

I. Mapa lingtiistico de Africa
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[I. ENCUESTA EN ABIDJAN, DEL 15/03/2009 AL 15/04/2®9

1. Entrevista con D. Amany N'Guessan, Consejero (R.R) en la

Direccion de la Pedagogia, 31 de marzo de 2009

¢, Cual es el método vigente de ensefianza del espaiolCosta de Marfil?

Desde 1999, hemos dejado de utilizar el métodactmamhl a favor del enfoque
comunicativo o método activo, que preconiza latheion del papel del profesor en el
aula de clase para dar mas énfasis a la actuaeidalinnado. En la practica, este
enfoque se ha llevado a cabo de dos formas. De 4 2096, se realizd bajo el nombre
de Formacién por Objetivos (FPO). La puesta entiggde esta pedagogia consistia
en determinar previamente los objetivos que el atuima de cumplir en cada curso
para que se le declare apto en la materia. Posiesopre se definen las lecciones y los
objetivos de antemano, y el profesor tiene que @pgefas para que el alumno se las
sepa por sus propias acciones.

Pero luego, nos dimos cuenta de que el profesprigsdeniendo demasiado
protagonismo en el aula y que habia que reducimads su actuacion, por lo que en
2006, optamos por la Formacién por Competencia€)FPo mas importante en la
FPC es que el discente sea capaz de utilizar endjato en la resolucion de cuestiones

practicas diarias, por una integracion sistematectas bases adquiridas en el aula.

¢ Tiene el profesor la libertad de actuar segun suooveniencia o de usar algan
manual que le parezca mas adecuado?

Al docente se le impone una metodologia que eseSguema de clase”,
concebido por la Direccion de la Pedagogia y vdbd@or el Ministerio de la
Educacién Nacional. En esta metodologia, apareastias pautas que debe seguir el
profesor en el aula de clase. Esto permite gasamngizacceso a la justicia y a una igual
formacion para los chicos del pais. Por eso taaadtividades que se realizan le son
impuestas al profesor. Un docente no puede hacqudose le antoje. Durante una
inspeccion de clase, el profesor que siga una roketgich diferente de la recomendada
por la Direccion de la Pedagogia esta cometiendanfraccion. El manual de estudio
acreditado también es Unico. Cada afio, el Minstaublica la lista de los manuales a
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utilizar en cada asignatura de secundaria. Este @fide la asignatura “espafiol” es

Horizontes sin mas.

¢ Existe algun problema para llevar a cabo la FPC?

Si. Primero, algunos profesores parecen reaciad=®2C por encontrarla dificil
de llevar a cabo, esto es, que supone mucho trdbaarte del docente.
Luego, el método se ha concebido para ser realigadmlas con un nimero maximo
de 25 a 30 alumnos. Sin embargo, la realidad nssfi@nque muchas aulas de clase se
encuentran con mas de 50 discentes, algunas Fasta 70 u 80 alumnos; lo cual por
ejemplo, impide al profesor que atienda a cada aifjoe se pasee por los pasillos del

aula para vigilar la realizacion de las actividades

Ultimamente se habla de ensefiar el espafiol a partite la clase de 6° I de la
ESO) en vez de la 4°. ;Qué le parece?

Es una muy buena cosa, pues permitira a los alurteres mas capacidad
comunicativa. Es un proyecto todavia en fase exgarial. Si se revela concluyente,
los afios venideros, se impartirdn clases de espapaltir de la 6°. Los profesores
podran abordar mas aspectos en la formacion dauamos. Las tres horas semanales
actuales de clase no bastan para darle una visifitieste de la lengua y de las

culturas hispanicas al alumno.

¢,Cree gue el espafiol tiene una buena posicidén eranto a créditos escolares?

Las cosas han mejorado los ultimos afios en cudatdiatribucion de los créditos. En
el primer ciclo de secundaria por ejemplo, lo hambgeneizado todo, concediendo los
mismos créditos a todas las asignaturas. Hastadtdweres afios, todo lo relacionado
con el francés tenia mas peso, seguramente psftasati al antiguo colonizador. Fijate
gue una asignatura como la “educacion civica y h{ELM) tenia mas peso que el
espafol y el aleman. No obstante la ECM, en redimbaes una asignatura con profesor
propio. No existe carrera de formacion de profesdee ECM. Se eligen dentro de los
mismos docentes de las materias escolares, a alguama impartir esa asignatura, de
tal forma que a veces, un profesor de espafolaeean se puede encontrar con mas

horas de ECM que de su propia especialidad.
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¢, Qué piensa de la falta de formacion pedagogica ties profesores de los institutos
privados?

Es una situacibn muy preocupante, pero resultdadeoluntad politica. El
Estado no tiene previsto ningun plan especificdodmacion para los docentes del
privado. Creemos que debe haber un marco de fobmacntinua y permanente. Se
debe encomendar a los consejeros pedagogicosaesta €Cada afo, se recauda sobre
cada alumno, la suma de 400 FCFA (O@lpara la formacién pedagogica de los
docentes (en seminarios, visitas de clases, tg)lgoero desgraciadamente muchos de
los profesores del privado se quedan apartadosTiog institutos, oficialmente, han
de pagar este Fondo para apoyar la Animacién PgaagdNo obstante, muchos no lo

pagan por lo que el Ministerio no convoca a sufegares a las sesiones de formacion.

2. Entrevista a D2 Doumouya Amenan Thérese, Inspectarde la
Ensefianza Secundaria en la Direccion de la Pedagag8 de abril de
2009

¢,Cudles son las disposiciones para favorecer la comicacion oral en el aula de
espafol en Costa de Marfil?

En el esquema de clase, que es la metodologiaeguee¢omendamos a los
profesores de espafiol, se procura favorecer laagui®n entre los alumnos vy el
profesor. Por ello, existen en el manudbtizontes, las actividades como “en parejas”
0 “en grupos”. Para realizar una actividad de égi® se aconseja al docente que
organice a los alumnos conforme con la situaciguiey se comuniquen para encontrar
la solucién al problema planteado. Luego, eligema como portavoz del grupo para
dar cuenta de sus soluciones.

El profesor ya no dicta las reglas de gramaticaccamtes, cuando los alumnos eran
simples “secretarios”. Del principio al final de $&sion de clase, el docente ha de
solicitar al alumnado para que juntos, se encudatselucion a las actividades, y que
los chicos sientan la alegria de descubrir porisinms.

En el manual de estudio, hay columnas para alupmdsas destinadas a los docentes.

En las que se reservan a los alumnos, son ellagibsenen la palabra.
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¢,Cree gue se atiende adecuadamente la comprensiadiiva en el aula?

Es verdad que el manual no viene con cintas niogidee apoyo, pero en el
esquema de clase, se prevé una fase de lectupmofékor lee el texto mientras los
alumnos escuchan, con los libros cerrados. No Eslgpermite prestar atencion al
acento y al tono, sino que al final el docente cmmipa su nivel de comprension
gracias a sus preguntas. Como se ve, la lectunarolelsor permite activar los sentidos

auditivos y despertar la capacidad de comprensbaldmnado.

¢, Como se han de corregir los errores cometidos ptrs alumnos?
Cuando el alumno tiene la palabra, el profesor bélale detectar las faltas y
dejarle terminar su propdsito. Luego, al finaldetente llama la atencion sobre estos

fallos para que no los cometan en el futuro.

¢, Qué le parece la imposicion del “timing” al profesr en el aula?

Somos conscientes de que la imposicion ddimimg es angustiosa para el
profesor. Debe gestionar con rigor su hora de q@asa poder realizar cada una de las
actividades previstas, y en un momento precisop peeemos que es lo mejor que
pueda haber. Si les dejamos a los docentes lddibde gestionar la sesidén de clase a
su libre albedrio, al acabar la hora, unos de skgsiiran con las primeras actividades y
otros lo habran terminado todo. Esto puede seugieral para los alumnos, pues al
final del curso escolar, unos habran terminado@jnama de clase y otros no. Nuestra
intencién es dar una igualdad de formacién a tddssalumnos del pais, por lo que

estamos obligados a dar instrucciones.

¢,Cuadles son las dificultades que impiden la realizgdn de la comunicacion oral?

La mayor dificultad es la masificacion de las aulEsgran nimero de alumnos
impide al profesor dedicarse a cada uno de ellag.dtllas de clase con 60, 70 y hasta
80 alumnos. Es dificil trabajar correcta y eficanteeen esas condiciones. A veces son
muchos los alumnos que desean intervenir, peracdéégor no les puede atender a
todos. Asi que muchos se quedan frustrados poabertpodido tomar la palabra. Y al

dia siguiente, si la tendencia persiste, pueddia leaspezar a desmotivarse.
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¢, Qué le parece la imposicion del manual de estudio?

Cada afio, el gobierno proclama la lista de los mlasugue se han de utilizar en
cada asignatura. En el caso del espafiol, el mauealenimos utilizando desde 1999
esHorizontesgeditado por NEI y EDICEF
Este manual se ha creado por motivos tanto pditcmomo econdmicos. Me voy a
enfocar en el tema econdmico: si hay una plurala&adibros, los alumnos no tendran
bastante poder adquisitivo para comprarselo todo;cgn uno, tienen muchas
dificultades. Pero en el seno de cada escuelanskf de los profesores puede decidir
gue se use otro material. En este caso, debe storeeta aprobacion del Ministerio de
Educacion. De todas formas, se estd empezand@rarlila produccion de manuales
para dar més libertad de accion a los docentes.

¢,Como se hace la eleccion de la segunda lengua axfera en las escuelas
secundarias?

Oficialmente la lengua extranjera segunda es optidm cual significa que el
alumno elige cual del aleman y del espafiol quistedéar. Pero, en la practica ocurren
diferentes casos en las escuelas. En muchas estagldases vienen por numeros. En
varios casos, a las clases con numeros parescie®studiar espafnol mientras que las
con numeros impares han de aprender aleméan, wersa: Pero muchas observaciones
han mostrado que la gran mayoria de los alumnogaabjoor estudiar espafiol frente al
aleman. En general, cuando no lo hace el propimrah) muchos padres se han
presentado en los institutos, reclamando que sbieaghsegundo idioma de sus hijos.
Hay casos escasos en algunas zonas donde, patdaitafesores en una u otra lengua,
los alumnos solo aprenden esparfiol o aleman. Peno ga hemos dicho, son casos
muy escasos. Por ultimo, se suele pensar que afi@sps mucho mas facil que el
aleman, de forma que en algunas escuelas, salodas los mejores alumnos estudiar
aleman. Se piensa que los méas débiles no tiermapkcidad de resistir la dificultad de

esta lengua. Pero también, debemos decir que ncasos comunes.

¢, Como puede calificar el grado de motivacion de Iadumnos en espafiol?

Los alumnos y las alumnas siempre han tenido um gpeecio por Espafia y su
lengua. Muchas razones, sobre todo de tipo afeptiealen explicar esta situacion. Ya
antes de llegar al nivel de 4°, ya se han heclaela de que el espafiol es una lengua

facil. Por eso muchos de ellos acuden a estudiademas suelen mostrar un amor
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incondicional a esta lengua, que les parece meaadiQuiza la proyeccion de
telenovelas latinoamericanas desde hace muchoshayascontribuido a forjar esta
sensacion.

Pero ultimamente, hay también un gran interés lpaleenan, aunque el espafiol todavia
no esta amenazado. La Embajada alemana esta lte\aar@hbo una politica muy
agresiva (otorgando becas de estudio, conferenciassos gratuitos, regalando
“gadgets”, de forma que los alumnos se sienten mugidos. A lo mejor la
representacion diplomatica espafiola deberia psesamente en reforzar sus acciones
en este ambito también. En efecto ahora mismo,unasefrescamiento de la accion
cultural espafola. Llevamos unos afios sin organyaael “concurso Nacional de
espafiol” que era un gran motivo de motivacion. Aakenla supresion del Aula

Cervantes desde 1998 nos parece un gran error.

3. Entrevista con D. Kouassi Kouamé, Consejero Pedagico,

coordinador en la Direccion de la Pedagogia, 12 @dril de 2009

¢, Cudl es la diferencia entre la Pedagogia Por Objebs y la Formacion por
Competencias?

Analizandolo bien, la Pedagogia Por Objetivos (PPD)la Formacién Por
Competencias (FPC) aspiran a la misma cosa: daesfeea de accion mas importante
al alumno en el aula de clase. De momento se Usartaacion por Competencias en el
Primer Ciclo, y la PPO en el segundo. Pero estaigteeque la FPC se aplique
paulatinamente a todos los niveles.

En la PPO, se lleva a cabo el método activo ogerefocomunicativo, en el que se hace
hincapié en la accion del alumnado. El profesar scda la situacion y los nifios han de
aprender practicando la lengua. La PPO define isbgegramaticales y comunicativos
referentes a cada texto y expuestos al final delualade estudio. También, aunque no
se los resalta expresamente, hay una persecuciéwbjggvos culturales, siempre

vinculados con los diferentes textos.
¢, Como se puede comprobar el desarrollo de la lasropetencias orales en el aula?

En realidad, toda la actividad del profesor de isbas oral. Solo para ciertas
necesidades, esta obligado a poner apuntes eral@gpara los alumnos. Todo es oral,
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tanto en la PPO como en la FPC, hasta la restitugi@matical. Los temas que se
abordan solo constituyen un pretexto para hablar.

Con la lectura, el profesor controla la correcdi@nla articulacion de las palabras y la
actividad auditiva de los alumnos. Durante la lectlel profesor, los nifios escuchan,
con todos los libros cerrados. Excepcionalmentedrata de la lectura de un comic,
podran abrir los libros. Cuando el profesor haca pregunta, el alumno intenta
responder porque se ha enterado del sentido, & gee ha comprendido algo. Asi
gue si el docente explota juiciosamente la metafajcnormalmente se opera un buen
desarrollo de la competencia comprensiva.

Las rubricas “observa” y “entérate” sirven paracficar la lengua. Solo a los cinco
minutos del final de la clase, se permite a losnalos tomar apuntes, justo para que
puedan guardar huellas escritas. Como se puede toota es oral.

Pero aun asi, nos hemos dado cuenta de que eb@rafeguia teniendo demasiado
protagonismo por lo que hemos introducido desdafel 2006, la Formacion por
Competencias. Hay varias tipologias de preguntaguntas de analisis, preguntas de
parafrasis, preguntas de transposicion, etc.

En el desarrollo de la PPO, no existia en la mébodi la fase de la presentacion de la
situacion antes de la explotacion del texto. Séasallar actividades, sobre todo de
gramatica, a tratar en casa.

En cambio, lo que se da en FPC son actividad@gel@accion y de integracion
de las diferentes habilidades. La gramatica yasnaeneobjetivo en si, por lo que ahora
se estudia en las fases iniciales de la nueva mwiletgid para que el alumno pueda
servirse de ella para realizar la actividad degirsteion. Esta es la verdadera innovacion
en la FPC. En esta fase el profesor crea una situaormal vinculada al ambiente del
alumno para evaluar su capacidad de integracidodes las competencias adquiridas
previamente, es decir, la puesta en practica dastdds funciones linglisticas
aprendidas en la clase.
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4. Entrevista con D. MELLES Isidore Aimé, Inspectorde la ensefianza
secundaria, Responsable del Servicio de coordinaniode las

actividades disciplinarias de la Direccion de la Riagogia, 10 de abril

de 2009

Ultimamente se ha homogeneizado los créditos en axllas asignaturas del Primer

ciclo de secundaria. ¢ A qué responde esta medida?

Segun la opcién adoptada por Costa de Marfil, yfarome con los convenios
internacionales firmados, el pais tiene que aywamayor niumero de jovenes a
formarse y a destacarse en los ambitos de su @edsimismo, de la escuela primaria
hasta el primer ciclo de secundaria, hay que lewdntlas las barreras susceptibles de
impedir esta formacién. Por eso desde hace unas aéda instituido la gratuidad de
la ensefianza, la harmonizacién de los créditoasladignaturas y la liberalizacion del

traje escolar.

¢,De la Pedagogia por Objetivos a la Formacién Por dhpetencias, ¢qué ha

cambiado?

Primero es conveniente destacar que el paso dedmétadicional al enfoque
comunicativo ha permitido rectificar mucho las cosbres. Se ha suprimido la
traduccion directa e indirecta, por ejemplo. Y ahdanto en la PPO como en la
Formacion Por Competencias se lleva a cabo undi@msa contextualizada. La FPC
instaura un cierto cambio en comparacion con langordn Por Objetivos. En el
sistema FPC, gracias a la “evaluacion por critéries valor del alumno ya no se
medira comparativamente con €l de sus compandras,es funcion de sus propias

competencias.
¢, Cudles son los motivos de la ensefianza del espaiotlase de 6°?
Para permitir una mejor formacién de los alumnosespafiol, ya se ha

conseguido que esta disciplina se imparta a paetitsixieme”. De ahora en adelante,

en vez de concentrar todos los contenidos en ancsos de secundarios, como se

152



hacia por el pasado, se repartiran en los sietasivAntes los alumnos de los ciclos de
literatura acababan los estudios secundarios cOrh8Eas y los de ciencias con 225
horas tedricas, lo cual es poco. Ademas, con teddsuelgas que conocemos, tanto de
profesores como de los alumnos, no se consiguezaeatstas horas de clase.
Impartiendo el espafiol a partir de 6° nos espesamo450 y 300 horas,

respectivamente.

¢, Como se pueden calificar las relaciones entre larBccion Pedagodgica de espafiol

y la Escuela Normal superior por una parte, y por tra la Embajada de Espafia?

Antes, la Direccion de la Pedagogia y la EscueleeBor formaban parte de
una Comision Pedagogica Nacional, la cual era resgide de la validacion de los
manuales de ensefianza. Pero desde hace unosaaBesuéla Normal Superior ya no
es parte de esta Comision.

Sin embargo, todavia se mantiene la colaboracidme éss dos instituciones,
aunque en otros asuntos. Para la supervision deréadicas de los profesores en
formacion, la ENS firma contratos de trabajo conMehisterio de la Educacion
Nacional. Asi, en las inspecciones, se asociarepooés de la ENS y miembros de la
Direccion pedagdgica, si bien algunas veces, mesggectan algunas clausulas de estos
contratos.

En cuanto a la Embajada de Espafa, existia unaafranlaboracion en los
asuntos pedagogicos hasta el afio 2000. Pero dasdaihos afios, esta representacion
diplomética evoca el conflicto politico para no amgar los concursos nacionales de
espafol. Recordemos que otras representacionesndifitas no han dejado de realizar
sus actividades culturales en el dominio escokse@m ese mismo conflicto.

Lo que mas lamentamos es que la colaboracion auhorsea formal, esto es, que no

trabajemos dentro de un marco legal firmado eng@lbs paises.
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