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El esfuerzo de la historia de las mujeres por corregir esta visién andro-
céntrica, comenzé a dar frutos en la historia educativa en década de los 90,
al ponerse de manifiesto los silencios o0 la ausencia de respuestas adecuadas
cuando nos interrogdbamos sobre las mujeres. Hasta entonces la historiografia
de la educacién en Espafia, como en el resto de paises de nuestro entorno,
por lo general, no presté atencién a las diferencias de género, ni a como éstas
estaban marcadas por relaciones de poder y generaban discursos y précticas
politicas y sociales diferenciales y con impactos diversos. Comenzé asi un
cambio de rumbo en las interpretaciones que ponia de relieve la complejidad
del proceso de feminizacién de la docencia y la diversidad de variables a con-
siderar. Fue en esos afios cuando centré mi interés en las primeras maestras,
pues la investigacién sobre la educacién de las mujeres en el siglo XIX, me
hacfa vislumbraba una pluralidad de maestras que ponian en entredicho los

modelos interpretativos universalistas.

Los supuestos sobre la identidad profesional de las maestras, basadosenel
discurso oficial y hegeménico, dibujaban una imagen de mujeres maternales,
“dulces, buenas y carifiosas”’, en definitiva, un conjunto de idénticas que servia
a los deseos de un disefio masculino. Con la conviccién de que las mujeres,
en este caso las maestras, son un colectivo diverso y no son victimas pasivas
de lo que les viene dado, era f4cil prever que vivieran de forma variada el

1BALLARIN DOMINGOQ, Pilar: Dulce, buena, carifiosa...En torno al modelo de maestra/ma-
dre en el siglo XX. En CALERO, Inés; FERNANDEZ DE LA TORRE, M. Dolores: El modelo
femenino: ;Una alternativa al modelo patriarcal?. Mélaga: Atenea. Estudios sobre la Mujer. Uni-
versidad de Malaga, 1996, pp. 69-88.
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papel asignado, desarrollando estrategias, resistencias y rebeldias® Maxime
cuando, en el caso de las maestras, se trata de mujeres que se situaron en un
espacio de “frontera”, es decir, en los limites de lo preescrito para ellas, por
lo que debieron vivir el papel asignado contradictoriamente y, por tanto,
tuvieron mayores posibilidades de tomar conciencia de su discriminacion.
Estas consideraciones nos sitian a las primeras maestras no solo en el centro
de la construccién de una nueva identidad profesional, sino también en la

configuracion de nuevos modelos femeninos, nuevas formas de ser mujeres.

Al mismo tiempo, las interpretaciones universalistas, que sirvieron para
crear el estereotipo de la maestra, obviaban su papel innovador y su con-
tribuci6n a los cambios. Pero, para valorar la singular aportacién de estas
profesionales debemos revisar antes los conceptos de innovacién y cambio
acufiados para explicar mejoras que consideramos reduccionistas y sesgadas
y considerar que ni la innovaci6n tiene un tinico pardmetro -toda novedad no
lo es ni formal ni significativamente para todos los colectivos sociales- ni el
cambio que esta pueda provocar afecta de igual manera a todos y todas. Por
tanto, para estudiar la innovacién de la aportacién de las maestras habfa que
tener en cuenta: a) que la innovacién sélo es mesurable a partir del legado
previo y, en consecuencia, las innovaciones en la aportacién teérica de las
mujeres hay que situarlas en el contexto del discurso femenino en que se ori-
gina y b) que el cambio que provocan las innovaciones no es indiscriminado
genéricamente y por tanto debe valorarse en funcién de las repercusiones que
tiene sobre un conjunto social de experiencias diversas.

Con estos parametros, pudimos rescatar a las maestras como un colectivo
muy diverso en el que no faltaron quienes se revelaron ante las discrimina-
ciones e injusticias y con valentia y persistencia defendieron sus derechos y
promovieron grandes cambios para las mujeres y la sociedad en su conjunto?.
Maestras que escribieron, que sentaron nuevas bases a la educacién de las
?BALLARIN, Pilar: Estrategias femeninas: resistencias y creacién de identidades. En BALLA-

RiN: Pilar; MARTINEZ, Candida (Eds.): Del Patio a lg Plaza. Las Mugjeres en las sociedades medi-
terrdneas, Granada, Universidad de Granada, 1995, pp. 231-247.

& "Contribucién de las maestras a la construccién del conocimiento educativo contemporédneo
en Espana._1847-1914”. Proyecto de investigaci6n financiado por DGICYT. Programa sectorial
de promocién general del conocimiento PS94-0138.
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nifias; que denunciaron los prejuicios que limitaban a las mujeres, irremedia-
blemente, a la vida familiar y doméstica; que defendieron la legitimidad de sus
aspiraciones y que, frente a la discriminacion laboral, lucharon por una mayor
dignificacién profesional. Maestras que, finalmente, desarrollaron conciencia
feminista y se organizaron para conseguir los derechos civiles y politicos.

1. Las primeras maestras profesionales:
la ruptura de la prohibicién de ensefiar

Al establecerse obligatoriedad escolar para las nifias, con la Ley Moyano
de 1857, se hizo necesario promover un cuerpo de mujeres profesionales que
atendieran a estos centros. Asi, la presencia oficial de mujeres dedicadas a
ensefiar fué creciendo en paralelo a la aplicacién de la Ley, no sin dificultades

como mostraremos*.

Con anterioridad a la Ley de 1857, al margen del sector publico, ejercian
sin titulacién en la mayorfa de los casos, institutrices, profesoras de misica
o idiomas, profesoras de colegios de sefioritas y todo un abanico de inicia-
tivas particulares que, en la mayorfa de los casos cubrian aquella educacién
de “adorno” considerada propia de sefioritas. Algunas se presentaban como
especialistas en ensefianzas “al estilo de Parfs” o en alguna materia concreta.
O;ras anunciaban que ensefiaban a “leer, escribir y buenos modales”. Entre
ellas abundaban las extranjeras. Las nifias de clases populares, eran atendi-
das por religiosas, costureras y las més pequefias por maestras de “miga” o
“amiga”. En este conjunto, las maestras de escuela eran una minoria.

Las maestras “amigas” y las de “costura”, precedente artesanal de las
maestras profesionales® que se encargaban del cuidado de nifias de diversas
edades y se ocupaban de ensefiarles costura, eran las mds abundantes. Estas
contaban con una amplia tradicién y tuvieron una incidencia muy importante
en la primera mitad del siglo XIX. Siguiendo la tradicion artesanal, las costu-

4 Ver BALLARIN, Pilar: “Educadoras”. En Historia de las Mujeres en Espaiia y América
Latina III. Del siglo XIX a los umbrales del XX, Madrid: Catedra, 2006, pp. 505-522; COR-
TADA, Esther: Ser mestra a la Catalunya del segle XIX, Lleida, Pages editors, 2006.

5 CORTADA, Esther: “De la “calcetera” a la maestra de escuela: expectativas y activismo
profesional”, Arenal. Revista de historia de las mujeres, vol. 6, n°l, 1999,
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reras obtenian sus ingresos de la venta de las labores realizadas en su escuela
ya que los honorarios que podian pagar las alumnas eran muy reducidos.

La educacién de las nifias, como habia sefialado Quintana en su Informe
sobre la Instruccién Puiblica de 1813, era un asunto de cardcter moral, privado y
doméstico -idea fuertemente arraigada hasta finales del siglo XIX- por lo que
no se hicieron grandes esfuerzos ni por acelerar la escolarizacién de las nifias,
ni por mejorar la formacién de las encargadas de su educacién. De este modo
el Sistema Nacional de Educacién que comenz6 a disefiarse para los nifios a;
partir del mencionado Informe de 1913, no fué una realidad para las nifias
hasta la mencionada Ley Moyano de 1857. Pero la obligatoriedad escolar de
las nifias no puede entenderse como consecuencia del interés oficial por una
ec?ucacién diferente de la que recibfan en familia, sino como la respuesta mas
eficaz a la misma formacién. El Sistema Nacional de Educacion, convertido
en el soporte legitimador de una cultura inmaterial de preparacién “para
el t.rabetj;o”, E;l tiempo que redujo los conocimientos empiricos de la sociali-
zacion “en el trabajo”, propios de la ied i 1
“incultura”, sanci;né Iljarf las nﬁassjzzlifjﬁs agnCOl'a'S’ " Cate’g?na a

ur ra de utilidad doméstica” al
servicio del desarrollo del modelo burgués de esferas separadas.

1'% pesar de los limitados conocimientos previstos para la educacién de
las nifias, el reconocimiento del interés politico de su escolarizacién levanté
muchas reticencias no solo por los peligros que entrafiaba abrir a las mujeres
las puertas al espacio ptiblico como alumnas sino, sobre todo, como maestras.

Habia :'ﬂgo I-nuy arraigado, en lo més profundo de la mentalidad social
que su-p(.)ma un importante freno: San Pablo, los Padres de la Iglesia y toda
la tradicién judeo-cristiana negaba a las mujeres la tribuna

HLa m 4 . e
. u:er aprenda. callando con toda sojeccién, ensefiar a ella yo no lo permito
que tenga autoridad sobre el varén sino que esté en silencio. Es notorio gue

Adan fu’e primeramente formado que no Eva, y él no fue engafiado y ella si, y
traspasé el mandamiento de Dios™ ,

¢ Ver VARELA, Julia y ALVAREZ-URI] - 7
Bckns g LA A AL 301 3;{??, Fernando: Arqueologia de la escuela, Madrid,

" 1Timeo 2: 11.
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Nuestros més ilustres pensadores, como Luis Vives o Fray Luis de Le6n®
se habian hecho eco de esta tradicién religiosa que se presentaba como “libe-

radora” de las mujeres.
« . como la mujer sea a natural enfermo y su juicio no sea de todas paries
seguro y pueda ser muy ligeramente engafiado, segiin mostrd nuestra madre

Eva, que por muy poco se dejo embobecer y persuadir del demonio. Por todos
estos respetos y por otros algunos que se callan, no es bien que ella ensefie...”

Estas afirmaciones, fueron avaladas por la ciencia. La “falta de ingenio”
de las mujeres dictaminada por Huarte de San Juan', en los primeros pasos
de la ciencia moderna en Espatfia, se reforzo, a finales del s. XVIII, cuando la
revolucién cientifica y las nuevas exigencias sociales derivadas del nuevo
orden politico llevaron a establecer la objetividad, neutralidad y racionalidad
en el estudio de la naturaleza y a afirmar el dimorfismo radical y la diferencia
biolégica entre los sexos. Varones y mujeres pasaron a constituir dos natura-
lezas distintas y opuestas en todos los 6rdenes y el concepto de sexo se hizo
central en la interpretaci6én esencial de lo masculino y lo femenino. Las teorias
que desde la medicina, la antropologia, la anatomia y la biologia, intentaron
demostrar la inferioridad fisica e intelectual de las mujeres, que tuvieron un
importante eco en la Espafia del s. XIX y comienzos del XX, sirvieron para

legitimar los prejuicios sobre la inferioridad natural de las mujeres.

Las maestras, en este contexto, contraviniendo la prohibicién de ensefiar
que en sus lecturas debieron aprender, ocuparon por primera vez, en el siglo
XIX, un espacio considerado hasta entonces masculino e impropio de muje-
res: la transmisién publica de conocimientos. El interés social reclamaba de
ellas aquello que el mundo contemporaneo se empefiaba en demostrar como

contrapuesto a su naturaleza: una actividad profesional que requeria forma-

8 VIVES, Luis: De institutione feminae christianae,, 1523, La instruccion de la mujer cristia-
na, traducida al castellano en Valencia en 1528. DE LEON, Fray Luis: La perfecta casada,

Salamanca, 1583.

9 VIVES, Juan Luis [1523): La instruccion de la mujer cristiana. Salamanca: Fundacion
Universitaria espafiola. Universidad Pontificia de Salamanca, 1995, p. 58.

1w DE SAN JUAN, Huarte: Exdmen de Ingenios, Baeza, Juan Bautista de Montoya, 1575.

1 SCANLON, Geraldine: La polémica feminista en la Espafia contempordnea (1864-1975).
Madrid, Akal, 1986, pp. 161-194.
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cién intelectual. Es por ello que el discurso politico, pedagégico, de filésofos
y moralistas, se ocupé en revestir de caracteristicas adecuadas al papel de
genero esta nueva actividad del magisterio priblico femenino, convirtiéndolo

en una invitacion a que las mujeres extendieran al conjunto social lo que se
les consideraba propio, la “maternidad”.

. Sin embargo, en estos discursos, no parece haber acuerdo sobre el estado
civil mds conveniente para ejercer la profesién de maestra'?. Las solteras, que
podian dedicarse con plenitud al magisterio, se pensaba que estaban expues-
tas a los “peligros y extravios de su estado”; las casadas, mds prudentes y
experimentadas, contarfan con menor dedicacién debido a las atenciones que
debia prestar a su familia y, las viudas, que parecian las més idéneas porque
contaban con la autoridad y experiencia de las casadas y con la dedicacién mas
Plena, no quedaban libres de prejuicios. A pesar de estas opiniones, las altas
instancias educativas vieron con buenos ojos y promovieron el matrimonio
de las maestras con compafieros de profesién, por lo que la proporcién de
maestras casadas -entre el 43% y 56% en el periodo de 1866 a 1885- fue, en
esos afios, muy superior a la de otros paises europeos®.

Esta idea de la maestra del primer magisterio profesional, version cons-
ciente de la maternidad que arrancaba de Pestalozzi y Froebel, que tuvo y
sigue teniendo gran arraigo en el pensamiento educativo, oculta raices socia-
les y politicas méds complejas como sefialara Scott™. Pero lo cierto es que esta
formula permiti6 la aceptacién general de la incorporacién de las mujeres a

este &mbito profesional, sin poner en entredicho su feminidad, es decir, man-
teniendo inalterables los papeles de género.

La finalidad educativa claramente diferenciada entre nifios y nifias, per-
rfu'ﬁ(’) una formacién diferente de maestros y maestras y ayudé, durante algtin
tiempo, a mantener este estereotipo profesional. Pilar Pascual de Sanjudn
(1827-1899) maestra catalana autora de muchas obras dirigidos a las nifias

2 Ver CORTADA, Esther: Opus cit., 2006, 108-118.
1 Ibidem, p. 113.

;:/IS(IJOITT, Jgan W “La mujer trabajadora en el siglo XIX”. En DUBY, Georges y PERROT
ichelle: Historia de las mujeres. El siglo XIX. Madrid, Taurus, 1993, pp.405-435. ,
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y mujeres, que luché por la dignificacién de las maestras, era consciente de
que ello exigia preservar su “feminidad” diferenciando su actividad de la
Jel maestro. Mientras el maestro, decfa, era el que instrufa a los nifios ense-
a4ndoles “el maravilloso arte de la lectura, y el de la escritura”, poniendo “los
cimientos, el fundamento de toda la ciencia”; la maestra se significaba como
la que tomaba a las nifias de manos de sus padres “que delegan en ella su
autoridad y le entregan criaturas siempre ignorantes y muchas veces llenas
de vicios y de defectos”, para devolverlas en su dia “hacendosas, corregidas
de sus faltas, modificadas en sus inclinaciones aviesas é instruidas en todo lo

necesario para hacer la felicidad de su familia”?.

Esta especifica funcién requeria de las maestras conciliar “La autoridad de
un jefe con la bondad de una madre” pero las maestras, como demuestran
sus trayectorias profesionales, no siempre se sometieron al papel asignado y
desarrollaron estrategias para armonizar su realidad con el modelo definido
para ellas y, cuando no lo consiguieron, lo denunciaron ptiblicamente.

En 1858 se cre6 la Escuela Normal Central de Maestras y, aunque la Ley
Moyano no obligaba, tan solo recomendaba la creacién de Escuelas Normales
de Maestras, poco a poco fueron apareciendo éstas en las distintas capitales
de provincia. A pesar de que la formacién que recibieron las maestras en estas
Escuelas se limitaba a aquellos conocimientos considerados necesarios a las
futuras madres, la formacién que dispensaban estaba muy por encima dela
habitual para las mujeres de la época. Estas primeras maestras profesionales,
a través del discurso de la maternidad social, buscaron dignificar su papel y
distanciarse de la maestra “costurera” “... que ensefiaba a las nifias a hacer
calceta, rezar las primeras oraciones y, a lo sumo, a coser y 10s principios de
lectura”. La nueva maestra era la “que reclama la civilizacién moderna y exige

el creciente progreso de las naciones”".

15 PASCUAL DE SANIUAN, Pilar: Escenas de Familia. Continuacion de Flora, Barcelona,
Paluzie, 189, pp. 216, 206-207).

16 PASCUAL DE SANJUAN, Pilar y VINAS Y CUSI, Jaime, La educacién de la Mujer.
Tratado de Pedagogia, Barcelona, Antonio J. Bastinos, 1904, p.306.

7 PASCUAL DE SANJUAN, Pilar: “Posicion social de la Maestra™ El monitor de primera
ensefianza. Barcelona, n° 6, 1867, p. 41.
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El ntimero de maestras fue creciendo en la segunda mitad del siglo XIX
hasta equilibrarse con el de maestros a comienzos del siglo XX, pero fueron
estas primeras maestras de entre siglos, quienes redefinieron para las mujeres
el papel profesional del magisterio y, como decia, denunciaron la discrimina-
cién profesional y social.

Los medios al alcance de las maestras rurales de la Espafia en la segunda
mitad del siglo XIX fueron muy limitados y sus condiciones, en la mayoria
de los casos, bastante penosas. No tanto fue asf para las que vivieron en las
capitales de provincia entre las que encontramos maestras de prestigio sin-
gular como Pilar Pascual de Sanjudn en Barcelona, Benita Asas Manterola en
Madrid 6 Maria Carbonell en Valencia, por citar ejemplos indudables. Pero
sin duda, més visibles fueron las Maestras Normales, profesoras de Escuelasl
Normales, que hasta entrado el siglo XX, fueron las que contaron con mayor
formacién académica reconocida. En cualquier ciudad de la época este hecho
las convertia en “respetables” pero valga recordar que “sin voto” por lo que
su indudable nivel de reconocimiento, no llegd a situarlas entre ”quienes’
contaban” en lo publico. Este hecho, tantas veces olvidado, sitta a estas maes-
jcras en una singular posicién de distancia del conjunto de las mujeres y no
inclusi6n en la elite masculina con capacidad real de influencia,, hecho que

debi6 provocar que sintieran la necesidad de agruparse para hacerse fuertes.

La oportunidad de este colectivo urbano de comunicarse entre si y con
otras miembros de la profesién, de asociarse, de establecer redes!® -a través
de los foros de la época como los Congresos Pedagdégicos, la Institucién
para la Ensefianza de la Mujer, Asociacién de Institutrices y Profesoras de
Comercio, la Asociacién de Caridad Escolar, el Centro Ibero-Americano de
Cultura Popular para la Ensefianza de la Mujer, Comité femenino de Higiene
Popular, la Asociacién de Maestras de Parvulos- favoreci6 la redefinicién del

papel profesional del magisterio femenino y la denuncia de la discriminacién
profesional y social.

'el’ BA LARIN, ﬂal‘.‘ M StraS, il‘]l] i n S/ i
: o . . .
v L - ; ac - . vacio Call’lb]OS . AJ ei?al. RBHSL’:I de hlS[DIla de
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7. La voz de las maestras: difusién de sus ideas

Las maestras fueron también las primeras mujeres que, como colectivo,
pasaron de escuchar (Obédire) a decir, a escribir®. Las maestras escribieron y
dejaron de ser voces aisladas para comenzar a hablar en plural, a definir de

nuevo el mundo que les rodeaba.

Esta es una de las cuestiones que caracteriza, especialmente, el periodo
entre los siglos XIX y XX: la educacién de las mujeres cobra relieve, por pri-
mera vez, a través de la voz de las propias mujeres. Hasta entonces, como
testimonian maestras como Matilde Garcia del Real o Rogelia Arrizabalaga,
la Pedagogfa la escribfan los maestros®, eran hombres los que hablaban y
decfan sobre cémo debfa ser la educacién de las mujeres. Todas las obras di-
rigidas a la nifias, aprobadas por R.O. de 30 de Junio de 1848, estaban escritas
por varones pero en el periodo de 1872-1885 ya un 36% de las obras eran de

autoria femenina.

La escritura de las maestras, en aquellos afios, supuso un gran paso
para el colectivo. Recordemos que de leer a escribir hay una gran distancia,
la misma que hay entre escuchar y hablar. Tanto quien escucha, como quien
Jee, recibe informacién, mientras que quien habla o escribe se convierte en
emisor o emisora de informacién, es decir, toma la palabra. A las maestras no
se pretendi6 darles la palabra, se debfan limitar a reproducir el modelo, pero
ellas se la tomaron, escribieron, convirtiéndose asi en creadoras de ideas, de

significados para otras mujeres.

Tengamos también en cuenta que si bien leer solo implica una organizacion
social de la lectura, escribir requiere una relacién con el publico, en ambos
casos se engendran formas de sociabilidad y una reflexi6n de las mujeres so-
bre si mismas, sobre los medios que les son dados para manifestarse y sobre

19 Ver BALLARIN, Pilar; CABALLERO, Angela; FLECHA, Consuelo; VICO, Mercedes:
Maestras y libros escolares. En TIANA, Alejandro (Ed.): E/ libro escolar reflejo de infen-
ciones politicas e influencias pedagogicas. Madrid, Coleccion MANES. UNED, 2000, pp.
341-376.

» FLECHA GARCIA, Consuelo: “Curriculum para maestras y construccion de un modelo de
feminidad”. En EI Curriculum: historia de una mediacién social y cultural. IX Cologuio de
Historia de la educacién. Granada, Osuna, 1996, p. 47.
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su propia percepcién del tiempo y el espacio®. La escritura de las maestras,
por tanto, aunque no siempre es portadora de nuevos mensajes, es entre ellos
donde, en algtin momento, emerge la voz propia.

La literatura también es un espacio de frontera para las mujeres. Creemos,
como Marie-Claire Hoock-Demarle, que “el acceso de las mujeres al dominio
ptiblico se hace ante todo bajo la forma de una insercién indirecta en zonas
masculinas reservadas, de la politica y de Ia historia, mediante el recurso al
instrumento falsamente neutro de lo literario”?. La permisién de la expre-
si6n escrita de las mujeres, durante todo el siglo XIX y buena parte del XX,
se reducia a literatura de lo intimo: cartas y diarios. En las lecturas escolares
dirigidas a las nifias se encuentran abundantes ejemplos de lo impropio de
ser escritoras. A principios del siglo XX, en una obra leemos como D. Rafael,
el cura que instruye a dos amigas, se dirige a ellas aconsejandoles que si se
sienten “Ilamadas” a escribir tengan en cuenta tres cosas: que el fin sea “titil y
noble”, nada de querer “llamar la atencién o captarse los aplausos” con “ansia
funesta de notoriedad”... “Y finalmente, tengan su cualidad de escritoras tan

completa y constantemente olvidada, que los hombres asimismo la olviden
y olvidandola, se la perdonen”?.

Como dijo Pilar Pascual “Para verter una idea de un modo capaz de pro-
pagarse y generalizarse es necesario tener un intimo convencimiento de su
utilidad”*. Las maestras que escribieron, sin duda, fueron conscientes de tener
algo nuevo que decir y dejaron de ser voces aisladas para comienzan a hablar
en plural. Algunas, como Carmen de Burgos Seguf, Marfa Carbonell Sdnchez,
Luciana Casilda Monreal, Pilar Pascual de Sanjuan, Matilde Ridocci Garcfa o
Encarnacion de la Rigada Ramén, escribieron mucho, sin embargo su voz no
hallegado hasta nosotras hasta hace muy poco en que algunas investigadoras

nos empefiamos en rescatarlas del olvido. Tal vez los canales utilizados por

2 HOOCK-DEMARLE, Marie-Claire: “Leer v escribir en Alemania”. En DUBY. Geo
PERROT, Michelle: Opus cit. pp. 159-181. Y , Georges y

2 Tbidem, p. 175.
® LISTA, Aurora: Luisita, Barcelona, Imprenta y libreria de Montserrat, s.f,, p. 247.

e PASCUAL DE SANJUAN, Pilar: Lecciones de Economia Doméstica para las madres de
Jamilia, Barcelona, Libreria de Juan Bastinos e Hijo, Editores, 1865, p. XIII.
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las maestras, los que estuvieron a su alcance, no han favorecido su visibilidad,
pero este hecho no es ajeno ni a la consideracion de su trabajo ni entonces, ni
posteriormente. La aportacién de estas maestras, que redefinieron para las
nifias una pedagogfa que habfa sido pensada previamente para los nifios y
que se ocuparon de la educacién de todas las mujeres, no se ha considerado
relevante justamente por lo que fue su especifica aportacion. Muchos enton-
ces, como todavia hoy, pensaron que “solo” se ocupaban de la educacion de
las muijeres, situando “lo femenino” como una parte, frente a “lo masculino”
universalizado como el todo. En consecuencia la aportacién de estas maes-
tras, ha sido considerada “limitada” y sin capacidad de transformaci6n del

conocimiento masculino considerado como “general” y, en consecuencia, ha

quedado silenciada.

Pero gracias a su escritura hoy podemos afirmar que: a) sentaron nuevas
bases a la educacién de las nifias y denunciaron los prejuicios que limitaban a
las mujeres, irremediablemente, a la vida familiar y doméstica; b) defendieron
la legitimidad de sus aspiraciones; ¢) denunciaron la discriminacion y lucha-
ron por una mayor dignificacién profesional y d) desarrollaron conciencia
feminista y se organizaron para conseguir los derechos para todas las mujeres.

3. Demandas de mayor educacién y dignificacién de las mujeres

Estas maestras, que debieron sentirse singulares por su formacion, pronto
descubrieron su techo de cristal y comprendieron que el hecho de ser mujeres
las mantenia relegadas, lo que les llev6 a comprometerse con la dignificacién

de todas las mujeres.

Expresaron sus deseos de promocién y sus aspiraciones profesionales.
Se quejaron de que se les cerraran las puertas, sobre todo moralmente con
“esa barrera de burla y ridiculo que oponéis a toda mujer que tiene aspiracio-
nes superiores a su actual estado”? como afirmaba Matilde Garcia del Real
(1856-1932), que se convertirfa después en una de las primeras Inspectoras
de Madrid. No escatimaron esfuerzos pata conseguir sus metas pues, la ma-

5 GARCIA DEL REAL, Matilde: “Lo que piensan las mujeres acerca de los problemas de su
educacion. Una informacion (1), La Escuela Moderna, n° 25, abril 1893, p. 246.
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yoria con familias a su cargo, cambiaban a menudo de destino con el fin de
promocionar, o mejorar sus condiciones laborales y algunas de ellas viajaron
al extranjero becadas por la Junta de Ampliacién de Estudios y ampliaron sus
horizontes (Marin, 1938).

Veamos algunos ejemplos: Pilar Pascual de Sanjuan (1827-1899) nacida en
Cartajena (Murcia), ejercié en Lérida, Sanjuan de Vilasar, Manresa, Sabadell,
hasta que se instal6 en Barcelona en 1862; Adela Riquelme (1837-1890) nacida
en Cédiz, ejercié en Ciudad Real, Granada, Alicante y lleg6 a Madrid en 1882;
Ana Maria Solo de Zaldivar (1858-1893) que nacié en Don Benito (Badajoz),
ejercio en Mélaga y Granada; Suceso Luengo (1864-1931) de Méveda de Toro
(Zamora) ejercié en Soria, La Habana (Cuba) y se instalé en Mdlaga en 1900;
Carmen de Burgos (1867-1932) que nacié en Rodalquilar (Almeria), viajé al

extranjero constantemente y ejerci6 en Guadalajara, Toledo ocupando plaza
en Madrid en 1909%,

Concepci6n Saiz, en breve crénica de los trabajos de la Seccién 5° del
Congreso Pedagégico Hispano-Portugues-Américano celebrado en Madrid
en 1892, nos relata la firme defensa que hicieron, la mayorfa de las mujeres
presentes en el Congreso, de que a la mujer se la educara “para ser (til a sf
misma, a la familia y a la sociedad, sin imponer restricciones, que justifica-
das por un caso, serfan impugnadas por mil”%. Al mismo tiempo nos dejaba
constancia de la posicién de los hombres:

“Hombres ilustres hubo que, contribuyendo noblemente a los puntos discutidos,
hicieron sentir la necesidad de que se eduque a la mujer desenvolviendo inte-
gralmente sus facultades fisicas y espirituales. Estos, sin embargo, fueron los
menos; los mas se declararon resueltos partidarios de que la mujer conserve
los encanios con que la adorna la ignorancia”®

Muchas, como Adela Riquelme, defendieron la legitimidad de las aspira-
ciones de las mujeres frente a los prejuicios que las mantenian en la ignorancia
y las limitaban a la vida familiar y doméstica.

% BALLARIN, Pilar: Artc, cit, 1999.

ol 39%IZ= Concepcién: “La mujer en el Congreso Pedagdgico” La Escuela Moderna, IV, 1893,
p- 90.

% Tdem.

22

IJORNADAS SOBRE IGUALDAD Y GENERO

« . la mujer que tenga suficientes aptitudes puede y debe tener legitimas aspi-
raciones, por elevadas que estas sean””

Reclamaban reconocimiento a su capacidad intelectual.

“_a discusion de la aptitud de la mujer para ciertos estudios, para determinados
cargos, no esta ni puede estar fundada en solidas razones, en argumentos que
no admitan réplica... ayer como hoy, y como siempre, tenemos pruebas incon-
testables de que Dios ha puesto en su corazon y en su cabeza el mismo fuego

sagrado de valor e inteligencia que en su compariero...”.

Se defendian, también, de la desconsideracién en que muchos varones
tenfan a las mujeres instruidas. Concepcioén Saiz de Otero (1851-1934) profe-
sora de la Escuela Normal Central de Maestras y de la Escuela Superior del

Magisterio, lo expresaba asf:

“/Ah! los hombres, con la mas amable de las sonrisas, le dirigiran —a la mujer
instruida- hiperbélicos elogios, aparentaran conceptuarla como poseedora de
conocimientos superiores a ellos, pero tendrén buen cuidado de hacerle notar
su inferioridad, y atn podra considerarse muy dichosa si no le aplica el califi-

cativo de marisabidilla™".

Estas maestras se sabian aptas y, algunas, no dudaron en proclamarsu
mayor valia como Suceso Luengo, que siendo Directora de la Escuela Normal

de Mélaga, lleg6 a afirmar que

«  las maestras valen, intelectualmente hablando, mas que los maestros, y son
mayores sus éxitos profesionales. El antifeminismo no podréa explicar satisfac-
toriamente como al equipararse las condiciones en que unos y otros producen
sus actividades mentales, se destaca con vigorosos tonos la mayor competencia

profesional de las maestras™.

» RIQUELME, Adela en Congreso Nacional Pedagdgico. Actas de las sesiones celebradas,
discursos pronunciados y memorias leidas y presentadas a las mesas, notas, conclusiones y
demds documentos referentes a esta asamblea. Madrid. Lib. de Gregorio Hernando. 1882,

pp. 219.
 Thidem, 218.
3 SATZ, Concepeidn en Ibidem, p. 225.

2 LUENGO, Suceso, “Alrededor de una idéa. Conferencia dada en la Asociacion de Depen-
dientes de Comercio de Mélaga por la Sefiorita...”, La Escuela Moderna, n® 219, 1909, pp.

832-833.
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4. La denuncia de la discriminacién profesional y sus logros

Conscientes de su valia profesional, las maestras denunciaron la discri-
minacién salarial que padecian y defendieron con persistencia sus derechos
profesionales desde los inicios de la profesién pues, desde 1860, nos constan
sus reclamaciones.

“iSiempre la injusticia, el desnivel para nuestro sexo! Porque el Gobierno no ha
tenido a bien apreciar nuestros servicios en tanto como los de los profesores
¢habian de secundar esta idea los municipios retribuyendo peor que al educador
de los nifios a la que trabaja en formar el corazén de las nifias, de esa otra mitad
de la generacion naciente, en que se cifran tantas esperanzas™

En el dltimo tercio del siglo XIX se recrudecieron las reivindicaciones.
Reclamaban la nivelaci6n salarial, la direccién de las escuelas de parvulos, la
creacién del cuerpo de inspectoras y el derecho a acceder a los claustros de
las Escuelas Normales femeninas aun ocupados por profesores.

“... hora es de que arrojemos el antifaz, y nos presentemos con valor a pedir, no
gracia y auxilio, sino lo que de derecho nos pertenece...” [...]

“...es injusta esa depreciacion del trabajo de la Maestra computado en un tercio
menos que el del Maestro™

No aceptaban que las diferencias salariales se justificaran en la distinta
formacién y actividad de unos y otras, y ese mismo hecho lo utilizaron de
argumento en su demanda.

“Con mas trabajo que los Maestros, 4 causa de las labores, que en su mayor
parte han de prepararse fuera de horas de clase, é inutilizandose mas pronto
en la carrera por faltarles en parte la vista, ...”®

También Adela Riquelme y Encarnacién Martinez demandaron con ener-
gia en el Congreso Pedagogico Nacional de 1882 que todos los cargos de las

3 PASCUAL, Pilar: “Retribuciones”, Monitor de primera ensefianza, n° 47, 19-11-1864, p.
373,

3 MARTINEZ MARINA, Encarnacion en Congreso Nacional Pedagdgico, 1882, Opus cit.,
p. 227.

3 ASBERT, Carme, “Objeciones”, El Monitor de Primera Ensefianza, n° 21, 23 febrero
1878, p. 116.
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Escuelas Normales de Maestras, menos la clase de religién, fueran desempe-
fiados por maestras y la igualacién salarial “desde la Directora de la Escuela
Normal Central hasta la maestra de la dltima y mds insignificante aldea”.

No fueron baldias sus demandas. La ley de 6 de Julio de 1883 equiparo,
en la norma, los sueldos de maestros y maestras. Este fue sin duda un triunfo
de las maestras cuando la desigualdad salarial era habitual en ]a sociedad
espafiola y en la de nuestro entorno Por otro lado, el R. D. de 3 de septiembre
de 1884 asignaba las plazas de las Escuelas Normales de Maestras solo a pro-
fesoras —excepto la ensefianza de la religién- aunque atn hubo que esperar
algtin tiempo para que este Decreto fuera efectivo pues, ante las reclamaciones
del profesorado masculino, los profesores fueron repuestos en sus puestos

hasta la reforma de 1887.

A pesar de la aparente nivelacién salarial Encarnacion delaRigaday Ra-
moén (1898-1924), profesora de la Escuela normal Central de Madrid y Directora
de la Gaceta de Instruccién Piiblica y Bellas Artes, en 1908 segufa llamando la

atenci6n sobre la pervivencia de discriminaciones sefialando que

« _las profesoras Numerarias de — Escuelas- Normales... perciben 500 pesetas
menos de sueldo que sus comparieros..., siendo igual el plan de estudios y tra-
bajando més las primeras que los segundos, porque hay que restar la Numeraria
de Labores de la colaboracion total™

El R.D. de 17 de marzo de 1882 también marcaria un hito para las mujeres
como educadoras al confiarle la direccién de las escuelas de parvulos aunque
el debate, entre conservadores defensores del sistema de Montesinos y libera-
les del de Froebel, alcanzar4 el siglo XX. Benita Asas Manterola (1873-1968),
maestra de pérvulos de Bilbao y luego en Madrid y presidenta de la Asociacion
Nacional de Maestras de P4rvulos, nos da muestra de la pervivencia de este
debate en 1908

“A los que opinan que para hacerse imponer y hacerse respetar hacen falta largas
barbas y voz de trueno, les parecera paradégico cuanto acabo de decir; mas a

% Congreso Nacional Pedagdgico, 1882, Opus cit., pp. 215-228.

¥ RIGADA, Maria Encarnacién de la, “Justicia distributiva”, Gaceta de Instruccion publica
¥ Bellas Artes, n° 882, Madrid, 20 julio 1908, p. 1106.
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los mejor informados en cuestiones de ensefianza les convencera la l6gica de
sus mismos razonamientos, si a razonar se ponen acerca de los medios que
emplearse deben para merecer la confianza del educando y con esta su af y f

para lograr con la dulzura lo que es imposible con el terror’® e

La denuncia de las maestras continuaron y Encarnacién Martinez Marina
o

ese mi f i inj
Smo ano, se pronuncia sobre la injusta composicién de los tribunales
para acceder a las escuelas de pérvulos.

5. Reivindicacion de derechos civiles y politicos

| Fl femm,ls.mo que emergia en Espafia en el tltimo tercio del siglo XIX
cal}ﬁcado débil y “sensato” porque estuvo lejos de la beligerancia de otros’
paises de mllestro entorno, habfa comenzado reclamando mayor educacién
p-ara .Ias mujeres pero, posteriormente, sobretodo en los afios 20, pasar4 a rei-
v1r11d1car los derechos civiles y politicos. Las maestras, también como en otros
paises, tendrdn un protagonismo especial en este proceso por todo lo sefialad
hasta aqui, se trataba del colectivo de mujeres, de perfil burgués e
medios, posibilidades e instrumentos par i gL' - H’léyores

para situarse como sujetos politicos.

. Vi;?ﬂui::;eaﬂiiza;i: ;i::l siglo ).(IX, Emilia Pardo Bazan puso en circulacién
ver vart Mill La esclavitud de lo mujer y La mujer ante el
isocmlzsmo -de Bebel. Estas tardias traducciones son elocuentes del retraso en la
mtrod.ucmén de teoria feminista en Espaiia. Las noticias de los movimient
orga’mzados de otros pafses comienzan a llegar a comienzos del siglo XXOS
través de articulos y libros y de las columnas en la prensa de la mgaestra ;

eriodista Carm iaj
p. en de Burgos, que en sus viajes entr6 en contacto con femi-
nistas de otros paises.

% ASAS MANTEROLA, Benita: “
AS MAN ; a: “Alas m ili : ¥
tfruccion Publica y Bellas Artes, 25 diciemba;(::Stlr;lS8y Iell‘l’]};llgargs 1d ;SEaMIOS - Cacetededns-

¥ RIGADA, Maria Encarnacién de la, Artc. Cit. 1908, p. 1106
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La diversidad de posiciones de las maestras, su evolucién, en torno al
feminismo es notable y los postulados que defendieron fueron en algunos
casos hasta antagénicos®, pero hay algo en comtn que merece destacarse y
que, ami modo de ver, las define: el interés por asociarse y por aunar esfuerzos

para conseguir el derecho al sufragio*.

A finales de siglo XIX el feminismo se presenta atin como algo “extran-
jero” que necesita adaptarse a nuestra peculiar situacién pero comienzan las
maestras a hablar de él. Concepcion Saiz, en 1895, afirmaba:

“£| sentido, atin indeterminado de |a palabra feminismo, contribuye en parie aque
los defensores y adversarios de esta idea descarguen (por lo menos en algunas

nd2

ocasiones) golpes al aire sin saber a punto fijo que defienden o combaten™.

Afios mds tarde, en 1911, Carmen de Burgos se pronunciaba con la misma

aparente indecision:

“__. no he logrado fijar adn la verdadera acepcion de la palabra feminismo... Asi
que en realidad yo no se si soy feminista... Me da miedo un feminismo que tiende
amasculinizar a la mujer, que viene acompanado de los delirios y desequilibrios
de las que no supieron entender su verdadero significado; y en cambio laidea de
la libertad y dignificacion de nuestro sexo tiene en mi un paladin apasionado™

Estas muestras de “indefinicién” no pueden separarse del temor al des-
crédito que acompafi6 a las reivindicaciones de las mujeres. Tengamos en
cuenta que el movimiento sufragista era ridiculizado en la prensa, a través

© No incluyo al denominado feminismo de Ia Accién Catdlica de la Mujer (1918), porque
este grupo funcioné como fagocitador del movimiento ya que, en el fondo, su deseo no fue
mejorar las condiciones de las mujeres, mantener las demandas feministas dentro de limites
para ellas “razonables”. Ver FAGOAGA, Concha: La voz y el voto de las mujeres. El sufra-
gismo en Espafia, I 877-1031. Barcelona, Icaria, 1985, p. 174.

s CAPEL MARTINEZ, Rosa Maria: El sufragio femenino en la Segunda Repiiblica espa-
jiola. Madrid, Direccion General de la Mujer, Comunidad de Madrid, 1992; FAGOAGA,
Concha: Opus cit.; NASH, Mary y TAVERA, Susana: Experiencias desiguales: Conjlicios
sociales y respuestas colectivas. (Siglo XIX). Madrid, Sintesis, 1994; SCANLON, Geraldene:
La polémica feminista en la Espaiia contempordnea. 1868-1974. Madrid, Akal, 1986.

2 gAIZ DE OTERO, Concepcién: “El feminismo en Espafia”, La Escuela Moderna,
1895,11, p. 248.

# DE BURGOS, Carmen: Misidn social de la mujer, Conferencia pronunciada en la Socie-
dad “El Sitio, la noche del 18 de febrero de 1911, Bilbao, José Rojas Nuiiez, p. 7.
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de chistes y bromas, como fruto de mujeres “masculinizadas”, “insensatas”
“locas” y “frustradas”, que buscaban destruir la sociedad invi;ﬁendo losapSa:
peles sociales asignados a hombres y mujeres. Por lo que estas mujeres que
buscaban ser tomadas “en serio” debieron moverse con cautela utilizando
todos los recursos necesarios para hacerse ofr y para ello comenzaron dis-
tancidndose del esteriotipo. No tardaron mucho en comenzar a organizarse.

En 1890 se organizé la Asociacién Nacional de Mujeres Espafiolas
(ANME), de cardcter conservador. En este grupo participan maestras como
Benita Asas Manterola que la presidird en 1924. Esta maestra dirigi6 el peri6-
dico, de corta vida, El pensamiento femenino (1913-1916), cuya redaccién esta-
ba formada exclusivamente por mujeres y “dedicado a mejorar la condicién
sodial, juridica y econémica de la mujer” y, en 1921, dirigié Mundo femenino.
En 1929, Benita Asas represent6 a esta Asociacién en la Liga femenina Es-
paniola por la Paz. Sintoma del peso de las maestras en esta Asociacién es la
publicacién del primer manifiesto de esta Asociacién a través de la Revista
La Escuela Moderna. Su feminismo, calificado de oportunista porque se centro
en ex.igencias précticas de derechos concretos, sin embargo intent6 acoger en
sus filas a mujeres de todas las tendencias. Algunas de sus miembros, como
Benita Asas, fueron catalogadas de socialistas cristianas. No incluirdn en sus
demandas ni el divorcio, ni el amor libre, ni el aborto, ni el control de la na-

taThdad, ni el concepto de ilegitimidad. Benita Asas, en dos momentos de su
historia, expresaba su posicién:

En 1907 afirmaba que

",..|Ell cuestion del feminismo despierta gran interés por el cambio que suponer
p.udiera ’en .Ias costumbres sociales si la mujer, estudiandose y conociéndose
bien a si m.lsma, y no queriendo ser ni inferior ni superior al hombre, sino dife-
re.nte y’de igual valer personal, emprende una batalla que de al traste con las
mil teorias parciales vertidas aun en abras filosoficas, y derroie en la lucha las
petulantes ideas de los que desconsideradamente la tratan™

* ASAS MANTE o e L
1907, p. 325. ROLA, Benita: “Quién tendra raz6n?” La Escuela Moderna, n° 198,
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En 1921, afiadia:

“Bien puede elevarse al rango de axioma nuestra afirmacién de que el “feminis-
mo” esta siendo con relacion a los derechos de la mujer lo que el socialismo y
otros “ismos”, han sido y continda siendo para la desheredada masa del pueblo™®

Dentro de esta linea conservadora, aconfesional e integradora, encontra-
mos a gran parte del colectivo de mujeres, muchas de ellas maestras, vincu-
ladas a la Institucién Libre de Ensefianza, que se situaron en torno al Lyceum
Club creado en 1926. Destacé como Presidenta Maria de Maeztu, directora de
la Residencia de Sefioritas. Desde el final de la Dictadura de Primo de Rivera
hasta 1936, el Lyceumn Club se preocupé de aunar esfuerzos para la realizacion
de acciones acordadas por las mujeres de diversas alas del movimiento. Tam-
bién a éste pertenecieron mujeres de todas las tendencias, desde socialistas
hasta ANME. No se declar6 abiertamente feminista pero se interesé por los

derechos de las mujeres y su desarrollo cultural.

Para Marfa de Maeztu que, en 1907, se definia como feminista, porque
segtin decia le “avergonzaria de no serlo”®, el feminismo se limitaba al ma-
yor desarrollo cultural de las mujeres. Atin mas, esta mayor cultura podria
ejercitarla solo cuando”...Jas condiciones econdmicas o los vicios actuales de

147

la sociedad le privan de la suprema funcién que le asigna la Naturaleza...”".

Por otro lado, Maria de la O Lejdrraga e Isabel Mufioz Caravaca, maes-
tras, llevaron el feminismo socialista a la Unién de Mujeres Espafiolas. Ma-
ria Lejarraga, Directora de ésta dltima, también fundé el Patronato de la
Mujer, fue secretaria del comité espafiol de la Alianza Internacional de Mu-
jeres Sufragistas (IWSA), y fund6 de la Asociacién Femenina de Educacion

Civica (AFEC).

También encontramos maestras, como Maria Luisa Navarro y Consuelo
Alvarez, en la Agrupacién Femenina Republicana. Maria Luisa Navarro, a

4 ASAS MANTEROLA, Benita: ““por qué somos feministas. Para el Sr. D. R.”. Mundo
femenino, marzo 1921, p. 2.

46 MABEZTU, Maria: “Lo tinico que pedimos”. En MARTINEZ SIERRA, Gregorio: La Mujer
Moderna. Madrid, Renacimiento, 1930, p. 101.

# Ibidem, p. 102.
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su vez, fue miembro de la Organizacién Pacifista madrilefia y formard parte,
junto con Benita Asas, del comité de la Liga Femenina Espafiola para la paz.

Este feminismo socialista se apoy6 en la equivalencia de hombres y mu-
jeres para defender los derechos civiles. Esgrimieron el principio de “supe-

rioridad moral” femenina frente a quienes veian en sus deseos igualitarios la
desestabilizacion del orden patriarcal.

“Findome para hablar de equivalencia en que siendo el derecho funcién co-
rrelativa del deber e imponiéndose las diferencias fisiologicas entre hembra y
varén como raiz de sus privativos deberes naturales, no puede existir entre los
civiles y politicos, de aquellos derivados, esa conformidad exacta de una cosa
con ofra en naturaleza, calidad y cantidad, que expresa, tomando en su estricta
acepcion, el vocablo igualdad™®.

Marfa Lejarraga entendia que si la nacién estaba formada por hembras
y varones, no iguales pero equivalentes, era necesario “que ambos valores,
iguales en derecho, distintos en esencia” estuvieran “presentes dentro de la
Ley que voluntariamente unos y otras hemos de acatar”*.

El feminismo socialista mds igualitario también tendrd en el magisterio
una cantera notable. En esta 6rbita hay que situar como lider indiscutible a
Carmen de Burgos Segui™ profesora de la Escuela Normal de Guadalajara,
Toledo y posteriormente de la Central de Madrid. Fue, en 1921, fundadora
y Presidenta de la Cruzada de Mujeres Espafiolas y de la Liga Internacional
de Mujeres Ibéricas e Hispanoamericanas, miembro del Partido Socialista
y del Republicano Radical Socialista al que se acogi6, en sus tltimos afios

*# SAIZ DE OTERO, Concepcion: “La mujer persona”, En Martinez Sierra, Gregorio: Opus
cit., 1930, p. 139.

“ LEJARRAGA, Maria, La mujer espafiola ante la Reptiblica. Libertad. Conferencia leida en el
Ateneo de Madrid, el 11 de mayo de 1931. Sevilla, Instituto Andaluz de la Mujer, 2003, p. 21.

% Ver BALLARIN, Pilar: Carmen de Burgos y la Educacién de las Mujeres. En Carmen de
Burgos: aproximacion a la obra de una escritora comprometida. Almerfa: Instituto de Estu-
dios almerienses, 1996, pp. 55-71; pp. 19-28; BALLARIN, Pilar: “Carmen de Burgos Segui.
Pionera de la primera ola del feminismo”. En VV.AA. Retratos de Maestras. De la segun-
da republica a nuestros dias. Madrid; Praxis, 2004, pp. 19-24; NUNEZ REY, Concepcién:

Carmen de Burgos, Colombine en la Edad de Plata de 1a literatura espafiola (2005): Sevilla,
Fundacién José Manuel Lara.

30

[ JORNADAS SOBRE IGUALDAD Y GENERO

de vida, porque recogfa en su programa las demandas de la Cruzada. Fue
prolifica escritora y adalid indiscutible del feminismo desde sus columnas
en la prensa. La Cruzada de Mujeres Espafiolas, por ella presidida llevé a
cabo el primer acto ptiblico de las sufragistas espafiolas que fueron a presen-
tar sus demandas al Congreso, en 1921, en un manifiesto firmado por miles
de mujeres. Con la Cruzada colaboraron también Carmen Rojo, Directora
de 1a Escuela Normal Central, Magdalena Santiago Fuentes, Maria Encarna-
cién de la Rigada, profesoras de esta Escuela, Manuela Oria, Josefa Barrera
-profesora de las infantas-, Adela Rufz Hidalgo, Micaela Rabaneda y Helena

Ferrandiz, entre otras.

Carmen de Burgos, la feminista de espiritu mas avanzado, paradigmati-
ca de la evolucién del pensamiento feminista en Espafia publicé, en 1927, La
mujer moderna y sus derechos, referente m4s claro del feminismo igualitario de
los afios veinte y testimonio de inestimable valor para conocer la evolucion y
situacién de las mujeres en aquellos afios. Reivindicé ... igualdad completa,
no privilegios de un sexo”* Desde la Cruzada pidi6:

“igualdad completa de derechos politicos, y, por tanto, ser electoras y elegibles
en las mismas condiciones que los hombres, sin otra restriccion que la de la
capacidad legal que se tiene en cuenta para los varones™?.

Muchas de estas maestras feministas de principio de siglo comenzaron
presentando su deseo de conocimiento, no como algo contrapuesto al papel
social asignado sino, por el contrario, como el instrumento para su mejo-
ra. Sus demandas de derechos civiles y politicos, en muchos casos, no las
basaron en la igualdad de los sexos sino su equivalencia, pues, aunque se
reconocian iguales en lo intelectual, aceptaban que las diferencias biolégicas
determinaban aptitudes distintas que hacfan a las mujeres especialmente ap-
tas para algunas funciones. Pero, en el contexto de la Espafia de entre siglos,
los argumentos esgrimidos deben interpretarse como fruto de la prudencia

y las estrategias que estas mujeres consideraron mds oportunas. Asf inter-

5l BURGOS SEGI, Carmen, La Mujer moderna y sus derechos, Valencia, 1927, p.

52 Manifiesto de La Cruzada de Mujeres Espafiolas en BURGOS SEGI, Carmen, Opus cit.,
1927, p.
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pretamos que utilizaran el principio de “superioridad moral” -que Rousseau
les negaba®- entendido como aceptacién ejemplar del orden social, frente a
quienes vefan en sus deseos igualitarios la desestabilizacién del orden pa-
triarcal. En definitiva, fueron estos los argumentos que les sirvieron para
reclamar nuevos espacios de igualdad y, en definitiva, les permitieron conse-
guir los derechos civiles y politicos

La valentia e insumisién de estas maestras que contribuyeron de forma
crucial a la transformacién de la vida de las mujeres y de las relaciones de
género y merecen un lugar destacado en nuestra memoria. Hoy hemos hecho
nuestros sus logros pero para muchas de ellas tuvo un gran coste personal
ya que, a pesar de reconocimiento y honores que muchas de ellas recibieron
en el periodo Republicano, tras la Guerra Civil, el franquismo les pago su
“atrevimiento” con el destierro y la depuracién. Asf Benita Asas fue depura-
da y no pudo seguir ejerciendo el magisterio, Maria Lejarraga sufrio el exilio
en distintos pafses de Europa y América, Maria Luisa Navarro el exilio en
Argentina y la obra de Carmen de Burgos, que habia fallecido en 1932, fué
depurada en su totalidad.

53 Para Rousseau las mujeres no podian ser ciudadanas por su manifiesta inferioridad moral
ya que no las consideraba capaces de pensar en el interés comin.
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