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3. Memoria de la educacién de las mujeres

PILAR BALLARIN DOMINGO

ballarin@ugr.es
Universidad de Granada

Podria pensarse que las mujeres del siglo xx1 nada tienen que
ver con sus madres o sus abuelas. La presencia cada vez mayor
de mujeres en espacios educativos, laborales, politicos... nos
muestra un escenario de coexistencia de hombres y mujeres
aparentemente igualitario que nos hace olvidar que la igualdad
formal es un conquista muy reciente, que es muy diferente el
camino recorrido por unos y otras para llegar hasta aqui y que
ese trayecto nos ha dejado marcas distintas.

Recuperar la memoria de las mujeres y de su educacion es
muy importante para poder entender un presente que nos visibi-
liza como formalmente iguales mientras pervive la violencia de
género. Por ello, la labor de la Historia de las Mujeres no es equi-
parable a otras recuperaciones de olvidos o silencios historicos
concretos, ya que las mujeres han sido largo tiempo obviadas en
su conjunto y el rotundo silencio sobre ellas sobrepasa todos los
otros silencios, omisiones o distorsiones de los discursos oficiales
e implica una revision de todo lo pretendidamente conocido.

La historia de las mujeres viene marcada, en el mundo con-
tempordneo, por su lucha por la igualdad y la igualdad en la
educacion, como una de las primeras demandas, todavia cuen-
ta con muchas lagunas, silencios y olvidos, a pesar de la aten-
cion que se ha comenzado a prestar a este notable silencio en
las dltimas décadas.
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No siempre valoramos la importancia de conocer el pasado
a pesar de que dificilmente podemos abordar la coeducacion
hoy, entendida como la necesidad de una intervencién escolar
dirigida a producir cambios hacia una mayor igualdad entre
hombres y mujeres, sin conocer su historia intimamente ligada
a la evolucion sufrida por el concepto de igualdad en el que se
asienta o sin considerar que en el transito entre la segregacion
escolar y la coeducacion, entre la coexistencia y la convivencia,
hay un amplio recorrido de co-presencia (Zaidman, 2007) que
todavia no hemos resuelto.

De ese recorrido me voy a ocupar, de forma selectiva, en
una relectura de una parte de la memoria ya rescatada, buscan-
do alguna luz para responder a preguntas que no por sencillas
dejan de ser relevantes como, por ejemplo, ¢por qué la coedu-
cacion ha pasado de ser una demanda de hombres y mujeres a
ser s0lo de mujeres, en su mayoria? ¢Los espacios compartidos
son espacios de convivencia o solo de coexistencia? ;Hasta qué
punto sigue arraigada una idea de «complementariedad» de
desiguales de género que frena el reconocimiento de la igualdad
real? Dificilmente las respuestas satisfaran las expectativas que
puedan despertar estas preguntas, por lo que anuncio que se
trata, tan solo, de un ejercicio de interrogacion al pasado bus-
cando explicaciones que nos ayuden a comprender algo mejor
nuestro presente.

La inclusion de las mujeres en espacios nuevos
y en otros de los que estaban excluidas

El primer tercio del siglo xx ha sido calificado como la edad
de plata de las mujeres en nuestro pais, ya que en esos afios se
vivieron de forma acelerada algunos de los cambios que, en el
entorno occidental, se habian producido en el siglo anterior. La
idea de regeneracion social, iniciada en 1868, y que identifico
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sobre todo a la generacion del 98, habia situado la educacion, y
el papel de las mujeres en ella, como motor de los cambios. El
crecimiento del comercio, los transportes, los servicios y la bu-
rocracia en general, en el primer tercio del siglo XX, requerian
nuevos profesionales y el empleo de las mujeres, por primera
vez, aperece como adecuado para una creciente clase media que
sufria en esos afios un importante desequilibrio econémico.
Para este sector la educacion de las mujeres se convierte en un
paso necesario para su acceso al mundo laboral. Se producen,
en consecuencia, algunos cambios en los discursos que soste-
nian la inferioridad de las mujeres y se empieza a considerar
que ésta es fruto de la educacion recibida, por lo que era funda-
mental plantear su educacién con nuevos pardmetros.

Entre el primer periodo constitucional (1900-1923) y la dic-
tadura de Primo de Rivera (1923-1930) fueron numerosas las
iniciativas, con respecto a la educacién de las mujeres, tanto
publicas como privadas. Se produjo una mayor presencia esco-
lar en los niveles obligatorios, al ampliarse la escolaridad obli-
gatoria hasta los 12 afos (1909) y una formaciéon mas amplia
en algunos sectores femeninos llegando a tener presencia, aun-
que minoritaria, en los estudios de bachiller y universitarios.
Crecid, en consecuencia, la tasa de alfabetizacion femenina pa-
sando de un 25,1% en 1900 a un 50,1% en 1930' (Fernandez
Valencia, 2006: 448) y se amplié la presencia y visibilidad de
las mujeres en los espacios publicos mostrando, en las grandes
ciudades de los afios veinte del siglo pasado, nuevos estilos de
vida de mujeres modernas que estudian, trabajan, hacen depor-
te y siguen la moda (vid. Mangini, 2001). Las consecuencias
mas destacadas podemos situarlas en las medidas legales que
hicieron posible la inclusion de las mujeres en espacios educa-
tivos, y en consecuencia laborales, nuevos o de los que venian
siendo excluidas.

1. La distancia con la tasa masculina se reduce de 17 a 11,3 puntos.
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En el ultimo tercio del X1x, la Institucion Libre de Ensefianza
habia comenzado a promover la formacion de las mujeres hacia
espacios laborales que, por su novedad, no tenian ain marca
de género. Buscaban asi una salida, digna de su estatus, a la
indefension en que quedaban las mujeres de una clase media
emergente cuando no tenian un padre, un marido o familiar
que velara por ellas. Asi, a través de la Asociacion para la En-
sefianza de la Mujer, algunas pudieron recibir una formaciéon
diferente del Magisterio, en la Escuela de Comercio para Sefio-
ras (1878-1879), la Escuela de Correos y Telégrafos (1883) y el
curso de Bibliotecarias y Archiveras (1894).

Pero este limitado intento de preparacion laboral de las mu-
jeres en espacios propios no supuso un freno a su incursion en
aquellos de los que estaba excluida, aunque sin impedimento
legal expreso, como eran el bachillerato y la Universidad. La
persistencia de algunas mujeres desde la década de 1970 del
siglo x1x hizo ceder las puertas de la Segunda Ensefianza y la
Universidad, a pesar de todas las trabas que tuvieron que supe-
rar (vid. Flecha, 1996). En 1900, 44 alumnas estaban matricu-
ladas en el bachillerato y en 1909 ya eran 159. Las 9 estudiantes
universitarias de 1900 pasaron a ser 33 en 1910 (Flecha, 2006:
462, 481).

Entre las diversas medidas adoptadas en las primeras déca-
das del siglo xx destacaremos aquellas que forzaron mas los
limites del concepto de igualdad, como el reconocimiento del
derecho de las mujeres a matricularse libremente en todos los
centros de ensefianza oficial (R.O. de 8 marzo de 1910) que de-
rogaba la Orden de 11 de junio de 1888 por la cual las mujeres
debian pedir permiso especial para matricularse oficialmente.
Meses mas tarde (R.O. 2 de septiembre) se dio validez legal a
los titulos obtenidos por las mujeres para el ejercicio de todas
las profesiones relacionadas con el Ministerio de Instruccion
Publica y se les permiti6 acceder a las oposiciones y concursos
en iguales condiciones que a los varones. El Real Decreto de 26
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de noviembre de 1926 permitié el acceso de las ,ujeres a la Real
Academia.

Sin embargo, la presencia de las mujeres en espacios de los
que habian estado ausentes no trasformé estos espacios, sim-
plemente se limitd a acoger nuevos sujetos bajo el mismo para-
guas. Pero este hecho que, como ya sefialara Mariano Fernan-
dez Enguita (1992: 24), nos muestra la potencialidad universa-
lista del discurso ilustrado, no debe hacernos olvidar sus limites
ni sus contradicciones internas. Se englobaba asi a las mujeres
en la logica del discurso que las habia excluido.

Al tiempo que se reconocia la presencia en nuevos espacios
educativos y profesionales, en 1911, también se abria una puer-
ta a la ensefianza mixta con objeto de graduar la ensefanza?
pero, frente a estas medidas de avance, se consider6 que el cre-
ciente nimero de alumnas que se estaba produciendo en la se-
gunda ensefianza, sobre todo en las grandes ciudades, dificul-
taba la division de sexos en la misma aula y provocd, en 1929,
la creacion de dos Institutos femeninos de segunda ensefianza.’
Una muestra de como los avances mas visibles se producian en
un contexto contradictorio en el que las desigualdades entre
hombres y mujeres seguian siendo la norma.

Las versiones castellanas de La esclavitud de la mujer, de
Stuart Mill y La mujer ante el socialismo, de Bebel, no aparecie-
ron en Espafa hasta 1892, traducidas por Emilia Pardo Bazan.
Estas tardias traducciones son elocuentes por lo que reflejan del
retraso en la introduccion de la teoria feminista en nuestro pais.
Pero es importante sefialar que muchas de aquellas maestras que
veian el feminismo con reticencias a finales del siglo x1x se con-

2. El1 R.D. 25 de febrero de 1911 permitia las aulas mixtas con el fin
de graduar la ensefianza pero siempre que el ambiente del pueblo o ciudad
fuera favorable pues, en caso de encontrar resistencias se aconsejaba no ha-
cerlo. La presion social hizo que su aplicacion fuera limitada.

3. Uno en Madrid, «Infanta Beatriz», y otro en Barcelona, «Infanta
Cristina» (R.D. 14 de noviembre 1929).
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vertirian a principios del siglo xx, al igual que en otros paises, en
la principal cantera de militantes. Un feminismo que buscaba la
dignificacion de las mujeres, su mayor educacion, sus derechos
civiles y politicos, pero «sensato», que intentaba, para ser toma-
do en «serio», distanciarse de la campafia de desprestigio que
acompafi6 al sufragismo extranjero (vid. Ballarin, 2006a).

Estas feministas esgrimieron su «igualdad moral»* frente a
quienes veian en sus deseos igualitarios la desestabilizacion del
orden patriarcal y la equivalencia ante las diferencias de género
que consideraban «naturales». Asi, Maria Lejarraga (socialista
y directora de la Unién de Mujeres de Espafa) entendia que si
la nacion estaba formada por «hembras y varones», no iguales
pero equivalentes, era necesario «que ambos valores, iguales en
derecho, distintos en esencia», estuvieran «presentes dentro de
la Ley que voluntariamente unos y otras hemos de acatar» (Le-
jarraga [1931], 2003: 21). S6lo algunas mds avanzadas, como
Carmen de Burgos® (presidenta de la Cruzada de Mujeres y de
la Liga Internacional de Mujeres Espafiolas e Hispanoamerica-
nas), defendian la igualdad entre los sexos aunque procurabam
destacar que ésta no se aponia «al amor, al hogar y a la mater-
nidad» (Burgos, 1927: 21).

La coeducacién co-instructiva:
juntos pero desiguales

La denominada «coeducacion» cobraba cada vez mas eco en
las primeras décadas del siglo xx pero, para explicar mds ade-
cuadamente su sentido, debemos retrotraernos a la génesis de

4. Igualdad moral que ya Rousseau negaba a las mujeres al no conside-
rarlas capaces de pensar en el interés comun.

5. Pasé del Socialismo a la Union Republicana porque ésta defendia la
igualdad de derechos civiles y politicos y asumié el programa de la Cruzada
de Mujeres.
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la segregacion que combatia. El marco en el que se sentaron las
bases de nuestro sistema nacional de educacién segregado por
sexos y retardado para las ninas (véase ilustracion 35) partia de
diferencias en la «naturaleza» de hombres y mujeres esgrimidas
para excluir a las mujeres de todos los derechos a los que fueron
accediendo los hombres libres a lo largo del siglo x1x y crear
nuevo orden social de esferas separadas entre hombres y mu-
jeres, imprescindible para la realizacion del proyecto politico
liberal burgués.

A partir la Ley Moyano de 1857, el discurso oficial no ne-
gara la educacion a las mujeres, lo que les negara es que fue-
ra igual a la de los varones. Podriamos pensar esta separacion
como una cuestion mas pragmadtica que moral ya que la misma
ley contemplaba que pudieran asistir nifios y niflas a una mis-
ma escuela, denominada mixta, cuando la economia lo exigia.¢
Sin embargo la estrecha identificacion de moral social y moral
catélica en la construccion de nuestro modelo liberal hace difi-
cil de deslindar ambas motivaciones.

La escuela segregada de nifios y nifias justificada en su ori-
gen por destinos sociales distintos —el «gobierno de la ciudad»
y el «gobierno del hogar» ligados a «naturalezas» diferentes y
profundamente asimétricas (vid. Ballarin, 2007; Cobo, 1995;
Fraisse, 2003)—, permitia plantear una «complementariedad»
entre los sexos, tremendamente desigual, pero que favorecia el
desarrollo de una falsa imagen de equivalencia cuya potencia
no podemos menospreciar si consideramos su alcance hasta
nuestros dias. Serd esta idea la que inspire la denominada «co-
educacion».

6. Art. 103. «Unicamente en las Escuelas Incompletas se permitira la
concurrencia de los nifios de ambos sexos, en un mismo local, y aun asi con
la separacion debida». Estas escuelas se permitian (Art. 102) en pueblos que
no llegaran a 500 habitantes (incompleta: que no abarca todas las materias
del curriculo) y serian atendidas por adjuntos o pasantes, bajo la direccién y
vigilancia del maestro de la Escuela Completa mds proxima.
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La normativa oficial habia adoptado la denominacion de
«escuela mixta» para referirse a la concurrencia de ambos
sexos en un mismo local, aunque en ocasiones sefiala que de-
bia procurarse la separacion «debida» dentro del aula.” Pero
mientras el concepto de «mixto/a» en nuestra lengua, desde el
siglo X1X, remite a mezcla,® el de «coeducacion», que no aparece
en el diccionario de la Real Academia Espafiola hasta 1925,
so6lo remite a educacion conjunta:’ «Educacion que se da junta-
mente a jovenes de uno y otro sexo».

Sin embargo, desde el ultimo tercio del siglo x1x la lucha
de los sectores mas progresistas por una sociedad mas moder-
na que rompiera con prejuicios morales anacrénicos les llevo
a defenderse de una artificial separacion escolar sin ninguna
relacion con la vida. La «coeducaciéon» como educacion con-
junta de nifios y nifias, es decir, como «co-instruccién», paso a
formar parte de los programas educativos de institucionistas,
anarquistas, socialistas y republicanos frente a las posiciones
conservadoras catdlicas que utilizaron el mismo concepto en lo

7. Ley de 1957 que en su Art. 103 establece que tnicamente en las es-
cuelas incompletas se permitird la «concurrencia de ambos sexos«, en un
mismo local, y aun asi con la separacion debida; el R.D. de § de octubre de
1883, dictando reglas para la aplicacion de los créditos comprendidos en el
presupuesto del Ministerio de Fomento con el fin de mejorar la Instruccion
publica se refiere a «Escuelas incompletas de ambos sexos» y «Escuelas de
asistencia mixta»; la R. O. de 2 de marzo de 1891, autoriza la creacion de
escuelas completas de «asistencia mixta» en los pueblos que ya cuentan con
una incompleta.

8. Diccionario RAE 1869: «Mezclado o incorporado a otra cosa/ lo
que estd compuesto de varios simples» definicién que se mantiene, al me-
nos, hasta 1992. El diccionario de 2001 define mixto/a como «Formado por
varios elementos que se mezclan para componer otro».

9. «Educacion que se da juntamente a jovenes de uno y otro sexo».
Acepcién que se modificard en 1959 como «Educacién que se da juntamente
a jovenes de ambos sexos», y que se mantiene hasta hoy pendiente de una
modificacion como «Educacién que se da juntamente a alumnos de uno y
otro sexo». Esta tltima acepcion incide en el aspecto escolar de la educacion
dando por supuesto que otros espacios son compartidos.
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que Andrés Manjon llamaba sentido «activo»: «la cooperacion
de varios educadores en la misma obra de formar educandos»
y, en sentido «pasivo», «los que juntan sin necesidad nifios y
nifas creciditos». Entendia Manjon que «defender y practicar
la coeducacion como regla o ideal es poco delicado, menos na-
tural y progresivo y discreto, y menos casto y pudoroso, por
colocar la inocencia junto a la ocasiéon de perderla, o poner el
fuego junto a la estopa» (Manjon [1923], 1949: 263).

Pero los educadores y educadoras comprometidos con su
tiempo, desde la Institucion Libre de Ensefianza a Ferrer i
Guardia, socialistas y republicanos, consideraron esta separa-
cion escolar un lastre para los proyectos sociales y politicos que
requerian alejar a hombres y mujeres del fanatismo y la supers-
ticion. Pero sin embargo no cuestionaban los papeles asignados
a hombres y mujeres ni las relaciones de género vigentes, por
lo que mantuvieron, en las experiencias educativas comunes a
ambos sexos, materias especificas para las chicas dirigidas a la
que seguian considerando su «natural» funcién doméstica.

Giner de los Rios, alma de la Institucion Libre de Ensefan-
za, sobre la relacion hombres y mujeres, consideraba que, «re-
presentando ambos dos fases esenciales, aunque opuestas, de
la naturaleza humana, son entre si complementarios y deben
unirse mutua a intimamente en la vida para desplegar de esa
suerte toda su riqueza y perfecciéon» (Giner de los Rios [1908],
1933: 255).

Promover mejor educacién y mds racional tanto en hombres
como en mujeres, para Ferrer i Guardia, requeria educacion
conjunta, aunque no por ello dejaba de considerar que se trata-
ba de naturalezas diferentes: «Es preciso tener en cuenta que la
finalidad del hombre en la vida humana, enfrente de la misién
de la mujer, no es respecto de ésta de condicion inferior ni tam-
poco superior, como pretenciosamente nos abrogamos. Se trata
de cualidades distintas, y no cabe comparacion en las cosas
heterogéneas» (Ferrer i Guardia [1908], 1976: 40).
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Republicanos y socialistas recogerdn, también, los prin-
cipios coeducativos en el punto 9 del Congreso del PSOE de
1918. Las Casas del Pueblo abrieron escuelas tanto para nifios
como para nifias, aunque s6lo en algunos casos fueron en régi-
men de coeducacion.

Formar mejor a las mujeres no tenia mucho que ver con el
interés por crear una mayor igualdad entre los sexos pues la
educacion de las mujeres ain estaba lejos de tener una finalidad
en si misma y seguia dirigida a formar mejores comparfieras
de los hombres: esposas y madres. La izquierda anarquista y
marxista, al situar la desigualdad en la explotacion capitalista,
no alcanz6 a entender, por entonces, que la igualdad de género
hundia sus raices en una explotacion distinta: la opresion pa-
triarcal. Sin embargo, no hay que desdefiar la valentia de estas
iniciativas y el avance que supusieron, en una sociedad marcada
por un catolicismo reaccionario que, en 1929, se veria avalado
por la enciclica de Pio X1, Divini Illius Magistri que denuncia-
ba la coeducacion como contraria a la educacion verdadera-
mente cristiana (véase ilustracion 36), perniciosa y promotora
de la confusion de ideas y de promiscuidad.

El camino hacia la igualdad

La II Republica trajo consigo importantes cambios con el desa-
rrollo de medidas democraticas y en la promulgacion de una serie
de leyes que dieron el impulso necesario para una mayor igual-
dad entre hombres y mujeres, al tratarse de cambios politicos
que afectaron también a la vida privada. Las reformas agraria
y del ejército, la reforma educativa y la participacion politica de
hombres y mujeres generaran nuevas expectativas de progreso.
La Constitucion de 1931 consagraba la igualdad de mujeres y
hombres ante la ley. En su Articulo 25 afirmaba que el sexo no
podia ser fundamento de privilegio juridico, en el 40 admitia la
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no distincion de sexos para ocupar empleos y cargos publicos, en
el 43 establecia la igualdad de ambos sexos en el matrimonio y
en el 46 sefialaba la obligacion del Estado de regular el trabajo
de las mujeres y proteger la maternidad. De acuerdo con la Cons-
titucion republicana se eliminaron aquellas reglamentaciones la-
borales que establecian diferencias entre los sexos y, en febrero
de 1932, se aprobo una progresista ley de divorcio.

El 1 de octubre de 1931 se aprobara el derecho al voto de
las mujeres, tras un arduo debate parlamentario en el que se
enfrentaron tendencias republicanas discrepantes. El conserva-
durismo de las mujeres fue esgrimido por distintos sectores de
izquierda para negarles el derecho a un voto que consideraban
secuestrado por la Iglesia. La labor de feministas como Carmen
de Burgos, desde los afios veinte, y, desde el Parlamento, de
Clara Campoamor fue crucial en esta consecucion.

El primer gobierno republicano de Azafia (1931-1933) se
encontrard con un elevado indice de analfabetismo y con casi
la mitad de la poblacién sin escolarizar y hara un gran esfuer-
zo por revitalizar la ensefianza en general: creacion de 27.000
escuelas primarias, dignificacion econémica y profesional del
magisterio, escuela unificada, neutralismo religioso, bilingiiis-
mo, coeducacion, descentralizacién administrativa, autonomia
universitaria, haciéndose asi eco de los proyectos educativos
progresistas.

Con la llegada al Ministerio de Instruccion Publica de Mar-
celino Domingo, Rodolfo Llopis, Fernando de los Rios, repu-
blicanos y socialistas vinculados a proyectos politicos que de-
fendian la coeducacion, era previsible su extension a todos los
niveles de ensefianza. Un Decreto de agosto de 1931 abolia los
Institutos de Segunda Ensefanza especificamente femeninos y
los convertia en mixtos; otro, de septiembre del mismo afio,
establecia la coeducacion en las Escuelas Normales y el Re-
glamento de éstas (17 abril de 1933) reafirmaba este punto y
establecia la coeducacion en las escuelas practicas anejas. Pero
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nunca se produjo el esperado Decreto que estableciera la coedu-
cacion en la enseflanza primaria.

Las posibilidades que daba el Real Decreto de 1911 de es-
tablecer la coeducacion —enseflanza mixta— para graduar la
ensenanza en las poblaciones en que existia una escuela para
cada sexo, justificaron la no adopciéon de mayores medidas al
respecto, evitando asi las resistencias a juntar nifios y nifas en
las mismas aulas que se producian, sobre todo, en los sectores
mas conservadores y en el medio rural. Recordemos que, en el
Congreso de Primera Ensefianza celebrado en Barcelona entre
diciembre de 1909 y enero de 1910, una amplia mayoria se
manifesté contraria a la coeducacion. En estos afios, aunque
algunos maestros y maestras instaron a sus colegas a la aplica-
cion inmediata del decreto de 1911, se siguieron encontrando
resistencias y el Ministerio sigui6 construyendo escuelas con las
consabidas separaciones, como denuncié6 Herminio Almendros
en la Revista de Pedagogia.

Sin duda, el pronunciamiento, en 1929, del Vaticano en con-
tra de la coeducacion influy6 en las decisiones que se adop-
taron. Fernando de los Rios, en 1932, leia en las Cortes un
proyecto de Ley denominado Bases para la Primera y Segunda
Ensenianza, pero no incluia en éste el proyecto coeducativo. Sin
embargo, al establecer la division de las escuelas (maternales,
de parvulos y primarias), no establecia la distincion tradicio-
nal de nifos y nifias y unificaba los escalafones del magisterio
prescindiendo del sexo, porque «los pequefios distingos entre el
hacer escolar de una escuela de nifios o de nifias no justifican en
modo alguno la distincién entre los encargados de regentarlos,
maxime cuando las ventajas de la coeducacion estdn por enci-
ma de todas esas menudencias» (Proyecto de Ley Bases para la
Primera y Segunda Ensenanza. Base 20).

Pero el gobierno radical-cedista (1933-1935), en una Orden
firmada por Filiberto Villalobos en 1 de agosto de 1934, acaba-
ra con cualquier iniciativa coeducadora en la enseflanza prima-
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ria, declarando sin efecto todos los regimenes coeducacionales
que se hubieran establecido sin autorizacion del Ministerio y
prohibiendo nuevas iniciativas:

A partir, pues, de esta orden, queda sin efecto el régimen de
coeducacion establecido y sin autorizacion ministerial, prohibién-
dose a los maestros e inspectores su implantacion en las escuelas
primarias nacionales, exceptuando las escuelas mixtas y de par-
vulos para las que estd determinado por precepto de la ley y por

necesidades pedagogicas. (Cit. en Peréz Galan, 1975: 224)

No obstante, a pesar de los ataques que se produjeron a la
reforma de las Escuelas Normales establecida por Marcelino
Domingo en 1931, no fue posible acabar con la coeducacion
en Institutos, Escuelas de Magisterio, Escuelas de Comercio,
Conservatorio y Escuela Central de Idiomas.

Después de la sublevacion militar y la creacion del Consejo
de la Escuela Nueva Unificada (CENU) —base de la reestructu-
racion escolar de la Catalufna revolucionaria donde figuraban
representantes de UGT, CNT vy la Generalitat—, por primera
vez en el Estado espafiol un Decreto de la Generalitat catalana
establecia la coeducacion:

La implantaci6 del régim coeducacional no exclou, sin6 a I'inrevés,
accentua la necessitat de preveure totes les possibles diferencia-
cions metodologiques, de procediment i vocacionals en relacié als
sexes i, d’'una manera especial, la necessitat de preveure I’educacié
femenina per a la seva specifica funcié de mare. Aquestes previ-
sions seran tingudes en compte en la confeccié de plans i en tots
els altres aspectes de lorganitzacié docent.” (Decreto 28.9-1936.
Diari Oficial de la Generalitat, 1 de Octubre 1936)

10. La implantacién del régimen coeducacional no excluye, sino al con-
trario, acentua la necesidad de prever todas las posibles diferencias metodo-
légicas, de procedimiento y vocacionales en relacion a los sexos y, de una
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Por fin, en septiembre de 1937, la Gaceta de la Repuibli-
ca establece la coeducacion en todas las escuelas primarias de
la zona republicana por Orden del 9 de septiembre. Esta re-
glamentacion, sin duda mads igualitaria que el decreto catalan,
afirmaba que «la actividad de nifios y nifias sera igual y conjun-
ta, poniéndose asi fin a la tradicional division entre los sexos en
la escuela primaria» pero se seguirian manteniendo diferencias
y separaciones ya que el plan de estudios, publicado con ante-
rioridad, incluia las «labores propias del sexo» especificas para
las nifias.

Entre los educadores y las educadoras mas progresistas
dominaban las posiciones «co-instructivas» (Cortada, 1988:
166-167) que mantenian una clara diferenciacion sexual. Aqui
podemos situar a Rosa Sensat y al movimiento de la Escuela
Nueva. En las conclusiones de la Escola d’Estiu de 1933, que-
daba expresada asi esta posicion:

La major part de les activitats escolars poden acomplir-les junts,
algunes, les més propies de cada sexe, separadament... La coedu-
caci6 a Pescola no s’ha de proposar mai reduir o llimar les carac-
teristiques diferencials biologiques d’ambdés sexes. Pot, al con-
trari, fomentar-les dintre d’un to general profundament huma."
(Cit. en Cortada, 1988: 167)

Margarita Comas representa los planteamientos mas avan-
zados en este tema en su propésito de ampliar el abanico de las
actividades escolares con el fin de que chicos y chicas encuen-

manera especial, la necesidad de prever la educaciéon femenina por su espe-
cifica funcion de madre. Estas previsiones serdn tenidas en cuenta en la con-
feccion de planes y en todos los otros aspectos de la organizacion docente.

11. «La mayor parte de las actividades escolares pueden realizarlas jun-
tos, algunas, las mds propias de cada sexo, separadamente... La coeduca-
cion en la escuela no se ha de proponer nunca reducir o limar las caracteris-
ticas diferenciales biolégicas de ambos sexos. Puede, al contrario, fomentar-
las dentro de un tono general profundamente humano».
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tren su vocacion independientemente del sexo y defendiéndose
de quienes veian en la coeducacion la uniformidad de los sexos:

¢En qué consiste realmente esta feminidad al parecer tan ame-
nazada? ¢Se caracteriza por la debilidad, por el predominio del
sentimiento, por las virtudes de sumision, obediencia y pasividad
que caracterizaban a nuestras abuelas? ¢Son tales cualidades emi-
nentemente femeninas o el mero reflejo, la consecuencia, de las
que se consideraban masculinas? Parece que en el transcurso de
la historia no han sido los valores siempre los mismos. (Comas,
1931: 43)

A pesar de las conquistas educativas, civiles y politicas de
los breves periodos progresistas republicanos, en la practica la
vida de las mujeres debié cambiar poco. La division de esferas y
papeles sociales asignados, tan arraigada en el conjunto social,
siguid siendo una fuerte barrera para la consecucion de una
mayor igualdad pero se habia iniciado un camino de progreso
que sin embargo seria truncado en el franquismo.

La exclusidon de las mujeres en
la dictadura franquista

Tras la guerra civil, el exilio de unos y las depuraciones, el ham-
bre, la pobreza y el miedo de otros, llevaran al silencio y en
consecuencia al olvido forzado por el nuevo régimen y por la
necesidad de supervivencia. La situacion, especialmente dura
para todos, lo fue de forma particular para aquellas mujeres
que, tras el espejismo de libertad, en tiempos de guerra ocu-
paron los trabajos que habian abandonado los hombres que se
iban al frente, convirtiéndose en la tnica fuente de recursos,
ocupando el espacio laboral y demostrando su utilidad social
y que, finalizada ésta, fueron, de nuevo, llamadas a retirarse
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al espacio doméstico, olvidandose de su valor con la vuelta de
los «héroes». Este retorno al hogar se produjo, ademas, tras el
triunfo del nacionalcatolicismo y del pensamiento derechista,
patriarcal y autoritario, que acabaria con las conquistas de las
mujeres que se habian ido forjando en el primer tercio del siglo
y, especialmente, en los afios de la IT Republica.

Instaurada la Dictadura de Franco, con el nacionalcatoli-
cismo la separacion social entre los sexos fue potenciada y dis-
torsionada, imponiéndose un sentido tradicional de la familia,
reconocida como célula primaria natural y fundamento de la
sociedad, que redujo a las mujeres al exclusivo papel de esposas
y madres. Se derogaron las leyes civiles que se habian reforma-
do en el periodo republicano y se volvié al Codigo napolednico
de 1889, reinstaurando los articulos que penalizaban el divor-
cio y el amancebamiento. Se suprimi6 el matrimonio civil y el
divorcio y se penaliz6 el aborto y los métodos anticonceptivos.
La reforma del Codigo Civil de 24 de abril de 1958 sélo sig-
nificé para las mujeres el derecho a la patria potestad para las
viudas que volvieran a casarse y el de ser testigos en los juicios.

Enterrar los discursos emancipatorios y alejar a las mujeres
de los espacios que habian comenzado a ocupar en el primer
tercio del siglo fue una pieza fundamental en la construccion
del nuevo orden. José Antonio habia dejado claro por qué la
Falange no era feminista: «La falta de facultades creativas en
la mujer es lo que me induce a no ser feminista» (Opiniones de
Primo de Rivera. La Voz, Madrid, 14 de febrero de 1936).

La misién que corresponde a la mujer en nuestros dias es no el femi-
nismo ultramontano y trasnochado importado de allende nuestras
fronteras que la desplaza de su modo de ser tipico y consustancial;
si en cambio, el labrar a la luz discreta de su condicion, a la sombra
del esfuerzo viril del hombre para rehacer cuanto muchos afios de
desidia y mal gobierno arruinaron. (Presencia de la Mujer. Correo
de Mallorca, 1 de enero, 1942. Cit. en Pastor, 1984: 36)
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Al silencio, modestia, obediencia y subordinaciéon catdli-
cas tradicionales las nuevas mujeres debian anadir los com-
ponentes propios de los regimenes totalitarios de la época: la
heroicidad del dia a dia y un nuevo sentido de la feminidad
donde la suavidad, dulzura, abnegacion y sentido de la belleza
reinarian en el interior del hogar. Del buen cumplimiento de
este papel dependia el destino de la patria y, de sus desvios, la
degeneracion. La sumision, rasgo fundamental de la relacion
fascismo/mujer que confirmaria el estereotipo de la mujer vic-
tima, fue una pieza clave para la politica de dominio social y
econémico del franquismo. Pilar Primo de Rivera, Jefa de la
Seccion Femenina de Falange enfatizaria este papel secunda-
rio de las mujeres:

Las mujeres nunca descubren nada; les falta, desde luego el
talento creador, reservado por Dios para inteligencias varoniles;
nosotras no podemos hacer nada mis que interpretar mejor o
peor lo que los hombres nos dan hecho. (Pilar Primo de Rivera.
Intervencién en el I Consejo Nacional del SEM, 1942)

El franquismo supuso un retorno a los principios pedagogi-
cos del catolicismo mas reaccionario del siglo x1x con rigidos
contenidos educativos basados en la division de los sexos (véase
ilustracion 37). Desde los inicios de la sublevacion militar, en las
zonas ocupadas por las tropas franquistas se fueron tomando
medidas relativas a la educacion caracterizadas por su caracter
negativo y por su voluntad de acabar con todo republicanismo.
El 23 de diciembre de 1936 un decreto prohibia la coeducacion,
en la misma fecha otro decreto extendia la prohibicion a Institu-
tos y Escuelas Normales y de Comercio, y las 6rdenes de 19 de
agosto y 4 de septiembre y otras que se ampliarian en afios suce-
sivos se ocuparon de la expurgacion de libros y depuracion del
profesorado. La Ley de 20 de septiembre de 1938 reformo la Se-
gunda Ensefanza, el 20 de enero de 1939 se dieron normas para
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la Inspeccion, sobre la Universidad se dictaron leyes en 1943 y
44y, en 1945, se dict6 una nueva Ley de Ensefianza Primaria.

La coeducacion se prohibira por considerarse antimoral y
antipedagbgica mientras se encarecia a que en las escuelas de
nifnas brillara la feminidad mas rotunda, insistiendo en la im-
portancia de su educacion como madres del mafiana y educa-
doras de sus hijos. Los objetivos de su educacion se dirigiran en
primer lugar al desarrollo de los sentimientos y a la formacion
de la voluntad vy, finalmente, al cultivo de la inteligencia.

Aunque ninguna ley prohibié que las mujeres se incorpora-
ran a la ensefianza superior, ésta se present6 como inadecuada
para ellas y, a pesar de que su presencia en los niveles superiores
de educacion no pudo frenarse, se trat6 de orientar adecua-
damente. Esta tarea se vio facilitada por el arraigo de viejos
modelos en los que todavia el proyecto vital de las jovenes se
dirigia exclusivamente al matrimonio.

La Seccion Femenina, liderada por Pilar Primo de Rivera,
sirvié de vehiculo de las ideas de Falange en el franquismo,
transmitiendo el papel secundario como ideal para las mujeres
y la colaboracion de la Iglesia fue total en este empefio. Una ex-
tensa red a través de Delegaciones Provinciales y Delegaciones
Locales hizo posible que la Seccion Femenina alcanzara a todos
los rincones de la geografia espafiola y a todos los sectores so-
ciales, inculcando a las mujeres, y a través de ellas al resto de
los ciudadanos, los valores y normas de su ideario. Ellas se en-
cargaron de poner en marcha Circulos de Juventudes, Escuelas
de Hogar, el Servicio Social para las mujeres, Granjas Escuela y
Catedras Ambulantes, Coros y Danzas, Albergues y Revistas,
asi como de la imparticion de las asignaturas de Hogar'? en los
programas de estudios de las chicas. Su labor se centr6 en toda
una serie de actividades de formacion tedrica y practica cuya

12. Denominacién utilizada para englobar una variada casuistica de
materias especificas para las mujeres.
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oportunidad no puede separarse de la inculcacion ideologica
que las acompafiaba pues sirvié a la subordinacion de las mu-
jeres y a mostrar la cara buena del régimen. Sus protagonistas,
las mujeres de la Seccion Femenina que jugaron un destacado
papel en el espacio publico y politico, no pudieron evitar final-
mente ser victimas de su propio discurso al no responder al
modelo de mujer que defendian.

Entre otras cosas, las estudiantes de Bachillerato aprendimos,
a través de la Formacion Politico Social, las bases de una convi-
vencia jerarquizada en la que el hombre era el artifice y creador
de la norma social que las mujeres debiamos acatar. El papel
masculino en todas las «unidades de convivencia», desde la fa-
milia hasta el Estado, era una jerarquia que arrancaba de Dios:

El padre es la jerarquia de la familia [...] La autoridad paterna
es de «institucion divina». Esto significa que mientras las demas
jerarquias de las restantes sociedades reciben la autoridad del
grupo de hombres, que le exigen determinadas responsabilida-
des, el padre, en cambio, recibe la autoridad de Dios a través de
su misma naturaleza. (Seccién Femenina de FET y de las JONS
1961: 21-22)

La igualdad de oportunidades
y la «igualdad a secas»

El modelo de mujer del periodo autarquico dard paso, a finales
de los cincuenta del siglo xx, a la mujer moderna, consumista,
de las ultimas décadas del franquismo, mas formada y auténo-
ma pero con todas las dificultades derivadas de las costumbres
hondamente arraigadas.

En los afios setenta la necesidad de readaptacion y renova-
cion del sistema escolar a las nuevas necesidades de desarrollo
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productivo abri6 la puerta a la educacion conjunta de chicos
y chicas (Ley General de Educacion 1970), no por mandato
explicito de la Ley, aunque la ausencia de pronunciamiento en
contra permitié que, poco a poco, las escuelas se fueran con-
virtiendo en mixtas. Esta Ley establecia que los planes de estu-
dios de Ensefianza General Basica (EGB) y Bachillerato serian
matizados de acuerdo con el sexo (articulos 17 y 27) aunque
declaraba su pretension de ofrecer a todos y todas la igualdad
de oportunidades educativas en nombre de una sociedad mas
justa. Se trataba de una «igualdad de oportunidades» que, se-
gun el Libro Blanco que sirvi6 de base a la misma, no era una
«igualdad a secas»:

El principio de igualdad de oportunidades ha de aplicarse tam-
bién sin ninguna restriccion a la poblacion femenina, aun cuando
esta afirmacion no quiere decir igualdad a secas entre el hombre y
la mujer. Si aquel principio, que es, en definitiva, el de la libertad,
propugna la posibilidad de que la mujer acceda a niveles supe-
riores de cultura y de responsabilidad con la unica limitacion de
su propia capacidad, seria incorrecto afirmar que esa capacidad
es la misma que en el hombre en todos los casos, especialmente
cuando se trata de ocupaciones que requieren un gran esfuerzo
fisico. (MEC, 1969: 122)

La pedagogia espafiola, en la década de 1970, todavia ins-
truia a las futuras maestras en una pedagogia diferencial por
sexos, fundamentada en supuestas diferencias naturales, y se-
fialaba como impropios de mujeres: «en el terreno intelectual,
los trabajos que pidan profundidad, abstraccion, creacion cien-
tifica, filosofica y hasta artistica, que reclame vigoroso razo-
namiento encauzador de una fecunda imaginacion; trabajos
tedricos de fria especulacion y de fundamentacion en general,
trabajos que exijan mucha serenidad emotiva y dominio de ner-
vios». (Sanchez Buchoén, 1968: 594)
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La igualdad de oportunidades ni siquiera se entendia, como
sucedera mas tarde, como dispensar un trato «idéntico» sino
que se asentaba sobre las diferencias de naturaleza que habia
remarcado el proyecto franquista. Pero, poco a poco, las asig-
naturas de contenido doméstico, de cuidado de las personas,
exclusivas de la educacion femenina desde el origen de nuestro
sistema educativo, fueron desapareciendo del curriculo de la
escuela mixta. Fue de este modo como, al tiempo que las jove-
nes se incorporaban al curriculo considerado de mayor valia,
el que preparaba para el trabajo, para la actividad productiva
hasta entonces propia de los varones, desaparecia del curriculo
comun la formacion para las tareas reproductivas que acom-
pafiaba al curriculo de las nifias desde su origen escolar (véase
ilustracion 38).

Paraddjicamente, al mismo tiempo que se abria a las chicas
la formacién para su incorporaciéon al mundo laboral, se des-
legitimaban, invisibilizaban y devaluaban, al no considerarse
dignos de inclusion en el curriculo comin, aquellos conoci-
mientos que implican los trabajos que seguian y siguen reali-
zando casi en exclusividad las mujeres. Se iniciaba asi en nues-
tro pais el modelo de la justicia meritocratica que prometia que
todos y todas participarian de la misma escuela sin distincion
de clase, raza o sexo. Al convertir a todos y todas en iguales en
el acceso, se instauraba un principio que aceptamos como justo
frente a aquella escuela reservada a una élite. Pero no pasara
mucho tiempo sin que se compruebe que este sistema no es tan
justo como se anunciaba (Dubet, 2006) ya que crea sus propias
desigualdades, al jerarquizar al alumnado en funcién del méri-
to —€xito escolar—y contribuye asi a legitimar las desigualdades
de origen que reproduce.
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El reconocimiento de las desigualdades
y la denuncia de la discriminacién en
las Ultimas décadas del siglo xx

En la transicion a la democracia los movimientos que luchaban
por las libertades y por la modernizaciéon de todos los ambi-
tos de la vida social reivindicaban una educacion democritica,
igualitaria y de calidad. Pero la «coeducacion» no fue un ob-
jetivo prioritario de estos movimientos, como tampoco lo fue
de los grupos feministas que empezaban a configurarse en la
década de 1970 en torno a la consecucion de los derechos del
aborto, del divorcio, los anticonceptivos, etc. Por entonces, atun
se creia que la escuela mixta de la «igualdad de oportunidades»
podia asegurar la igualdad entre hombres y mujeres.

Hay que recordar aqui que las mujeres afrontaron en esos
anos una doble transicion, pues a su compromiso con la tran-
sicion politica —de la que estdn siendo olvidadas— sumaron una
transicion personal del papel de género que les venia impuesto
(Garcia De Leén, 2008). La tercera ola del feminismo cobra
nueva fuerza en nuestro pais creciendo el movimiento feminista
en nuevas lineas de actuacion en torno al feminismo académico
e institucional. El feminismo académico, como compromiso co-
lectivo con la transformacion del conocimiento que se denuncia
como androcéntrico, surge a finales de los setenta y se conso-
lida en las universidades espafiolas en los ochenta. Sus logros
en las dltimas décadas son numerosos y no es momento aqui
de detallarlos (vid. Ballarin, Gallego, Martinez, 1995; Ortiz et
al., 1998; Maquieira, 2005). Baste sefalar que la aportacion a
los diversos campos de conocimiento de los que se han venido
denominando Estudios de las Mujeres, Estudios Feministas
o Estudios de Género, que hoy llenan ya muchas estanterias
en las bibliotecas, ha servido de fundamento a las politicas de
igualdad de las ultimas décadas.
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El feminismo institucional también se hizo patente en los
anos ochenta del siglo xx. En pocos afios se pasé del reconoci-
miento de la igualdad de derechos a la creacion de todo un mar-
co legislativo en materia de igualdad de oportunidades y de no
discriminacién. La creacion, en octubre de 1983, con el primer
gobierno del PSOE, del Instituto de la Mujer —como organismo
autéonomo dentro del Ministerio de Cultura— con el objetivo de
promocionar y fomentar condiciones que facilitaran la igual-
dad social de ambos sexos y que favorecieran la participacion
de la mujer en la vida politica, cultural, econémica y social
supuso el reconocimiento oficial de la necesidad de introducir
medidas para acabar con la discriminacion. Su labor ha sido
crucial en los cambios que se han producido en las ultimas dé-
cadas vy, entre sus grandes logros, a la legislacion promovida
hay que afiadir la promocion de la paridad.

Pero aun habra que esperar. En los inicios de la transicion
democratica la «igualdad de oportunidades» se entendia por dar
un trato idéntico a todos pensando que asi se conseguirian igua-
les resultados, una aparente neutralidad a la que se adheria el
profesorado. Pero pronto esta idea se pondria en cuestion. Pri-
mero se produjo la critica del sistema escolar como instrumen-
to de reproduccion, analisis que no alcanzé a las desigualdades
de género. Posteriormente, en la década de 1980, los analisis e
investigaciones sociologicas y feministas sobre la practica edu-
cativa y desde distintos campos de conocimiento comenzaron a
denunciar las discriminaciones que se estaban produciendo en el
sistema educativo que ponian de manifiesto que la escuela mixta
ejercia una socializacién diferenciada que servia a la reproduc-
cién, legitimacion y perpetuacion de las desigualdades de origen.
La igualdad de oportunidades no llevaba implicita una igualdad
de trato ni una igualdad de resultados. Tras la aparente igualdad
de la educacion mixta pervivian elementos discriminatorios que
seguian moldeando a las mujeres como seres pasivos y depen-
dientes y a los varones como agresivos y dominadores. Aunque la
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escuela mixta no era la creadora de la desigualdad la legitimaba
y la presentaba como natural y aceptable. El sexismo del lenguaje
y el androcentismo cientifico, la canalizacion de éstos a través de
los libros escolares, asi como la discriminacion en el trato hacia
unos y otras y la propia organizacién escolar fueron objeto de
atencion de numerosos trabajos.

La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién
General del Sistema Educativo (LOGSE), por primera vez en la
legislacion espafola, reconocia la discriminacion por sexos en
el sistema educativo y establecia la necesidad de reconsiderar la
actividad educativa a la luz de los principios de igualdad de opor-
tunidades entre ambos sexos. Esta declaracion de intenciones se
materializé en los disefios curriculares, marcando objetivos y
contenidos con referencias explicitas a la igualdad de los sexos y
orientaciones para incorporar metodologias que potenciaran la
coeducacion que deberia abordarse de manera transversal.

Los estudios, investigaciones y publicaciones se multiplica-
ron a partir de los afios noventa sin que faltaran las iniciati-
vas oficiales con el fin de apoyar y desarrollar estas medidas.
Aunque se puso de relieve el incremento de la discriminacion
invisible y como la organizacion social en escuelas mixtas ten-
dia a limitar al alumnado dentro del estricto comportamien-
to sexual estereotipado por la constante presion entre chicas
y chicos dentro de las aulas mixtas para defender la identidad
de género, las propuestas sustituyeron a las denuncias: desde
pautas de observacion para analizar el sexismo en el dmbito
educativo y para el uso no sexista del lenguaje hasta propuestas
coeducativas de caricter general y en campos especificos como
la educacion fisica, el patio de juegos o las clases de ciencias
experimentales, entre otras. La amplia produccion que nos ha
dejado este periodo es, sin duda, un claro indicador del valor de
la LOGSE, cuyos logros han sido indiscutibles en este terreno.
La Ley reconocia las desigualdades que de las diferencias se
derivan y mostraba la voluntad de actuar para su correccion.
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Pero los cambios iniciados por la LOGSE pronto se vieron
interrumpidos por la victoria electoral del Partido Popular y
por una ley conservadora, la Ley Organica 10/2002, de 23 de
diciembre de Calidad de la Educacion (LOCE) que abria la
puerta, por omision, a la educacion segregada por sexos y a
cualquier discriminacién por este motivo y favorecia elecciones
profesionales condicionadas por estereotipos de genero al plan-
tear elecciones y decisiones a edades tempranas. La correccion
de las desigualdades entre hombres y mujeres parecia haberse
esfumado. La ignorancia de las desigualdades es, por defecto,
un modo de mantenerlas.

La calidad en la educacion se convertia en el emblema de
la década. Parecia haber acuerdo en la necesidad de mejorar
la calidad sin que las diferentes instancias politicas, sociales y
educativas coincidieran en su significado y so6lo los proyectos
mas comprometidos socialmente reconocian la igualdad como
un componente esencial de la calidad. Pero a pesar del reco-
nocimiento de la imposibilidad de una educacién de calidad
sin igualdad la mayoria de éstos se han mantenido ciegos a la
desigualdad de género.

Un nuevo gobierno socialista, corrigiendo algunos aspectos
de la LOCE, promovera la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOE), en la que se retoman algunos planteamien-
tos de la LOGSE, aunque con bastantes limitaciones debidas
al esfuerzo por no someter a muchos cambios lo ya legislado.
Es de destacar que, en la Disposicion adicional vigesimoquin-
ta, referida al fomento de la igualdad efectiva entre hombres
y mujeres, se incluye por primera vez, en una Ley, el término

13

«coeducacion»,’® con el propoésito de incentivar a los centros

que desarrollen «este principio». Pero, tal como se formula esta

13. «Con el fin de favorecer la igualdad de derechos y oportunidades
y fomentar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, los centros que
desarrollen el principio de coeducacién en todas las etapas educativas, seran
objeto de atencién preferente y prioritaria en la aplicacién de las previsiones
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disposicion, deja claro que su desarrollo no es una obligacion
general. Esta debilidad, en temas de igualdad, parece constatar-
se con la medida adoptada para su desarrollo cuando establece
que «una vez constituido el Consejo Escolar del centro, éste
designara una persona que impulse medidas educativas que fo-
menten la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres».'*
Dado que la persona nombrada puede no pertenecer al claus-
tro, su capacidad de intervencion tiene limitaciones evidentes.

Por otro lado, haciéndose eco de la Ley Orgdnica de Me-
didas de Proteccion Integral contra la Violencia de Género
aprobada en 2004, en un comprometido intento de afrontar la
pervivencia de la lacra social mas patente de la pervivencia del
patriarcado en nuestra sociedad, hace que la ley insista en la
cuestion de la violencia de género pero relacionada a la resolu-
cién pacifica de los conflictos —aspecto muy loable de destacar—
pero que, al establecer una asociacién entre estas cuestiones,
subsumiendo la violencia de género en otras formas de manifes-
taciones de conflicto o violencia, induce a distraer su especifico
origen de opresion patriarcal que, entendemos, requiere otro
tipo de abordaje.

El desarrollo de mayor igualdad entre hombres y mujeres en
educacion, ha contado, en los dltimos afios, con interesantes
iniciativas, como el pionero Plan de Igualdad entre Hombres
y Mujeres en Educacion,” aprobado por la Junta de Andalu-
cia, en 2005. No obstante, en términos generales, la escuela
«mixta» parece estar consolidindose como un instrumento de
«comodidad» basado en la logica de la gestion de los recursos

recogidas en la presente Ley, sin perjuicio de lo dispuesto en los convenios
internacionales suscritos por Espafia.»

14. Disposicion final primera. Modificacion de la Ley Organica 8/1985,
de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion. Arc. 10.8. modifican-
do el articulo 56.1 de la LOCE.

15. <http://www.juntadeandalucia.es/educacion/nav/contenido.
jsp?pag=/contenidos/iefp/iplanigualdad>
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humanos y no en la de la igualdad, mientras la desigualdad
entre hombres y mujeres se diluye entre una variedad de des-
igualdades, no menos importantes, pero que se resuelven desde
la «solidaridad» y no exigen renuncia a privilegios (Ballarin,
2008). Esta escuela permite que la separacion de sexos que en
ella se produce se vea como algo «natural» cuando es la coexis-
tencia la que, de algiin modo, «obliga» a reafirmar la diferencia
elaborando comportamientos y recreando experiencias exterio-
res a la institucion (Zaidman, 2007: 115).

Algunas reflexiones finales sobre los avances y
limites de la igualdad en los inicios del siglo xxi

Laidea de complementariedad de dos «naturalezas» distintas de
hombres y mujeres, presente en Rousseau, y que se reforzo en el
modelo liberal burgués, alcanza nuestro presente dificultando
mayores avances a la igualdad entre hombres y mujeres. Porque
las desigualdades s6lo pueden complementarse y, en sociedades
jerdrquicamente ordenadas, como la nuestra, las desigualdades
implican rango, luego no pueden considerarse equivalentes. Los
cambios que se han producido a lo largo del tiempo del que nos
hemos ocupado en estas lineas no han servido para desterrar
la dualidad de naturalezas, simplemente se han ido matizando
algunas de las desigualdades a complementar.

Por otro lado, el acceso de las mujeres a la educacion y a los
derechos civiles y politicos, en las primeras décadas del siglo xx
y en especial la IT Republica, se mantuvo ligado a una concep-
cion de una «naturaleza» determinada por su papel de madre y
esposa. En ella se basaron los planteamientos co-instructivos y
asi lo asumieron, por lo general, las feministas de la segunda ola
cuando defendian la «equivalencia» de las desigualdades. Esta
dualidad o bipolaridad que liga a las mujeres a la «biologia» y
los hombres a la «cultura» se vio reforzada en el franquismo,
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marcando una complementariedad totalmente jerarquizada en-
tre dominador y subordinada que no se romperd en nuestro
pais hasta que el feminismo de la tercera ola ponga el énfasis
en la construccion social y cientifica de las desigualdades con
la adopcion del concepto de «género». Este concepto, que remi-
te a la construccion cultural derivada de la sexuacion, catego-
ria cultural impuesta sobre un cuerpo sexuado, en palabras de
Scott (1990: 28), se iria instalando como herramienta analitica
fundamental en las investigaciones feministas y en la historia
de las mujeres al tratarse de «una forma conceptual de analisis
sociocultural que desafia la ceguera que la tradicion historio-
grafica ha demostrado con respecto al sexo» (Bock, 1991: 61).

Las dificultades de introduccion del concepto «género» y
su progresivo mal uso y abuso, en los dltimos tiempos, estd
vaciando de contenido al mismo, hecho que podemos valorar
como un sintoma del arraigo de la idea de bipolaridad com-
plementaria entre hombres y mujeres y las dificultades para
desarticular este prejuicio. A partir de aqui, coeducar parece
convertirse en una aspiracion, sobre todo de las mujeres, profe-
soras y feministas y notables excepciones masculinas que han
ido cargando el concepto de nuevo significado.!® Coeducar hoy,
crear mayor igualdad entre hombres y mujeres, tiene como ob-
jetivo, como sefiala Marina Subirats, la «desaparicion de los
géneros —aunque por supuesto no de los sexos—y del rescate de
todos los componentes positivos que anteriormente, a través de
la division sexual del trabajo, eran atribuidos a uno u otro sexo,

16. En los ultimos afios el debate sobre los conceptos también se ha
producido en otros paises de nuestro entorno. En Francia, el concepto de
«mixité» de los sexos se reclama por las feministas frente al de «escuela
mixta» que tiene su origen en co-instrucciéon de religiones, el término co-
educacion, al igual que en inglés y espafiol remite a educar conjuntamente,
pero parece decaer. En el mundo anglosajon, en el que se mantienen los dos
términos, coeducacion y escuela mixta, al utilizar coeducaciéon para deno-
minar a la escuela mixta, la critica se desarrolla sobre la coeducacion.
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como componentes de la actividad humana, con independencia
del sexo de las personas» (2006: 248).

Las politicas de igualdad desarrolladas, en los ultimos afios,
han chocado con estos limites que mantienen vinculadas a las
mujeres al espacio doméstico a pesar de su insercion en el mer-
cado laboral por lo que, en estos momentos, sittan la necesidad
de intervencion hacia cambios en la organizacion social de es-
feras separadas.

Pero la escuela no puede abordar sola esta tarea que requie-
re, por un lado, la transformacion de la estructura de organiza-
ciones de coexistencia —que no se han modificado con la incor-
poracion de las mujeres, anteriormente excluidas— en espacios
de convivencia. Por otro, exige desmontar la equivoca idea de
«complementariedad» que pervive ocultando, en nombre del
«amor», perversas discriminaciones. Pero la tarea no es facil
cuando los avances de las mujeres, su mayor visibilidad, la pre-
sencia de mayor paridad, han llevado a creer a muchas perso-
nas que la igualdad es ya un hecho.

En los ultimos afos, a pesar de que los andlisis mas recientes
siguen incidiendo en las discriminaciones de género en el me-
dio escolar, las preocupaciones desde el discurso oficial parecen
centrarse en el «fracaso escolar» y en la «violencia».

Los datos sobre el «fracaso escolar» han llamado la atencién
sobre el éxito escolar de las chicas. Cuando los analisis de géne-
ro, desde las teorias de la diversidad, han puesto de relieve que
las diferencias de género son sélo una de las categorias dentro
de la multiplicidad de componentes que conforman a las per-
sonas —rasgos de personalidad, habilidades, capacidades fisicas
y mentales, educacion recibida, etc. (Barberd, 2006)—, no deja
de ser llamativo que los andlisis sobre el «fracaso escolar» esta-
blezcan el género como variable determinante. Sin duda puede
ser un claro indicador de la pervivencia de desigualdades entre
chicos y chicas pero el hecho de que se signifique el éxito de
las chicas en vez de hablar del fracaso de los chicos, cuando el
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éxito escolar de éstas no se corresponde con mayores ventajas
profesionales, nos hace pensar en una operacion reactiva ante
la aparente igualdad conseguida, una cortina de humo con la
que, enfatizando los logros de las mujeres, se distrae la ausencia
de los varones del espacio familiar y doméstico y de las conse-
cuencias que este hecho conlleva (Ballarin, 2008).

Si las razones del éxito o fracaso son de género tal vez ha-
bria que plantearse que el fracaso de los chicos no es mas que
una nueva forma de no medirse con las chicas, de no compe-
tir con quienes consideran «distintas». Esta situacién no es
ajena a la cuestién de la «violencia» pues, ante el dominio
intelectual de las chicas en las aulas, pueden los chicos buscar
su primacia adhiriéndose a rasgos estereotipicos que pueden
considerar que refuerzan su identidad de género: la fuerza y
la agresividad.

El éxito escolar de las chicas también podemos valorarlo
como parte de ese mandato de «ser buenas» que acompafa al
estereotipo. Sin embargo, «las buenas» paraddjicamente van
adoptando en ocasiones posiciones mds agresivas cuando ob-
servan que esas conductas «mandan en el aula». El valor otor-
gado a la palabra de unos y otras, la asignacion de responsabi-
lidades, los usos del espacio, etc. (Gregorio, 2006) nos llevan a
pensar que se esta produciendo una tirania de los alumnos ya
que el profesorado, para asegurarse cierto orden y disciplina,
se pliega a éstos, que se manifiestan de forma mas radical y
violenta.

Conviene analizar la pervivencia de la desigualdad en el
marco de complejidad e incertidumbre en el que la primacia
de la rentabilidad sobre la productividad ha impregnado las
formas de pensar, sentir y actuar (Pérez Gémez, 2003: 21). La
irrelevancia, como preparacion para la vida, del conocimien-
to academicista que solo prepara para transitar de examen en
examen, que caracteriza a una escuela dispensadora de creden-
ciales (Feito, 2001) y la proliferacion de mensajes en los me-
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dios de comunicacion en los que se muestra como el triunfo y
el éxito social no dependen del conocimiento, de la capacidad
de reflexion y de preparacion intelectual sino de la suerte y de
la capacidad de escandalo e inmoralidad pueden ayudarnos a
comprender parte de la complejidad de estos hechos.
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