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Desde hace tiempo ando interesada y comprometida en comprender
y explicar mejor, desde la Historia de la Educacion, cémo las mujeres nos
hemos hecho a nosotras mismas. Si la institucion escolar viene sirviendo
a la reproduccion de unas relaciones de género asimétricas y jerarquicas,
discriminatorias para las mujeres y las aparentes trasformaciones
institucionales a lo largo de nuestra historia no han sido mas que for-
mulas ideadas para hacer mas eficaz el sistema que se basa en dichas
relaciones, jcomo, cuando y de qué manera hemos llegado las mujeres a
construir critica feminista a este sistema?

Creo que nuestra situacion actual no es comprensible sin la
explicacion de la resistencia de las mujeres en todo momento historico.
Resistencias que han puesto constantemente en crisis los modelos gené-
ricos establecidos y han permitido los cambios reales.

Partiendo de como las trasformaciones escolares nunca se originaron
en un deseo de modificar la posicion de subordinacion de las mujeres,
quiero destacar el papel de las maestras como agentes de los cambios.

Analizar la escuela publica de nifias, durante el siglo XIX y parte del
XX en Espaiia, como un espacio fronterizo entre lo publico y lo privado
nos permite cuestionar el papel reproductor de sumisién asignado a la
maestra, reconocer sus posibles resistencias y nos ofrece claves para
comprender algunos cambios.

La actual situacion de las mujeres en el mercado laboral nos invita a
reconocer y profundizar nuevas formas de resistencia y a plantearnos
estrategias colectivas.
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1. TRASFORMACIONES ESCOLARES, PERVIVENCIA DEL MODELO DE
RELACIONES DE GENERO

Si las mujeres deben o no instruirse, o lo deben hacer en mayor o
menor grado, es, histéricamente, una cuestion social interesada, que se
ha justificado moralmente, primero, y cientificamente después.

Que no se las instruya se fundamentara en su inferioridad natural.
Aunque en todo momento histoérico hay doctrinas y teorias que niegan, o
ponen en duda, su capacidad, también, en todo momento, estas teorias,
han estado contradichas por los ejemplos de mujeres «sabias». Pero estas
mujeres han venido considerandose como excepciones que no crean
norma y confirman la regla. Asi, aunque siempre hubo personas que
defendieron que la inferioridad femenina no era natural sino efecto de la
cultura, éstas opiniones no constituyen opinion generalizada hasta tiempo
muy reciente.

Sin embargo esta presunta inferioridad natural nunca las eximié de
ser virtuosas y tutiles, rentables. Para que las mujeres fueran virtuosas
solo era necesario conducir su juicio moral, es decir educarlas, ya que,
la instruccion se dirige a la inteligencia, al cerebro y la educacion al sen-
timiento, al corazon. Para que fueran utiles solo era necesario conducir
su virtud segun los intereses del momento.

Los humanistas defendieron la educacion de la mujer porque ello le
permitiria ser mas virtuosa, distinguir mejor el bien del mal. La burguesia
decimononica orientara el bien moral hacia el trabajo doméstico gratuito
sobre el que se asento el desarrollo capitalista. Nuestro siglo ha carac-
terizado algunas profesiones de «femeninas» cuando los intereses econo-
micos han dictado su incorporacion al trabajo remunerado

La escolarizacion obligatoria de las nifias, que se produce en Espafia
en el siglo XIX, nos hace linealmente creer que se penso en ellas y es que
la capacidad de universalizacion del discurso ilustrado lleva a que nos
olvidemos, en ocasiones, de que la «igualdad» decimonoénica es una
«igualdad sustancial de todos los hombres» que excluye a las mujeres.
Solo eran iguales los varones adultos, los varones menores «carecen de
razon» y las mujeres no comparten con los varones una misma naturaleza,
no quedaban incluidas en el genérico.

La educacion de las mujeres, en el XIX espailol, no es mas que una
consecuencia del interés del estado benefactor por instruir a todos los
ciudadanos varones. La ignorancia de las futuras madres en nada
contribuiria a la buena educacion del nuevo ciudadano. Aprender para
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que otro sepa, fue la nueva primera formula de ese «vivir para el otro»
que llega hasta nuestros dias.

Rouseau, el gran inspirador de nuestra mas liberal tradicion educativa
dejaba muy claro en su Emilio que solo el varon tenia una naturaleza
digna de desarrollarse libremente porque era la suya naturaleza racional,
no asi la de Sophie que tratandose de puro «instinto» dejarla actuar
libremente llevaria a la mayor irracionalidad, caos y locura.

«No hay paridad ninguna entre ambos sexos en cuanto a lo que es
consecuencia del sexo. El varon, sélo en ciertos instantes lo es, la hembra
es toda su vida hembra, o al menos toda su juventud: todo la llama a su
sexo, y para desempeiiar bien sus funciones necesita una constitucion que
a ¢l se refiera».!

Es por esto que la escuela se abri6 a las nifias sin tener muy claros
cuales debian ser los contenidos de su instruccion ya que nunca se puso
en duda que su educacion tuviera otra finalidad que el mejor cumpli-
miento de su funcién social —la que dictaba su naturaleza: ser madre y
esposa— y que se aprendia en familia. No hay que ser sabia, sino ser
buena y sumisa. Los conocimientos intelectuales son contrapuestos a la
feminidad. La escuela publica de nifias encontrd su justificacion en la
legitimacion de la cultura doméstica que su «natural» requeria.

De esta manera, la politica educativa decimononica, que establecio
la obligacién escolar de las nifias, entendemos que lo hizo desde el con-
vencimiento interesado de una naturaleza de segundo orden y contribuyé
a su reproduccion y amplificacion al menos de tres formas: a) con-
siderando que la instruccion de las mujeres no es un asunto pblico sino
privado de familia, b) consolidando un curriculum diferenciado entre los
sexos y ¢) entendiendo que la educacién de las chicas tenia mas que ver
con la formacion moral que con la adquisicién de conocimientos:
educacion frente a instruccion.

Luisita, cartilla escolar para las nifias, que pervivira hasta entrado el
siglo XX —caracteristica del periodo— nos ilustra de los objetivos:

«Yo quisiera, hijas mias, formar vuestro corazon, enriqueciéndole con
los tesoros de la fe y la piedad, haceros muy sumisas y obedientes a la
voluntad de Dios, de vuestros padres y maestras; generosas y abnegadas
con vuestros iguales e inferiores, y alegres y dichosas con la alegria de la
santidad y la dicha de las almas nobles y puras... Mi propdsito mas

1. RoOUSSEAU, J.J., Emilio, o la educacion, México 1978, p. 278.
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decidido esta en hacer de vosotras, no delicadas flores de estufa, ni bonitas
muiiecas de salon, sino mujeres que habéis de ser mafiana, aptas para la
vida, laboriosas, habiles, entendidas, utiles, en una palabra, para la familia
y la sociedad, fieles y exactas cumplidoras del destino para el cual la
misericordia de Dios a la mujer creara».’

La felicidad de los otros, el servicio abnegado y gratuito sera constan-
temente reiterado como objetivo tltimo de la educacion femenina. He se-
leccionado algunos textos breves que ilustran esta idea entre los muchos
existentes:

«Estoy muy conforme con esto que me dices, mama, porque compren-
do que de poco les serviria a mi papa y a mi hermanito que yo supiera
hacer cosas muy lindas, si luego no me daba mafia para coserles la ropa
que se les rompiese, o hacerles una camisa, una sabana o un pafiuelo».’

Las mujeres deben ser «instruidas en todo lo necesario para hacer la
felicidad de la familia».*

Refiriéndose a los preceptos de fisiologia e higiene se dice «y sean
ellas, al aprender estas cosas, las que lleven a sus propias familias
conocimientos para conservar la salud, librarse de enfermedades y dul-
cificar algo las penalidades de la vida» y afiade que «deben velar por la
salud, los intereses y la felicidad de los suyos».’

Disefiadas funciones sociales diferentes para hombres y mujeres, el
modelo de educacién diferenciado por sexos encontrd justificaciones
pseudocientificas. «Su constitucion fisica, sus facultades predominantes...
son totalmente distintas», insisten los textos dirigidos a las maestros y
maestras.

«La constitucion fisica de la nifia es mas débil que la del nifio,...en una
predominan las facultades afectivas y en otro las de reflexion, y como la
mision de la nifia es de dulzura y candor mientras que la del hombre es de
valor y empresa, compréndese facilmente que debe sujetarse a un tipo
distinto de educacion».®

2. LISTA, A., Luisita, Barcelona s.f., pp. 5-6.

3. FERNANDEZ, S.C. Y Ruiz, M., La Perla del Hogar. Principios de lectura para
nifias, Madrid 1898, p. 58.

4. PASCUAL DE SAN JUAN, P., Escenas de familia. Continuacion de Flora,
Barcelona 1895, p. 216.

5. ASCARzA, V.F., La nifia instruida, Madrid, duodécima tirada, s.f., p. 7.

6. PASCUAL DE SAN JUAN, P. Y VINAS Y Cusl, J., La educacion de la Mujer. Tratado
de Pedagogia, Barcelona 1904, p. 21.
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«En la mujer predomina el sistema nervioso...es mucho mas excitable
que el hombre,... en ella el corazon domina a la cabeza,... el sentimiento
se sobrepone a la razén»...<El hombre,...investiga la verdad, la mujer
asiente; —el hombre duda, la mujer cree; —el hombre progresa, la mujer
consolida; —el padre ilustra, corrige y encamina a sus hijos, la madre los
ama, los disculpa y los retiene a su lado mientras puede».’

La pedagogia espafiola, en la década de los 50 y 60 de nuestro siglo,
todavia instruira a las maestras en una educacion diferencial por sexos y
sefialara como impropios de mujeres:

«... en el terreno intelectual, los trabajos que pidan profundidad,
abstraccion, creacion cientifica, filosofica y hasta artistica, que reclame
vigoroso razonamiento encauzador de una fecunda imaginacion; trabajos
teoricos de fria especulacion y de fundamentacion en general, trabajos que
exijan mucha serenidad emotiva y dominio de nervios».®

No olvidemos que en la Espaila de hace pocos afios, la Espafia de
Franco, nos dejaron muy claro que «La jerarquia familiar es el padre... el
padre es, en la familia, el representante de la paterna autoridad de Dios.
Y la madre recibe la autoridad por participacion en la del esposo».®

Creo haber ilustrado al menos que la aparente formula «publica» que
ofrecia la escuela a la educacion de las chicas no iba acompafiada del
abandono de la conviccidon de que la educacion femenina era un asunto
moral y por tanto familiar y privado. No surgia como consecuencia de la
necesidad de una formacion distinta, sino como respuesta més eficaz a la
misma formacion. La escuela seré el soporte legitimador de lo que se
consideraba cultura doméstica adecuada a las mujeres.

2. LA MADRE/MAESTRA: LEGITIMACION ESCOLAR DE LA DOMESTICIDAD
FEMENINA

Es por esto que he querido ver la escuela ptblica de nifias como un
ambito, intermedio, de frontera entre lo publico y lo privado, donde se
pretendio legitimar a través de la maestra/madre la educacion familiar de
la madre/maestra.

7. Ibidem, pp. 22-23.

8. SANCHEZ BUCHON, C. Y VALDIVIA, C., Pedagogia, Madrid 1968, p. 594.

9. SECCION FEMENINA DE F.E.T. Y DE LAS J.O.N.S., Formacion politico-Social.
Quinto curso de Bachillerato, Madrid 1961, p. 14.

|
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Me referiré ahora, brevemente, a como interviene la madre en la
escuela promoviendo en las alumnas un modelo de utilidad doméstica.
Pero tengamos en cuenta que no todas las madres respondian al modelo
—por eso era necesaria la recreacion familiar a través de la escuela
publica—. La madre burguesa es el modelo de domesticidad que hablara
en la escuela a través de la maestra que, como veremos mas adelante,
debera comportarse también como ella.

Un breve analisis de los libros de lectura aprobados para el uso de las
escuelas primarias obligatorias, que perviven hasta el siglo XX, nos
ilustran esta idea. Resumiré lo que, en una primera aproximacion, se
presentan como caracteristicas mas notables.

La vida cotidiana familiar de la burguesia urbana —acomodada en la
mayoria de los casos— es el marco en el que se presenta a una prota-
gonista.

La protagonista, nifia modelo, es guiada a lo largo del libro por su
madre, dechado de virtudes morales cristianas coincidentes con la moral
social burguesa de la época. La nifia, ejemplo de sumision reproducird,
a sunivel, el modelo de la madre. Virtud y belleza se presentan juntas y
los textos comienzan con descripciones fisicas de sus protagonistas
infantiles tales como éstas:

«Su cabecita era tan linda como la de un angelito coronado de rizos
negros. Sus 0jos eran vivos y negros también, su tez mas morena que
blanca, su cutis fino y su cuerpo una obra perfecta de escultura».'’

«Margarita, la nifio modelo, como la llamaban todos los que la
conocian, era una preciosa criatura de doce afios de edad, cabellos rubios
como el oro, ojos azules y serenos, voz dulce y figura elegante y bella, que
atraia poderosamente la atencion de cuantas personas la miraban»."

Los contenidos se centran en los trabajos domésticos acompaifiados de
constantes preceptos y normas morales. Solo aparecen esporadicas
informaciones muy elementales sobre botanica, zoologia, higiene, etc...
La presencia de la palabra del padre contrasta con el ejemplo de la
madre, el padre «dice», la madre «hace». Asi lo expresa un texto: «Mar-
garita, gracias a los consejos de su carifioso padre y al ejemplo de su
mam4, podia pasar como un dechado de excelentes cualidades morales»."

10. GARRIGOS, F., La hija de la casa, Valencia 1917, p. 9.
11. FERNANDEZ, S.C. Y Ruiz, M., op. cit., p. 7.
12. Ibidem, p. 8.
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Las madres no utilizan palabras para hablar, lo hacen con sus gestos,
con su ejemplo. El silencio es una virtud en las mujeres.

Entre otros rasgos comunes a los textos queremos sefialar la 11m1-
tacion al deseo de saber. S6lo se consideran propios los conocimientos
utiles al servicio de la felicidad familiar:

«Ese deseo de saber —dice el padre a la hija— es muy laudable y
produce excelentes resultados porque engendra el amor al estudio,
preciosa cualidad, que sera causa de que tu entendimiento se nutra con
conocimientos Utiles y tu Corazon se forme seglin las maximas de la
virtud»."

La curiosidad es un vicio en las mujeres: «La curiosidad que perdio
a Eva, mato a esta nifia»' reza una maxima al final de la leccidn.

Ser mujer se presenta como una «mision», exclusiva profesion de las
mujeres. «...yo te hablaré sin embargo —dice el padre a la hija— de las
carreras de los hombres, y otro dia tu madre o yo te explicaremos la
mision de la mujer».’’

«La mision natural de la mujer, por mas que otra cosa se pretenda, es
la de ser el angel del hogar, desempeflando en la familia los elevados
cargos de esposa y madre». La sociedad reclama cosas distintas a cada
sexo «... asi como reclamara habitos de investigacion, de energia, de
valor y desenvoltura en el hombre, los pedird de dulzura, de abnegacion,
de prudencia, de recato y de solicitos cuidados en la mujer».'®

En algunos casos, estas historias de familia se continian acompa-
flando a las chicas en todo su proceso escolar y la «nifia modelo» aparece
en el siguiente texto ya de «madre modelo» de forma que pudieran las
nifias apreciar los «maravillosos» efectos de tan «esmerada» educacion.

Hemos ejemplificado como un «saber hacer» patrimonio de la madre
burguesa que se desplaza del aula familiar al aula escolar. De esta forma,
la escuela de niflas «publica» por el espacio que ocupa, por sus
condiciones fisicas de alejamiento del espacio privado doméstico o
familiar, y por los participantes humanos: maestra y alumnas sin lazos de,
parentesco; vemos que se convierte en algo «privado» en su uso, su uti-
lizacion. Es una forma distinta, legitimada por lo publico, de transmitir
la cultura de lo privado doméstico. Dénde el magisterio de la madre

13. PASCUAL DE SAN JUAN, P., op. cit., p. 14.

14. GARRIGOS, F., op. cit., p. 12.

15. PASCUAL DE SAN JUAN, P., op. cit., p. 199.

16. PASCUAL DE SAN JUAN, P. Yy VINAs Y Cusi, J., op. cit., p. 23.
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cobra autoridad para sus hijas a través del espacio publico y la voz de la
maestra.

Entendemos que nos encontramos asi con un espacio de frontera entre
lo publico y lo privado: la escuela de nifias, con limites bastante indeter-
minados, donde podemos situar, como nos invita Elizabeth Perry,'” las
subversiones y transgresiones a la norma, un espacio con posibi-lidades
de trasformaciones y cambios para las mujeres.

3. LA MAESTRA/MADRE: MODELO DE SUMISION/REBELDIA

El papel transformador de las maestras en este ambito de frontera
entre lo publico y lo privado es un camino de estudio, ain sin pro-
fundizar, que pienso puede darnos muchas claves para nuestro reconoci-
miento como agentes de la trasformacion en las relaciones entre los
SEXO0s.

Pasemos ahora a analizar como los intentos de investir de maternidad
a la maestra —transmisora de ese saber en el aula escolar— no debieron
tener los efectos esperados

Para esta aula publica doméstica se piensa una protagonista adecuada:
la maestra/madre concienciada.

«Creo también que la mujer que ha aprendido lo suficiente para
ponerse al frente de un establecimiento de educacion, cuidara de sus hijos
mejor que la ignorante que solo posea el ciego instinto de la materni-
dad...».'®

Esta idea de «madre concienciada» que tiene su origen en Froebel, que
partia del precedente en como Gertrudis educa a sus hijos de Pestalozzi
y su continuacion en el movimiento psicoanalitico britanico' que ve en
la ensefianza como una especie de maternidad, en definitiva no se trataba
mas que de «cuidar de aquellos intereses que la naturaleza destind
expresamente a su direccion»,” llevar el aula doméstica al aula publica.

17. PERRY, E., «Marginadas y peligrosas: mujeres y la transformacion de los ambitos
publicos en la época moderna», en Preactas II Coloquio Internacional de la AETHM:
Mujeres y ciudadania. La relacion de las mujeres con los ambitos publicos, Santiago
de Compostela 1994.

18. PASCUAL DE SAN JUAN, P., op. cit., p. 219.

19. STEEDMAN, C., «La madre concienciada: el desarrollo historico de una pedagogia
para la escuela primaria», Revista de Educacion, n® 281 (1986), p. 193.

20. Bertha Maria von Marenholtz-Buelow. cit. por STEEDMAN, C., op. cit., p. 197.
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Esta version consciente de la maternidad ha tenido, y sigue teniendo, gran
arraigo en el pensamiento educativo ocultando de esta forma raices
sociales y politicas mas complejas. Pero esta formula permitié la
aceptacion general de la incorporacion de las mujeres a un ambito
publico confirmando su feminidad.

Los textos se preocuparan de contribuir a esta idea maternal de la
maestra:

«Dofia Adelina queria mucho, muchisimo, a todas las nifias de su
colegio: las queria tanto como si fuesen hijas suyas... y es que era muy
buena, muy carifiosa para todas y las queria mucho».?!

«Hijas mias —dice la maestra—, habéis de haceros cuenta de que
todas sois hermanitas, que todas formais una familia. Yo seré vuestra
madre; vuestro padre sera Dios».2

Pero jera posible que las mujeres profesoras hicieran de madres de
las nifias a las que ensefiaban? En primer lugar no eran las profesionales,
en su mayoria madres, y las madres reales de las nifias, campesinas en su
mayoria de la Espafla rural de entresiglos, no eran modelos para su prac-
tica. La madre burguesa del libro, tal vez mas familiar -a la maestra, no
era la de las alumnas. Creo que tenemos aqui un primer elemento de
contradiccion del papel otorgado ante el que debio ser necesario cons-
truir una nueva identidad.

La caracteristica que la Pedagogia del momento demanda de las
maestras es muy elocuente de la ambivalencia de este espacio: «La
autoridad de un jefe con la bondad de una madre, son las cualidades que
deben reunirse en la profesora».” ;jPero la autoridad de la maestra
proviene de su saber o por delegacion de la madre? No olvidemos que lo
que permitié que el sentir general aceptara a la maestra en el espacio
publico es que consolidaba su feminidad a través de esta «maternidad
adoptiva». Su feminidad se hubiera visto dafiada si se hubieran deman-
dado grandes conocimientos intelectuales para esta actividad. Por tanto,
se entendia que el sentimiento, la intuicion, la simpatia, la empatia, eran
el soporte de su autoridad.

Frente a esta idea de la maestra contrastan sus inquietudes profesiona-
les/personales, en ultimo término intelectuales, que nos demuestra el

21. GARRIGOS, F., op. cit., p. 17.
22. Ibidem, p. 28.
23. PASCUAL DE SAN JUAN, P. Y VINAS Y Cusi, J., op. cit., p. 306.
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hecho de que las becas de la junta de Ampliacion de Estudios en el
Extranjero, en Espafia, seran solicitadas y disfrutadas por mas profesoras
de Escuela Normal que profesores.?

No hemos estudiado, para Espaila, el interés economico de reclutar
mujeres para el magisterio para reducir costes, como sefiala Joan W.
Scott,® pero parece que el interés es similar al de otros paises ya que su
salario era inferior y, como sefiala Susan Bachrach, se produjo una
extraccion social diferente por sexos: «los salarios que atraigan a los
operadores varones de una clase inferior de la comunidad, atraeran a
operadoras de una clase superior».*

Partir de la incorporacién de las mujeres al magisterio como
consecuencia de su vocacion maternal, evidentemente es un gran error
cuando, para las mujeres, durante muchos afios, no habra otra salida
profesional digna de emancipacion econdémica y personal. EI magisterio
les permite independizarse, en cierta medida, salir de casa y mantenerse
econdmicamente.

Se dir4 que, en el siglo XIX, que «... las medianias sin mérito ninguno
se refugian en el magisterio que no exige inteligencias».”” Pero este
estereotipo profesional del magisterio masculino que alcanza hasta fechas
recientes y que ha venido explicando a ambos sexos por efecto de la
generalizacion de lo masculino, no sirve para las maestras, ya que segun
reconocia Cossio y hasta ahora nadie ha parecido reparar:

«La procedencia de las alumnas normalistas es algo mejor (que la de
los alumnos), pues pertenecen en gran parte, a la clase media acomodada
de las capitales de provincia y de las villas... Explicase esta diferencia,
notando que, mientras los hombres tienen abierta la segunda ensefianza,
la Universidad y las especiales, la mujer, en Espafia, ni dispone para ella
particularmente establecimientos de esta indole, ni se ha aventurado
todavia, sino las rarisimas excepciones, y solo en los ultimos tiempos, a
frecuentar, en uniéon con los hombres, aquellos centros de ensefianza;
siendo, por tanto, la Escuela Normal casi el unico oficial que se le ofrece,
ya simplemente para ampliar su cultura, ya para procurarse una profesion
retribuida».?®

24. MARIN ECED, T., Los pensionados en educacion por la J.A.E. y su influencia
en la pedagogia espafiola, Madrid 1988, T.IV, p. 1439.

25. ScorT, J.W., «La mujer trabajadora en el siglo XIX», en DUBY, G. Y PERROT, M.,
Historia de las mujeres. El siglo XIX, Madrid 1993, p. 423.

26. Susan Bachrach cit. por SCOTT, Jbidem, p. 423.

27. BENOT, E., Errores en materia de educacion y de Instruccion publica. Cadiz
1862, p. 126.

28. Cossio, M.B., La ensefianza primaria en Espafia. Madrid 1915, p. 174.
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Corrobora, también, esta idea el testimonio de Carmen de Burgos mas
conocida como escritora y como pionera del asociacionismo feminista en
Espafia, que como maestra, profesora de la escuela Normal Central. Ella
reconocerd: «;Otra de mis vidas? La de Profesora... ésta seria tan insu-
frible como el matrimonio y el cocido si yo no la supiera adornar de
azul».?

El caso de Carmen de Burgos creemos es elocuente en este sentido.
El catdlogo de escritoras espafiolas del siglo XIX realizado por la
profesora Simén Palmer —arquedloga de escritura de mujeres— nos
ofrece un porcentaje elevadisimo de maestras/escritoras. Ella misma asi
lo recoge: «La carrera del magisterio va a abrir a muchas mujeres la
posibilidad de ganarse la vida y expresar sus ideas con mayor indepen-
dencia». Serdn muchas «las maestras que con su pluma tratan de
“regenerar” Espafia».*

La escritura de las mujeres en esos afios fue un gran paso para el
colectivo, tal vez sea necesario recordar que la permision del aprendizaje
de la escritura a las mujeres es posterior ala de la lectura porque de la
lectura a la escritura va un gran salto. El mismo que hay entre escuchar
y hablar. Tanto la que escucha como la que lee recibe informacién,
mientras que quien habla o escribe se convierte en emisor/a de infor-
macioén, toma la palabra. A las maestra nunca se pretendi6 darles la
palabra, se debian limitar a reproducir los textos con el ejemplo de la
madre, pero ellas escribieron y ello significa que pasaron a convertirse,
potencialmente, en creadoras de ideas.

Tengamos también en cuenta que si bien leer solo implica una
organizacién social de la lectura mientras que escribir significa una
relacién con el publico, en ambos casos se engendran formas de socia-
bilidad y una reflexion de las mujeres sobre si mismas, sobre los medios
que les son dados para manifestarse y sobre su propia percepcion del
tiempo y el espacio.’ Si las maestras escribieron significa que se
convirtieron en emisoras no siempre de nuevos mensajes, pero si
debemos rastrear entre ellos la voz de las maestras.

La literatura también es un espacio de frontera para las mujeres.
Creemos, como Marie-Claire Hoock-Demarle que «el acceso de las mu-

29. BURGOS SEGUI, C., «Cabezas parlantes. A vuela pluma», El Radical, 4 Abril
1909.

30. SIMON PALMER, M.C., Escritoras espafolas del siglo XIX. Manual
Bio-bibliogrdfico, Madrid 1991, p. XIIIL.

31. Hoock-DEMARLE, M.C., «Leer y escribir en Alemania», en DUBY, G. Y PERROT,
M., op. cit., pp. 159-160.
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jeres al dominio publico se hace ante todo bajo la forma de una insercion
indirecta en zonas masculinas reservadas, de la politica y de la historia,
mediante el recurso al instrumento falsamente neutro de lo literario».*

En un principio estas maestras escritoras, como las literatas en
general, entran en este ambito masculino sin voz propia, careceran de
autoria, por recurso al pseudéonimo o por iniciarse a través de la traduc-
cién de obras de otros/as. Recordemos que no ha sido facil romper las
barreras a la escritura de las mujeres.® Se insistié mucho a las nifias en
este sentido: D. Rafael, el cura se dirige a Luisita y su amiga aconse-
jandoles que si se sienten «llamadas» a escribir tengan en cuenta tres
cosas: que el fin sea «util y noble», nada de querer «llamar la atencion o
captarse los aplausos» con «ansia funesta de notoriedad»... «Y finalmente,
tengan su cualidad de escritoras tan completa y constantemente olvidada,
que los hombres asimismo la olviden y olvidandola, se la perdonen».**

La primera permision a la escritura vendra por la via epistolar «este
es el género que una sefiorita debe cultivar». Cartas y diarios, todo queda
en privado. «Escribir para el publico no es, particularmente en nuestro
pais, el medio mas a proposito de captarse el respeto...».** No debio
medirse en esta incitacion a la «literatura de lo intimo» que dicha practica
implicaba una reflexion introspectiva y socializacion de la misma y se
convertiria en una experiencia intelectual nueva que desencadenaria una
toma de conciencia y un mayor deseo de expresion publica.

Tengamos en cuenta que la expresion de las propias opiniones
requiere una seguridad en la pertinencia de las mismas alejada de las
mujeres hasta tiempo muy reciente. El silencio les imposibilitoé siempre
formar redes de solidaridad en el uso de la palabra, pero parece evidente
que estas maestras, a medida que se instruian, ampliaban sus horizontes,
trasbasaban el marco de lo privado y comenzaron a pensar en plural.
Dejaron de estar solas, aisladas, frente al mundo y se ubican en €l como
individuas y como parte del colectivo. Asi nos lo muestra el hecho de que
la Escuela Normal de Maestras es la mayor cantera de militancia del
inicial movimiento de mujeres en Espafia® en el periodo de entresiglos.

32. Ibidem, p. 175.

33. BALLARIN, P., «De leer a escribir: Instruccién y liberacion de las mujeres», en
GRAINA, M. DEL M. (ed.), Las sabias mujeres: Educacion, saber y autoria (Siglos
1II-XVII), Madrid 1994, pp. 17-32.

34. LisTA, A., op. cit., p. 247.

35. SERRANO Y GARCIA, E., Almacén de sefioritas, Madrid 1865, p. 11, en DE DIEGO,
E., La mujer y la pintura del XIX espariol, Madrid 1987, p. 146-47.

36. FAGOAGA, C., La voz y el voto de las mujeres 1877-1931, Ministerio de Cultura.
Instituto de la Mujer. Madrid 1985.
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Las posibilidades de incorporacion de las mujeres a otras profesiones
que, aunque lentamente, se va produciendo en la segunda mitad del siglo
XX, hace que detengamos aqui nuestra sugerencia de estudiar como
«fronterizas» a las maestras. Es necesaria la consideraciéon de muchos y
complejos factores que surgen para el periodo contemporaneo mas
reciente, que no estan hoy en mi proposito intentar desentrafiar aunque
mis conclusiones. Sin embargo, quisiera, para completar uno de los
aspectos de esta intervencion afiadir algo sobre la pervivencia del modelo
tradicional de relaciones genéricas a través de la escuela mixta.

4. LAESCUELA MIXTA COMO NUEVA ADECUACION AL MISMO MODELO

La escuela mixta puede reconocerse como una nueva adecuacion al
mismo modelo. Apenas transcurridos treinta afios del establecimiento de
la obligatoriedad escolar para nifios y nifias (Ley Moyano, 1857) co-
mienza a contestarse, en Espaifia, la division escolar POr SEX0S como una
separacion artificial sin ninguna relacion con la vida.

Liberales, institucionistas, anarquistas y republicanos, defenderan la
educacioén conjunta de chicos y chicas, sin que esta demanda se viera
acompafiada de un cuestionamiento del rol de madres y esposas asignado
a las mujeres. Los liberales institucionistas desde el principio krausista
de armonia, anarquistas y republicanos/as desde la engafiosa idea de
complementariedad, en todos los casos, su objetivo de trasformacion
social era ajeno a las desigualdades de género y mantuvo en las breves
experiencias educativas del primer tercio de siglo materias de «hogar»
especificas para las chicas.

Los defensores de la escuela mixta veian en ella mayor aproximacion
al «mundo real», un mundo en el que hombres y mujeres tenian misiones
distintas. La escuela mixta era el modelo mas efectivo para el aprendizaje
de las relaciones que en la sociedad se daba entre los sexos, mejoraria la
convivencia. No se buscaba un cambio en las relaciones para una mayor
igualdad, simplemente armonizar mejor las existentes, crear mayor
complementariedad.

Ferrer y Guardia, creador de la escuela racionalista, mixta y de corte
anarquista dird:

«Es preciso tener en cuenta que la finalidad del hombre en la vida
humana, en frente de la mision de la mujer, no es respecto de ésta, de
condicién inferior ni tampoco superior, como pretenciosamente nos
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abrogamos. Se trata de cualidades distintas, y no cabe comparacion en las
cosas heterogéneas».”’

Estas demandas y experiencias, que deben ser interpretadas en su
contexto, se truncan en el largo periodo franquista que abolird la
educacién mixta por ser «sistema contrario a los principios religiosos del
glorioso Movimiento Nacional y de imprescindible supresion por
antipedagégico y antieducativo, para que la educacién de los niflos y de
las nifias responda a los principios de sana moral y esté de acuerdo en
todo con los postulados de nuestra gloriosa tradicion» (Orden ministerial
de 5 Mayo de 1939). Habra que esperar a los afios 70, a la necesidad de
readaptacion y renovacion del sistema escolar a las nuevas necesidades
de desarrollo productivo, para que de nuevo se abra la puerta a la
educacion conjunta de chicos y chicas (Ley General de Educacion 1970).
Pero en esta Ley se seguiran diciendo:

«Sin perjuicio de la igualdad fundamental de la educacion para todos,
alumnos y alumnas, en el proceso total de la escolaridad, la formacion de
la nifia, la adolescente, la joven y la mujer tendra en cuenta sus
caracteristicas especificas para acomodar a ellas las intervenciones
educativas, especialmente en lo que se refiere a las aptitudes estéticas y a
su futuro papel en la familia y en la sociedad».*®

La escuela mixta, se convirtié en un objetivo para muchas maestras
y maestros porque pensaron que nifios y nifias introducian en el aula
conjuntos distintos de experiencias sociales y esperaban que esto
resultara beneficioso, pero no consideraron la posibilidad de que un sexo
obtuviese més ventajas de la situacién que el otro.*

Tras veinte aflos de ensefianza mixta en Espafia las profesoras
feministas han comprobado que los roles sociales han persistido y como
la escuela mixta ha contribuido a ello. Son cada vez mas las docentes que
ensayan medidas correctoras y no quisiera finalizar sin afiadir algo sobre
la necesidad de nuevas estrategias ante las perspectivas de proleta-
rizacion de la profesién docente en Espaiia.

37. FERRER GUARDIA, F., La Escuela Moderna, Barcelona 1976, p. 39.

38. La Educacion en Esparia. Bases para una Politica educativa. M.E.C. Madrid
1969, p. 234.

39. SARAHE.; SCOTT, M. Y SPENDER, D., «La educacion de las feministas: defensa
de las escuelas no mixtas», en SPENDER, D. Y SARAH, E., Aprender a perder. Sexismo y
educacion, Barcelona 1993, pp. 81-82.
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5. PROLETARIZACION/FEMINIZACION DE LA PROFESION DOCENTE. NECESI-
DAD DE NUEVAS ESTRATEGIAS

El proceso creciente de feminizacién de la docencia es un hecho que,
antes o después, se viene observando en los paises occidentales, al
menos. La creciente incorporacion de las mujeres a cada vez mas ambitos
de la vida publica viene presentandose como «conquistas femeninas».

(Por qué se habla de conquistas para las mujeres y no de logros en
la trasformacion de las relaciones de género?, ;hasta qué punto, lo que
se califica de «conquistas femeninas», ha proporcionado a las mujeres
mas poder sobre si mismas, mas capacidad de reflexionar sobre si, de
trascenderse y buscar explicacion social a su experiencia privada, de
categorizar tedricamente sus explicaciones...?

Que las mujeres nos hayamos incorporado al mercado laboral de
forma mas amplia y, en particular a la profesion docente, no significa, en
absoluto, que hayan desaparecido las desigualdades entre los sexos ya
que, en la mayoria de los casos, no ha supuesto un reparto equitativo de
las responsabilidades familiares (las mujeres desarrollan doble jornada),
a lo que hay que afiadir los mecanismos de discriminacién del propio
mercado de trabajo.

Poco, por no decir nada, han cambiado los estereotipos sexuales. En
la jerarquia de excelencia social —impuesta por una larga tradiciéon y
admitida generalmente— el modelo de lo que es «ser mujer» no ha
cambiado, so6lo se le ha afiadido instruccion. Pero siguen existiendo
serios prejuicios que se muestran en temores de perder la identidad
sexual. A medida que las mujeres se van incorporando a nuevos espacios
van sintiendo mas necesidad de demostrar que no por ello dejan de ser
femeninas, sin que hayamos podido, todavia, saber que es ser «femenina»
en un contexto igualitario.

Esta necesidad de las mujeres de confirmar nuestra feminidad a cada
«transgresion» viene siendo una constante historica que ha de entenderse
como la estrategia necesaria para ser aceptadas en cada nuevo espacio,
pero, por otro lado, significa que estamos atin a mitad de camino en la
construccion de nuestra propia identidad, mas preocupadas en confirmar
el estereotipo construido sobre nosotras para ser aceptadas que en
cambiar dicho modelo.

Pero no hay que olvidar que, en un mundo cada vez mas carente de
utopia, la creciente sensibilizacion hacia lo femenino, se produce en un
marco de relaciones desiguales y, por tanto, no desinteresadas. Uno de
los sintomas mas evidentes es, precisamente, lo que una buena colega
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denomina «usurpacion»: jTodavia hace falta un Arguifiano para cualificar
la cocina o un Yves Saint Laurent, por citar alguno, para prestigiar la
costura!

Que se piense en las mujeres no significa que «se las deje pensar». En
esto pasa algo asi como en cierto ecologismo. ;Por qué pensamos en los
flamencos, las focas o las aves rapaces?, jes que acaso pensamos hecer
un mundo mejor para ellos?. Evidentemente necesitamos que nuestro
planeta siga siendo habitable para los humanos. De la misma manera los
colectivos humanos de pensantes del bienestar —varones, blancos y
urbanos, en su mayoria— han descubierto que el colectivo de mujeres es
una riqueza inexplotada, a ciertos niveles, a la que es necesario recurrir
para seguir haciendo habitable el planeta para los «<humanos».

Proletarizacion, este es el proceso que camina paralelo a la incorpora-
cién de las mujeres a nuevas profesiones y la profesion docente es un
claro sintoma. Feminizacion y perdida de prestigio social de la profesion
van a la par sin que se haya explicado alin bien qué es primero.

Evidentemente las mujeres vamos teniendo mas facilidad de acceso
a aquellos espacios laborales que van siendo abandonados por los
varones, pero si los varones los abandonan es porque se sienten atraidos
por trabajos de mayor prestigio economico y, por tanto, social. Luego, en
principio, las profesiones a las que mas acceden las mujeres, la docencia
entre ellas, son de menor prestigio o lo estan perdiendo.

A ello hay que afiadir algo nuevo: las profesiones que se encuentran
en creciente proceso de proletarizacion —pienso que no casualmente—
son aquéllas de mayor feminizacién. Si tenemos en cuenta que la
proletarizacion de una profesion se detecta a través de sintomas como:
la centralizacion de las decisiones, la pérdida de la autonomia, tareas
cada vez mas al dictado, es decir, mayor escision entre concepcion y
ejecucion..., la conclusion se presenta evidente: Las mujeres no se han
incorporado a nuevas actividades. Lo que ha cambiado es la profesion
que requiere de las mujeres lo de siempre «que haga y no piense». En
definitiva, se esta reforzando asi la caracterizacion sexual.

Pero jes esto nuevo en la profesion docente? Tal vez los investigado-
res del profesionalismo y la proletarizacion ignoran esta historia de
«madres concienciadas» sobre la que se construye el magisterio femenino,
pero mientras se reescribe la historia de la educacion de las mujeres,
(vamos a dejar que ellos sigan ideando el lugar que nos corresponde?

Pienso que poco han cambiado las formas de «hacer» de los varones
y solamente se reclama de las mujeres lo que muchos consideran su
particular forma de «ser», «]lo que les es propio». No parece haberse
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cuestionado la «naturalidad» de la posiciéon de subordinacion de las
mujeres.

El modelo aun pervive: frente a «lo masculino» racional, objetivo,
cognoscente, «lo femenino» emocional, subjetivo, intuitivo. La crisis
posmodernista de cierto racionalismo ha llevado a considerar ciertos
valores asociados a lo femenino pero esto no sé6lo no ha significado cues-
tionar los roles sexuales sino que ha producido hasta un reforzamiento de
ambas esferas.

(Se nos invita a algo nuevo? Me atreveria a afirmar que no. La
invitacion es la de siempre: «;Quieres bailar conmigo?», no es: «;Quieres
que bailemos juntos?. Las mentes més clarividentes al exaltar la impor-
tancia de nuestra contribucion, estan valorando lo que tradicionalmente
ha sido nuestro legado, nos estan invitando a lo de siempre: a la entrega
sacrificada, al servicio y a la ayuda a los otros. :

Hay que aplaudir sin reservas la mayor presencia de las mujeres en la
vida publica, hay que luchar por la paridad en todos los 4mbitos, pero,
sobre todo, por la equipotencia, por la paridad de las mujeres en los
niveles de poder y decision. Las profesoras, maestras, hemos hecho
critica feminista a la practica, pero hemos comenzado ya a hacer critica
a la teoria, ;qué tiene de novedoso que nos digan donde tenemos que
«servir» ahora?

En definitiva, mientras las mujeres estamos buscando una forma
personal y colectiva que rompa el estereotipo genérico, los varones
parecen contar con el «ser y actuar» «naturalmente femeninos» para hacer
«ajustes estructurales». Es el momento de dar un nuevo empujén al
feminismo porque sabemos que en nuestra autonomia de pensamiento
colectivo estriba el mayor potencial de las futuras e imparables transfor-
maciones.



