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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion pretende conocer las ventajas e
inconvenientes del método ecléctico de lectoescritura SAFA-OCTAEDRO para el
desarrollo de la lectoescritura en los escolares del Primer Ciclo de Educacion Primaria.
Para ello se ha tenido en cuenta las aportaciones de los docentes que han puesto en
practica dicho método de lectoescritura con su alumnado y las aportaciones del

alumnado del Primer Ciclo de Educacion Primaria.

El “corpus” tedrico y practico del presente trabajo queda estructurado en dos
grandes bloques: uno tedrico y otro empirico integrados en su conjunto por doce

capitulos.

Los ocho primeros capitulos pertenecen al marco tedrico, donde se ha
realizado una revision bibliogréafica respecto a nuestro tema, objeto de estudio, es decir

respecto a aspectos relacionados con el lenguaje y su ensefianza-aprendizaje.

El capitulo | trata de ser un tema introductorio, ya que se pretende dar a
conocer y justificar la importancia de la comunicacion linguistica en el proceso
educativo y por ello justificar la importancia que tiene la realizacion de esta
investigacion. Es un capitulo en el que se tratan a grandes rasgos la importancia de la
comunicacion y por ello lo fundamenta teniendo en cuenta el papel del docente, la
relacion existente entre el acto comunicativo y el acto didactica y la interaccién en el

aula educativa.

En el capitulo Il se fundamenta epistemolégicamente la Didactica de la Lengua.
Para ello, se explicaran las implicaciones didacticas de las aportaciones de la

sociolinguistica y la psicolinguistica.

En el capitulo Il se ha realizado un estudio sobre el desarrollo del lenguaje,
para ello en primer lugar se han argumentado las distintas teorias sobre el desarrollo y
aprendizaje del lenguaje, en segundo lugar, se explican los periodos en la evolucion
del lenguaje y por ultimo se describe el papel de la familia y de la escuela en el

desarrollo del lenguaje.

Otro de los capitulos de esta primera parte de la tesis es el capitulo IV en el

cual se explica aspectos generales de la Didactica de la Lengua, para conocer y
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aclarar un poco en qué consiste la ensefianza de la lengua y qué es lo que se

pretende con ella.

En el capitulo V se expone la formacién didactica que es necesaria que
adquiera el profesor de lengua y cuales son sus funciones como maestro de lengua.
Se ha estimado conveniente incluir este capitulo para dar a conocer la importancia que
tiene la ensefanza de la lengua y la necesidad que supone por parte del profesorado
de adquirir unas capacidades, procedimientos y actitudes para conseguir de una

manera mas adecuada el desarrollo del lenguaje en su alumnado.

Para que el desarrollo del lenguaje sea adecuado es necesario tener en cuenta
las macrohabilidades lingUisticas, es decir, es necesario conocerlas para poder
desarrollarlas mediante la creacion de actividades apropiadas para ello, por tanto en el
capitulo VI se explican cuales son las habilidades linguisticas que se deben desarrollar

en el alumnado.

Otro de los capitulos de este primer bloque de la tesis es el capitulo VIl en el
cual se explican los distintos métodos de lectoescritura y las ventajas e inconvenientes

de cada uno de ellos.

Los capitulos del | al VII son importantes para conocer aspectos esenciales
relacionados con el lenguaje y su desarrollo, para ello hemos explicado las distintas
teorias del desarrollo del lenguaje, aspectos importantes de la ensenanza del lenguaje,
las habilidades linguisticas necesarias para el desarrollo del lenguaje y los distintos

meétodos para la ensefanza de la lengua.

El ultimo capitulo de este bloque es quiza uno de los mas importantes puesto
que aclara muchos aspectos relacionados con la investigacion propiamente dicha. En
este capitulo se da a conocer la institucion SAFA, de la cual forman parte los docentes
que han creado el método investigado, el alumnado encuestado y los docentes
encuestados y entrevistados. Son datos interesantes que dan a conocer a grandes
rasgos aspectos tales como el origen, la implantacién, la identidad y el numero de

personal perteneciente a dicha institucion.

Dentro de este capitulo también hemos incluido otro apartado donde aparecen
los autores, el origen y la explicacion de todas las partes del método de lectoescritura

investigado. En dicha explicacién se incluye la organizacion de las unidades
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didacticas, la metodologia y didactica del método asi como un cuadro con la

programacion, la estructura y el desarrollo de las unidades didacticas.

La segunda parte se compone de un marco empirico, se constituye por el
capitulo IX, en el que se definen las caracteristicas, los paradigmas y las modalidades
de la investigacion educativa, por el capitulo X en el que se especifica el planteamiento
de la investigacion y la fundamentacion metodolégica de la misma. Este capitulo esta
dividido en dos partes, la primera corresponde al nivel tedrico-conceptual y en él se
clarifica el area problematica y la segunda parte corresponde al nivel técnico-
metodoldgico, en él se expone la metodologia de investigacion y el trabajo de campo.
El capitulo XI corresponde al nivel estadistico-analitico, en el que aparece el analisis
de datos, en primer lugar se encuentran los resultados de las encuestas de los
docentes asi como un resumen de los mismos y por otro lado los resultados de las
encuestas del alumnado del que también hemos realizado un resumen de los
resultados obtenidos. Por ultimo, en el capitulo Xl se exponen las conclusiones y las

propuestas de mejora de la investigacion realizada.
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Este primer bloque de la tesis corresponde a la fundamentacion tedrica para la cual se
ha realizado una revisién bibliografica sobre la tematica objeto de estudio, es decir
todos los capitulos que corresponde a este bloque trataran de dar a conocer aspectos
importantes sobre la Didactica del Lenguaje y todos los factores que influyen sobre
ella. Para ello, se ha hecho un analisis y estudio de la relacion existente entre la
comunicacion y el aprendizaje, de las distintas teorias sobre el desarrollo y aprendizaje
de la lengua, de los periodos en la evolucion del lenguaje, de las funciones del
maestro de lengua, de las macrohabilidades linglisticas, asi como de los distintos

métodos de lectoescritura existentes.

Para introducir este bloque de la tesis he realizado un analisis de la
introduccion del area de lengua vy literatura castellana del Decreto 105/92, de 9 de
junio, por el que se establecen las ensefianzas correspondientes a la Educacion
Primaria en Andalucia. El estudio de esta parte del Decreto es debido a que el método
de lectoescritura que se ha analizado fue realizado teniendo en cuenta dicho Decreto.
Por ello, es necesario saber en qué marco de conocimiento nos encontramos para
poder argumentar si dicho método ha tenido en cuenta la normativa vigente en su
tiempo de realizacion y puesta en marcha. Para ello, a continuacion aparece dicha

parte del Decreto y varias ilustraciones aclaratorias de lo que nos argumenta.

La cultura es un sistema de comunicacion a gran escala, donde el lenguaje,
como actividad humana compleja, asegura dos funciones basicas: ser modelo de
comunicacion y servir de instrumento del pensamiento para representar, categorizar y

comprender la realidad, ademas de regular la conducta propia de la de los demas.

Estas funciones no se excluyen entre si, sino que se interrelacionan. La lengua
interioriza representaciones culturales y el habla las exterioriza en el proceso
comunicativo. Las representaciones construyen, asi el principal contenido de la
comunicacion; la comunicacion a su vez, contribuye a la construccion de la
representacion de la realidad fisica y social. Lengua y habla se convierten, de este
modo, en instrumentos privilegiados para la transmisién de la cultura de unas

generaciones a otras.

Los seres humanos han llegado a desarrollar sistemas de comunicacién con tal
grado de especializacion, diversidad y complejidad, que trascienden la mera funcion

basica de supervivencia bioldgica que poseen otras especies, para adoptar una
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dimensién fundamentalmente social; del grado de dominio y uso que cada persona
posea de estos sistemas, dependera, en gran medida, su integracion social, el manejo
que haga de la informacion, sus conocimientos, sus relaciones con los demas y, en

general, su desarrollo cognitivo.

Mas la comunicacion humana no se produce exclusivamente mediante
palabras y escritura. Si bien el lenguaje verbal constituye el subsistema cognitivo mas
importante de nuestra cultura, el cédigo simbdlico por excelencia y el medio mas
universal de intercambio social, existen sistemas de comunicacién no verbales que
actuan conjunta o independientemente al sistema linglistico y que poseen una gran
importancia en la comunicacion cotidiana, a la vez que permiten comprender mejor el
hecho comunicativo integrando sus aspectos verbales y no verbales. Los gestos, la
musica, las sefiales, los simbolos numéricos y graficos, también el vestido o el
peinado, constituyen codigos que pueden llegar a poseer mayor capacidad que lo

verbal en cualquier conversacion de la vida cotidiana.
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CULTURA = SISTEMA DE COMUNICACION

. INSTRUMENTO DEL
MODELO DE COMUNICACION PENSAMIENTO

REPRESENTAR CATEGORIZAR COMPRENDER

REGULAR
CONDUCTA

REALIDAD FiSICA Y
SOCIAL

llustracién 1 - El lenguaje

El lenguaje es, pues, una herramienta culturalmente elaborada para la
comunicacion en el entorno social. Nos confiere la capacidad para nombrar el mundo;
si efectuamos una peticion, llamamos a un conocido, nombramos un objeto o
lamentamos nuestra desdicha, estamos expresandonos a través del lenguaje, y
estamos mediando verbalmente la actividad del oyente, que, al responder a la peticion,
al atender a la llamada, al tomar el objeto o al consolarnos lo hace de acuerdo con el
significado atribuido convencionalmente a nuestros enunciados. Por esta razoén, el
valor funcional del lenguaje viene dado por la existencia de un proceso comunicativo-

generalmente interpersonal- en el plano de lo convencional: sélo es posible la
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comunicaciéon cuando los interlocutores confieren el mismo valor a sus expresiones

linglisticas, cuando comparten su significado.

LAS REPRESENTACIONES
CULTURALES O DE LA
REALIDAD

SON

CONTENIDOS

INTERIORIZADOS COMUNICATIVOS EXTERIORIZADOS
MEDIANTE MEDIANTE
LENGUA HABLA

INSTRUMENTOS
DE TRANSMISION
CULTURAL

llustracién 2 - Instrumentos de transmision cultural

De acuerdo con este analisis, la adquisicion del lenguaje consiste en aprender
a usarlo como instrumento para regular nuestras interacciones con los demas, de lo
que somos progresivamente capaces a medida que conocemos y compartimos los
significados convencionales en el seno de una determinada comunidad. La

comunicacion es, pues, la funcion originaria y esencial del lenguaje.

Pero el lenguaje no es solo un instrumento de comunicacion interpersonal. Es
también, un medio de representacion del mundo. El lenguaje estd estrechamente
vinculado al pensamiento y, en particular, al conocimiento. El dominio progresivo de
las habilidades de uso del lenguaje es un factor decisivo en el desarrollo psicologico

general. Mediante operaciones, que en gran medida constituyen el lenguaje interior,
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nos comunicamos con nosotros mismos, analizamos los problemas que nos
encontramos, organizamos la informacion que disponemos, elaboramos planes,
decidimos alternativas posibles; en suma, regulamos y orientamos nuestra propia

actividad y la de los otros.

Esta funcion representativa y autorreguladora del pensamiento y la accion,
implica la creacién, en los nifos y nifas, de un potencial de significacién. Aprender un
lenguaje es aprender un mundo de significados culturales vinculados a un conjunto de
significantes. Cuando nifios y nifias aprenden el lenguaje materno en la interaccion
con las personas de su entorno, no aprenden unicamente unas palabras o un
completo sistema de signos, sino también los significados culturales que estos signos
transmiten y, con tales significados, los modos con que las personas de su entorno
entienden e interpretan la realidad. El lenguaje contribuye, asi, a construir una

representacion del mundo socialmente compartida y comunicable en su entorno socio-

linglistico.
APRENDIZAJE APRENDIZAJE DE
DEL LENGUAJE SIGNIFICADOS
CULTURALES

MEDIANTE

INTERACCION
SOCIAL

llustracion 3 - Interaccidn social y aprendizaje

La realidad humana es, en este sentido, fundamentalmente una realidad
cultural, constantemente recreada por los individuos, en un proceso activo de

asimilaciéon de significados mediante el lenguaje y la interaccién social.

Por ello, desde un punto de vista didactico, hay que detenerse especialmente
en el analisis del lenguaje del entorno social que rodea al alumno. Esta sera su

principal fuente de informacion sobre el lenguaje mismo, sobre la cultura de su
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comunidad, y sobre el papel del lenguaje en dicha cultura. Y éste debera ser el punto
de partida didactico para abordar los fendbmenos comunicativos y linguisticos en el

aula.

La educacion ha de respetar los estilos propios que representan distintas
culturas, distintas comunidades socio-linglisticas o diversos grupos sociales. Nuestra
Comunidad Auténoma posee, no soélo unos rasgos linglisticos propiamente andaluces,
sino una inmensa y rica variedad de estilos y repertorios linguisticos que deben
potenciarse y protegerse en nuestras escuelas. Sélo aquellas variantes del lenguaje
que reflejen prejuicios de clase social, raza o sexo, deben ser analizadas criticamente

y eliminarse del hecho educativo.

De acuerdo con esta concepcién funcional de la lengua, su ensefianza ha de
entenderse basicamente como un proceso de comunicacion donde el “discurso”, el
didlogo y la interaccion comunicativa, sean los ejes de la actuacién educativa en esta

area [area de lengua y literatural].

Esta didactica comunicativa, integradora de diversos lenguajes y codigos,
debera perseguir que los alumnos y alumnas adquieran, durante la etapa de
Educacion Primaria, un dominio personal de la comunicacion oral y escrita y de dos

procesos comunicativos basicos: el de comprension y el de expresion.

La comprension es un proceso activo. Para comprender, el receptor establece
conexiones entre el mensaje actual y la informacion y conocimiento previos; realiza
inferencias e interpretaciones, dotando de significado al mensaje recibido. Educar en
la comprension del lenguaje significa favorecer el desarrollo de estrategias que
permitan interpretar, relacionar y valorar la informacién y los mensajes que se reciben

en la vida cotidiana, en un inicio del pensamiento cubico.

A través de la expresion linguistica podemos transmitir nuestros sentimientos,
vivencias, ideas y opiniones. La educacién ha de facilitar esta capacidad de generar
ideas, de organizarlas, de centrar la atencién sobre un tema, de presentarlas correcta
y coherentemente, mediante la elaboracion de un estilo personal que sea

manifestacién de algo propio que se desea compartir.
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EDUCACION
PRIMARIA

Didactica
comunicativa,
integradora de

diversos lenguajes y
cédigos.

Conseguir en el alumno/a

Dominio personal de la

|

Comunicacion oral y Comprensién y
escrita expresion
Desarrollar
Estrategias Capacidad de
generary
organizar
ideas, centrar
la atencion
Interpretar sobre un tema,
Relacionar presentacion
Y — correcta y
coherente
INFORMACION

llustracién 4 - Didactica de la Lengua

La lengua ha de estar presente en la escuela como un instrumento para
representar y para comunicar sentimientos, emociones, estados de animo, recuerdos,
expectativas, etc... Para obtener y ofrecer informacién, y para promover o realizar un
curso de accion determinado. Potenciar el desarrollo de la comunicacion linguistica en
los alumnos es propiciar que esa comunicacion se despliegue y actualice en todas sus

funciones y dimensiones.
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Para responder a ello, la ensefanza de la Lengua en esta etapa, ha de partir
del nivel comunicativo que los nifios y nifias traen a la escuela y enfocar el trabajo de
este Area desde una perspectiva discursiva. Se trata, en definitiva, de la ensefianza de
la lengua materna en Andalucia. El propio discurso del alumno ha de ser el punto de
partida y la referencia constante para la tarea didactica, que debe llevar a nifios y
nifas a un conocimiento reflexivo de su lengua, a la valoracion y uso de la modalidad

lingUistica andaluza y a su utilizacion creativa.

Por otro lado, el entorno linglistico en el que viven, junto con los factores
culturales y socioeconémicos que lo determinan, lleva consigo la aparicién de grandes
diferencias en su competencia linglistica al comienzo de la Educacion Primaria y
también, a menudo, importantes divergencias de uso, por lo que la escuela ha de
poner a su disposicién todos los recursos linglisticos de simbolizacién y estructuracion
de los significados que vayan subsanando las carencias cognitivo-linguisticas

originadas por las desigualdades socio-culturales de partida.

En todo caso, los alumnos han de apreciar las diferentes variedades
linguisticas de distintas comunidades hablantes o de distintos grupos sociales de la
Comunidad Andaluza al mismo tiempo que también, las otras lenguas del Estado
Espafiol, favoreciendo, de este modo, la valoracién positiva de la realidad plurilingle y
pluricultural de Espafa; y a partir de ello, la valoracién positiva de la pluralidad de

lenguas que se hablan en el mundo.

LA ENSENANZA DE LA
LENGUA

Debe tener en cuenta

DISCURSO DEL ENTORNO PLURALIDAD DE
ALUMNO LINGUISTICO LENGUAS

llustracién 5 - Ensefianza de lalengua

A lo largo de la Educacién Primaria ha de desarrollarse el aprendizaje de la
lectura y escritura. Este es un aprendizaje que se realiza de forma interactiva y en un

marco de construccion de significados. Ambas se entienden como actividades
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cognitivas complejas que no pueden reducirse a un simple acto de codificacion y
descodificacion. La capacidad lectora se genera mucho antes de poder codificar y
decodificar codigos linglisticos, como la lectura de imagenes y simbolos. La funcion
comunicativa de la lengua, la comprension y la expresion, son los ejes esenciales
sobre los que han de realizarse estos aprendizajes. Deben surgir de la necesidad de
comunicarse de nifios y nifias, de su interés por comprender el mundo que les rodea y

de su deseo de compartir las ideas o crear nuevos espacios expresivos.

EDUCACION PRIMARIA

DESARROLLO
INTERACTIVO
APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO
Ejes
LECTURA ESCRITURA

Funcién comunicativa
Comprension
Expresion

llustracién 6 - Lecturay escritura

La escuela debe ofrecer a los alumnos la posibilidad de construir sus propios
modelos de comunicacion y de sistema escrito. Desde los iniciales, mas subjetivos,
hasta el codigo universalmente compartido. En este proceso, que considera a la
lengua escrita no sélo como un instrumento sino, sobre todo, como un objeto de
conocimiento con entidad propia, es donde nifilos y nifias reconstruiran las

convencionalidades que han dado lugar a nuestro lenguaje verbal elaborado.

Por otra parte, no hay razén para primar, en esta etapa, el aprendizaje de la

lengua escrita sobre la oral. La Educacioén Primaria debe favorecer, ante todo, el uso
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funcional del lenguaje, sea oral o escrito, es decir, el uso del lenguaje en cuanto eficaz

instrumento de comunicacion y representacion.

El aprendizaje de la lectura y la escritura debe permitir a los nifios y nifas
descubrir sus posibilidades como fuente de placer y fantasia, de informacion y de
saber. Para ello, la ensefanza de la Lengua ha de sustentarse en la elaboracion y
lectura de textos orales y escritos de naturaleza diversa, fomentando el gusto por
estas actividades. Los textos literarios son un importante instrumento para la
construccion social del significado y para ampliar la visién del mundo y el desarrollo de
la capacidad de analisis y critica. Adaptados a estas edades, y especialmente
seleccionados, ofrecen especiales posibilidades de goce y disfrute, de diversion y de

juego.

En todo este proceso de ensefianza de la Lengua es necesario comenzar en
esta etapa una reflexion linglistica capaz de mejorar la propia competencia
comunicativa. Esta reflexién critica se debe desarrollar dentro del marco discursivo de
manera que el uso del lenguaje no se convierta en pura rutina y se halle en
consonancia con los procesos de creacion e innovacion linglistica de los propios

alumnos.

Finalmente, la Educacién Primaria debe contemplar el tratamiento didactico de
los medios de comunicacion social, por la incidencia que tienen en la vida cotidiana de
los nifios y nifas desde muy pequefios. Los medios audiovisuales -cine, TV, video,
fotografia, prensa infantil, etc.- poseen en nuestra sociedad una gran capacidad de
impacto, de poder motivador, de regulacion de informaciones, tendencias, opiniones y
gustos, que los nifios y nifias de estas edades asumen acriticamente al no disponer de
recursos que les ayuden a discutirlos y contrarrestarlos. En otra vertiente, ofrecen la
posibilidad de ser utilizados por los mismos nifios como instrumentos atractivos de
comunicacion interpersonal y de diversificacién en las formas de expresion de sus
necesidades e intereses, siendo contextos idéneos para el uso combinado de distintos

cédigos verbales y no-verbales” (Consejeria de Educacion, 1992).

Tras este analisis y exposicion del Decreto 105/92, concluimos diciendo que
todo lo expuesto es a grandes rasgos lo que durante este bloque de contenidos iremos
analizando y explicando con mas detalle para que el contenido de la investigacién sea

comprendida.
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CAPITULO I. LA COMUNICACION LINGUISTICA
COMO FUNDAMENTO DEL PROCESO
EDUCATIVO.

“En los ultimos tiempos la investigacién educativa ha mostrado un especial interés por

el papel que el lenguaje (o "las lenguas" "la interaccién comunicativa" "el discurso en el
aula"; etc. el término depende a veces del tipo de enfoque o incluso de las
preferencias de quien lo usa) desempefia en los procesos de ensefianza y

aprendizaje” (Nussbaum, y otros, 1996).

Comunicar supone la utilizacion de todos los saberes, experiencias, etc. de
cada uno de los interlocutores, entrando en interaccién en el proceso discursivo, en la
construccion del significado, lo cual supone un autocontrol del conocimiento de la

lengua y la evaluacion del propio grado de dominio.

La comunicacion es necesaria en la escuela para que se pueda llegar al
aprendizaje de los contenidos propuestos. No delimitandose a la comunicacion escrita

u oral.

Desde el punto de vista didactico de la lengua, el tratamiento del sistema y del
comportamiento linglistico exige considerarlos desde una ftriple perspectiva: como
medio, como método y como objeto de conocimiento en si misma. Esta concepcion
Didactica de la Lengua exige una comunicacion adecuada, en el cual daremos cabida
a cualquier otro tipo de lenguaje aparte de la lengua y en el cual el profesor sera el
mediador entre los recursos linglisticos del alumno y los saberes nuevos que éste

tenga que asimilar.

Los componentes de un proceso de comunicacion son: el emisor, el receptor, el

contenido, el contexto psico-social, medio y el lenguaje utilizado.

El modelo de aprendizaje sigue un camino similar al del modelo de

comunicacion, requiriendo el de aprendizaje: una fuente, la percepcion de esta por el
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organismo, su interpretacion, una respuesta de prueba y una consecuencia

recompensatoria de la respuesta de prueba.

“La transmision de conocimiento puede ser la utilizacion mas evidente del
lenguaje, pero esta lejos de ser ése su limite. El “conocimiento” no es algo dado; algo
que soélo debamos encontrar. El hombre crea el conocimiento, interpreta el mundo y, a

decir verdad, hace su mundo lo que es por medio del lenguaje” (Stones, 1979).

De acuerdo con la afirmacién de este autor, el lenguaje es utilizado en la
mayoria de las ocasiones como un instrumento de transmisién de conocimientos, esa
es la utilizacién mas evidente del lenguaje, pero no debemos de quedarnos solo ahi,
puesto que el lenguaje puede ser utilizado como un medio para interpretar el mundo,
es decir con el lenguaje es posible transmitir conocimientos y a la vez hace que cada
persona individualmente sea capaz de interiorizar esos conocimientos y de

interpretarlos lo que le llevaria a poder aprenderlos y a poder crear otros nuevos.

Aprender una lengua no es uUnicamente apropiarse de un sistema de signos,
sino también de los significados culturales que éstos transmiten y de los modos en que

las personas entienden o interpretan la realidad.

Cada vez es mayor el acuerdo segun el cual las lenguas, todas las lenguas y
en todas sus dimensiones, se aprenden con el uso social y que las necesidades
pragmaticas de comunicacion son las que van orientando y favoreciendo el

asentamiento del cédigo.

Por tanto, para ensefar adecuadamente lenguas es necesario disefar
situaciones de aprendizaje globales en las que el uso motivado y reflexivo de las
estrategias linglisticas y comunicativas lleve a la solucion de los problemas que se
plantean. Dada la realidad social, linguistica y cultural de nuestra sociedad, es
necesaria una ensefianza integrada de las lenguas que coordine los contenidos que se
aprenden y las metodologias en las diferentes situaciones de aula, a fin de que el

alumnado avance hacia la consecucién de una competencia plurilingtie e intercultural.

En resumen, es necesario comenzar desde la etapa primaria el inicio de la
construccion de los conocimientos sobre la lengua que resultan imprescindibles para

un uso mejor y una comunicacion mas eficaz.

En este primer Capitulo se argumentara como la comunicacién linglistica es un

elemento fundamental en el ambito de la ensefianza, para ello explicaremos el
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paralelismo entre el acto comunicativo y el acto didactico, los distintos roles del
docente. También justificaremos como el aula es un espacio de comunicacién y

aprendizaje y expondremos aspectos interesantes de la lengua en el aula educativa.

1. El acto comunicativo y el acto didactico

Hay un paralelismo entre el acto comunicativo y el acto didactico. Las
correspondencias entre ambos actos son muy evidentes entre la ensefanza-
aprendizaje linguistico y el acto comunicativo, pues ambos necesitan establecer lo que
ensefiar 0 comunicar, seleccionar el canal para hacerlo y que el mensaje o ensefianza

sean asimilados por el receptor.

Los procesos de enseflanza y aprendizaje son actos eminentemente

comunicativos en los que intervienen profesores y estudiantes.

La ensefianza se concreta en actos didacticos mediante los cuales el
profesorado propone multiples actividades a los estudiantes para facilitar los

aprendizajes deseados.

Todo ello ha sido previamente planificado a partir de los objetivos educativos
que se pretenden. Al final se evalua en qué medida los estudiantes han conseguido los

aprendizajes y también la estrategia didactica empleada.

El acto didactico define la actuacion del profesor para facilitar los aprendizajes

de los estudiantes. Su naturaleza es esencialmente comunicativa.

Las actividades de ensefanza que realizan los profesores estan
inevitablemente unidas a los procesos de aprendizaje que, siguiendo sus indicaciones,
realizan los estudiantes. El objetivo de docentes y discentes siempre consiste en el
logro de determinados aprendizajes y la clave del éxito estda en que los estudiantes
puedan y quieran realizar las operaciones cognitivas convenientes para ello,

interactuando adecuadamente con los recursos educativos a su alcance.

En este marco el empleo de los medios didacticos, que facilitan informacion y
ofrecen interacciones generadoras de aprendizajes a los estudiantes, suele venir
prescrito y orientado por los profesores, tanto en los entornos de aprendizaje

presencial como en los entornos virtuales de ensefianza.
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La seleccion de los medios mas adecuados a cada situacion educativa y el
disefio de buenas intervenciones educativas que consideren todos los elementos
contextuales (contenidos a tratar, caracteristicas de los estudiantes, circunstancias
ambientales, etc.), resultan siempre factores clave para el logro de los objetivos

educativos que se pretenden.
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llustracién 7 - La comunicaciéon

La naturaleza del acto didactico es esencialmente comunicativa, (Marqués,
2001).

2. Los roles del docente

El modelo tradicional exigia que el profesor fuera el centro del proceso, pues era quien

transmitia los conocimientos, lo cual hacia del alumno un mero receptor pasivo.

En la comunicacion didactica, el papel de protagonista lo comparten tanto

profesores como alumnos, como agentes activos que pueden cambiar su papel de
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emisor por receptor y viceversa, es lo que se ha llamado retroalimentacion (“feed-
back”).

El profesor deja de ser la figura central y pasa a ayudar a sus alumnos, los

motiva, etc.

De ahi que Lopez Valero (1996) diga: “La interaccion linguistica entre profesor
y alumno, lleva a su vez a un perfeccionamiento mutuo en el uso y dominio de la
lengua, lo cual requiere que el coloquio sea el punto de partida no solo de la clase de

primera lengua, sino de todas las demas”.

Los profesores deben adaptarse a la manera de decir las cosas de los alumnos
para que no aparezca el problema de la distorsion. También deben tener en cuenta
que cada etapa psicoldgica del nifio es diferente, por lo que el profesor debera

adecuarse al lenguaje que el nifio puede comprender y asimilar.

La concepcion actual de la Didactica de la Lengua parte de que la ensefianza

de la lengua esta relacionada con todo acto de ensefianza y de comunicacion.

“Actualmente se considera que el papel del profesorado en el acto didactico es
basicamente proveer de recursos y entornos diversificados de aprendizaje a los
estudiantes, motivarles para que se esfuercen (dar sentido a los objetivos de
aprendizaje, destacar su utilidad, etc.), orientarles (en el proceso de aprendizaje, en el
desarrollo de habilidades expresivas, etc.) y asesorarles de manera personalizada (en
la planificacion de tareas, trabajo en equipo, etc.); no obstante, a lo largo del tiempo ha
habido diversas concepciones sobre como se debe realizar la ensefianza, y
consecuentemente sobre los roles de los profesores y sobre las principales funciones
de los recursos educativos, agentes mediadores relevantes en los aprendizajes de los

estudiantes.

La educacién ha evolucionado desde la "pedagogia de la reproduccion” a la
"pedagogia de la imaginacién" mas basada en la indagacion, la busqueda y la
pregunta que con la respuesta (Beltran, 2000), de estar centrada en la ensefianza y el
profesor a centrarse en el aprendizaje y el alumno, de atender sobre todo a los
productos a considerar la importancia de los procesos. A muy grandes rasgos las
principales visiones sobre la ensefanza, que han ido evolucionando de manera
paralela a la evolucion de las concepciones sobre el aprendizaje ofreciendo

prescripciones sobre las condiciones Optimas para ensefiar, pueden concretarse asi:
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- La clase magistral expositiva (modelo didactico expositivo). Antes de la
existencia de la imprenta (s. XV) y de la difusion masiva de los libros, cuando
solamente unos pocos accedian a la cultura, el profesor (en la universidad o como
tutor de familia) era practicamente el Unico proveedor de informaciéon que tenian los
estudiantes (junto con las bibliotecas universitarias y monacales) y la clase magistral
era la técnica de ensefanza mas comun. La ensefianza estaba centrada en el profesor
y el aprendizaje buscaba la memorizacién del saber que transmitia el maestro de

manera sistematica, estructurada y didactica.

- La clase magistral y el libro de texto (modelo didactico instructivo). Poco a
poco, los libros se fueron difundiendo entre la sociedad, se crearon muchas nuevas
bibliotecas, la cultura se fue extendiendo entre las diversas capas sociales y los libros
fueron haciendo acto de presencia en las aulas. No obstante, el profesor seguia
siendo el maximo depositario de la informacién que debian conocer los alumnos y su
memorizacion por parte de éstos seguia considerandose necesaria, a pesar de la
existencia de diversos pensadores sobre temas pedagdgicos (Comenius, Rousseau,

etc.), algunos de los cuales defendian ideas distintas.

El libro de texto complementaba las explicaciones magistrales del profesor y a
veces sugeria ejercicios a realizar para reforzar los aprendizajes. El profesor era un
instructor y la ensefianza estaba ahora centrada en los contenidos que el alumno
debia memorizar y aplicar para contestar preguntas y realizar ejercicios que le

ayudaran a similar los contenidos.

- La escuela activa (modelo didactico alumno activo). A principios del siglo XXy
con la progresiva "democratizacion del saber" iniciada el siglo anterior (ensefianza
basica para todos, facil acceso y adquisicion de materiales impresos) surge la idea de
la "escuela activa" (Dewey, Freinet, Montessori, etc.). Se considera que el alumno no
debe estar pasivo recibiendo y memorizando la informacion que le proporcionan el
profesor y el libro de texto; la ensefianza debe proporcionar entornos de aprendizaje
ricos en recursos educativos (informacion bien estructurada, actividades adecuadas y
significativas) en los que los estudiantes puedan desarrollar proyectos y actividades
que les permitan descubrir el conocimiento, aplicarlo en situaciones practicas y
desarrollar todas sus capacidades (experimentacién, descubrimiento, creatividad,
iniciativa, etc.). La ensefianza se centra en la actividad del alumno, que a menudo
debe ampliar y reestructurar sus conocimientos para poder hacer frente a las

problematicas que se le presentan.
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No obstante, y a pesar de diversas reformas en los planes de estudios, durante
todo el siglo XX esta concepcion coexistié con el modelo memoristico anterior basado
en la clase magistral del profesor y el estudio del libro de texto, complementado todo

ello con la realizacion de ejercicios de aplicacidn generalmente rutinarios y repetitivos.

- La ensefanza abierta y colaborativa (modelo didactico colaborativo). A finales
del siglo XX los grandes avances tecnoldgicos y el triunfo de la globalizacion
econdmica y cultural configuran una nueva sociedad, la "sociedad de la informacién”.
En este marco, con el acceso cada vez mas generalizado de los ciudadanos a los
"mass media" e Internet, proveedores de cualquier tipo de informacion, y pudiendo
disponer de unos versatiles instrumentos para realizar todo los posibles procesos con
la informacion (los ordenadores), se va abriendo paso un nuevo curriculum basico para

los ciudadanos y un nuevo paradigma de la ensefianza: "la ensefianza abierta".

En este nuevo paradigma, heredero de los principios basicos de la escuela
activa, cambian los roles del profesor, que reduce al minimo su papel como transmisor
de informacion: presenta y contextualiza los temas, enfatiza los aspectos mas
importantes o de dificil comprension, destaca sus aplicaciones, motiva a los alumnos
hacia su estudio, etc. Los estudiantes pueden acceder facilmente por su cuenta a
cualquier clase de informacion, de manera que el docente pasa a ser un orientador de
sus aprendizajes, proveedor y asesor de los recursos educativos mas adecuados para
cada situacion, organizador de entornos de aprendizaje, tutor, consultor, etc. El
profesor se convierte en un mediador de los aprendizajes de los estudiantes, cuyos

rasgos fundamentales son (Tébar, 2003):
- Es un experto que domina los contenidos, planifica (pero es flexible), etc.

- Establece metas: perseverancia, habitos de estudio, autoestima,
metacognicién, etc.; siendo su principal objetivo construir habilidades en el

mediador para lograr su plena autonomia.

- Regula los aprendizajes, favorece y evallua los progresos; su tarea principal es
organizar el contexto en el que se ha de desarrollar el sujeto. La
individualizacién, el tratamiento de la diversidad (estilos cognitivos, ritmo
personal de aprendizaje, conocimientos previos, etc.), son aspectos esenciales

de una buena docencia.

- Fomenta el logro de aprendizajes significativos, transferibles, etc.
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Fomenta la busqueda de la novedad: curiosidad intelectual, originalidad.

pensamiento convergente, etc.

Potencia el sentimiento de capacidad: autoimagen, interés por alcanzar nuevas

metas, etc.

Ensefa qué hacer, cdmo, cuando y por qué, ayuda a controlar la impulsividad

Comparte las experiencias de aprendizaje con los alumnos: discusion reflexiva,

fomento de la empatia del grupo, etc.

Atiende las diferencias individuales

Desarrolla en los alumnos actitudes positivas: valores, etc.

Los alumnos trabajan colaborativamente entre ellos y también con el profesor.

El objetivo es construir conocimiento” (Marqués, 2001).

Todo ello nos lleva a la conclusidon de que a lo largo del tiempo han ido
modificandose las actuaciones del docente en el aula para conseguir el aprendizaje de
ciertos contenidos en el alumnado, ello ha supuesto que el acto comunicativo también

sea distinto.

A partir de que los nuevos enfoques educativos plantean la necesidad de dejar
de entender la ensefianza como una mera transmision de conocimientos por parte del
profesorado para poner el acento en la construccion del conocimiento por parte de los
estudiantes, y desde el momento en que los propios ensefantes deciden preguntarse
por su practica docente y buscan propuestas que les permiten analizar su actividad
profesional en el dia a dia, el interés, que se habia centrado en las "cabezas" de los
nifos o en los macro procesos sociales, se traslada a las aulas. En este cambio radical
de orientacién hay que reconocer dos influencias clave. Por una parte, la de la
psicolinguistica de orientacion vigotskiana, que plantea la importancia crucial de la
interaccion en la construccion del conocimiento; por otra, el enfoque etnografico, que
propone un marco metodoldgico y un conjunto de técnicas que permiten entender a los
grupos humanos a partir de la observacion de sus patrones de actuacion y, muy

especialmente, de su actuacion comunicativa.

Los trabajos realizados desde estas perspectivas hacen que aparezca ante los

ojos de quien investiga (ya sea desde la pedagogia, la sociologia, la psicologia o las
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didacticas especificas) una realidad insoslayable: gran parte de lo que ocurre en el
aula se produce a través de los usos linguisticos orales y escritos. Estos estudios
revelan que las relaciones que existen entre las lenguas y sus usos y los procesos de

ensefanza y aprendizaje son variados y que se producen en diferentes planos.

En primer lugar, “aprender” significa apropiarse paulatinamente de las formas
de hablar y escribir (también de saber hacer y de saber decir lo que se hace) sobre el
objeto de aprendizaje en cuestion, y hacerlo en la manera acostumbrada en esa
parcela del saber. Aprender significa, por tanto, apropiarse del discurso especifico que
se reconoce como propio de la disciplina educativa. En segundo lugar, el aula se
presenta como un microcosmos (Tuson, 1991), como una cultura en miniatura donde,
por una parte se (re)crean los habitos variados y diversos de comunicacion y de
relacién de la sociedad de la que forma parte la escuela; pero se observa, también,
que el aula posee unos modos de hacer especiales, unas normas de comportamiento
propias, que es un lugar donde se valora positivamente un tipo de acciones y actitudes
y donde se sancionan negativamente otros tipos de acciones o comportamientos, un
espacio en el que se van desarrollando una serie de eventos o acontecimientos que le
son caracteristicos. El aula, vista asi, se convierte en un escenario en el que unos
actores (profesores y estudiantes) van representando una serie de papeles, mas o
menos predeterminados, mas o menos negociables, unos papeles que desempenan,

basicamente, a través del uso de la palabra (Nussbaum y otros, 1996).

3. Interaccion, comunicacion y aprendizaje

Debemos referirnos a dos funciones distintas y complementarias del lenguaje: la

referencial y la interaccional.

La interaccion esta guiada por una finalidad de comunicacion, como es la
intencion de obtener y transmitir un bloque de informacioén, lo cual supone el interés
para ambos o para uno de los interlocutores. Destaca en la ensefianza-aprendizaje la
funcionalidad de la interaccion, pues garantiza la efectividad de la comunicacion que
posibilite el aprendizaje linguistico. Para el aprendizaje hace falta la comunicacion y

para este hace falta la interaccion.
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Un alumno/a es capaz de aprender gracias a todos los conocimientos que le
son transmitidos, es decir, comunicados por el docente y para que ello suceda es

necesaria una interaccion entre ambos interlocutores.

3.1. El aula como espacio de comunicacion y aprendizaje

Si consideramos lo que ocurre en el aula desde la perspectiva de la actividad
lingUistica que alli se desarrolla, vemos que esta aula en su sentido literal y en su
sentido mas metaférico aparece como el entorno comunicativo que construyen con su
actividad profesores y discentes y que es al mismo tiempo contexto y contenido de

docencia.

Entendemos la clase de lengua como un espacio de intervencion vy
centralizacion en actividades de aprendizaje linguistico, espacio en el que se integran:
modelos de intervencion, contenidos, procedimientos para desarrollar, habilidades,
actitudes y conocimientos con fines comunicativos. Todo ello dependera de la actitud

que tome el alumno.

Si intentamos resumir de qué manera la lengua interviene en los procesos de
ensefianza y aprendizaje que se producen en las aulas, podemos observar los
siguientes planos o niveles (el orden en que se presentan no significa mayor o menor

importancia):

- La lengua es un instrumento de transmisién, de representaciéon y de

construccion del conocimiento.

- La lengua es un instrumento para mostrar lo que se ha aprendido vy, por lo

tanto, forma parte del objeto de evaluacion.

- La lengua es un instrumento de relacion y de expresion de las identidades

individuales y colectivas en ese "sistema social" que es el aula.

Dicho de otra manera: a través de los usos linguisticos orales y escritos que se
producen en el aula es como, basicamente, se va creando, se va construyendo eso

que llamamos proceso de ensefianza y aprendizaje (Nussbaum y otros, 1996).
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3.2. Lalenguaen el aula

El aula es un lugar privilegiado de observacion y de experimentacion. En ella se
producen relaciones y redes de relaciones siguiendo ciertas normas. Comunicacion

verbal y no verbal (gestos, miradas, etc.).

Para tener un ambiente propicio de interacciéon en clase hay que tener una
buena organizacién y el profesor tiene que asumir su papel como mediador en el
proceso, a la vez que debe dominar las técnicas de comunicacion y de animacion de
grupos, innovara e implicara a los alumnos en la comprension, expresion oral y escrita,

interaccion y manipulacion de la lengua.

En el aula se dan varias formas de comunicacién: simulaciéon de una situacion
ficticia, comunicacion sobre la lengua y una comunicacion formal sujeta a fines
educativos y una comunicacién informal. Ambas deberian tenerse en cuenta en los

fines educativos.

Las maneras de recibir informacion por parte del alumno son varias: por parte
del profesor, por textos escritos, discursos entre los propios alumnos o entre

profesores y alumnos, etc.

Como en cualquier otro escenario comunicativo, el discurso que se produce en
el aula tiene unos protagonistas, con unas caracteristicas de aprendizaje y
caracteristicas socioculturales determinadas, que persiguen unos fines y tienen unas
expectativas. Para conseguir los fines que pretenden, los protagonistas elegiran unas
formas especificas de decir y de articular lo verbal y lo no verbal en cada situacién de

comunicacion.

Ahora bien, tal como plantea Cazden (1991) refiriéndose a las formas de
participacién oral, “en algunos aspectos, las exigencias del discurso en el aula son
nuevas para todo nifio. En el aula, el grupo es ya mas numeroso que la mayor de las
familias reunida a la mesa, de modo que resulta mucho mas dificil conseguir turno
para hablar, y cuando uno lo ha conseguido, los temas de conversacion aceptables
son mas restringidos y estdn mas predeterminados por otras personas. También son
nuevos muchos de los criterios por los que se rigen los maestros a la hora de evaluar

la aceptabilidad de la locucion del alumno.

Esto nos lleva a plantearnos tres preguntas en torno al discurso oral en el aula.

En primer lugar, ;como se habla en el aula, es decir, cudles son las normas de
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interaccion que regulan los diferentes eventos comunicativos que se producen en ese
ambito social? Por lo tanto, nos hemos de plantear el tipo de estructuras de
participacion (Ericsson,1982) que se crean en el aula y en qué sentido son semejantes
o diferentes a las que se dan fuera de ella, en los entornos que pueden ser variados

familiares de los alumnos y las alumnas.

En segundo lugar, ¢ de qué se habla en el aula?, cuales son los temas que se
consideran apropiados y cuales aquéllos que no se consideran apropiados para ser
tratados en ese contexto? ; Quién decide estos aspectos? ¢ Se negocia o se impone la

adecuacion de unos temas y la inadecuacion de otros?

En tercer lugar ;de qué y de quién depende que lo que se dice y la manera

como se dice se sancione positiva 0 negativamente?

Siguiendo con la vision del aula como cultura, Cazden (1991) plantea que, en
cierta manera, la Unica persona que se puede considerar auténticamente "nativa" es
quien ejerce la tarea docente. El profesor o la profesora es la unica persona realmente
competente, en el sentido de que sabe como comportarse, como actuar, qué decir y
cémo hay que decirlo. Los alumnos y las alumnas son, en un principio, una especie de
pequefios emigrantes que van a tener que ir descubriendo todas las pautas de ese
mundo nuevo, si bien es cierto que habra quien proceda de "culturas" mas cercanas a
la de la escuela y quien proceda de mundos mas alejados y diferentes. Es algo
ampliamente aceptado que el llegar a la escuela con una variedad linglistica y unos
usos mas semejantes a los que la escuela considera apropiados supone un beneficio
de entrada, ya que facilita, desde el principio, los aprendizajes. Por el contrario, si la
variedad y las formas de hablar con las que se llega al aula son muy diferentes a las

que alli se usan, nos encontramos con una dificultad de entrada.

Desde esta perspectiva, la clase de cualquier materia se asemeja a una clase
de lengua extranjera. Quien ensefia tiene que actuar como introductor o
(re)presentador del discurso propio del aula y, mas concretamente, del discurso
especifico de su area o ambito de conocimiento. En cierto modo, las interacciones
entre quien ensefia y quien aprende se parecen a las que se producen entre nativos y
no nativos. Quien ensefia conoce, al menos parcialmente, las formas de hablar de
quienes aprenden, pero quienes aprenden desconocen, a veces casi totalmente, las
formas de hablar apropiadas en ese nuevo ambito. Ensefiar es en buena parte permitir
el acceso a esas formas de hablar (Iéxico apropiado y especifico, uso de conectores y

de estructuras sintacticas determinadas, tipos de discurso, formas de participacion,
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etc.). Para ello pueden y suelen utilizarse estrategias de facilitaciéon para ayudar a la
comprension y a la elaboracion de enunciados. Se trata de mecanismos de apoyo
tipicos de las conversaciones entre nativos y no nativos o de las llamadas
interacciones exolinglies (Nussbaum, 2002) en las que, aunque los hablantes utilicen
el mismo cdédigo, recurren a variedades o registros que pueden estar muy alejados

entre si” (Nussbaum y otros, 1996).
En la comunicacion educativa siempre hay que tener presente que:

- La auténtica comunicaciéon es un proceso de codificaciéon y decodificacion

realizados por el emisor y el receptor simultaneamente.

- La comunicacién no es un proceso ordenado ni unidireccional (desde el
educador al educando). Es imposible reducirlo a un proceso cibernético de
control de input y output. Toda simplificacién lineal reduce la comunicacién a

una sencilla partida de ping-pong, — mecanica y exenta de afecto.

- No se puede no comunicar. La comunicacion estd compuesta por contenidos y
formas-verbales y no verbales. Lo que comunica es el conjunto, un todo,
porque asi es percibido por el receptor. La eficacia comunicativa consiste en la
autoconcienciacion de que comunica tanto lo verbalmente pronunciado como lo

expresado no verbalmente.

- La comunicacion va mas alla de lo estrictamente voluntario, intencional y

racional.

- Los contextos condicionan de forma importante el proceso comunicativo. La
situacion en que se produce el acto influye de manera decisiva sobre las
formas y los contenidos del proceso comunicativo (como el aula con su

contexto educativo).

- Los ruidos en la comunicacion pueden producirse no solamente durante el
proceso de transmision o proceder desde el receptor, también el mismo emisor
es fuente de ruidos (los problemas de comunicacién igualmente pueden

proceder del docente).

El mismo tipo de comunicacion puede ser exitosa con un grupo y fracasar o ser
mal interpretado con otro. El hecho de cémo decimos las cosas es en ocasiones mas

importante que el contenido del mensaje. Iguales estimulos son percibidos por cada
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individuo de diferente forma en funcion de intereses, conocimientos, posicién socio-
cultural, habilidades comunicativas, actitudes y la propia personalidad (la persona
insegura puede interpretar un mensaje inofensivo como una amenaza). La distancia,
los gestos, la entonaciéon de voz, vocabulario, pueden ser acogidos por un oyente
positivamente mientras que otro los capta como algo negativo. Tanto las palabras,
como las expresiones no verbales pueden ser interpretadas de varias maneras

dependiendo del contexto.

La complejidad del acto comunicativo que se da en el aula compuesto por
varios elementos y variables que hay que tomar en consideracion, la dificultad de su
control e imprevisibilidad, provoca que solamente unos pocos docentes sepan llevar a
cabo una comunicacion educativa eficaz. Aunque parece sencillo, no es una tarea facil
porque, ademas de ser una actividad socializadora entre los actores del acto didactico,
tiene como principal objetivo transmitir contenidos curriculares, reforzar asimilacion,
recuerdo, aplicacioén, etc. Una comunicacion educativa entre el educador y el
educando produce el aprendizaje gracias a la homogeneidad de coédigos empleados
por el emisor y el receptor, y la retroalimentacion consciente y frecuente, lo que
significa que la informacion ha sido percibida, interpretada y reflexionada por el/la
alumno/a. La comunicacion, para ser educativa, tiene que promover la actividad
cognitiva de estudiante, producir aprendizaje y proporcionarle una libertad
comunicativa. El paradigma comunicativo en educacion puede resultar dificil y
complejo pero es la base de la adquisicién de conocimientos y del desarrollo social del
alumno/a, y el modelo de aprendizaje como comunicacién educativa es el 6ptimo para
la actual realidad educativa que introduce nuevas formas de comunicacién dentro del

aula, como es la comunicacion mediada por nuevas tecnologias” (Grzegorek, 2004).
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CAPITULO Il. FUNDAMENTACION
EPISTEMOLOGICA DE LA DIDACTICA DE LA
LENGUA.

Las personas necesitamos comunicarnos y lo hacemos mediante diferentes lenguajes,
pero el esencial es el verbal (oral y escrito), por eso la funcion primaria de toda lengua,
la que garantiza la interaccién social, es la comunicativa. Ahora bien, la lengua puede
cumplir ese papel porque los signos linguisticos representan la realidad. Asi, las
funciones de comunicacion y representacion son las dos caras de una misma moneda,
pues no podria existir una sin la otra. Ya hemos sefalado que el lenguaje surge para
cubrir la necesidad que tiene el ser humano de comunicarse y que su desarrollo y
adquisicion solo resulta posible mediante la interaccion social, pero si se convierte en
el medio privilegiado de comprensidén y expresiébn es a causa de su caracter
representativo, es decir, de su capacidad para representar la realidad (o la fantasia) de

una manera compartida por todos los miembros de un grupo.

En consecuencia, cuando un nifio o una nifa aprenden su lengua materna, no
adquieren so6lo unos sonidos, un vocabulario o ciertas estructuras morfosintacticas,
sino también los significados culturales que el propio sistema linglistico incluye, o
dicho de otra manera, la concepcién desde la que los hablantes de una misma
comunidad interpretan y expresan su mundo. Esta confluencia de la funcion
comunicativa y representativa tiene evidentes implicaciones curriculares, ya que el
lenguaje resulta el instrumento por excelencia para construir una representacion
compartida del mundo y fundamentalmente comunicable. La lengua es, por tanto, la
herramienta basica para la construccion del conocimiento en todos y cada uno de los
ambitos del saber, porque permite una adecuada integracion social y cultural, lo cual
se refuerza mediante la funcionalidad que la lengua posee para organizar el
pensamiento y para garantizar el dominio de habilidades generales no linguisticas,
como las cognitivas, las motrices y las relativas al control y planificacion de la propia (y

la ajena) actividad. “La importancia [de la lengua]...radica en su capacidad para
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modificar al sujeto y a través de éste a los objetos, lo que es de central interés para las

teorias cognitivas y educativas”.

En este sentido, vale la pena recordar que el lenguaje no sélo nos permite
emitir y recibir informacion de indole muy diversa, sino también influir sobre las
personas con las que interactuamos, regulando y orientando su actividad, al mismo
tiempo que ellas influyen sobre nosotros y también guian nuestra conducta. Ademas,
en la medida en que el lenguaje nos comunica también con nosotros mismos
(estudiamos nuestros problemas, analizamos dudas, formulamos hipotesis,
clarificamos mensajes, realizamos datos, etc.), a la vez, regula y orienta nuestra
actividad fisica y mental. Asi, toda sociedad humana se organiza y regula mediante el
lenguaje. Este, en cuanto concrecion para designar y representar tanto lo real como lo
irreal, aparece como el inicial creador de cultura (arte, ciencia, técnica...). Por eso, la
lengua facilita la “lectura” integral del mundo, a través de las diversas disciplinas de
estudio” (Reyzabal, 1993).

En la siguiente ilustracion he realizado un esquema que resume lo que

acabamos de exponer.

LENGUA
Comunicativa Representativa Reguladora
Comprension Expresion Realidad Interpersonal Personal

“Lectura” integral del mundo

llustracién 8 - Funciones del lenguaje
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Los aspectos esenciales que se tratan es este Capitulo son:

- La Didactica de la Lengua es eficaz gracias a la colaboracion de oftras

disciplinas que estudia aspectos préoximos a ella.

- La linglistica es una disciplina que complementa la armonizacion de los
aspectos tedricos y las cuestiones practicas de la Didactica de la Lengua. La
Didactica de la Lengua tiene fines especificos y exclusivos del ambito de la

educacion.

- La sociolingtiistica aporta informacion sobre los distintos modos de hablar de
una comunidad, acerca de las funciones que cumplen y las situaciones en las

que se manifiestan.

- La psicolinglistica abarca varios campos que son: proceso de comunicacién
linglistica, relacion entre pensamiento y lenguaje y desarrollo del lenguaje en

el nifo/a.

1. Aspectos generales para la delimitaciobn del marco

epistemologico. De la teoria a la practica comunicativa.

El marco epistemoldgico de la Didactica de la Lengua es un conjunto complejo y no se

puede apoyar, como hace algunos afios, sélo en la teoria linguistica.

Las areas con las que la Didactica de la Lengua comparte aspectos comunes
son dos; las ciencias de la Educacion (Psicologia Evolutiva y de la educacion,
didactica general) y la Linguistica y las diversas filologias. La primera asume aspectos
de las teorias del aprendizaje sobre la adquisicion del lenguaje y corrientes
metodoldgicas mientras la segunda aporta un analisis y exposicién descriptiva sobre el

sistema de la lengua.

La Didactica de la Lengua no tiene en cuenta las orientaciones de los estudios
interesados en el uso verbal y en la adquisicion de lenguas pero no restringe su
funcion soélo a la aplicacién de los postulados de aquellas disciplinas, puesto que éstos

han sido elaborados en otros ambitos y con otros propdsitos. Por eso, los trabajos
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tedricos que se ocupan de ella intentan fundamentar y delimitar cientificamente sus
dos objetivos de estudio que tienen vertientes hacia las disciplinas base que le
confieren su esencialidad y las delimitan: la linglistica y la didactica, qué tipo o qué

modelo de lengua ensefiar y como ensefiarla.

Para que la Didactica de la Lengua sea efectiva se necesita la colaboracién de
otras disciplinas que estudian aspectos préximos a la misma. El objetivo de esta
participacion es el de sistematizar la intervencién en la construccion de los dominios
de uso del lenguaje por parte del aprendiz en un proceso inacabado, que evoluciona

de manera inestable y no homogénea en el aula.

La autonomia de la Didactica de la Lengua le confiere la delimitacion de su
espacio de intervencién y de la concrecién de su objetivo central. Este es descubrir y
comprender la relacion entre factores de orden diversos, que inciden en el desarrollo

linglistico de los alumnos, para asi intervenir didacticamente en su potenciacion.

Cuando hablamos y entendemos una lengua, se pone en practica la gramatica
junto a otros mecanismos de la mente. Chomsky (1972) definia el lenguaje como “un
producto de la inteligencia humana, creado de nuevo en cada individuo mediante
operaciones que estan fuera del alcance, de la voluntad o de la conciencia”, diciendo
que el dominio de la complejidad del sistema del lenguaje supone un extraordinario

triunfo intelectual.

Tabla 1 - Aspectos compartidos de otras areas con la lengua

AREAS ASPECTOS QUE COMPARTE CON LA
DIDACTICA DE LA LENGUA

PEDAGOGIA Didactica General

PSICOLOGIA Psicologia evolutiva

Psicologia Linguistica

SOCIOLOGIA Sociologia

Sociologia Linguistica
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2. Fundamentos linguisticos

Antes de nada, debemos plantearnos en qué grado y desde qué perspectiva las
teorias linglisticas han de estar presentes en nuestros enfoques didacticos,
delimitando la materia de estudio. El objeto de estudio de la linguistica es la lengua.
Aunque ésta posea varias acepciones, en la mas divulgada una lengua es “un
instrumento de comunicacién y un sistema de signos vocales especificos de los

miembros de una misma comunidad”.

Para quienes ensefian lengua, el conocimiento de las diversas teorias
linglisticas les supone disponer de diversas opciones que explican el proceso de
adquisicion del lenguaje y que le permiten explicar los rasgos y caracteristicas del
sistema de lengua de la manera mas adecuada a la rigurosidad cientifica y a las

capacidades del alumno.

Tanto la pedagogia como la linguistica centran actualmente su atencién en el
individuo, en su capacidad creativa y en la realidad que le rodea. Es una reorientacion
de la pedagogia frente a los modelos educativos tradicionales, que se preocupaban
mas del contenido que del desarrollo intelectivo y cognitivo del alumno. Como

podemos apreciar, hay un claro paralelismo evolutivo-direccional en ambas ciencias.

2.1. Linguistica Aplicada y Didactica de la Lengua

Hace décadas, el desarrollo de la Didactica de la Lengua sélo se basaba en principios
y teorias linguisticas, por lo que la capacitacion profesional del docente se suponia
que sélo era de los especialistas. Pero el concepto y definicion de la Linguistica
aplicada como Didactica de la Lengua se potencié desde la publicacion de la obra de
Corder (1977) donde, segun él, ésta “se ocupaba de la resolucion de problemas
linguisticos en su relacion con la comunicacién humana y consideré su actividad como
mediadora entre el campo de la actividad tedrica y la practica, con particular incidencia

en el ambito cientifico, interdisciplinar y educacional”.

La Linguistica de la lengua relacionada con la Didactica debe entenderse como
una disciplina que complementa la armonizaciéon de los aspectos tedricos y las
cuestiones practicas en una relacién reciproca. No obstante, los fines de la Didactica
de la Lengua son especificos y exclusivos del ambito de la educacién y de la

formacion y no coincide con la disparidad de finalidades sobre las que opera la
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Linglistica Aplicada. Paralelamente, la Didactica de la Lengua tiene una

caracterizacion correspondiente aunque no igual:

Fundamentacion tedrica simple.

Actividad centrada en la ensefanza-aprendizaje del ambito linguistico.

Contacto con la realidad escolar.

Desarrollo y seguimiento de propuestas de innovacion de contenidos y formas.

2.2. Las teorias linguisticas

2.2.1. Aspectos socio-pragmaticos

La sociologia de la educacion estudia las relaciones educativas entendidas éstas
como particulares relaciones sociales que presentan ciertas caracteristicas definidas y
que forman un sistema relativamente autéonomo; el sistema de educcion
correspondiente a una sociedad. Podemos decir que la sociologia de la educacion
aporta a la Didactica de la Lengua lo siguiente: una base conceptual en cuanto a las
repercusiones de los sistemas sociales en la vida del aula, la interaccion profesor y
alumnos y la determinacion de ambos roles y la relacion entre los alumnos que nos va
a ayudar en la metodologia. Para la pragmatica, la lengua hablada seria la oportuna
realizacion del sistema mediante los convencionalismos especificos en situaciones y
contextos determinados. Lo dicho nos lleva a la definicion de “coloquio”. Lo podemos
definir como “la unidad de interaccién social compuesta por una serie ordenada de
acciones linguisticas definidas en relacion a un contexto social’. Ademas, en dicho
contexto se incluyen la tematica, actitud, variedad psicosocial de los interlocutores, los
condicionamientos sociales y todo aquello que pueda justificar una comunicacion
efectiva. Por ello, se dice que el didlogo es “el punto de arranque de las actuales
orientaciones de cariz pragmatico en los estudios linguisticos-comunicativos”. Para
Levinson (1989), la conversacion es la forma basica de interaccion linglistica, a causa
de la implicacion de turnos y la peculiar fijacién de la coherencia, esto es, es una
unidad textual que se forma con una serie ordenada de enunciados manifestada en el

coloquio.
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2.2.2. La pragmatica

La pragmatica estudia “el conjunto de principios y de estrategias que regulan el uso del
lenguaje en la comunicacion”. Esta debe tratar de especificar cuales son los principios
que determinan la produccién de enunciados; que elementos condicionan la seleccion
de las expresiones linguisticas y cdmo se enlazan dichas expresiones con las
actitudes y los objetivos de quienes la emiten. Por otro lado, también debe indagar en
qué mecanismos se ponen en juego para intentar llegar a una interpretacion adecuada
de los mensajes que se reciben. Ademas, ésta considera conjuntamente las
perspectivas del emisor y del destinatario. Los modelos de la pragmatica aportan
numerosos y sugerentes puntos de vista para: el planteamiento de la interaccion
didactica, el desarrollo de enfoques metodolégicos, la definicion de objetivos de
aprendizajes en términos funcionales, la determinacion de aquellos actos de habla que
resultan mas rentables, las estrategias de comprensién y produccién que desarrolla el

individuo y la consideracion de los condicionantes del contexto comunicativo.

2.2.3. El analisis del discurso

El analisis del discurso estudia: “La relacion entre el lenguaje y los contextos en los
que usa”. Ademas, ésta se ha desarrollado a partir de otras muchas disciplinas, de las
que cabe destacar la linguistica, la semidtica, la psicologia, la antropologia y la
sociologia. Los analisis del discurso estudian el lenguaje en tanto que es usado en los
textos escritos de todo tipo y en los textos orales también de todo tipo, desde la
conversacion hasta las formas cultas de hablar. El objetivo del analisis del discurso es
“explicar como se produce y comprenden la coherencia y la organizacion secuenciada
en el discurso”. Por ello, el analisis del discurso emplea metodologias, principalmente,
centra sus procedimientos en: el aislamiento de un conjunto de categorias basicas o
unidades del discurso, la formulacion de reglas de concatenacién sobre las categorias
que delimitan las secuencias bien tomadas (discursos coherentes) y la intuicion para

decidir sobre la coherencia en la construccion del discurso.
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3. Implicaciones didacticas de las aportaciones de Ila

sociolingiistica

La sociolinglistica se ocupa de la relacién de la lengua con los factores sociales, por
los dominios de uso y por la variacién linglistica. Por objeto de estudio tiene los
condicionamientos sociales de los hechos linguisticos. La existencia de una lengua
supone relaciones entre individuos que se comunican por medio de ella y los
interlocutores ya la han recibido de otros en un contexto social que incluye a todos los
que hablan. Asi, un hecho linglistico es un hecho social y esta influido por la
estructura y la dindmica de la sociedad en la que ocurre. Dichos condicionamientos
son producidos por dos factores: sociales, incluyen los diferentes sistemas de
organizacién politica, econémica y geogréafica de una comunidad e individuales, que
tienen repercusiones en la sociedad, como edad, sexo, nivel de educacion, etnia y su

situacion actual e inmediata.

Segun Bernstein (1989) existen dos codigos sociolingisticos: el elaborado,
realiza significados de tipo universalista, independiente del contexto y el cdédigo
restringido que realiza significados de tipo particularistas, que dejan los principios y

operaciones implicitos y dependen mas del contexto.

Todos los nifios poseen ambos cddigos, aunque la clase social y la familia
marcan la orientacion que recibe el nifio. Asi, los nifios de clase media utilizan mas el
codigo elaborado en determinados contextos y los nifios de clase baja el restringido

aunque todos ellos, en la escuela, utilizan el cédigo elaborado.

Ya sabemos que la competencia linglistica se desarrolla a partir de la
necesidad de comunicacién, y esta necesidad viene determinada por los intereses y
experiencias personales. Una primera conclusion seria la de motivar las actividades
linglisticas sobre los temas y contenidos del interés y experiencia del alumno, ya que
asi el lenguaje que se manipula no sera un lenguaje vacio y lejano, sino un lenguaje

que exprese deseo y vivencias.

Lo que la sociolinglistica nos aporta al campo de la Didactica de la Lengua es
una informacion sobre los distintos modos de hablar de una comunidad, acerca de las
funciones que cumplen y las situaciones en las que se manifiestan. Esto nos sirve para
mostrar que no hay una lengua mejor que otra, sino un uso que la sociedad asume

como el mas apto. Por ello, habra que educar en el conocimiento de los distintos usos
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de la lengua y la escuela ha de estar abierta al uso de estas variedades, aunque, a su

vez, ha de potenciar el aprendizaje y dominio de nuevos registros.

De entre todas las aportaciones de la sociolinglistica cabe destacar las tres

lineas de investigacion que pueden incidir en aspectos de la Didactica de la Lengua:

- Sociologia del lenguaje: atiende al estatus de las diferentes lenguas vy

modalidades en relacion a las comunidades linguisticas en que se empelan.

- La lengua en su contexto social: parte de la hipotesis que suponen que el
discurso se desarrollo segun los condicionantes y circunstancias sociales, de
tal forma que determinadas variaciones linglisticas pueden justificarse solo por

razones de tipo extralinguistico.

- La etnografia de la comunicacion: basada en la antropologia anglosajona y la
sociologia. Esta ha evolucionado hasta concretarse en diversas perspectivas

como son la pragmatica del discurso y el analisis de la conversacion.

La Didactica de la Lengua se apoya en la competencia linglistica del alumno,
para desarrollarla primero y analizarla después. Los trabajos de la sociologia de la
educacién y de la sociolingiistica, al analizar el lenguaje de la escuela y el de los
diferentes grupos de nifios que acceden a ella, llegan a la conclusion de que la
escuela, en vez de ofrecer la igualdad de oportunidades o favorecer a los mas
desfavorecidos socioculturalmente, hace justamente lo contrario. Asi, los nifios de
clase media cuando llegan a la escuela traen un lenguaje que se equipara al que se
practica en ésta. No ocurre lo mismo con nifios de clase mas populares, ya que al
llegar al colegio, se encuentran, a veces, como ante una segunda lengua que deben

dominar primero para tener éxito escolar.

De acuerdo con lo expuesto en este apartado podemos decir que aprender una
lengua no es unicamente apropiarse de un sistema de signos, sino también de los
significados culturales que éstos transmiten y de los modos en que las personas

entienden o interpretan la realidad.

Cada vez es mayor el acuerdo segun el cual las lenguas, todas las lenguas y
en todas sus dimensiones, se aprenden con el uso social y que las necesidades
pragmaticas de comunicacion son las que van orientando y favoreciendo el

asentamiento del codigo.
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Por lo tanto, para ensenar adecuadamente lenguas es necesario disefiar
situaciones de aprendizaje globales en las que el uso motivado y reflexivo de las
estrategias linguisticas y comunicativas lleve a la solucién de los problemas que se
plantean. Dada la realidad social, linglistica y cultural de nuestra sociedad, es
necesaria una ensefianza integrada de las lenguas que coordine los contenidos que se
aprenden y las metodologias en las diferentes situaciones de aula, a fin de que las
chichas y los chicos avancen hacia la consecucion de una competencia plurilingie e

intercultural.

En resumen, es necesario comenzar desde la etapa de primaria el inicio de la
construccion de los conocimientos sobre la lengua que resultan imprescindibles para
un mejor uso y una comunicacion mas eficaz teniendo siempre en cuenta la riqueza

linguistica y las diferencias sociolinguisticas de nuestros escolares.

4. Implicaciones didacticas de las aportaciones de la

psicolingtistica

La psicologia en interaccién con la linglistica dio lugar a la psicolinglistica. Esta
palabra es muy reciente y surgid para designar un conjunto de estudios que
pretendian apoyar desde la experimentacion psicoldgica, las ideas de Chomsky (1972)
sobre la generacion y transformacion de ideas. Progresivamente, ésta se ha ampliado
al estudio de la produccion y la comprensién de los mensajes linglisticos y a la

relaciéon del lenguaje y pensamiento.

Tres son los campos que abarca la psicolinguistica: el proceso de
comunicacion linguistica, la relacion entre el pensamiento y el lenguaje y la génesis y

el desarrollo del lenguaje en los nifios.

La relacion entre lenguaje y pensamiento estudiada por linglistas es basica en
el desarrollo cognitivo y sus repercusiones en la construccién del conocimiento.
Debemos distinguir el pensamiento verbal del no verbal. El pensamiento puede darse
en formas de conducta verbal, pero también puede darse en términos de actividad
cognitiva no verbal, que puede reflejase en una conducta abierta no verbal o en

imagenes conscientes.
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Desde la perspectiva didactica, nos interesa destacar que no se puede adquirir
la competencia linguistica sin adquirir una doble competencia comunicativa y cognitiva.
No se puede dominar el procesamiento de la produccién y de la comprension del
lenguaje sin que en ello intervengan los siguientes procesos de pensamiento:
categorizacion y conceptualizacién, formacion de esquemas, procesos de interferencia

y pensamiento productivo.

La adquisicidon del lenguaje es “un proceso mediante el cual el nifio logra un
dominio fluido de su lengua nativa”. Se usa el término “adquisicion” y no “aprendizaje”
si la adquisicidn del lenguaje puede explicarse satisfactoriamente dentro del marco de

las versiones actuales de las teorias psicolégicas del “aprendizaje”.

Desde la psicolinglistica, el aprendizaje de una lengua se interpreta como el
aprendizaje de un sistema de significaciones, esto es, aprendizaje de caracter
semantico. Asi afirma que un nifio que aprende su primera lengua esta aprendiendo a
comprender/exponer significados y el sistema linglistico, desde esta perspectiva, se

ve como un potencial semantico cognitivo.

Los estudios sobre la adquisicién del lenguaje se pueden ver desde dos
perspectivas: la racionalista o ideas innatas y la empirista o conocimiento gracias a la
experiencia. A partir de ellas, se despliegan diferentes teorias sobre la adquisicion del
lenguaje. De ellas destacar las linglisticas (funcionalismo, generativismo) o las

psicolinguisticas (conductismo, innatismo o cognitivismo).

Gracias a las aportaciones de Chomsky (1972), la psicolinglistica salio
renovada al destacar el caracter innato del lenguaje y al atender a los rasgos creativos
del lenguaje y a los universales linguisticos. Su postura parte de la corriente mentalista
y para él, la adquisicién del lenguaje es un proceso de crecimiento y de maduracion de
unas capacidades relativamente fijadas, bajo condiciones externas apropiadas. El
mecanismo de adquisicion tiene dos componentes: el input o entrada de universales
linglisticos que aportan los datos linguisticos primarios y el output o salida bajo la

forma de una de las posibles gramaticas o sistemas de comunicacién linguistica.

Gracias a la psicolinglistica podemos contrastar los aspectos cognitivos y
conductuales del ser humano con los aspectos linguisticos dando lugar a la
determinacion de los posibles procesos cognitivos que el ser humano desarrolla en la

adquisicion y aprendizaje del lenguaje.
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CAPITULO Illl. DESARROLLO DEL LENGUAJE EN
EL NINO

De entre la multitud de facetas que la persona es capaz de desarrollar, es sin duda el
lenguaje la que lo define como hombre racional. El desarrollo del lenguaje es el

vehiculo del perfeccionamiento del pensamiento.

El lenguaje es una de las cosas mas increibles que somos capaces de hacer.
Incluso seria posible que los homo sapiens fuésemos la Unica criatura en el planeta
que tengamos esta capacidad. Solo los delfines muestran indicios de lenguaje, aunque

somos aun incapaces de comprenderlo.

Parecemos hechos para hablar y comprender el lenguaje. Las areas
especializadas del cerebro como las areas de Broca y Wernicke, sugieren que la

genética nos provee con, al menos, los fundamentos neurolégicos del lenguaje.

La lingUistica es, por supuesto, una materia distinta, pero se sobrepone con la
psicologia un poco, especialmente en lo que se refiere al desarrollo del lenguaje en
bebés y nifios. La habilidad que tienen los nifios pequenos para aprender el lenguaje —
o incluso dos o tres lenguajes simultaneamente — es uno de los indicativos de que hay

algo especial en nuestro cerebro a esas edades” (George, 2003).

Se llama desarrollo del lenguaje al proceso por el cual los seres humanos
adquieren la capacidad de comunicarse verbalmente. Este desarrollo se produce en
un periodo critico que se extiende desde los primeros meses de vida incluso la
adolescencia, en sentido estricto, ya que durante los primeros cinco afos es cuando
tiene lugar a mayor velocidad de aprendizaje y se adquieren los instrumentos basicos
para su dominio. Es un periodo fundamental pero el desarrollo del lenguaje no tiene
fin, ya que constantemente se produce un aumento de vocabulario y un

enriquecimiento con nuevas aportaciones expresivas.
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Para que tenga lugar este desarrollo son necesarias una serie de condiciones:

Ausencia de lesién en los organos implicados (aparato fonador, sistema

auditivo, etc.);

Correcto funcionamiento y maduracién adecuada del sistema nervioso;

Capacidad intelectual;

Motivacion, es decir, deseo de comunicacion con las personas que lo rodean,

(esta capacidad estaria ausente en los nifios autistas), etc.

Los padres juegan un papel importante en formar el lenguaje de los nifios.
Incluso estando preprogramados en cierta forma para usar el lenguaje, necesitamos
aprender un lenguaje especifico de la gente que nos rodea. Las madres tipicamente
ajustan su habla para ajustarse al nivel del nifio. Este lenguaje se llama “motherese”.
Se encuentra en practicamente en todas las culturas del planeta, y tiene ciertas
caracteristicas comunes: Las frases son muy cortas, hay mucha repeticion y
redundancia, hay una cualidad melodiosa, y contiene muchas palabras especiales de
bebé. Esta también incrustada en el contexto de los alrededores, con constantes

referencias a cosas cercanas y actividades que se estan produciendo (George, 2003).

La intervencién del adulto es fundamental, ya que es el responsable de dar un
andamiaje a los del nifo, y se produce en situaciones espontaneas, carentes de
intencionalidad, caracterizadas por el gozo entre ambos. Muy pronto se produce en el
nifio la motivacion e intento comunicativo, hecho que se denomina protoconversacion.
Son dialogos muy primitivos, caracterizados por el contacto ocular, sonrisas, gorgojeos
y alternancia de las expresiones. Podemos encontrar este tipo de conducta ya en

ninos de dos meses.

En el presente Capitulo se explican las distintas teorias sobre el desarrollo y
aprendizaje del lenguaje, seguidamente aparece un apartado en el que se expone los
distintos periodos en la evolucidon del lenguaje en el nifio/a. En el ultimo apartado de
este Capitulo se expone el papel de la familia y la escuela en el desarrollo del lenguaje

infantil.
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1. Teorias sobre el desarrollo y aprendizaje del lenguaje

“El término "lengua" busca referirse a todo sistema de signos que puede utilizarse
como medio de comunicacion. Mientras que comunicacion, implica una relacion
interpersonal. Existen diversas modalidades de lenguajes humanos; modalidad
auditiva y de la palabra, la visual y grafica y la visual - gestual. Los centros cerebrales
que rigen los aspectos gramaticales del lenguaje son esencialmente los mismos,
independientemente de la modalidad que se analice. Es valido rescatar, que el
hemisferio cerebral izquierdo es un analizador principalmente secuencial, por lo que
actua, en la mayoria de personas, como el sustrato anatdmico y fisioloégico de la
funcién linguistica. ElI hemisferio derecho es, principalmente, un analizador espacial.
Se ha demostrado recientemente, que la gramatica de los lenguajes gestuales
(lenguajes del espacio), esta controlada al igual que las otras por el hemisferio

izquierdo.

Sin embargo, a pesar de la innumerables investigaciones realizadas, no se
sabe a ciencia cierta como naci6é el lenguaje, esa facultad que tiene el ser humano
para comunicarse con sus semejantes valiéndose de un sistema formado por el
conjunto de signos linguisticos y sus relaciones. Lo que es claro, es que el lenguaje es

el producto de la integracién de varios componentes.

No obstante, a través de los tiempos han surgido dos grandes corrientes
filoséficas que se contraponen entre si, la nativista que sostiene que el lenguaje es un
don biolégico con el cual nacen los humanos, y la empirista que defiende que el

entorno social es el Unico factor determinante en el desarrollo idiomatico.

De ambas corrientes se desprenden las aportaciones de las principales teorias
de adquisicion del lenguaje, teorias que no necesariamente son antagonicas sino por
el contrario, en algin momento del desarrollo humano, interactian y se

complementan” (Calderén, N. 2007).

“El estudio del lenguaje, desde cualquier punto de vista, no seria lo que es sin

la aportacion de Saussure.

Saussure ensefaba en la universidad de Ginebra antes que Piaget. Explicaba
cosas novedosas pero, no publicd nada. Tras su muerte, dos de sus alumnos
publicaron sus apuntes: “Curso de Linguistica General”’, que son las ensefanzas

recogidas durante un curso académico. Saussure (1969) dice que el lenguaje no es
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una realidad unitaria, al hablar del lenguaje hablamos de dos realidades: lengua y
habla, las dos caras de una misma moneda; un instrumento cultural, un sistema de

signos Yy la actividad individual de uso de esos signos.

Lo importante para la linglistica era centrarse en el sistema de signos, la
lengua. La lengua es un sistema de signos y su desarrollo. Aunque los términos
adquisicion y desarrollo del lenguaje se utilizan como sinbnimos, adquisicion esta mas
cerca de la idea de instrumento cultural. La lengua entendida como sistema de signos,
es estudiada por la linglistica y; cuando se habla de lenguaje, es la linguistica siempre
la que tiene prevalencia. Sin embargo, si nos filamos en el habla, en el uso de los
signos, entendido como la actividad individual, veremos que la psicologia tiene mucho

que decir sobre el lenguaje. Es el desarrollo como actividad individual.

Volviendo atras, con Saussure se estudio la gramética, el sistema de signos y
no el uso. Actualmente se mira mas el uso y eso es lo que concierne a la psicologia.
Por ejemplo, el giro comunicativo es este cambio de enfoque: en los afios sesenta
predomina el enfoque linglistico basado en Chomsky; en los setenta el enfoque
basado en la funcionalidad basado en Bruner; un giro del interés por el instrumento al

interés por el uso”.
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SAUSSURE

LENGUAJE

HABLA

USO DE LOS
SIGNOS.
ACTIVIDAD
INDIVIDUAL

SISTEMA DE
SIGNOS

ADQUISICION DESARROLLO

llustracién 9 - Adquisiciéon y desarrollo del lenguaje segln Saussure

El lenguaje ha sido objeto de estudio de psicologos, linglistas, pedagogos y

otros tantos de cientificos del comportamiento. En el caso de la psicologia, se

encuentra una gran variedad de tedricos que desde diversas posiciones han aportado

importantes hallazgos sobre la adquisicion y desarrollo del lenguaje.

Los fundamentos de las principales teorias del desarrollo linglistico, se

exponen en los siguientes apartados:
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1.1. Teoria conductista

El psicélogo norteamericano BF. Skinner propuso esta teoria fundamentandola en un
modelo de condicionamiento operante o proceso de aprendizaje mediante el cual se
logra que una respuesta llegue a ser mas probable o frecuente. Skinner empleé el
modelo de condicionamiento operante adiestrando animales y concluyé que podria
alcanzar resultados semejantes si lo aplicaba a nifios/as y jovenes mediante el

proceso de estimulo - respuesta - recompensa.

Propiamente en el area del lenguaje, Skinner argumentd que los nifos y las
nifas adquieren el lenguaje por medio de un proceso de adaptacion a estimulos
externos de correccion y repeticion del adulto, en diferentes situaciones de
comunicacion. Lo anterior significa que hay un proceso de imitacion por parte del nifio
donde posteriormente asocia ciertas palabras a situaciones, objetos o acciones. Asi el
nifo se apropia de habitos o de respuestas aprendidas, interiorizando lo que el adulto
le proporciona para satisfacer una necesidad a un estimulo en particular, como por

ejemplo; hambre, dolor u otro.

El aprendizaje del vocabulario y de la gramatica se logra por condicionamiento
operante. El adulto que se encuentra alrededor del niflo/a recompensa la vocalizacion
de enunciados correctos gramaticalmente, la presencia de nuevas palabras en el
vocabulario y la formulacion de preguntas y respuestas o bien, castiga (desaprueba)
todas las formas del lenguaje incorrecto como enunciados gramaticales o palabras no

adecuadas.

Sostiene que el lenguaje es una conducta adquirida en un proceso gradual de
razonamiento responsivo reforzado. Skinner ha reexaminado el campo de la actividad
humana verbal basandose en conocimientos sdélidamente a través de la minuciosa
experiencia con animales y hombres. Su marco de referencia conceptual no hace
especial hincapié en la nocidén de forma (como es tradicién en estudios de tipo

linglisticos), sino sobre la funcion.

Skinner rechazé que el lenguaje se utilizara para comunicarse. En lugar de eso
propuso que para entender el habla, la escritura y otros usos del lenguaje, primero que
nada debian de reconocer que son formas de conductas. Mas aun, propuso que la
conducta verbal no es diferente en lo esencial de cualquier otra forma de conducta. La

conducta verbal se aprende en términos de relaciones funcionales entre la conducta y
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los eventos ambientales, particularmente de sus consecuencias. Es el ambiente social

lo que refuerza la conducta verbal.

Skinner, no afirmdé nunca que el lenguaje pueda ser aprendido solamente a
partir de la imitacién del adulto. Tampoco proclamé la necesidad de que todas las
emisiones infantiles sean reforzadas. Sefalé que el leguaje esta considerado por
unidades que pueden dar lugar a nuevas combinaciones. Skinner apuntd las
limitaciones de los mecanismos generales anteriormente sefalados para dar cuenta

de la naturaleza productiva del lenguaje.

Como puede verse, para la teoria conductista lo mas importante no es la
situacién linglistica en si, ya que relega aspectos semanticos y pragmaticos de la
comunicacion y los sustituye por habitos fonoldgicos, morfolégicos y sintacticos,
caracteristicas del aprendizaje mecanicista del lenguaje. Tampoco explica como se

adquiere la gramatica o el conjunto de reglas que la rigen.

Los aspectos principales en los que se basa el modelo skineriano acerca del

proceso de adquisicidn del lenguaje son los siguientes:

- La adquisicion del lenguaje humano difiere poco de la adquisicion de conductas

aprendidas por otras especies (por ejemplo: aprendizaje del lenguaje en loros).

- Los nifos imitan el lenguaje de los adultos y estas imitaciones son un

componente critico del aprendizaje del lenguaje.

- Los adultos corrigen los errores de los nifios(as) donde estos ultimos aprenden

a través de estos errores.

- Parte del empleo del lenguaje de los nifios responde a la imitacién de formas

empleadas por los adultos.

Es notable que para Skinner el aprendizaje del lenguaje se realice con lo que el
adulto le proporciona al nifilo mediante el empleo de diferentes estimulos (recompensa,
castigo), segun la respuesta que el nifio dé sin considerar la predisposicion innata que

el nifio/a posee para la adquisicion del lenguaje

.Es importante destacar que esta teoria se centra en el campo extralinguistico y

toma como elemento fundamental la influencia del ambiente como mediador del
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aprendizaje, asi como la idea de que el uso del lenguaje responde a la satisfaccion de

determinadas necesidades por parte de los nifios y las nifias” (Calderén, 2007).
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“De manera general se puede decir que Skinner:

Reemplaza la idea de lenguaje como entidad (algo que la persona adquiere y
posee) y como instrumento (herramientas para expresar ideas y estados
mentales). La conducta verbal se estudia como cualquier otra conducta. Su
particularidad es ser reforzada por sus efectos en la gente (primero en otra
gente, pero eventualmente en el mismo hablante). Como resultado, esta libre
de las relaciones espaciales, temporales y mecanicas que prevalecen entre la

conducta operante y las consecuencias no sociales.

Se opone al mentalismo. Rechaza la concepcién del lenguaje como usar
palabras, comunicar ideas, compartir el significado, expresar pensamientos,
etc. El lenguaje como conducta es objeto de estudio por su propio derecho, sin

apelar a algo mas.

Se opone a la causalidad mecanicista del modelo de estimulo-respuesta. La
conducta verbal es de tipo voluntario (operante), es seleccionada por sus
consecuencias ambientales, y se investiga por analisis funcional, partiendo de

la descripcion de la contingencia de tres términos.

La particularidad de la conducta verbal respecto a otras operantes, es que las
consecuencias de la conducta del hablante estan mediadas por otras personas.
Las variables controladoras son sociales: la conducta de otros, controla la

conducta verbal del hablante.

En vez de considerar el lenguaje como un conjunto de palabras que refieren a
objetos, el significado de las palabras se investiga en términos de las variables
que determinan su ocurrencia en una instancia particular. El significado se

comprende al identificar las variables que controlan la emision.

Propone el concepto de "conducta gobernada por reglas". Dentro de la
conducta operante diferencia dos subclases: "conducta moldeada por las
contingencias" (CMC) y "conducta gobernada por reglas" (CGR). La CGR
ocurre cuando el individuo actua de acuerdo a reglas explicitas, consejos,

instrucciones, modelos de actuacion, planes, maximas, etc.
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- Las "reglas" son estimulos que especifican contingencias. De manera directa o
por implicacion de la experiencia previa, la regla especifica una consecuencia
ambiental de ciertas conductas (por ejemplo: "quienes aprueban con 7 no

tienen examen final"). Funcionan como estimulos discriminativos.

- El efecto de una regla sobre un individuo depende de la historia de aprendizaje
de ese individuo respecto a la conducta (operante) de "seguir reglas". Una
persona seguira reglas en la medida en que la conducta previa en respuesta a
estimulos verbales similares (reglas, consejos) haya sido reforzada. Por eso, la
seleccion por consecuencia es central para la CGR, aunque de manera menos
directa que en la CMC. La mayoria de las conductas humanas son producto

tanto de contingencias como de reglas” (Santamaria, 2007).

1.2. Teoria innatista

Propuesta por el linglista Noam Chomsky, esta teoria plantea que las personas
poseen un dispositivo de adquisicion del lenguaje (DAL) que programa el cerebro para

analizar el lenguaje escuchado y descifrar sus reglas (Papalia, 2001).

Su teoria se basa en la competencia linguistica del sujeto (capacidad intrinseca
e ideal para comprender infinitos enunciados de la lengua), aunque diferente de la
performance (produccion efectiva de enunciados por el sujeto en condiciones reales
de funcionamiento, de su comprension, repeticion y memorizacién) sostiene la
necesidad de estudiar el lenguaje en cuanto proceso cognitivo (lenguaje como sistema
de significaciéon y contenido de conocimientos). Su objetivo principal era ofrecer una
teoria de la estructura del lenguaje que diera cuenta de la produccion de todas las
oraciones gramaticales por parte de los hablantes nativos de una lengua y solamente
de ellas. Esta gramatica seria en el mejor de los casos universal, capaz de describir y
explicar las oraciones gramaticales producidas por todos los usuarios del lenguaje. De
esto se deduce que poseamos una capacidad innata para poder llegar a ciertos
estados mas evolucionados del conocimiento, pero estos no son innatos en una forma
determinada, ni se desarrollan partiendo de otros estados del conocimiento mas

elevados, sino que provienen de la percepcién sensorial.

Para Chomsky (1989) el lenguaje es un espejo de la mente; es un producto de

la inteligencia humana, creado de nuevo en cada individuo mediante operaciones que
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estan fuera del alcance de la voluntad o la conciencia. El afirma, que la capacidad para

hablar de los humanos esta genéticamente determinada, de ahi su innatismo.

Chomsky postula como hipétesis basica que existe en todo nifio y en toda nifia
una predisposicion innata para llevar a cabo el aprendizaje del lenguaje, aprendizaje
que no puede ser explicando por el medio externo puesto que la estructura de la
lengua esta determinada por estructuras linguisticas especificas que restringen su

adquisicion.

Lo anterior, quiere decir que el lenguaje es algo especifico del ser humano
quien, segun esta teoria, esta bioldgicamente predispuesto a adquirirlo, esto debido a
que las personas nacen con un conjunto de facultades especificas (la mente) las
cuales desempefian un papel importante en la adquisicion del conocimiento y las

capacita para actuar libremente en el medio externo.

Propuso una caja negra innata, un dispositivo para la adquisicion del lenguaje
(LAD) capaz de recibir las oraciones de la lengua de la comunidad en la que el nifio

crece y a partir de ésta, derivar las reglas gramaticales universales.

La importancia de la teoria innatista radica en que Chomsky insiste en el
aspecto "creador" de la capacidad que tiene quien emplea el lenguaje para crear o

producir un niumero de oraciones infinito, nunca antes expresadas o escuchadas.

Los supuestos en que se fundamenta el modelo chomskyano son los

siguientes:

El aprendizaje del lenguaje es especifico del ser humano.

La imitacién tiene pocos o ningunos efectos para aprender el lenguaje de otros.

Los intentos del adulto, dirigidos a corregir los errores de los nifios y de las

nifas, no ayudan al desarrollo del lenguaje.

La mayoria de las pronunciaciones de los nifios y de las nifias son creaciones

personales y no repuestas aprendidas de otras personas.

Con base en lo anterior, se puede afirmar que la teoria innatista se contrapone
totalmente a la teoria conductista, ya que el modelo del condicionamiento en que se
fundamenta esta Ultima es inapropiado para el desarrollo de la comprensiéon del

lenguaje. Insiste en caracteristicas muy superficiales para explicar el proceso de
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adquisicion linglistica al sefalar que el lenguaje que el nifio adquiere es el resultado
de respuestas aprendidas del adulto y desestima la capacidad creadora que posee el
individuo. Por el contrario, la teoria innatista contempla, en primer lugar, la estructura
mental que posee el ser humano y la predisposicion innata que tiene para adquirir el
lenguaje, y en segundo lugar, da énfasis al papel activo de quien aprende frente a su

capacidad creadora para construir un numero infinito de oraciones” (Calderén, 2007) .

1.3. Teoria cognitiva

Esta teoria, impulsada por el psicélogo suizo Jean Piaget, presupone que el lenguaje
esta condicionado por el desarrollo de la inteligencia, es decir, se necesita inteligencia

para apropiarse del lenguaje.

Sostiene que el pensamiento y el lenguaje se desarrollan por separado ya que
para Piaget (1984) el desarrollo de la inteligencia empieza desde el nacimiento, antes
de que el nifio hable, por lo que el nifo aprende a hablar a medida que su desarrollo
cognitivo alcanza el nivel concreto deseado. Es el pensamiento, sefala Piaget, el que
posibilita al lenguaje, lo que significa que el ser humano, al nacer, no posee lenguaje,

sino que lo va adquiriendo poco a poco como parte del desarrollo cognitivo.

Considerando ademas, que los primeros pensamientos inteligentes del nifio, no
pueden expresarse en lenguaje debido a que solo existen imagenes y acciones fisicas.
El llama habla egocéntrica al primer habla del nifio porque la usa para expresar sus
pensamientos mas que para comunicarse socialmente con otras personas.
Simplemente son reflexiones de sus propios pensamientos e intenciones. Podria

aseverarse, entonces que el habla egocéntrica precede al habla socializada.

Para Piaget, el desarrollo de los esquemas es sin6nimo de la inteligencia,
elemento fundamental para que los seres humanos se adapten al ambiente y puedan
sobrevivir, es decir, que los nifos y las nifias desde que nacen construyen y acumulan
esquemas como consecuencia de la exploracién activa que llevan a cabo dentro del
ambiente en el que viven, y donde a medida que interactian con él, intentan adaptar

los esquemas existentes con el fin de afrontar las nuevas experiencias.

No estaba preocupado por el pasado ni por el futuro, sino mas bien con el
presente estructuralista. El desarrollo es un esfuerzo por lograr el equilibrio entre dos

conjuntos de principios que operan en el presente: asimilacién del mundo al
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pensamiento representativo tal y como se ha desarrollado en ese momento, y
acomodacién al mundo por medio de cambios en el pensamiento que lo representen
mejor. Todo es preparacion y dicha preparacion esta basada en la educacién de la
experiencia y la accion. Sin tener en cuenta el estadio del desarrollo, el problema
fundamental es siempre el mantenimiento del orden formal en el pensamiento en
presencia de la influencia de la experiencia. De ahi, que en sus experimentos trataba

siempre de la conservacion de la invariancia en torno a una experiencia equivoca.

El dice, que con la aparicion del lenguaje las conductas se modifican
profundamente en su aspecto afectivo e intelectual. El nifio es capaz de reconstruir
sus acciones basadas bajo la forma del relato y de anticipar sus acciones futuras
mediante la representacion verbal. Asi mismo, plantea que el lenguaje es
frecuentemente un indicador erréneo del nivel de comprensién del nifio, y que hay una
cantidad de légica en las acciones del nifio, que sus formulaciones verbales no
manifiestan. El lenguaje aporta el soporte de una funcién mucho mas general que es la

funcién simbdlica.

Una de las perspectivas de Piaget es que el aprendizaje empieza con las
primeras experiencias sensoriomotoras, las cuales son fundacién del desarrollo
cognitivo y el lenguaje, donde el aprendizaje continia por la construccién de
estructuras mentales, basadas éstas en la integracion de los procesos cognitivos
propios donde la persona construye el conocimiento mediante la interaccion continua

con el entorno.

Para que el nifo alcance su desarrollo mental, es fundamental, por lo tanto que
atraviese desde su nacimiento diferentes y progresivas etapas del desarrollo cognitivo,
etapas que no puede saltarse ni pueden forzarse en el nifio a que las alcance con un

ritmo acelerado. Estas etapas Piaget (1975) las denomina:

Etapa sensorio-motriz; inicia con el nacimiento y concluye a los 2 afios.

Etapa preoperacional: de los 2 afios hasta los 6 afios.

Etapa de operaciones concretas: de los 7 afios a los 11 afos.

Etapa de operaciones formales: 12 afnos en adelante.

Propuso, ademas dos tipos de lenguaje que ubico en dos etapas bien

definidas: la prelinglistica y la linglistica. Se concluye que esta perspectiva
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psicolinglistica complementa la informacién aportada por los innatistas en el sentido
de que junto a la competencia linglistica también es necesario una competencia
cognitiva para aprender y evolucionar el dominio del lenguaje, lo que contribuye a
documentar no sélo la creatividad del sujeto en la generacion de las reglas, sino la

actividad que le guia en todo ese proceso” (Calderdn, 2007).

1.4. Teoria interaccionista

Esta teoria fue propuesta por el psicélogo norteamericano Bruner (1988) quien
sostiene la hipotesis de que el lenguaje es un constitutivo del desarrollo cognitivo, en
donde el lenguaje es lo cognitivo. Bruner concilia la postura Piagetana con las

hipétesis de Vigotsky sobre el desarrollo del lenguaje.

Vigotsky es el teodrico del constructivismo social. Esta perspectiva se
fundamenta en que la actividad mental esta intimamente relacionada al concepto
social, dandose una intima interrelacién entre los procesos mentales y la influencia del

contexto sociocultural en el que estos procesos se desarrollan.

Vigotsky, segun Mirettii (2003), fue el primero en destacar el papel fundamental
del habla para la formacién de los procesos mentales. En su concepcion, Vigotsky
sefala que el habla tiene dos funciones: la comunicacién externa con los demas y la
manipulacién interna de los pensamientos internos de la persona consigo misma y
aunque ambos usan el mismo codigo linguistico parten de actividades distintas,
desarrollandose independientemente aunque a veces puedan coincidir.
Bruner presupone que la actividad mental esta interrelacionada al contexto social,
dandose una intima interrelacion entre los procesos mentales y la influencia del

contexto sociocultural en que estos procesos se desarrollan.

Para Bruner (1988), el nifio/a esta en constante transformacion. Su desarrollo
estd determinado por diferentes estimulos y agentes culturales como sus padres,
maestros, amigos y demas personas que son parte de su comunidad y del mundo que
lo rodea; es decir que el nifio estd en contacto con una serie de experiencias que le

permiten poseer conocimientos previos.

Desde esta perspectiva, el nifio/a conoce el mundo a través de las acciones
que realiza, mas tarde lo hace a través del lenguaje y por ultimo, tanto la accién como

la imagen son traducidas en lenguaje.
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Lo anterior permite entender por qué Bruner (1988) propone lo que él
denomina el "puente cognitivo" que consiste en unir los conocimientos previos que el
nifo trae con los que va a adquirir posteriormente influenciados por el contexto

sociocultural en que se desenvuelve.

Para Bruner (1988) el lenguaje se debe adquirir en situaciones sociales
concretas, de uso y de real intercambio comunicativo. El autor utiliza el término de
formato (negociaciones), para designar intercambios habituales entre el nifio y el
adulto. Estos intercambios o interacciones son triangulares, los cuales los distingue
entre formatos de accién conjunta (el adulto y el nifio actian conjuntamente sobre un
objeto), formatos de atencion conjunta (el adulto y el nifio atienden conjuntamente a un
objeto), y formatos mixtos (tienen las caracteristicas de la accion y la atencion
conjuntas). Es asi como plantea la importancia de la actividad ludica en el nifio, ya que
esta es un modo de socializaciéon que prepara al nifio para la adopcién de papeles en
la sociedad adulta, aunque aconseja que se debe dejar al nifio libre, es un medio
honesto y rico en materiales, con buenos modelos culturales a los que puede imitar, es
decir, fomentarles su iniciativa. Ampliando lo anterior Miretti (2003) destaca cinco

factores linguisticos que influyen en el desarrollo intelectual:

- Las palabras sirven como invitaciones para formar conceptos, estimulando al

nifio a descubrir sus significados.

- El dialogo que se da entre los adultos y el (la) nifio (a), es importante ya que
orienta, motiva y estimula a la participacion y a educarlo, procurandole una

valiosa fuente de experiencias y conocimientos.
- La escuela como centro generador de nuevas necesidades linguisticas.

- Los conceptos cientificos se elaboran en el seno de una cultura y se transmiten

verbalmente.

- La aparicion de conflicto entre los modelos de representacion puede ser fuente
de desarrollo intelectual. Si el conflicto no se resuelve, si no va hacia un

equilibrio mayor, no hay desarrollo intelectual.

Basandose en los aspectos anteriores, es evidente que para Bruner el contexto
sociocultural en el que se desarrolla el nifio/a es fundamental, tanto para el desarrollo
intelectual como para la adquisicién y desarrollo del lenguaje, ya que éste va dirigido a

una accién comunicativa o bien responde a una necesidad del ser humano. Pero para
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la adquisicion del lenguaje el nifio requiere ayuda para interactuar con los adultos y

debe utilizar el lenguaje mientras hace algo.

Después de conocer los aspectos mas importantes de las cuatro teorias
expuestas, las tres ultimas guardan relacién puesto que se centran en la capacidad
cognitiva aunque cada una enfoque aspectos propios. Opuesta a ellas, la teoria
conductista deja de lado el potencial que el nifio trae para desarrollar los procesos

lingUisticos al interactuar con el medio.

Es pertinente analizar el enfoque psicolinglistico ya que el sustento tedrico de
cada una de las teorias psicolinglisticas brinda un aporte fundamental. Piaget, por
ejemplo, asevera que es el pensamiento el que posibilita el lenguaje (prioriza lo
cognitivo), mientras que Chomsky sostiene que la adquisicion del lenguaje responde a
la capacidad innata de todo ser humano. Por su parte, Bruner concilia ambas
posiciones al afirmar que el lenguaje es el agente del desarrollo cognitivo” (Calderon,
2007).

Después del estudio y analisis de las distintas teorias sobre el desarrollo y
aprendizaje del lenguaje podemos decir que no es conveniente caer en el error de
posicionarnos de parte de una sola teoria, ya que lo conveniente es coger de cada una
lo mas ldgico y conveniente dentro del proceso citado, con lo cual la combinacién de
ellas dara lugar a una teoria que tiene en cuenta varios puntos de vista y a partir de la
cual la creacién de métodos para el aprendizaje debe de tener en cuenta todos los
aspectos a desarrollar en el alumnado y todas las posibles maneras de hacerlo. Lo
mas ldgico es afirmar que en el aprendizaje y desarrollo del lenguaje influyen diversos
factores internos y externos al individuo y que tanto unos como otros influyes e
interactuan en el proceso, esto es que gracias al desarrollo cognitivo el alumnado ira
adquiriendo el lenguaje y a su vez ésta adquisicidn le hace que su desarrollo cognitivo
se vaya desarrollando mas. El nifio/a tiene unas capacidades cognitivas que le
posibilitan adquirir el lenguaje y gracias a esa adquisicion del lenguaje se van
potenciando otras capacidades cognitivas importantes para el proceso de desarrollo y
adquisicion del lenguaje a un nivel cada vez superior. En todo este proceso juega un
papel importante los factores ambientales ya que ellos van a dar posibilidad para que
el nifno/a desarrollo sus capacidades. Por tanto, en el desarrollo y aprendizaje del nifio
y la nifia hay que tener en cuenta los factores ambientales y los factores internos de

éstos ya que ambos tipos de factores van a interactuar y posibilitarlo.
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En la siguiente tabla que he elaborado se puede ver cada una de las teorias del

desarrollo del lenguaje asi como su precursor.

Tabla 2 - Teorias del desarrollo y aprendizaje del lenguaje

TEORIA PRECURSORES DESARROLLO Y APRENDIZAJE
DEL LENGUAJE

CONDUCTISTA Skinner Proceso de adaptacion a estimulos
externos de correccion y repeticion
del adulto en diferentes situaciones
de comunicacion.

INNATISTA Chomsky Especifico del ser humano,
producto de la inteligencia. Es
creado de nuevo en cada individuo
mediante operaciones que estan
fuera del alcance de la voluntad o
la conciencia.

CONSTRUCTIVISTA | Piaget Pensamiento y lenguaje se
desarrollan por separado. Adquiere

cognitiva ! X
el lenguaje gracias a su desarrollo
cognitivo.

Vigotsky La actividad mental esta

intimamente relacionada al
concepto social, dandose una
intima interrelacion entre los
procesos mentales y la influencia
del contexto sociocultural en el que
estos procesos se desarrollan.

Constructivismo social

INTERACCIONISTA Bruner Se adquiere en situaciones
sociales concretas, de uso y de
real intercambio comunicativo.
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2. Periodos en la evolucién del lenguaje en el nifo.

Si partimos de los seis estadios del "periodo sensoriomotriz" descritos por Piaget y
establecemos el paralelismo en las etapas de la adquisicion del lenguaje que
practicamente en todos los investigadores coinciden con diferencias poco significativas
podemos ver que ambos procesos de desarrollo no s6lo no se oponen sino que
mantienen bastante relacion de coherencia entre si. Desde el punto de vista del
proceso de diferenciacion y apropiaciéon de los significados y el avance de la funcion
referencial el salto de la mera actividad articulatoria y funcional a la categorizacion
semantica de la realidad pasa inequivocamente por la capacidad cognitiva para
reconocer la permanencia del objeto a través de los cambios superficiales de lugar,
forma, etc. condicion sine qua non para la permanencia del nombre del objeto, clave

del inicio de la funcién referencial.

Ahora bien, aparentemente las adquisiciones linguisticas van mucho mas alla
que las cognitivas. La riqueza de las producciones verbales de un nifio de dos afios no
es equiparable a su capacidad de operar mentalmente. Este aparente desfase se
plantea si se hace abstraccién del elemento "adulto”, “ambiente” o entorno. El lenguaje
estd ya construido en la comunidad a la que el nifio accede y todo el proceso se
despliega con normalidad si y solo si hay alguien dispuesto a recorrerlo junto al infante
desplegando todo un "sistema de apoyo para la adquisicion del lenguaje" que trabaja
en la etapa privilegiada para esta adquisicion y a lo largo de la zona de desarrollo

préoximo (Bruner).

Son estas estrategias universalmente utilizadas de forma espontanea las que
nos interesa conocer y aprender a manipular cuando nos enfrentamos a los retardos y

trastornos del lenguaje.

La adquisicion del lenguaje por parte de los nifilos ha despertado el interés de
los cientificos sobre todo a partir de las teorias evolucionistas de Darwin. El centro de
la disputa posterior lo han protagonizado por una parte Chomsky y Skinner y por otra
Piaget y Vigotsky. Ambas disputas han sido fructiferas por la enorme cantidad de
investigaciones a que han dado lugar. En la primera se contraponen "innatismo" y

"aprendizaje", en la segunda la primacia entre "lenguaje y pensamiento". Los
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resultados actuales, a la luz de las teorias constructivistas, la psicologia cognitiva y las
teorias del procesamiento de la informacidon suponen una superacion de ambas
polémicas por lo artificial que resulta separar al sujeto de su entorno informativo y a las

capacidades lingliisticas de las otras estructuras mentales.

Las investigaciones "de campo" influenciadas por la moderna etologia (Lorenz)
y las facilidades de registro tecnoldgicas (video, grabaciones) han propiciado estudios
diacronicos y sincronicos de la evolucion linguistica de los nifios en muchas culturas
(Slobin, Sapir) llegandose a descubrir algunos componentes universales a todas las

lenguas.

La importancia del lenguaje pragmatico, funcional y comunicativo centra hoy las
investigaciones en la intervencién logopédica. La historia del desarrollo del lenguaje es
la historia de la busqueda conjunta del significado de la experiencia entre un nifo
pequefno y los que le cuidan. El papel del adulto o cuidador que culturalmente se
identifica en muchas exposiciones con "la madre" es fundamental como fuente y
receptor de la informacién. Es "la madre" quien interpreta los primeros llantos,
establece los primeros patrones de dialogo, imita los primeros balbuceos y proporciona
los primeros modelos fonolégicos y referenciales. A cambio los nifios de todas las
culturas emiten casi siempre el primer nombre de la misma manera (labial-vocal-labial-
vocal). Cuando adquiere sus primeras palabras el nino empieza a saber que puede
hacer cosas con ellas, que pueden funcionar para organizar su experiencia, para que
los demas hagan lo que desea, para ser aceptado en el grupo. El adulto se dirigira a
los pequefos con un lenguaje sencillo, redundante y lleno de énfasis: el BABY TALK
que a la vez utiliza profusamente la ampliaciéon semantica y el complemento sintactico
para aumentar paso a paso la conquista de significados y usos lingisticos. El nifo,
lejos de ser un "linguista en potencia", se apoya permanentemente en los formatos de
didlogo que los que le cuidan le proporcionan y va progresando a través de reglas
semanticas "sui géneris" basadas en su intencionalidad, en sus intereses y en la
categorizacion de la experiencia. Pronto pasa de las emisiones de una palabra-frase a
las de dos palabras con una estructura casi "gramatical" (Pivot) y aprende a no hacer
no decir nada sin reglas. Paralelamente el desarrollo fonolégico sigue los procesos de
diferenciacion y de oposicién basados en los rasgos pertinentes para el significado. Es
cuando necesita diferenciar un significado de otro que introducira nuevas oposiciones
fonolégicas que a su vez le facilitaran nuevos significados (Jakobson, Ingram,

Ferguson, Secall).
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Con las emisiones de tres elementos comienza a manipular algunas flexiones o
morfemas de plural, género, desinenciales, sufijos, etc., y construye ya la estructura
sintactica SVO a la vez que mantiene el orden de las palabras como punto de
referencia semantico. Las construcciones posteriores de mas de 4 elementos
introducen ya toda clase de términos funcionales, pronombres etc., y los elementos

deicticos de lugar, tiempo, etc.

Cuando el nifio es capaz de construir frases simples la adquisicion de
estrategias pronominales y adverbiales da lugar a frases mas escuetas y econdémicas,
aunque ante las multiples complejidades que encuentra puede recurrir a la holofrase o

expresion-resumen del significado.

La adquisicion de la frase compuesta sucede en forma progresiva siguiendo las
leyes de complejidad que afectan a todos los aspectos linglisticos. Comienza en la
yuxtaposicion y durante un tiempo la forma coordinada serd la elegida para establecer
toda clase de relaciones. El proceso de diferenciacion posterior facilitara la adquisicién
de todas las estructuras sintacticas y las transformaciones inherentes a las formas

subordinadas: causales, condicionales, etc.

La intervencion logopédica, a la luz de este proceso debe estar regida por los
principios de precocidad (tratamiento precoz de las alteraciones y retrasos), en nada
refido con el respeto al entorno natural, “ecolégico”, en el que se ha de dar la

intervencion: escuela, hogar, etc.

Esta intervencion debe centrarse en los aspectos comunicativos, pragmaticos y
funcionales mas que en los normativo-fonolégicos y debe servir para acompanar al
nifo en su proceso de adquisicién, si es lento, o para introducirlo en él, si esta alterado

por alguna causa.

En el mejor de los casos la intervencion logopédica concluiria cuando el nifo
haya adquirido los procesos de simbolizacion y las capacidades semibticas que le
lleven a un lenguaje interno suficiente como para iniciar o perfeccionar la adquisicion

del lenguaje escrito” (Fitor, 1999).

“En este apartado abordaremos las etapas por las que todo nifio "normal" pasa
en camino a hablar y formar oraciones o grupos de palabras. Pero, previamente, cabe

hacer la siguiente aclaracion.
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El término "normal" simplemente significa lo que la mayoria de los nifios hacen
dentro de un tiempo "esperado" o "deseado", consideracion que estd basada en
criterios consensuales y/o estadisticos. Sin embargo, cabe sefalar que ningun nifio es
un dato estadistico ni un término promedio, pues cada uno es enfaticamente un

individuo.

Por eso, entre todos los nifios que hablan normalmente y que, por lo general,
se les supedita a este patron de consideracion estandar, la edad especifica en que
comiencen a hablar puede variar. En esto intervienen las particularidades individuales
dependientes del estado y funcién del aspecto anatémico y sistema nervioso, del
aspecto psicologico, de las condiciones de educacion y de las caracteristicas del

lenguaje de las personas que rodean al nifio.

Asi, algunos nifilos empiezan a hablar temprano y de "golpe", otros un poco
mas tarde y, también, hay unos que se rezagan considerablemente, inquietando al
principio a sus padres con su silencio tenaz y asombrandolos, luego, con su excesiva
locuacidad” (Castafieda, 2007).

2.1. Etapas del periodo sensoriomotriz

La tabla que a continuacion aparece la he realizado con la finalidad de poder ir
comparando las etapas evolutivas en el desarrollo cognitivo con las del desarrollo del

lenguaje del nifio/a.

Tabla 3 - Etapas del periodo sensoriomotriz

Etapas Des. Cognitivo Des. del Lenguaje
1(0-1m) Indiferenciacion. Sonidos de llamada: Llanto.
Reflejos Reacciones circulares Reacciones placenteras.

0 esquemas primarios Diada madre-nino.

Sigue el objeto con la vista Inicio del llanto intencional. La madre "com-
11(1-4m) poco tiempo. prende" los distintos tipos de llanto.

. Primeros esquemas Murmullos. Inicio del balbuceo.
Coordina- . P
coordinados de accion:"ojo-

cion .o
ojo-oido", etc.

Primera sonrisa social (SPITZ)
mano",
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Sigue la trayectoria del
objeto con todo el cuerpo.

Formatos de interrelacién comunicativa a
través del balbuceo. Inicio del FORMATO

escondite. Perfecciona la
imitacion "diferida" e inicia
el juego simbdlico. Usa
alternativamente al ensayo-
error esquemas
perceptivos interiorizados
para resolver problemas.

[11(4-8m) iy "
Coordinacién ojo-mano- dlalogo (Bruner) eptrg el n. y los adultos
Esquemas accion con amplitud y conocidos. Reconocimiento de personas
complejos diversidad de esquemas cercanas y miedo al extrano.
Conatos de imitacion. Risa social.
Recupera el objeto es- Perfeccionamiento del balbuceo segun la
IV( 8-12m) condido tras una pantalla, respuesta del entqrno sgggido de una
pero no lo busca. etapa breve de "discontinuidad"
e Estructura esquemas (Lenneberg).
JEILET orientados hacia el exterior | Proceso de interiorizacion de la competen-
y anticipa acontecimientos. | cia linglistica y la comprension. Uso de
Imita acciones cotidianas e e_Iementos ’prosédicos, melddicos y produc-
inicia el juego sensorio C|ones.voc_allcas para marcar funciones
motriz comunicativas. Primeros silabeos y verba-
lizaciones referenciales. Las primeras pala-
bras y su sobreextension semantica.
Busca el objeto en el ultimo | Inicio del lenguaje referencial y las expre-
V (12-18m) sitio visto. Diferencia el siones intencionadas. Uso funcional a partir
objeto de la accidn, explora | de la categorizacion semantica.
ilrﬁg:joifrigz 50;(:%?53’:':33” Palabras-frase, estructuras semanticas de
esquemas. Imita muy bien dos glementos (MLU). Ayuda del' adulto
e inicia pedueﬁos juegos mediante .el ""EfABY TALK Fer.‘OrT“?”o de
de representacién la generalizacion semantica y significado
' unido al orden de los elementos de la frase.
Inicio de la GRAMATICA PIVOT (Braine)
Representa recorridos Progresos rapidos en el desarrollo fonolé-
VI (18-24) invisi_bles del objeto y _ gico y gramatical. Primeras produc_ciones
adquiere su conservacion. de 3, 4,5 elementos. Surgen las primeras
Simbolica Juega muy bien al estructuras S V O. Las relaciones semanti-

cas conviven con las primeras organizaci-
ones sintacticas. El adulto usa la ampliaci-
on semantica y el complemento sintactico
en sus intercambios junto con correcciones
de tipo pragmatico lo que facilita el inicio
del lenguaje autodirigido.

2.1.1. Las primeras palabras. Las expresiones de una palabra (Fitor, 1999)

A los 12 meses el nifio, que ya ha adquirido un grado notable en su comprension de

estructuras adultas hechas, se encuentra cada vez mas en situaciéon de decir

63




Rosa Maria Ortega Sanchez

enunciados nuevos. Cada enunciado que oye le provoca adaptaciones acusticas y se
le plantea la tarea de "romper el cédigo", reconocer los elementos discontinuos de las
frases que prosddicamente se oyen como un todo (Ferguson). Necesita hacer eso

para separar el sistema formal, fonoldgico, del significado.

No se debe confundir referencia con significado: éste es la interpretacion
semantica de enunciados y requiere la comprensién de frases, descansa en la
estructura gramatical. La referencia es un encuentro de las relaciones entre una
palabra y algun aspecto del medio fisico (Brown), de tal forma que un fendmeno puede
ser descrito con varios referentes (sinonimia) o un referente ser usado para describir

fendmenos distintos (polisemia, homonimia).

Entre los 12 y los 18 meses surgen los enunciados primitivos de una sola
palabra a la que el nifio le da el mismo valor que un enunciado del lenguaje adulto:

palabra-frase.
En esta palabra ya estan establecidas algunas diferencias:

- Fonoldgicas: El nifio de esta edad sélo es capaz de dar una tosca réplica
fonoldgica. El proceso de reconocimiento e igualacion de estructuras con el
lenguaje adulto es lento y lo que se van adquiriendo son patrones inicialmente
desprovistos de complejidad (monosilabos, bisilabos con la estructura
Consonante-Vocal). No utiliza grupos consonanticos ni diptongos. Predominan
las consonantes que se pronuncian en la zona anterior (labiales, dentales,
nasales) y las vocales O A. Usa muy frecuentemente la silaba reduplicada: MA,
MAA, MA, PA, PA, etc.

- Sintacticas: El enunciado de una sola palabra esta unido a los esquemas de
accion los cuales ya forman una especie de estructura articulada (Bruner). Las
palabras forman parte de la accibn y se combinan con las rutinas
sustituyéndolas a veces en constructos ordenados. Ej.: el nifio puede sustituir la
accion de llevar la mano de su madre hacia el agua por la palabra "agua",
permaneciendo invariable el resto de la secuencia habitual. En este periodo la
estructura sintactica esta estrechamente ligada al uso pragmatico y funcional
de las palabras. El nifio las utiliza en periodos de actividad, novedad y cambio,
y usa tanto esquemas de accién como elementos suprasegmentales para, con

una misma palabra, comunicar distintas intenciones: Ej.: "OTQO" (0oso) mas
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sefalamiento= lugar; “4 OTO?"=pregunta;” jOTO!"=orden; "OTO" mas gesto de

ausencia=no esta; etc.

Semanticas: En su doble aspecto: referencial y de significado. Para Nelson,
hasta que el nifio no utiliza entre 10 y 15 palabras no se puede hablar
propiamente de inicios del lenguaje. La misma opinion mantiene McCarthy.
Estos autores colocan el punto de partida en una competencia linguistica de 50
palabras. La organizacion semantica es desde el principio ordenada: Comienza
con grandes supergeneralizaciones (decepcion de papa y mama que se creian
ya individualizados por el nifio que llama con esos nombres a todos los sefiores
y sefioras), (Dale). Estas supergeneralizaciones no son nunca incoherentes.
Conforme se organizan los campos semanticos en el proceso de progresiva
diferenciacion y siempre en funcién de su realidad inmediata y de sus
necesidades pragmaticas la supergeneralizacion es sustituida por la extension
semantica, usada por el nifio que ya esta en posesion de bastantes palabras. El
proceso de nombrar va unido a la acciéon y sus esquemas. El nifio nombra
primero los objetos personales del entorno y los materiales de facil manejo, que
€l puede manipular y estan mejor representados en sus esquemas perceptivos.
Las categorizaciones mas habituales son: los nombres generales: pero, nene,
los especificos: mama, Toni, etc., palabras de accion: da, come, momi, etc.
modificadores: malo, guapo, etc. funcionales: mas, no, si, etc. Estas categorias
constituyen bloques mentales de construccion para llegar al significado. Este
ocupa grandes extensiones que se van reduciendo conforme se incorporan
palabras nuevas. Pero el significado no es una suma desordenada de
referentes. El nifio en esta etapa puede ser ininteligible fonolégicamente pero
nunca agramatical: nunca suele "extender" los nombres propios, ni los colores,
nunca utilizara el nombre de una fruta para designar a un animal, por ejemplo.
También son frecuentes las restricciones semanticas, acotando el campo de
algunos referentes que no identifica fuera de su experiencia: no se llama libro a
ciertos libros. Hasta que el nifio no posee una media de 50 palabras no junta
dos de ellas usando reglas de correspondencia semantica. Es entonces cuando
puede establecerse algun tipo de medida como la famosa MLU ("Mean length
of utterance") o extensién promedio de la frase. Esta medida contempla el
numero de elementos con significado que puede coincidir o no con el niumero
de palabras. Aunque en las primeras etapas cada palabra equivale a un

morfema pronto se incorporan las flexiones de numero, desinencias etc. que se
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contabilizan como "morfemas" o unidades de significado. Brown y Bellugi
llaman a esta etapa "de lenguaje telegrafico". El nifio puede imitar del lenguaje
adulto reproduciendo solo aquellos elementos que le son accesibles pero sin
alterar el orden ni el sentido: Modelo:"Yo puedo ver ese camién" Imitacion:"Veo
camion”. Para Braine, McNeill y Slobin es la etapa de la gramatica Pivot: Segun
esta teoria los nifios utilizan palabras frecuentes y de facil uso que pertenecen
por lo general a una clase "cerrada" y funcionan como ejes de referencia. Sobre
ella se apoyan o pivotan muchas otras palabras, por lo general de clase
"abierta" que se incrementan con rapidez y se combinan con las primeras. Las
combinaciones posibles serian: Palabra Pivot +palabra pivot (rara utilizacion),
palabra abierta+ p.pivot, palabra pivot+p.abierta y p.abierta+p.abierta. Esta
teoria puede admitirse a titulo orientativo y frecuencial. De hecho estas leyes
son violadas por los nifios con demasiada frecuencia para que las aceptemos
como algo rigido. Se basan en la confusion entre estructura y léxico que no
siempre se da. El significado es quien en ultimo término determina la relacion
entre las palabras y dependiendo incluso del énfasis a veces el significado
cambia la categoria de construcciones aparentemente iguales: Ej.:"papa coche"
(locativo)= papa esta en el coche. PP= papa. "papa coche" (posesivo)= coche
de papa. PP=coche. A esto hay que afadir que en esta etapa el nifio sustituye
a veces una de las palabras de la diada por el gesto correspondiente, que en

este caso cumple una funcion sintactica.

En la siguiente tabla, podemos observar un cuadro de relaciones semanticas

de 2 elementos (Brown, 1966).
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Tabla 4 - Relaciones semanticas de 2 elementos

Cat.Semantica Estructuras Ejemplo

Sustantivacién Determinante+nombre "ese perro"
Advertencia "hola" + nombre "Hola, gato"
Repeticidon "mas" + nombre "mas leche"

No existencia

"no" + nombre/+verbo

"no nene","no quiero"

Atributo Nombre + adjetivo "Tren grande"
Posesivo Nombre del pos.+ nombre " mama vestido"
Locativo Nombre+ nombre (lugar) " osito silla"

Locativo verbal

Verbo + nombre (lugar)

" camina calle"

Agente-Accion Nombre + verbo " Eva lee"
Agente- Objeto Nombre(suj)+nombre(ob.) "mama leche"
Accion -Objeto Verbo + nombre "pon libro"

Brown hace notar como el niflo parece comprender el orden S V O pero no
produce la cadena completa. Describe estas categorizaciones precisamente en el
mismo orden en el que, segun sus observaciones, aparecen en los nifios. Esta triada
se logra cuando el nifio consigue incorporar un tercer elemento. En esta etapa de gran
rigueza expresiva las relaciones semanticas se establecen a través del orden de las

palabras, no de las flexiones.

Nétese la enorme importancia de esta observacion para la intervencion
terapéutica, que continua centrada en el modelo clasico de la lectoescritura y
generalmente desestima, a la hora de ensefiar a nifios con dificultades, todos estos
procesos de verbalizacién. Pierde el tiempo el logopeda que pretenda que un nifio
afectado por un trastorno severo: auditivo, cognitivo, u otros, memorizara y repetira los
esquemas correctos que se le imparten sin pasar por el proceso generativo y creador

de todos los demas ninos.
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Tabla 5 - Ejemplos de relaciones semanticas en frases de 3 elementos

1elem. 2 AGENTE ACCION OBJETO LOCATIVO | NEGAC.
elem.
Sustantivo. | --—-- Este nene mi abuela este perro no mi tia
corre pan calle mi tia no
Negacion. No viene No quiero No tiene Noesta [ -
papa comer pelota silla
Atributo Nenafeatud | nene malo nene guapo | nifio tonto no gato
pega leche alli gran de
Posesion osito nene, osito nene osito nene osito nene osito nene
mama llora gorro cama no
Locativo nene corre poneropa | ----------- alli ropa, No papa
patio silla silla(infre- cama
cuente)
Ag. Accion nene mama | Nifo Nene come | Nena pinta no esta
comer acuesta pan cole mama
(infrecuen- dormir
te) (infrecuente
)
Ag-Boi. (infrecuente | mama mama leche | Papa libro mama nariz
) manzanas nena (Ol) sala no
comer (infr)
Acc-Objeto Papa com- Infrecuente pinto pato pinto pato no pinto
pra tarta mama (Ol) cole pato
Advertencia | mama, mira | mira nene mira, bebe mira nene, ! No mira
nene salta agua alli nene!

Como se puede comprobar en estos enunciados que han sido recogidos del

habla espontanea uno de los dos elementos se constituye en un grupo referencial fijo,

semantico-sintactico para combinarse con un tercero: Surgen ya las primeras

expresiones que contendran reglas basicas y la estructura central SVO. En general

todas las combinaciones posibles de dos palabras pueden combinarse con los

elementos de una palabra con los limites que imponga el significado.

Las relaciones que se establecen son ya semantico-sintacticas puesto que hay

todavia unas estructuras basadas en la situacion inmediata junto a otras como las de

S-V-0, V-S-Ad;j., etc...que ya tienen carta de naturaleza sintactica.
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Surgen también en esta etapa las primeras inflexiones por lo que expresiones
como "papa durmiendo" se consideran de tres elementos al contabilizar la formacion
de gerundio equivalente a una accion continua como biomorfematico (Serra, Brown,
Rondal, Dale...)

Surgen las primeras preposiciones como funcionales supergeneralizados como

A i EN "a micasa" "en mi silla".

Cuatro elementos por frase (2,6 a 3 anos)

La expansion de los elementos sigue el proceso combinatorio anterior en el que
se coordinan expresiones de dos elementos entre si, salvo las que son imposibles por
carecer de significado o por su complejidad. Paralelamente las expresiones pueden
ser de dos palabras pero contener flexiones que expanden la estructura y el
significado de la frase. La medida de MLU se debe hacer en base a estas unidades de

significado.
Algunos ejemplos:
SUSTANTIVACION + ACCION- OBJETO= "Este nifio come pan"
SUSTANTIVACION + LOCATIVO= "Este nifio camina calle"
AGENTE-ACCION + ATRIBUTO= " Eva lee libro grande"
AGENTE-ACCION + POSESIVO= " Pepe tira libro papa", etc.

Pero lo méas interesante de esta etapa es el uso de las inflexiones y la

incorporacién de auxiliares:

Aparece el articulo definido y hay un uso muy frecuente del indefinido.

Se introducen elementos adverbiales de tiempo y espacio. ahora, alli.

Se introduce el uso del sujeto multiple con la conjunciéon Y ("mama y papa sale)

Aparecen flexiones verbales y el auxiliar HABER

Surgen las primeras regularizaciones ("no sabo")
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A partir de la incorporacion de 5, 6, y mas elementos la complejidad de la frase
aconseja no utilizar la medida MLU, puesto que el nifio la alargara cuando sea incapaz

de concretar o encontrar la estructura exacta, por lo general mas cortas.

2.2. Periodo preoperacional (Fitor, 1999).

2.2.1. La unién entre lenguaje y pensamiento

Siguiendo con las etapas madurativas descritas por Piaget en el margen de edad que
va desde los 30 meses o tres afos a los 5 0 6 afios, segun los ritmos de cada nifio
entramos en un periodo de evolucion rapida en la que el infante incorpora gran

cantidad de adquisiciones.

Comienza con un alargamiento y perfeccionamiento de la etapa simbdlica en la
cual establece relaciones funcionales simples, de tipo asociativo y ligadas a la
percepcion inmediata. Su adquisicion de la conservacion del objeto a pesar de todas
sus variables cualitativas y la constancia de su nombre le preparan para ampliar

deliberadamente su actividad referencial:
Pregunta constantemente ;Qué es?, ; Como se llama?, y s Por qué?

Absorbe y procesa gran cantidad de informacion del medio que se amplia al
grupo de coetaneos y otros adultos y estructuras sociales distintas de la familiar.

Comienza a ser educable pero persiste en su pensamiento "irreversible","egocéntrico”,

y magico.

Cuando a partir de esta etapa usa ya de forma generalizada la frase simple y
ha concluido casi todo su desarrollo fonolégico las estructuras tienen ya carta de
naturaleza sintactica aunque persisten estructuras semanticas de locativo, posesivo,
advertencia, etc. y se recurre a resolver problemas con procedimientos anteriores
cuando el sujeto se encuentra en alguna dificultad o momento de reestructuracion

linglistica.

En esta etapa surgen las primeras nociones sobre "reglas" lo que lleva a las
famosas regularizaciones que en algunos casos desembocan en verdaderos
neologismos. Persiste la dificultad para usar las preposiciones pero ya se comprenden
todas ellas. El orden de las palabras se respeta, por lo general pero se sabe ya

manipular la pregunta y la negacién. El numero de errores, tanto fonoldégicos como de
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estructura gramatical esta en correlacion directa con la velocidad de adquisicion: a
mas velocidad mas errores, puesto que el exceso de velocidad obliga a mas pautas de

tanteo del tipo "ensayo-error"

Los nifos siguen a veces estrategias sintacticas alternativas (Braine): Unas
estan basadas en los principios de la gramatica PIVOT y en ellas se estructura la frase
alrededor de una palabra-eje que puede ser un pronombre o cualquier otra palabra

funcional: Que, luego, etc.

En esta etapa, los autores entran en la discusion de cual es la estructura
profunda real, el conocimiento gramatical subyacente que tiene el nifio. La mayoria
piensan que el nifio no dice mas que lo que comprende y no imita mas de lo que
puede. De hecho cuando se da una presion cognitiva o linglistica el nifio sigue
recurriendo a estrategias mas primitivas. Una caracteristica de dichas estrategias es la
"insercion  léxica  holofrasica” como por ejemplo  simplificar  diciendo
"dormir","comiendo”, ante la pregunta complicada. Esta simplificacion no es una
regresion auténtica, pues la holofrase tiene mas carga de significado que la palabra-

frase.

Por otro lado hay situaciones que provocan un alargamiento de la frase (Parisi)
y otras que la acortan. La alargan la negacion, con la que el nifio de esta etapa hace
rodeos, doble negacion, etc., los verbos compuestos y las perifrasis, los modificadores
nominales y las expansiones del sintagma nominal y la reducen las inflexiones de
verbo y nombre ("un perro pequefito=un perrito"), las preposiciones, los auxiliares de

verbo, el articulo, los modificadores y los grupos adverbiales ("de piedra”, "es feo", "alli

lejos")

La adquisicion de los morfemas se completa siguiendo una Ley de complejidad
acumulativa (Brown), que se basa en las transformaciones posibles para que el
morfema se dé: a mas transformaciones, mayor complejidad. Por ejemplo, un morfema
de comparativo como "tan", "como", etc, tiene mayor complejidad que un aumentativo
por lo que se adquiere mas tarde. También se sigue una Ley de complejidad
gramatical y de complejidad semantica: son mas complejos los verbos auxiliares que
los pasados y que los plurales. La correlacion entre el nivel de complejidad y el orden

de adquisicién es del 80%.

El fendmeno de la hiperregularizaciéon persiste en esta etapa, pero poco a poco

se van incorporando de nuevo las formas irregulares. El proceso de la regularizacion
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afecta tanto a la morfologia como a la semantica. La explicacion para este fendmeno
se basa en la progresiva adquisicion de reglas gramaticales de tal manera que el nifio
abandona las formas correctas, imitadas, por otras que se someten a "sus" reglas. Los
adultos no suelen corregir al nino demasiado sino en las formas mas comunes y

suelen mostrarse inseguros ante irregularidades poco comunes.
Algunos ejemplos de frases simples emitidas por nifios de 3 a 4 anos:
"Le ponen el sombrero" (estrategia pronominal)
"Esto es un arbol de manzana, un manzanero" (regularizacion)
"Esta nifia se caigara" (hiperregularizacion)
"Este nifio ladron me lo ladra todo"(Regularizacion que afecta al significado)
"Este nifilo duerme con un osito de brazos" (uso inseguro de la preposicion)

"Le hacieron un montén de pupas"(regularizacion y estrategia pronominal).

2.2.2. Etapa de las oraciones complejas

Entre los 3 afios y medio y los 4 afios el nifio suele completar su desarrollo fonoldgico
con algunos pequenos restos de dificultad ante fonemas concretos en nuestra lengua
la/R/y algunos sinfones y pequefias confusiones fonolégicas. Paralelamente su
capacidad de discurso y dialogo aumentan al poder emitir ya cadenas largas de frases

compuestas.

Casi tan importante como juntar dos palabras por primera vez es la aparicion
de dos 0 mas oraciones unidas en una misma alocucién. En general, cualquier oracion
que contenga mas de un verbo principal, excluyendo los auxiliares, representa en su
estructura profunda dos o mas oraciones. Segun observaciones propias el orden de
aparicion en nuestro idioma es similar al resefiado para otras lenguas romanicas como

el francés (Richelle, Rondal).

- Yuxtaposicion: El nino enumera dos o tres frases seguidas con una pequefa

pausa entre ellas: "Ese nifio esta pintando, esa nifia juega"

- Coordinacién: Empieza a utilizar con profusion la conjuncion "Y". Las primeras

veces le es dificil afiadir a la cadena elocutoria otra cadena paralela, por lo que
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recurre como solucion de emergencia a la insercion Iéxica holofrasica para
acabar la frase: "Unos nifios estan jugando en el parque y, etc.corriendo”. Pero
pronto comienza a utilizar la conjuncién "Y" en estructuras simétricas y en
enumeraciones: "Este es un perro y este es un gato”, “Aqui hay hierba y aqui
hay flores y hay arboles". Luego la coordinacién sustituye a la estructura
subordinada:"hay dos puentes y dos bujeros" (dos puentes que tienen dos
agujeros), "Después vino los 0sos y iban a comer la sopa"; "un nifo esta
dibujando y tiene un boli". Otros elementos de coordinacion como ni, aunque,

pero, aparecen mas tarde. La disyuntiva O es la mas tardia.

Subordinaciéon: Comienza con la introduccién de la conjunciéon subordinante
"QUE", la cual sustituye a la Y suele servir para todo tipo de subordinada, ya
sea incrustada o no:"Esta es una cuerda que se baja el nifio”, “La nifia se ha
pensado que podria comprar un pez"."Son gallinas que han nacido muchos
pollitos”, “el bosque estd mojao que ha llovido". Mas tarde se introduce la
causalidad: porque. "Los pongo juntos porque son amigos" Poco después se
realiza ya la incrustacion en la forma correcta, se adquiere la forma condicional
y en general hacia los 5 afios y medio o mas tarde los seis la forma adulta del
lenguaje ha sido lograda. Es evidente que la exposicion meramente imitativa al
lenguaje adulto correcto no basta en la terapia. El logopeda tiene que intentar
reproducir virtualmente todos estos procesos, incluidos los fonoldgicos,
procurando que el nifio con dificultades severas o con retraso mental pase por
todas las etapas del desarrollo si es preciso, o las reestructure si ha sufrido
algun desequilibrio o desorden en la adquisicion. En los casos aparentemente
leves no bastara con detectar el momento exacto de desarrollo que ha quedado
incompleto o bloqueado, sino que hay que apuntalar toda la estructura con
operaciones de refuerzo para consolidar las adquisiciones nuevas y favorecer
la evolucion posterior. Estamos ante un reto que va mas alld de las
actualisimas adaptaciones curriculares y la imitacion clasica de movimientos
ante el espejo, técnicas que con las nuevas tecnologias siguen constituyendo el

arsenal terapéutico de gabinetes y escuela

2.2.3. El lenguaje interior

Al llegar a esta etapa la separacion entre pensamiento y lenguaje es puro artificio. El

nifo que construye frases y es capaz de establecer relaciones entre ellas posee ya un

pensamiento verbal que en los primeros tiempos exterioriza a través del llamado
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lenguaje "egocéntrico", que no es otra cosa que el uso de dicho pensamiento para
dirigir la propia actividad. Este "pensamiento en voz alta se concreta en situaciones de
juego simbdlico- las mas ricas y productivas-, en situaciones problematicas de las
tareas, o para controlar la propia conducta. Poco a poco el nifio deja de necesitar
estas exteriorizaciones, puede pensar en ellas en forma silenciosa, aunque durante
algun tiempo tendera a "hablarse a si mismo" en momentos-problema, actividad que
permanece en muchos adultos. El juego simbdlico cada vez mas sofisticado se hace
silencioso. El nifio ya tiene entrenado un oido interior que le permitira acceder a
pensamientos rapidos, a procesos simbodlicos y a sistemas de sefiales y codigos
traducibles en términos linglisticos pero econdmicos, con sus propias reglas. El nifio
ya esta dispuesto para acceder al lenguaje escrito, a los cédigos numéricos o a la
lectura de signos musicales. Los nifios bilinglies naturales son capaces de separar
definitivamente los dos cdodigos idiomaticos y en general el acceso a un segundo

idioma presenta su momento de mayor facilidad (Vila, Siguan).

En la siguiente tabla que he realizado se puede ver como es la evolucion del

lenguaje en el nifio/a en los distintos aspectos del lenguaje.
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Tabla 6 - Evolucion del lenguaje en el nifio

PRAGMATICO
. MORFO- i
FONOLOGICO SINTACTICO SEMANTICO - .
Conversacion Intenciones
0- Estadio del Aprende a Desarrolla la
2m llanto. interactuar. intencion
- . icati
Llanto y Actividad conjunta comunicativa
sonidos A de el st Establece
vegetativos prende el caracler | jemandas
reciproco de la
Sonidos interaccion. Aprende a
vocales servirse de
. otras personas
_8 Sotnldc;s para conseguir
:75 guturales las cosas.
% 2- Estadio de
5 |4m | arullos
§ Sonidos
S vocélisicos y
o consonanticos
nasales
Silabas
4- Estadio de
7m | vocalizaciones
7- Estadio de Comunicacion
12m | balbuceo gestual
12m | Necesidad de Etapa Holofrase, una Toma turno para Aprende las
dar significado | holofrastica palabra de lugar | hablar funciones del
a las cosas. a una frase Utili lenguaje. Sirve
Aumento de completa ||bza: recursos para pedir
vocabulario. verbales yno objetos y
Entiende verbales para expresar
ordenes captar la atencion deseos.
sencillas. Facilita la
24m | Evaluacion en | Emision de Alto indice de Acepta mayor relacién con
la adquisicion dos palabras | palabras de responsabilidad en ellos y para
o} de fonemas. contenido el dialogo informar a
o (Nombre mas otras
g verbo) y en personas.
= menor grado Sirve para
3 (articulos y explorar y
ke preposiciones). observar lo
e Progreso rapido que ocurre a
) en el desarrollo nuestro
3 general del alrededor.
lenguaje.
36m Habla Espera El lenguaje
telegrafica reconocimiento de sirve para
lo que él dice. formular mas
Reconoce lo que el | de un
interlocutor dice. proposito

Empieza a dar
respuestas que
tienen que ver con
el tema
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3. El papel de la familia y la escuela en el desarrollo del

lenguaje infantil

Las primeras experiencias del nifio en la utilizacion del lenguaje ocurren en su hogar.
La conversacion que sostiene con sus padres y sus hermanos, son la experiencia a
partir de la cual aprende a utilizar el lenguaje. A través de tales experiencias no sélo
aprende a usa el lenguaje, pues, a medida que la conversacion tiene lugar, va
aprendiendo lo que otras personas piensan acerca de él y lo que piensan unas de
otras. Aprende a la vez como cabe esperar que los adultos se comporten con él y
cdmo esperan ellos que él se comporte, y de ese como desarrolla actitudes hacia los

adultos. Comienza a compartir los valores y actitudes de sus padres.

Hay amplisimas diferencias en la forma en que los padres perciben a sus hijos.
Algunos padres tratan al nifio como una persona por derecho propio, que ira
gradualmente asumiendo una parte en los intereses de la familia y sera incorporada a
algunas de las decisiones que alli se tomen. En tal caso, se le daran explicaciones
relativas a las exigencias que sus padres le plantean y se esperara, a la vez, que él
explique vy justifique su comportamiento. Este tipo de padres orientara la atencion del
nifo hacia los aspectos interesantes del mundo que le rodea. Le alentara para que
formule preguntas y estaran dispuestos a responderlas, y se esforzaran por ayudarle a
comprender. Se le estimulara a habar de actividades pasadas en las cuales él y otros
miembros de su familia se han visto inmersos; se le estimulara a reflexionar acerca de

propésitos futuros y a tomar parte en la planificacion de visitas y actividades.

En un hogar semejante se animara al nifio para que utilice su imaginacion en el
juego y los padres pasaran algun tiempo con él, aportandole contextos imaginarios
para el juego. A medida que crezca, jugaran, miraran libros con él, le leeran historias,
estimularan sus intentos de dibujar y colorear imagenes. Pero sobre todo, se tratara al
nifo como si fuese una persona con sus propios puntos de vista y derechos, y le
ayudaran a tomar parte en la conversacion familiar. este nifo al llegar a la escuela
esperara hablar con los adultos, o explicar y justificar lo que esta haciendo, esperara
hablar acerca de sus experiencias, y se mostrard dispuesto tanto a responder

preguntas como a que sus interrogantes sean respondidas.

Otros padres tienen una concepciéon muy diferente de los nifios. Quiza no
esperan que éste reflexione acerca de su propio comportamiento y no le explicaran o

justificaran lo que demande de él. En tales familias no se considera apropiado que el
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nifo participe en las discusiones. No se le pedira que hable acerca de lo que ha
estado haciendo o que planifique actividades con la familia. En muchas familias no se
introducira al nino en el mundo de los libros ni se le contaran historias y no se le
animara a que hable acerca de las cosas interesantes que le han sucedido, o que
estimularan su curiosidad respecto al mundo que le rodea. No se le animara a formular
preguntas, ni tampoco estaran los demas preparados para darles respuestas
elaboradas o escuchar lo que tiene que decir. Dichos padres no consideran apropiado
dedicar algun tiempo a jugar con el nifio estimulandole para que imaginen situaciones
que trasciendan a su propia experiencia. Un nifio que viva en este tipo de familia
tendra experiencias muy diferentes de las de aquel cuya familia se ha descrito antes;
los propésitos para los cuales los padres utilizan el lenguaje seran muy diferentes, y el
nifo aprendera a usar el lenguaje de la misma forma. Mirara a los adultos tan sélo
como sujetos que dirigen y controlan y no habra aprendido a conversar ni a compartir

sus ideas con ellos.

Los hogares que hemos descrito representan casos extremos. Si observamos
la conversacién de los padres con sus hijos podemos ver que ésta refleja diferentes
puntos de vista acerca de como deberian ser y comportarse los nifios. A partir de esas
observaciones, comenzamos a entender las diferencias en la capacidad de utilizacion
del lenguaje que los nifios han desarrollado alrededor de los cinco afios y las razones
de las diferencias en sus actitudes hacia la escuela y hacia los adultos. Los intereses y
valores de los padres, su aptitudes hacia sus hijos y, en consecuencia, la manera en
que hablan con ellos y aquello de lo que hablan, ejercen una influencia importante, en

el desarrollo social e intelectual del nifio, y en el desarrollo de su personalidad.

3.1. Las reacciones de los nifios ante la escuela

En el momento en el que los nifios van por primera vez a la escuela, sus experiencias
en el hogar han surtido ya efecto y, a menos que ocurra algo que modifique las
actitudes de los padres y las formas de criar a los nifios, la experiencia en el hogar
continuara ejerciendo el mismo tipo de influencia sobre los nifios a través de su vida

escolar.

Algunos nifios viven experiencias en sus hogares que los sitlan en posicién de
considerable ventaja cuando llegan a la escuela. Esos nifios expresaran sus ideas de

una forma clara y apropiada, mostraran curiosidad y deseo de explorar cada situacion
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nueva que se les presente. Se incorporaran con considerables entusiasmo y

dedicacion a todas las actividades que el profesor les presente.

Algunos padres se mostraran excesivamente ansiosos respecto a sus hijos y
les transmitiran su ansiedad y alta de confianza. El valor que dan algunos padre al
exito en la escuela, especialmente al aprendizaje de la lectura, puede suscitar en el
nino una resistencia y dificultades de aprendizaje, impidiéndole satisfacer las
expectativas de sus padres, pero puede que las experiencias tenidas en el uso del
lenguaje y los valores que han asimilado no les predispongan a reaccionar ante la

escuela de la manera que esperan los profesores.

Algunos nifos ingresaran en la escuela con tales expectativas acerca de los
adultos que responderan a las actividades escolares no de la manera que consideran
apropiada los profesores, sino con prevencion. Sin embargo, resulta demasiado facil
achacar la responsabilidad al hogar y creer que la solucién radica en modificar a los
padres. Debe tenerse presente que las experiencias de los padres en la escuela y su
propio aprendizaje temprano en el hogar y en la escuela ha contribuido a forjar sus
actitudes y valores. Aquello que los padres han obtenido de la educacion ha influido en

su tipo de vida, en su vision del mundo y en sus expectativas respecto a sus hijos.

La mayoria de los padres espera que sus hijos se beneficien mucho de la
educacién, pero muchos no son conscientes del conflicto existente entre las
experiencias que brindan a sus hijos y el desarrollo de las destrezas que los nifios
necesitan para desenvolverse bien en la escuela. No se dan cuenta de que sus
propios modos habituales de utilizar el lenguaje, los valores que manifiestan y las
relaciones que mantienen son sus hijos pueden impedir que el nifio saque todo el
partido posible de la escuela. Se puede ayudar a muchos padres para que presten
mayor apoyo y estimulo a sus hijos. Los programas televisivos y los articulos
aparecidos en revistas de difusion popular pueden despertar en ellos el interés por el
desarrollo de sus hijos y darles ideas de modo en que los nifios desarrollan actitudes,

intereses y habilidades.

3.2. Las experiencias linglisticas en la escuela

La escuela puede reforzar aquello que los nifios han aprendido respecto a los adultos
y la idea que se han hecho sobre los profesores y la escuela. Muchos nifios pueden

enfrentarse alli a expectativas similares a las que han aprendido en su hogar. El adulto
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puede ser percibido como alguien que exige cierto tipo de comportamiento sin exponer
las razones de tales exigencias. Puede esperarse, a la vez, que el nifio acepto cuanto
sucede sin cuestionarlo, que acate la autoridad sin buscar justificaciones. Las
experiencias de los nifios en la escuela pueden reforzar lo que ya han aprendido en el
hogar. Como maestros debemos analizar nuestras actitudes, y reflexionar en torno al
significado del o que decimos. Debemos reflexionar sobre el tipo de experiencias de
conversacion y razonamiento que ofrecemos a los nifos. ¢ Transmitimos que razonar,
y demostrar raciocinio en la conversacion son habilidades valiosas? ¢;Aportamos

acaso experiencias en las que esto se pueda aprender?

Los nifios pasan gran parte de su vida en la escuela. Si las destrezas en la
utilizacién del lenguaje contribuyen de manera sustancial a su aprendizaje, debemos
prestar mucha atenciéon a las consecuencias que eso tiene para nuestra labor de

ensefanza y para el aprendizaje de los nifios.

3.3. Diferencias en el desarrollo

La primera consecuencia es que como profesores, debemos descubrir las destrezas y
dificultades que cada nifio presenta en el uso del lenguaje. El tener idea sobre la
manera en que el lenguaje se desarrolla puede ayudarnos en esta tarea. Hay cantidad
de aspectos del desarrollo que tendran importancia a la hora de formarnos juicios
sobre el desarrollo de lenguaje en el nifio. Saber algo acerca de los estadios del
desarrollo puede ayudarnos a determinar si el uso que el nifio hace del lenguaje cae

dentro de lo que es norma a su edad.

Es esperable que un nifio a partir de los 8 afios se encuentre ya abandonando
el egocentrismo no esperamos verle hablando consigo mismo en voz alta como si no
se percatara de los demas, ni verle hablar como si su interlocutor estuviese en la
misma posicién que él, como si no advirtiera las necesidades de otras personas.
Esperamos que se dé cuenta de que, para comunicarse de manera efectiva, el
interlocutor debe recibir toda la informacion que sea necesaria para captar lo que

quiere decir el que habla.

No esperamos encontrarnos con modalidades del habla propias del bebé u
omisiones de partes del discurso, y si con un vocabulario que maneje adecuadamente

las experiencias familiares no técnicas.
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También cabe esperar que los nifios situados en el rango de edad superior
hayan llegado a dominar todas las reglas estructurales, a excepciéon de las mas
complejas. Mientras que es esperable que un nifio de seis afios tenga problemas con
las concordancias y el uso de las partes irregulares del discurso, vemos como normal
que uno mayor de ocho afos haya llegado a dominar las estructuras, excepto en
aquellos casos en que las irregularidades forman parte del dialecto utilizado en la

vecindad a la familia.

Un rasgo relevante del desarrollo, observable entre los siete y trece anos seria
la capacidad creciente del nifio para utilizar el lenguaje independientemente de su
referente; es decir, para tratar con el mundo en ausencia de éste, a través del uso del

lenguaje.

En el rango de edad que va de los siete a los trece anos, podemos observar
algunas diferencias entre los nifios mas pequefos y los mayores. A medida que los
nifos crecen, cabe esperar no tan solo el desarrollo de un vocabulario y las
estructuras mas complejas, sino también un cambio en el contenido de la
conversacion que refleje una mayor madurez asi como intereses propios de los

adolescentes y adultos.

El conocimiento de la secuencia evolutiva del uso del lenguaje nos capacita
para reconocer qué nifios muestran sefiales de retraso, de adelantos o rasgos

inusuales en su desarrollo del lenguaje.

Asi, cuando escuchemos hablar a los nifios, tendremos que estar alerta
respecto a las caracteristicas propias de su conversacion. Detectaremos rasgos que
indican problemas de desarrollo o progresos inusuales. Pero el reconocimiento de
algunos de tales rasgos debe recaer en la habilidad para reconocer el tipo de
pensamiento que los nifios muestran cuando hablan y la eficacia en su lenguaje para

la comunicacion de su pensamiento.
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CAPITULO IV. ASPECTOS GENERALES DE LA
DIDACTICA DE LA LENGUA

En el presente Capitulo se realiza un estudio de los objetivos, contenidos y principios
generales de la Didactica de la Lengua. Debemos tener presente que el objetivo
fundamental de la Didactica de Lengua es desarrollar las competencias del uso del
lenguaje oral y escrito, tanto en la comprension como en la produccion. Los contenidos
se determinaran dependiendo del objetivo concreto que se desea desarrollar en los
alumnos/as. Para la consecucién de ello sera necesario establecer unos principios y
orientaciones metodoldgicas determinadas. Por ello, en uno de los apartados de este
Capitulo tendremos este aspecto en cuenta y especificaremos algunas orientaciones

metodoldgicas interesantes e importantes para ello.

También argumentaremos que la Didactica de la Lengua tiene por objeto
revisar los planteamientos tedricos, seleccionar y organizar contenidos, establecer
objetivos en relacion a unos métodos y a unas orientaciones técnico-tedricas sobre la
singularidad del aprendizaje de lengua vy literatura, y consecuentemente, proceder a la
distribucion y secuenciacion de la materia en bloques o unidades que sean asimilables

por el alumno/a.

1. La especificidad de la Didactica de la Lengua

El espacio de la Didactica de la Lengua y Literatura se configura como un espacio de
intervencion en los procedimientos de ensefianza y de formacion, a partir de la
consideracion de los condicionantes que regulan los procesos de adquisicidn y

aprendizaje de los dominios expresivos y comunicativos.

Esta disciplina debe de entenderse definida por su predominante caracter
transversal y de medio de transmisién en el contexto socioeducativo y por su caracter

funcional e instrumental.
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La especificidad surge de la necesidad de eficacia y rentabilidad pedagdgica en

funcién de la valoracion social de los diversos saberes y habilidades linguisticas.

Por lo tanto, podemos decir que la Didactica de la Lengua es una didactica
especifica que elabora los principios teéricos indispensables para la resolucion
efectiva de los asuntos relacionados con los objetivos, los contenidos, los métodos, los

medios y la evaluacion de la ensefianza y del aprendizaje de la lengua vy literatura.

Ademas al caracter transversal, transmisor e instrumental de la Didactica de la
Lengua debe afadirse el caracter dinamizador, prospectivo en el ambito de la
investigacion para que las orientaciones didacticas no queden fosilizadas con el
tiempo y para que el profesor en formaciéon pueda avanzar por si mismo en algunos

casos.

1.1. Concepto de Didéactica de la Lengua

La Didactica de la Lengua es una disciplina de intervencion que tiene como objetivo no
solo ampliar el saber de los alumnos/as sino también modificar el comportamiento

linguistico de los alumnos/as.

La didactica especifica de la lengua tiene por objeto revisar los planteamientos
tedricos, seleccionar y organizar contenidos, establecer objetivos en relacion a unos
meétodos y a unas orientaciones técnico-tedricas sobre la singularidad del aprendizaje
de lengua vy literatura, y consecuentemente, proceder a la distribucion y secuenciacion

de la materia en bloques o unidades que sean asimilables por el alumno/a.

Es decir, la actividad didactica comporta cuatro fases, cuyo establecimiento y
desarrollo, debe establecerse en muy estrecha colaboracién con los profesores que

deben llevarlas a la practica; son las siguientes:

Identificacion y conceptualizacion de problemas y/o necesidades.

Analisis de las condiciones de intervencién didactica.

Elaboracion de propuestas didacticas.

Aplicacion, experimentacion y verificacion de las mismas.

Desde la perspectiva propia de lo que caracteriza a una didactica especifica

podriamos definir nuestra materia como aquella que se ocupa de seleccionar y adaptar
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el conocimiento de los mecanismos funcionales de la expresion linglistica y humana a
nivel tedrico y practico de forma que asegure a los hablantes la posibilidad de

desarrollar una comunicacion efectiva.

Supuesto que el objeto de estudio de nuestra disciplinas es el tratamiento
didactico del uso de la Lengua, es decir, la forma de ensenar a servirse de ella y dado
que la lengua misma es el recurso vehicular basico para la ensefianza y transmision
de todo tipo de ideas, resulta que el aprendizaje y dominio linguistico tiene la
peculariedad de ser la base para construir un saber instrumental basico y comun para

todos los aprendizajes.

Por lo tanto, los objetivos de esta materia se hallan compartidos con las

distintas areas y son comunes a muchos procesos de aprendizaje.

1.2. El objetivo especifico de la Didactica de la Lengua

El aprendizaje del lenguaje verbal corresponde varias dimensiones didacticas:

- Dimension operativa; que tiene por objeto el uso directo de la lengua en el acto
de comunicacion verbal. Se refiere a las actuaciones de comprensién oral,
expresion oral, comprension lectora y expresion escrita. Las actividades
discentes en el sector se corresponden con lo que podria denominarse
actividades propio lingiiisticas. Esta dimension genera los sectores de didactica
de la comunicacion oral, didactica de la lectura, didactica de la escritura, la

ortografia y la comprension escrita.

- Dimension reflexiva; comprende el estudio de la morfoxintasis, la fonética y
fonologia, Iéxico y semantica y la teoria de la comunicacion lingulistica. Ello
contribuye a un mejor conocimiento y uso de la lengua asi como a la instruccién
formativa del alumno/a. El tipo de actividades implicadas no son propiamente

del lenguaje sino “metalinguisticas”, analisis y reflexién sobre la lengua.

- Dimension Literaria; comprende el contexto con la obra literaria, tanto su
lectura-comentario-analisis como el conocimiento de los recursos vy

caracteristicas del lenguaje literario.

Paralelamente a esos objetivos instructivos se pretende desarrollar a capacidad
de estimacién de los valores estéticos literarios e incuso el cultivo de una germinal

aptitud creativa (formacién literaria).
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La actividad central de la Didactica es la de cohesionar aspectos normativos y
comunicativos de tal actividad se deriva el conjunto de objetivos especificos que
definen y delimitan la caracterizacion de la Didactica que desglosamos los siguientes

puntos:

- Facilitar a los educandos la comprension y emision de todo tipo de enunciados
linguisticos necesarios para transmitir conocimientos y experiencias o para
potenciar el desarrollo de sus habilidades comunicativas. Para desarrollar este
objetivo genérico es preciso: revisar los planteamientos teoricos, seleccionar y
organizar contenidos, establecer objetivos en relacién a unos métodos y a unas
orientaciones técnico-tedricas sobre la singularidad del aprendizaje de lengua y
literatura y proceder a la distribucién y secuenciacion de la materia y elaborar y
valorar las actividades previstas para el logro de objetivos generales y

parciales.
- Actualizar y perfeccionar las capacidades del alumno/a.

- Favorecer la formacion intelectual y la intima relacion entre el lenguaje vy

pensamiento.

El conjunto de facetas, aspectos, sectores, dimensiones y actividades
mencionados han de contemplarse como didacticamente integrados dando lugar a un

area educativa que se ha denominado area linguistica.

Por ello, podemos enunciar el objetivo genérico de la Didactica de la Lengua
como ensefar a usar los recursos receptivos y productivos del sistema de lengua y
secundariamente a analizar los recursos comunicativos presentes dentro de su

contexto comunicativo institucionalizado.

2. Objetivos, contenidos y principios generales de la Didactica

de la Lengua.

Los objetivos son siempre una opiniéon. No hay de entrada unos que se impongan en la
escuela de forma esencial, sino que refleja unos valores sociales-culturales, que en un
momento determina la sociedad, priorizando aquello que pretende que lleguen a ser

sus ciudadanos.
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La participacién en la sociedad actual exige de los individuos competencias

verbales complejas que la escuela debe asumir como objetivo educativo.

Parece claro que una sociedad democratica aspire a que sus ciudadanos sean
capaces de relacionarse verbalmente de forma adecuada para sabe argumentar sus
opiniones, comunicar sus pensamientos y conocimientos, expresar sus sentimientos y
comunicar sus valores y al mismo tiempo comprender los conocimientos, las

opiniones, los valores estéticos que se vehiculan a través de la lengua oral y escrita.

Parece claro también que se aspire a que sus ciudadanos sean criticos, que no
se dejen manipular por palabras demagdgicas o engafiosas, que sean capaces de
valorar opiniones, puntos de vista y de este modo que estas aspiraciones se

manifiestan en los objetivos educativos.

De éste modo el Area de Lengua enfatiza el desarrollo de las competencias del

uso del lenguaje oral y escrito, tanto en la comprension como en la produccion.

Los conocimientos linglisticos se encuentran subordinados a las posibilidades

de un uso consciente y adecuado a los diferentes ambitos.

Estos objetivos educativos llevan a la seleccion de determinadas areas o
campos de conocimiento y de determinados elementos dentro de cada area que se
designan como objetivos a ensenar y que se adaptaran para que puedan ser

contenidos de la ensefanza.

Para desarrollar la expresion oral debera potenciarse el comentario de textos
orales, la valoracién y el juicio personal sobre ellos, desde un respeto por las normas
de interaccién verbal en situaciones comunicativas. Ello llevara también al
conocimiento de la diversidad de textos en la comunicacién oral: de comunicacién oral
en situaciones de intercambio verbal (conversaciones, dialogos, debates, entrevistas,
etc.); textos de los medios de comunicacion social grabaciones de diferentes tipos,
exposiciones, etc.); textos de tradicion oral (canciones, romances, coplas, cuentos y
leyendas, refranes, etc.) que son un importante componente del patrimonio literario y

cultural andaluz.

Se procurara la produccion de textos orales estructurados y adecuados a
situaciones comunicativas. Es necesario, ampliar las posibilidades expresivas orales

de los alumnos junto con el desarrollo de la confianza en si mismo.
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Es importante utilizar las producciones orales en relacién con los contenidos
del resto de las areas. En la ensefianza de la lengua materna tiene gran importancia la
utilizacién del lenguaje escrito aunque en estrecha relacién con el oral. Se debera
partir de las necesidades y situaciones de comunicacion escrita en el medio del
alumno y de las relaciones entre lengua oral y escrita. Se debe sustentar el
acercamiento a los escritos en toda su diversidad. En todo caso debe procurarse la
comprension y expresion de textos escritos a partir del propio bagaje de experiencias.
Se utilizaran estrategias para resolver dudas en la comprensiéon de textos (releer,
consultar el diccionario, investigaciones...) asi como material de apoyo en su creacion.

Se deberan promover actitudes de autoexigencia.

El estudio de la lengua materna ha de perseguir el desarrollo de la capacidad,
de expresién, comprensién, espiritu critico y creatividad. Para ello, debe partirse del
resumen y el comentario de textos escritos, de la elaboracién de juicios personales y

de la creacion escrita.

En cuanto a las orientaciones metodoldgicas destacaremos una serie de

pautas orientativas que guian la labor del profesor:
- Seleccion cuidadosa de materiales de trabajo, actividades y contenidos.
- Seleccidn, organizacion y secuenciacion de los contenidos.
- Planificacion de las actividades en un marco de globalizacion.
- Se ha de partir de la motivacion.
- Atender a los intereses y necesidades individuales y grupales

- El profesor debe facilitar un intercambio continuo, oral y escrito, con los

companeros mas formados.
- Favorecer a los nifios con algun problema.
- Acrecentar la competencia comprensiva y expresiva del alumno.

- Considerar al alumno como sujeto activo en la construccion de su

conocimiento.

- Programar la ensefianza de la expresion oral de manera sistematica.
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- Relacionar el aprendizaje de la lectura y escritura con el mundo vivencial del

nifio.

- Desplegar estrategias para conseguir el interés por la lectura.

3. Laintegracion de las habilidades linguisticas en los actos de

comunicacion

Cada acto de habla implica un reto para el interlocutor, porque le es preciso actualizar
en cada momento sus conocimientos linglisticos ya sea para comprobarlos ya sea
para sus dominios y conocimientos sobre usos del sistema lingulistico. Esta actividad le
sirve al alumno para deducir e inferir una serie de formas de uso propias de la Lengua.
A la vez se produce una autoafirmacién del propio dominio de los saberes lingUisticos-

estructurales.
En la comunicacion intervienen los siguientes factores:
- El dominio global de destrezas y habilidades linguisticas

- El dominio de la pragmatica comunicativa que posee cada individuo, sus

conocimientos enciclopédicos, linguisticos, metaliterarios e intertextuales.

- Su propia experiencia como hablante, y como receptor. La posibilidad de
comprension depende del adecuado desarrollo del proceso de lectura y de las
habilidades de recepcion oral, asi como de la pertinente integracion y

actualizacion de los distintos saberes mencionados.

En el caso de la lectura desde los indicadores del tipo de letra, disposicion

tipografica, hasta los indicadores de supraestructuras textuales.

En la lectura intervienen y participan en la formulacién de diversas clases de
expectativas sobre el tipo de texto, el género, estilo, estructura, desarrollo argumental,
desenlace, e intencién. En la comprensiéon oral, ademas de los convencionalismos
pragmaticos, intervienen la diferenciacion entre lo enunciado y la percepcion de

intenciones, asi como la atencion a los elementos extralinguisticos.
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En el reconocimiento de los enunciados y los tipos de discurso, junto a la
apreciacién de rasgos, actiuan condicionantes tales como la actitud, la intencion, la
experiencia linglistica y comunicativa, las vivencias, los saberes referenciales o

enciclopédicos.

Cuando en la metodologia escolar, situamos los estudios literarios junto a los
linglisticos y los diferenciamos por cuestiones de programacién perfilamos un
artificioso circulo cerrado para la innovacion didactica, porque anulamos la
interactividad manifiesta entre uso (Literario) de la lengua y creacién (Literatura) de la
lengua. Descartar la produccién literaria por considerarla linglisticamente elaborada,
artificiosa en exceso o como “modelo” de escasa incidencia en lo comunicativo,
desligada de la realidad cotidiana, es mantener un error de consecuencias didacticas,
metodoldgicas y de aprendizaje. Ademas implicaria negar una parcela del lenguaje
que es altamente rentable y enriquecedora para la ampliacion y el perfeccionamiento

de las habilidades comunicativas.

3.1. Conexion de saberes linglisticos y habilidades de uso

La Didactica de le Lengua y la Literatura tiene como objeto principal favorecer el
dominio de la competencia comunicativa del alumno que supone la integracion de
habilidades, saberes y estrategias, con el fin de que sus logros se hagan evidentes en

un aprendizaje funcional y contextualizado, es decir de caracter pragmatico.

Las diversas aportaciones de la investigacidon en nuestro ambito docente
especifico ya sean referidas a lengua o a la literatura tienen bases comunes y

compartidas que se orientan hacia un comun objetivo final:

“Enriquecimiento y buen dominio de los recursos linguisticos adquiridos y/o
aprendidos, utiles para la produccion y para la recepcidon de hechos y actos

lingUisticos”.

La comunicacién humana se realiza incluso en aquellos casos, frecuentes vy
numerosos en demasia, en los que se desconocen los preceptos de las disciplinas
linguisticas. Sin embargo, tal supuesto no debiera hablarse de un sistematico dominio
linglistico, puesto que falta la reflexion sobre el sistema y los potenciales recursos
para la expresion, asi como sobre las normas de funcionamiento que lo rigen. En

realidad, en tales usos solo se activa un conocimiento practico, intuitivo y limitado.
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La ensefanza-aprendizaje de la Lengua y la Literatura debe adecuarse a las
caracteristicas del sujeto del aprendizaje por ello, la actualizacion y continuo

enriquecimiento al que se refiere.

Los seres humanos han llegado a desarrollar sistemas de comunicacién con tal
grado de especializacion, diversidad y complejidad, que trascienden la mera funcion
basica de supervivencia biolégica que poseen en otras especies para adoptar una
dimensién fundamentalmente social; del grado de dominio y uso de cada persona
posea de estos sistemas, dependera, en gran medida, su integracion social, el manejo
que haga de la informacion, sus conocimientos, sus relaciones con los demas vy, en

general, su desarrollo cognitivo.

El lenguaje es, pues, una herramienta culturalmente elaborada para la
comunicacion en el entorno social. Nos confiere la capacidad para nombrar el mundo.
Por esta razén, el valor funcional del lenguaje viene dado por la existencia de un
proceso comunicativo (generalmente interpersonal) en el plano de lo convencional:
solo es posible la comunicacién cuando los interlocutores confieren el mismo valor a

sus expresiones linglisticas, cuando comparten su significado.

De acuerdo con este analisis, la adquisicion del lenguaje consiste en aprender
a usarlo como instrumento para regular nuestras interacciones con los demas, de lo
que somos progresivamente capaces a medida que conocemos y compartimos los
significados convencionales en el seno de una determinada comunidad. La

comunicacion es, pues, la funcion originaria y esencial del lenguaje.

89






CAPITULO V. EL MAESTRO DE LENGUA

Para empezar este apartado, en primer lugar vamos a enumerar algunas
caracteristicas basicas que el maestro de lengua debe tener en cuenta para realizar su

tarea correctamente.

- La formacion del profesorado tiene caracter a medio plazo, cada generacion
tiene una nueva naturaleza, direccion y objetivo educativo que asedguren la
libertad y la racionalidad. Por tanto, los profesores deben estar al dia en

objetivos y reflexiones.

- El profesor es coordinador entre el alumno y el objeto de conocimiento. Se
potencia la responsabilidad innovadora y se adaptan a la realidad escolar los
modelos, métodos y contenidos que en su labor profesional va a emplear. Esto
supone dotar al profesor de capacidad de actualizacidon técnico-profesional que

potencie su capacidad critica para una correcta autoevaluacion.

- El docente con su tarea lo que hace es mediar entre el alumno y el aprendizaje
para que éste sea significativo, estimular el trabajo personal y el colaborativo,

transmite factores de la cultura en un marco interdisciplinar y socializador.

- El docente analiza el contexto, planifica la actividad con respuestas eficaces y

adecuadas a las distintas necesidades de los nifios.

- Deben incorporarse procedimientos para que los maestros se preparen como
pueden ser técnicas derivadas de opciones linglisticas especificas disefadas y

ordenadas como actividades y ejercicios de inmediata aplicacion.

- Como ya hemos dicho antes, el profesor debe ser mediador entre el alumno y
los contenidos, por tanto, la formacion del profesor debe ser practica y reflexiva,

recurriendo a la investigacion para decidir en una determinada situacion.
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1. La formacion didactica del profesorado de lengua

No existe una transmision de conocimientos sin la personalidad del ensefiante que
transmite sin quererlo el talante, los contenidos, la forma de transmitirlos... de manera
que puede influir en el alumno. Son aspectos que el alumno “copia” como es la forma

de actuar, de hablar, su manera de comportarse...

El profesor de lengua debe ser una persona que haya adquirido un conjunto de

saberes en varios ambitos: linglistica, pedagdgica y psicologia.

1.1. Formacién linguistica

Consiste en poseer los conocimientos de especialidad lo mas profunda y claramente
posible en dos etapas: la formacion inicial (centros especificos) y la formacion

continuada del profesorado.

En la primera, sera preciso que el futuro profesor posea por una parte, los
conocimientos operatorios y, por otra, un conocimiento tedérico. No basta con saber

muchas teorias linglisticas; es preciso saber hacer linguistica.
Segun Lazaro Carreter hay una serie de requisitos importantes:

- No basta con tener conocimientos tedricos o historicos sobre el lenguaje en
general y sobre la lengua materna en particular, sino que, ademas, se necesita

una competencia linglistica que es la que habilita para ensenar el idioma.
- Los estudios de la lengua se encuentran en la base de todos los saberes.

- Ensefar lengua consiste en ensefiar a servirse de la lengua.

1.2. Formacién psicoldgica

Los estudios de psicologia deben tener un lugar prioritario en la formacion de los
ensefiantes de una lengua por una razon muy sencilla: estar implicada la personalidad
del alumno. Es necesario tener conocimientos de psicolinguistica, psicologia del nifio,

psicologia del aprendizaje y psicologia social.
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1.3. Formacién pedagdgica

El profesor de lengua no debe estar condenado a tener o no tener un “don”
pedagdgico innato; sino que, por el contrario debe adquirir el conocimiento de las
corrientes metodolégicas mas importantes de la Pedagogia actual para poder impartir

una mejor clase de lengua.

2. Meta-aprendizaje linguistico y pedagogico

La actividad del profesor requiere un punto de referencia cientifico comun y objetivo
que le permita conocer los procesos y funciones de la comunicacion y de la recepcion

literaria.

El objeto de la formacion del profesorado se centra en la reflexion sobre el
metalenguaje, es decir, el estudio de los elementos y funciones linguisticas que
integran el sistema y uso de la lengua en relacién a recursos metodoldgicos que

favorezcan su asimilacién y ampliacion.

Hoy se estan consolidando la materia de caracter practico y con ello la

preparacion tecnoldgica del profesorado de las especialidades de Educacion Primaria.

Los contenidos del docente han de adecuarse a las intenciones pragmatico-
pedagogicas que potencien el dominio real de los usos linglisticos. La formacion
didactica de los docentes y la formacion linglistica han de ser comunes y que no

contradigan los objetivos educativos.

La formacion de maestros y profesores de lengua debera lograr:

La reflexion critica de la actividad docente, materia y modelos de ensefanza-

aprendizaje.

Aportar conocimientos utiles.

Tener en cuenta las condiciones de ensefianza

Transmitir propuestas metodolégicas validas para la ensefianza de habilidades

linglisticas.
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- Orientar para la organizacién de las informaciones y construir un modelo de

lengua personal.
- Sugerir lineas de investigacion y aplicaciones didacticas.

La habituacion de las tareas puede provocar la falta de innovacion cuando es la

innovacion precisamente la que mejora la ensefanza.
Hay tres problemas que podemos destacar:

- Resaltar la especificidad de los contenidos, todo lo referido al area del lenguaje
afecta también a otros ambitos educacionales y no es responsable exclusivo el

profesor de lengua.

- La inmersion sociolinglistica en la que se adquieren los aspectos basicos de la

comunicacion lingiistica no es suficiente.

- La formacién de los profesores de lengua les permite poner como objetivo el
capacitar a los alumnos a que estos construyan su propia competencia

linguistica y asi aprendan a servirse de su lengua.

La formacion de los profesores tiene como finalidad el que sean capaces de
evaluar la necesidad potencial y renovarse cuando sea necesario para que desarrollen
destrezas basicas en el ambito de las estrategias de ensefianza, planificacion y
diagndstico; que modifiquen las tareas instruccionales teniendo en cuenta la diversidad
del alumnado y que consulten con otros miembros de la comunidad educativa para un

aprendizaje mutuo.

Es preferible que, mas que ensefar muchos conocimientos, el profesor trate de
construir saberes pragmaticos, esto es, ensefar a los nifios a utilizar de manera
inteligente esos saberes con una metodologia cercana a la realidad del alumnado, de
manera que se interesen mas por problemas concretos del uso de la lengua o referido

a comprension de textos, que por la reflexiones especulativas.

Hay que tener en cuenta que el profesor, de manera inconsciente, impondra su
manera personal de entender la teoria o metodologia y eso es algo que luego

repercutird en los alumnos.
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3. Funciones del profesorado del area de lenguay literatura

El papel del profesor es el de organizador entre el alumno y el objeto de conocimiento.
Se potencia su responsabilidad de innovacion, de creacion, de adaptacion a la realidad
escolar. Es una tarea de mediacion que busca la significatividad de la actividad, que

estimule el trabajo personal y el cooperativo.

El profesor tiene por tanto funciones fundamentales como son: mediacion del
saber, observacién, organizacién, control de adquisicion, informacion, aclaracion,

verificacion, rectificacion y evaluacion.

En lengua hay funciones mas especificas como: la organizativa, metalingtiistica

y de seleccion de contenidos.

Para sintetizar destacaremos las siguientes funciones del profesor de lengua y

literatura:

- El profesor como estimulador del saber: a través de la presentacién de
contenidos previstos en la programacion, el profesor estimula la capacidad
intelectiva-cognitiva del alumno, actuando de consultor y animador en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

- El profesor como organizador de la materia: secuencia los bloques de la

materia con tiempo y espacio adecuados.

- El profesor como observador y evaluador: por medio de la autoevaluacion y

observacioén de los alumnos toma decisiones sobre la actividad docente.

- El profesor como gestor: la formacién de los maestros lo introduce en dos tipos
de gestion: gestion de clase (organiza la actividad en el aula) y con otros
profesores (para intercambiar experiencias y opiniones que sirvan para un

mayor enriquecimiento).

- El profesor como investigador: formacion permanente del profesorado para que

sean eficaces mediadores entre los alumnos y los contenidos.
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4. Necesidades de formacién del profesorado de lengua.

Todos los programas formativos del profesorado de lengua y literatura ve la necesidad
de concretar o establecer objetivos en funcion de las necesidades, rasgos y
capacidades que debe desarrollar un profesor. Conoceremos estas necesidades a
través de la observacion, cuestionarios y comentarios que aportardn mas informacién

del grupo-clase y favorecera la motivacion y participacion de los alumnos.

Widdowson (1990) entendia la creacién de una relacion reflexiva entre la teoria
y la practica, entre las ideas abstractas y su aplicacién con unos objetivos especificos.

Es frecuente la falta de coordinacion entre la formacién tedrica y practica.

Barthes (1987) afirma que existe una vinculacion entre la ensefianza y el habla
donde el profesor figura como el componente clave en la metodologia y es el que

propone el canal y el codigo para el uso de la palabra.
Puede decirse que un profesor de lengua debe tener en cuenta lo siguiente:
- Quien se expresa en una exposicion es el sujeto.

- Debe hablarse con rapidez, sin repeticiones, con precision y sobre todo de

forma clara, con la que demuestra su autoridad intelectual.

- Lo que hace amena una exposicion son los contenidos del profesor que son

una expresion de su pensamiento.

Hay unos supuestos que enlazan de alguna manera toda la labor del profesor y

son:
- Adecuacion de contenidos de Lengua y Literatura.
- Comprension de los procesos de ensefanza-aprendizaje.
- Decision, basada en criterios, de estrategias de ensefanza.
- Empleo de técnicas que permitan a los alumnos alcanzar los objetivos.

- Desenvoltura en el contexto escolar con correctas actitudes y aptitudes del

profesor.
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Pueden establecerse capacidades y objetivos que el docente debe adquirir,

estas capacidades y objetivos se basan en conceptos procedimientos y actitudes

COmo son:

4.1. Capacidades y saberes

4.2.

Tener una amplia competencia linguistica vy literaria.

Conocer las caracteristicas sistematico-funcionales de la lengua.

Reconocer situaciones comunicativas.

Conocer lo apropiado segun la actividad: actividades observables y evaluables
en vista a los objetivos, diferentes metodologias, analisis de distintos materiales

y recurrir a otras fuente de documentacion.

Procedimientos

- Usar adecuadamente los recursos linguisticos.

- Llevar a cabo una comunicacién clara y motivadora.

- Presentar distintas situaciones de comunicacion.

- Presentar diversos modelos de usos linguisticos.

- Interpretar e intentar comprender modelos de textos.

- Ver formas de conceptualizacién (métodos, recursos y actividades).
- Alternar tipos de tareas y recursos.

- Interdisciplinariedad en las tareas.

- Seleccionar distintos materiales con distintos contextos comunicativos.
- Analizar los materiales que se vayan a aplicar.

- Adecuar materiales y actividades a cada clase.

- Realizar esquemas de programacion con el procedimiento a seguir.
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- Programar técnicas de animacién organizadas.
- Colaborar en grupo cada uno con su responsabilidad grupal e individual.

- Evaluar el progreso con diversos procedimientos y perspectivas.

4.3. Actitudes y roles del maestro

En clase:
- Situarse como consultor, informador y participador.
- Mostrar interés por la materia.
- Saber alternar sus roles segun la materia.
- Mostar empatia.
- Saber adaptarse en diferentes situaciones.
En la preparacion de su actividad:
- Mostrar interés real por la materia.
- Estar al tanto de innovaciones tedrico-didacticas que puedan serle utiles.
- Buscar distintas informaciones, recursos...
En lo personal:
- Tener conocimiento de su imagen entre los alumnos.
- Tener conciencia de sus habilidades y de sus limitaciones.
- Interesarse por encontrar soluciones a problemas del aula.
- Trabajar en colaboracién y ser cooperativo.

Los docentes de lengua y literatura deben adquirir una formacion sobre la
disciplina, una formacién didactica, una formacidén profesional y una formacion

interdisciplinar.
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Este es un enfoque donde veriamos que la teoria tiene un proceso necesario
de valoracién y pragmatizacion que llevaria finalmente a la practica de la actividad
docente en un proceso de continua autoevaluacién. Esto se puede concretar en las

siguientes fases escalonadas:

12 Fase: de la teoria a la practica:

- Dominar los conocimientos linguisticos, psicolinguisticos y sociolinguisticos.

- Aplicar esos conocimientos partiendo de distintos enfoques técnicas y recursos

didacticos.

22 Fase: pragmatizacion-contextualizacion:

- Entender que los curriculos oficiales son orientativos.

- Mantener una actitud critica ante las formulaciones tedricas.

- Relacionar los tres niveles de concrecion coherentemente.

- Relacionar los tres tipos de contenidos del area.

- Analizar la funcionalidad entre los contenidos y los métodos empleados.
- Atender los contenidos actitudinales.

- Compensar las necesidades de una incorrecta actualizacion.

32 Fase: elaboracién del modelo de ensefianza-aprendizaje de lengua:

- Concebir la legua como algo comunicativo y funcional.
- Tener en cuenta las concepciones constructivistas.

- Reconocer en el aprendizaje un proyecto interno de reconstruccion de

conocimientos partiendo de las ideas previas.

- Secuenciar y escoger una metodologia para un aprendizaje funcional vy

significativo.

- Proponer situaciones reales y contextualizadas de comunicacion.
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Analizar los elementos del proceso de ensenanza-aprendizaje objeto de

conocimiento, proceso de ensefianza y proceso de aprendizaje.

- Globalizar conocimientos y habilidades con una planificacion, realizacion vy

evaluacion de distintas situaciones comunicativas.

- Escoger una metodologia que les sirva a los alumnos como futuros docentes.

- Tener en cuenta que tan importante es la metodologia como una correcta
adecuacién de procedimientos, disposicion del profesor y la relacion con los

alumnos.

- Hacer participes a los alumnos en algunos apartados del programa para una

mayor responsabilidad y participacién en su proceso formativos.
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CAPITULO VI. MACROHABILIDADES
LINGUISTICAS

“Pasar del estudio de las oraciones al estudio de las conversaciones es como pasar de
la fisica a la biologia: los procedimientos analiticos y los métodos adecuados son
totalmente diferentes, incluso aunque las conversaciones estén compuestas de
unidades que poseen cierta correspondencia directa con las oraciones” (Levinson,
1989).

Como es sabido, aunque conviene recordarlo, el proceso de adquisicién y de
aprendizaje de los dominios linglisticos-comunicativos se inicia en la comprension oral
y sigue en la expresién oral, para después acceder a las fases correspondientes al
cédigo escrito. Lopez y otros (2001) han sefalado el interés de la interaccion oral en el
aula, como factor de “perfeccionamiento mutuo en el dominio y uso de la lengua, lo
cual requiere que el coloquio sea el punto de partida no s6lo de la clase de lengua sino
de todas las demas. Con esto se favorece también la perfeccion del lenguaje con
ayuda del resto de los companeros (...). El profesor, a través de la interaccién de todo
ello, conseguird no soélo una correcta utilizacion idiomatica sino una educacion integral

y positiva”.

Gregory y otros (1986), secuenciaron el orden de desarrollo de las habilidades
comunicativas de la siguiente forma: comprension oral, expresion oral, comprension

escrita y expresion escrita.

Es de destacar, pues que la adquisicién del cédigo oral precede a la del cédigo
escrito y que las habilidades de comprensién/recepcion anteceden siempre a las

productivas, tanto en lo oral como en lo escrito.

La competencia comunicativa es un concepto clave para organizar y, sobre
todo, integrar muy diversos objetivos y contenidos propios de la Didactica de la
Lengua. A partir de las modalizaciones de la competencia discursivo-linguistica,
diversos autores (Canales & Swain, S. Moirand, D. Coste) han formalizado una serie

de subcompetencias que intervienen en la comunicacién. Entre éstas destacamos la
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competencia linglistica, coincidente con la definicion propuesta por Chomsky; la
competencia textual, conjunto de saberes y habilidades relativos a las secuencias
linglisticas que constituyen los enunciados; la competencia referencial o saber
enciclopédico, relativo a las experiencias y conocimientos particulares sobre un
tema...; y la competencia sociocultural, referida a las estrategias de regulacién
interactiva, en la que se activan conocimientos personales y convenciones propias de
la comunidad o grupo. Debemos tener en cuenta que en las habilidades receptivas los
ejes son los de descodificacion y las estrategias de anticipacién y formulacién de
expectativas. En las de expresion, los ejes son los de codificacion y la actividad basica

es la de seleccion y organizacién de la informacion.

En este Capitulo se explicaran las distintas habilidades lingUisticas y la relacion
entre ellas. En el primer apartado se exponen las habilidades receptivas y las
productivas, su integracion, frecuencia de uso e importancia. Después se tratara el
tema de la comprension y expresion oral, teniendo en cuenta la interaccién oral, el
lenguaje coloquial y la conversacion. Para finalizar este Capitulo se tratara la
comprension y expresion escrita este apartado lo se divide a su vez en otros dos en
uno de ellos se trata la lectura como integracién de saberes, en el que explicaremos
como es el proceso de lectura, las etapas en el desarrollo de la lectura y se exponen
estrategias de lectura y en el otro se trata la produccion escrita, en el que
explicaremos como es el proceso de escritura, explicaremos las caracteristicas de
distintos documentos escritos y explicaremos como es el primer contacto del alumnado

con el texto escrito.

1. Aspectos generales

1.1. Conocimiento y uso de lalengua

La concepcién de la lengua ha cambiado respecto de fines del siglo XIX y principios
del XX. Es a partir de los afios 60, con disciplinas como la Filosofia del lenguaje, la
sociolinguistica, las didacticas especificas y la Linguistica del texto, es cuando se pasa

a considerar a la lengua desde un punto de vista funcionalista y comunicativo.

102



Cap. VI. Macrohabilidades linguisticas

Anteriormente se consideraba que la lengua era puro conocimiento: un
conjunto cerrado de contenidos que analizar, memorizar y aprender (es decir, la

gramatica).

Ahora creemos que la Lengua es uso, porque su conocimiento no origina el

buen uso. De ahi que debamos atender a la clasificacion de las competencias:

- Linguistica: a partir de Noam Chomsky (1974). Es decir, es el sistema de reglas
linglisticas, interiorizadas por los hablantes, que conforman sus conocimientos
verbales y que les permiten entender un buen numero de enunciados

lingUisticos.

- Comunicativa: propuesta por Hymes. Pues se necesita otro tipo de

conocimientos, a partir de la gramatica, para poder usar el lenguaje.

- Pragmética: es la rama de la semidtica y de la linglistica que se encarga de
estudiar todos aquellos conocimientos y habilidades que hacen posible el uso

adecuado de la lengua.

1.2. Los enfoques comunicativos

El objetivo fundamental de estos enfoques no es aprender gramatica, sino conseguir
que el alumno pueda comunicarse mejor con la lengua. De este modo, las clases
pasan a ser mas activas y participativas: los alumnos practican los codigos oral y
escrito mediante ejercicios reales o verosimiles de comunicacién; se tiene en cuenta
las necesidades linguisticas y los intereses motivacionales de los alumnos que son

diferentes y personales, etc.

Los diversos métodos o planteamientos didacticos que siguen esta nueva
vision de la lengua, centrados en la comunicacion, se denominan enfoques
comunicativos. Los primeros métodos de estas caracteristicas se desarrollaron
durante la década de los setenta con la finalidad de facilitar el, aprendizaje de

segundas lenguas a adultos.

A principios de los noventa, los planteamientos comunicativos han llegado ya,
de una u otra forma, a todos los niveles educativos, y practicamente todas las
propuestas didacticas de lengua incorporan esta visién. Pero, ;cudles son sus

caracteristicas mas comunes?

103



Rosa Maria Ortega Sanchez

- Los ejercicios de clase trabajan unidades linglisticas de comunicacion, es
decir, con textos completos, y no solamente con palabras, frases o fragmentos

entrecortados.

- La lengua que aprenden los alumnos es una lengua real y contextualizada.
Esto significa que los alumnos trabajen con textos auténticos, que no han sido
creados especialmente para la educacién y tampoco han sido excesivamente

manipulados.

- Los alumnos trabajan a menudo por parejas o en grupos. Es la mejor manera
de organizar situaciones de comunicacién en el aula, ademas de ser uno de los

puntos importantes de la renovacion pedagdgica en general.

- Los ejercicios de clase permiten que los alumnos desarrollen las cuatro

habilidades linguisticas de la comunicacion.

1.3. Las cuatro habilidades linguisticas

El uso de la lengua solamente puede realizarse de cuatro formas distintas, segun el
papel, que tiene el individuo en el proceso de comunicacién; es decir, segun actue

como emisor o como receptor, y segun si el mensaje sea oral o escrito.

Procesamiento de mensajes: codificacion (emisor: hablar y escribir) vy

decodificacion (receptor: escuchar vy leer).

Otro punto de interés, para los estudiosos es el de las caracteristicas de ambos
modos de lengua. La lengua oral es mas coloquial, subjetiva, redundante y abierta;
con una sintaxis mas simple, repleta de anacolutos, frases inacabadas, circunloquios,
elipses, repeticiones, etc.; y un Iéxico mas general y pobre, con palabras comodin,
repeticiones, onomatopeyas y frases hechas. En cambio, la lengua escrita suele ser
estandar, mas objetiva, precisa y cerrada; contienen un léxico especifico y evita las

repeticiones y la expresividad de los recursos linguisticos populares.

En el cédigo oral, escuchamos y decimos, uno tras otro, los signos que forman
el mensaje (proceso serial). Los percibimos de forma secuencial, porque los sonidos
se emiten ordenadamente en tiempo: no es posible producir mas de un sonido a la vez
y, ademas, nuestra capacidad de comprender sonidos emitidos a un mismo tiempo es

muy limitada. En cambio, en el canal escrito podemos captar a la vez todos los signos,
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porque han sido grabados en un soporte fijo. La percepcion de textos escritos es

global y simultanea.

Estas diferencias determinan la aplicacién de estrategias psicolinguisticas
especificas para cada proceso de percepcion. El lector puede escoger cuando desea
leer el texto y de qué manera (dando un vistazo general en primer lugar, leyendo un
capitulo después, repasando mas de una vez algunos fragmentos, etc.); pero quien
escucha esta obligado a escuchar el discurso en el momento en el que se pronuncia,
ni tampoco puede escucharlo mas deprisa o mas despacio, ni volver a escucharlo, ni
darle un vistazo general. Ademas, los autores conocen estas caracteristicas de ambos
canales y construyen textos preparados para ser percibidos de una u otra forma.
Quien escribe para ser leido es conciso textos preparados para ser percibidos de una
u otra forma. Quien escribe para ser leido es conciso y estructurado: escribe las cosas
una sola vez y en el momento oportuno, las explica de forma minuciosa y precisa,
utiliza un lenguaje especializado, etc. Quien prepara textos para ser escuchados, o
quien improvisa, es redundante y repite las cosas mas de una vez, comenta solamente
los aspectos mas generales, utiliza un vocabulario mas basico, introduce digresiones,
hace paréntesis, etc. No evita aclaraciones ni repeticiones, porque sabe que el

receptor no puede repasar el texto.

Pero los hablantes no siempre acertamos al escoger las estrategias mas
adecuadas para hablar o escribir en cada situacién. Todos hemos sufrido algunas
situaciones de comunicacién fallida: un congreso aburrido en el que las
comunicaciones habian sido escritas para ser leidas y no escuchadas, un articulo que
no puede esconder su origen oral y que repite incansablemente las mismas ideas con
diferentes palabras, un conferenciante que se explica como un libro, etc. En todos
estos casos, las consecuencias de olvidar las caracteristicas de la percepciéon de los
canales oral y escrito son catastroficas. Lo mas probable es que el receptor o el lector

se cansen del texto y que acabe por abandonarlo.

1.4. Habilidades receptivas y productivas

La comparacion entre los procesos de recepcion y de produccion de textos sélo ha
merecido recientemente el interés de los investigadores y, por consiguiente, no
disponemos aun de un extenso corpus de estudios. Los primeros analisis destacan
sobre todo las similitudes entre ambos procesos, haciendo hincapié en el papel activo

de un individuo cuando lee o escucha y en las estrategias de interpretacion del
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discurso que utiliza. De hecho, cuando comprendemos un texto no hacemos mas que

reconstruirlo, mentalmente, de forma paralela a cuando lo elaboramos para escribirlo o

decirlo.

A pesar de todo, se pueden apuntar algunas diferencias basicas entre las

habilidades receptivas y las productivas:

1.4.1. Habilidades receptivas:

Dominio mas amplio de la lengua. Se comprenden variedades dialectales
diferentes de la propia, un repertorio mucho mas amplio de registros, mayor

numero de palabras que las que se utilizan para expresarse.

El usuario no tiene control sobre el lenguaje que utiliza en los mensajes que

comprende.
Se aprenden y desarrollan antes.

Las microhabilidades de la comprension oral o escrita tienen ciertas afinidades
(anticipacién, inferencia de informacién, formulacién de hipétesis de significado,
uso de la informacion contextual, etc.,) que difieren sustancialmente de las

habilidades productivas.

1.4.2. Habilidades productivas:
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Dominio limitado de la lengua. El usuario se expresa en su variedad dialectal y
tiene un dominio mas restringido de los registros. Solamente utiliza algunas de

las palabras que domina receptivamente.

El usuario controla los mensajes del lenguaje que se utiliza en los que produce:

escoge las formas.

Depende de las habilidades receptivas en lo que respecta al aprendizaje.

solamente se puede decir o escribir lo que se ha comprendido anteriormente.

Las microhabilidades de la expresion también presentan afinidades: analisis de
la comunicacion, busqueda de informacién, seleccion lingiistica, adecuacion a

la audiencia etc.
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1.5. Integracion de habilidades linglisticas

Un primer aspecto importante a tener en cuenta es que las habilidades linguisticas no
funcionan corrientemente aisladas o solas, sino que suelen utilizarse integradas entre
si, es decir, relacionadas unas con otras de multiples maneras. El usuario de la lengua
intercambia con frecuencia los papeles de receptor y emisor en la comunicacion; por
ejemplo, en una conversacion, tan pronto escuchamos como hablamos, como
volvemos a hablar o a cortar la intervenciéon del otro; cuando escribimos nos damos un
hartén de leer sobre el tema que tratamos y de consultar otros libros o textos que

traten del mismo.

Asi, en una misma situacién, sobre un tema y con el mismo lenguaje, podemos
desplegar todas las habilidades linglisticas para procesar textos diferentes.
Imaginemos la situacién de ir al cine a ver una pelicula: escuchamos la pelicula,
leemos el programa de mano o la critica de la prensa, charlamos con los amigos, la

recomendamos en una carta a un compafiero, etc.

La transfusion de informacién y de lengua del codigo oral al escrito y viceversa
es muy habitual. Muy a menudo hablamos de lo que hemos leido o nos decidimos a
escribir sobre algin tema que hemos tratado en una conversacion informal. Otro
ejemplo es el Iéxico: ¢cuantas palabras de las que decimos habitualmente no suelen
utilizarse por escrito, o al revés? En definitiva, aunque distingamos entre cuatro
habilidades linguisticas, que son diferentes entre si y que estudiamos por separado, en
la comunicacién actuan conjuntamente como si fueran varias herramientas que se

utilizan para llevar a cabo una misma tarea: la comunicacion.

Por otra parte, algunas comunicaciones utilizan habilidades distintas de las que
les corresponderian aparentemente. Por ejemplo, el boletin de noticias de la radio es
escrito y oralizado; una obra de teatro o una pelicula, que habitualmente se dicen y se
escuchan mucho antes han sido escritas por un autor e interpretadas por unos
actores, que incluso lo hacen con la voluntad de esconder que se trata de un texto

escrito. Asi, oral y escrito se mezclan de una forma practicamente inexplicable.

Por todo esto, la didactica de las habilidades linglisticas en clase debe ser
igualmente integrada. El desarrollo de las capacidades de comprension y de expresion
tiene que ser equilibrado. Seria absurdo e irreal trabajar cada habilidad de forma
aislada, al margen de las demas. La interrelacion entre habilidades orales y escritas

debe ser estrecha. Es légico que un texto escrito se trabaje desde la comprension,

107



Rosa Maria Ortega Sanchez

mediante ejercicios de lectura intensiva, y también desde la expresion, mediante
comentarios de texto, redacciones, reconstrucciones o adaptaciones libres del escrito,
etc. La vision de un video cultural también puede prepararse con ejercicios especificos
de comprensién que hagan hincapié en aspectos concretos del discurso oral, pero

también a través del debate organizado y la exposicion formal sobre el tema.

1.6. Frecuencia de uso e importancia

La frecuencia de uso y la importancia de cada habilidad linguistica varian
notablemente segun el individuo y el tipo de vida comunicativa que lleve. Si bien a
finales del siglo XX, en Occidente, parece imposible vivir sin tener que leer o escribir,
todavia podriamos encontrar personas que mantienen escasos contactos con la letra
escrita, junto a otras que, por motivos de trabajo o por necesidad- y también por
placer- escriben o leen constantemente. Del mismo modo, hay oficios que requieren
aplicar principalmente alguna de las habilidades, y también personas a las que les
gusta alguna de ellas y la utilizan preferentemente. A pesar de todo, resulta ilustrativo
reflexionar sobre el tiempo que dedicamos a utilizar cada habilidad y sobre su

importancia.

Rivers (1978), citan algunos datos bastantes interesantes al respecto. En
primer lugar, recordemos que la comunicacién ocupa alrededor de un 80% del tiempo
total de los seres humanos, ya sea en periodo de trabajo o de ocio. Hay que destacar
especialmente este punto: no se trata solamente de que la comunicacion verbal sea un
proceso basico para el desarrollo de la persona, que sea la fuente de la socializaciéon y

el aprendizaje, etc. Es, ademas, lo que hacemos continuamente mientras vivimos.

Las habilidades orales son las mas practicadas, con una notable diferencia
respecto a las escritas. Es consecuencia logica del caracter mas espontaneo,
improvisado, interactivo y agil del codigo oral, en contraposicién a la elaboracion y la
preparacion mas lenta que requiere el escrito. Pero seguramente lo que puede
sorprender mas es el destacado primer lugar que ocupa la comprension oral, bastante
por encima de la expresion. También se trata de un hecho bastante comprensible, si
nos paramos a pensar un momento, porque la vida cotidiana nos ofrece muchas mas
posibilidades de escuchar que de hablar. En una reunién o una conversacion, por

ejemplo, solamente puede hablar una persona cada vez, mientras el resto escucha.
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Tradicionalmente, se entendia que el objetivo fundamental de la escuela era
ensefar a leer y escribir; y se daba a entender que le nifio y la nifia ya sabian hablar.
Es evidente que esta concepcion ancestral no resiste ninguna critica seria; todos
sabemos que los alumnos tienen importantes problemas de expresién (falta de fluidez
y correccion, pobreza Iéxica e inmadurez sintactica) y que son incapaces de llevar a
cabo determinadas intervenciones orales mas complicadas, como realizar una
exposicion monologada, hablar en publico o leer en voz alta. Pero, ademas, resulta
que este tipo de comunicaciones son las mas importantes en frecuencia y, por lo tanto,

las que requeriran mas a menudo la participacion del alumno.

2. Comprension y expresion oral

Segun Coseriu (1987), “a la infinita variedad de las actuaciones verbales concretas
subyacen unas estructuras del hablar, estructuras sistematicas o extrasistematicas,
pero nunca externas, ya que en el idioma todo es inherente al sistema; lo sistematico
es lo funcional y normal, lo combinatorio, mientras que lo extrasistematico es lo cultural
interno. (...) Hablar es una actividad que se realiza por individuos particulares, de

modo que en la lengua real coinciden lo sistematico y lo sociocultural”

El tratamiento didactico de la expresién oral, segun Gémez citado en Lomas
(1994), precisa la sistematizacién de un determinado conjunto de conceptos y
supuestos de la pragmalingtiistica, seleccionados en funcién de su incidencia en la
ensefanza especifica del tema. Los supuestos y aportaciones de la pragmatica son
necesarios para analizar las unidades del discurso oral y para aproximarnos a las
estrategias que deben ser trabajadas en el aula con el fin de que los alumnos asuman

saberes especificos sobre la interaccion verbal.

La comunicacion (entendida como comprension y expresién) debe ser el eje en
torno al cual han de organizarse los contenidos del area de Lengua vy Literatura a lo
largo de la Educacion Primaria, ya que, aprender lengua es, ante todo, aprender a

comunicarse con otros.

La comprensién oral es un proceso activo mediante el cual no s6lo se capta el
sentido general del mensaje, sino que, al dotarlo de significado, éste se relaciona con
los conocimientos previos, estableciendo nuevas conexiones y construyendo nuevas

representaciones sobre la realidad circundante y sobre sus elementos. Trabajar la
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comprension oral implica, pues, favorecer el desarrollo de estrategias que permitan
interpretar, relacionar y valorar con una actitud critica la amplia gama de mensajes que

se reciben en la vida cotidiana.

Para desarrollar la expresion oral es imprescindible practicarla, es decir, tener
la oportunidad de comunicar libremente, de transmitir a los demas los sentimientos,
vivencias, ideas y opiniones propias. El desarrollo expresivo supone aprender a
generar ideas, a centrar la atencidn sobre un tema, a organizar la estructura del mismo
y a darle forma no solo de acuerdo con los parametros de la coherencia, correccién y
propiedad, sino logrando un estilo personal que sea realmente expresion de algo

propio que se desea compartir con otros.

El discurso hablado, a pesar de su aparente desorganizacion expositiva,
supone una serie ordenada de acciones y una coherente secuenciacion de mensajes:
actuan restricciones referidas a la ordenacion-sucesion expositiva y argumental y a la
cohesion superficial 1éxica y sintactica. La conversacion frecuentemente desarrolla una
experiencia compartida, apoyada por la presencia fisica de los interlocutores, cuyas
inmediatas reacciones (verbales, suprasegmentales, gestuales, paralinglisticas, etc.)

que reorientan constantemente el avance del discurso.

En ambos usos, hablado y escrito, la competencia linglistica de los
interlocutores sirve de conocimiento de base, de forma que nuestra experiencia de
oyentes y hablantes, de escritores y de lectores nos permite contrastar la diversidad de

convencionalismos que aparecen en uno u otro registro.

Para la pragmatica, la lengua hablada seria la oportuna realizacion del sistema,
mediante convencionalismos especificos en situaciones y contextos determinados.
Esto nos remite a la definicién del coloquio como la unidad de interacciéon social
compuesta por una serie ordenada de acciones (linguisticas) definida en relacion a un

contexto social.

A la hora de fijar el planteamiento didactico de este tema, hemos de tener en
cuenta que en la lengua hablada se desarrolla una oportuna realizacion del sistema,
mediante convencionalismos especificos para situaciones y contextos determinados.
Asi la pragmatica situara en ese contexto tanto la particular tematica de la
conversacion, como la actitud y los condicionantes psico-socio-culturales de los

interlocutores.
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La comprension oral es el proceso en el que se centra la comunicacion oral en
actividad (Lhote, 1995), puesto que es la faceta clave e intercambio verbal cotidiano; la
comprension oral requiere la vista y el oido, la atribucién de significado a lo verbal y a
lo gestual. La comprension oral, mas que en otras habilidades, requiere el
reconocimiento de la situacién, de la captacion del sentido (intencional) de los
enunciados emitidos y de la funcion/valor de los indicios visuales y prosodémicos
(entonacién, silencios, pausas, variaciones de ritmo...). “Se habla frecuentemente de
aprender a hablar en una clase de lengua, pero nunca de aprender a escuchar, como
si esta segunda actividad, que depende de la primera, se diera por supuesto” (Lhote,
1995). Aprender a escuchar es una actividad que se desarrolla a través de un proceso
relacionado con el proceso mismo de adquisicién de la lengua (Cassany, 1993); las
estrategias de la escucha, en realidad, resultan claves para el logro de la adquisicion
de la lengua: en primer lugar se trata de percibir y discriminar sonidos y fonemas, que
posteriormente permiten la habilidad de pronunciar y organizar enunciados. Los
componentes verbales y no verbales generan, igual que en el discurso escrito los
indicios, el contexto y las secuencias concretas, horizontes de expectativas en el
oyente. Tal prevision indica la capacidad de una escucha activa y cooperativa, atenta a
todo tipo de informacion que la situacién de comunicacién oral aporta. Cada situacion
requiere adaptar el tipo de escucha. Paralelamente, en el aula no sélo se escucha la
informacion del maestro; debe ensefiarse a escuchar en las situaciones comunicativas
concretas y diversas que se desarrollan en ella. Los objetivos en un tratamiento
especifico de la comprension oral, deberan mostrar la peculiaridades que
corresponden a las distintas finalidades: escuchar para entender, para detectar, para
seleccionar, para identificar, para reconocer, para deshacer ambigliedades, para
reformular, para sintetizar, para hacer, para valorar o juzgar. Percepcion,
discriminacién y comprension son los aspectos claves en la recepcién de lo oral. Son
aspectos que permiten concretar como microhabilidades de la expresién oral la
atencion a saber planificar y conducir el discurso y como especificas de la
comprension oral el saber reconocer, seleccionar y anticipar/inferir informaciones para

saberlas interpretar adecuadamente.

2.1. Lainteracci6én oral

‘Dada una pregunta, es pertinente una contestacion y puede esperarse que las

respuestas tengan que ver con esta pertinencia”.
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‘Lo que hace que un enunciado, después de una pregunta constituya una
contestacion no es solamente la naturaleza del enunciado mismo, sino el hecho de
que tiene lugar tras una pregunta con un contenido especifico- el ser una contestacion
es una propiedad compleja compuesta por la situacién secuencial y la coherencia

tematica entre dos enunciados, ademas de otras cosas” (Levinson, 1989).

“Comunicar significa poner dos mundos en contacto. En la interaccion oral el
principio de cooperacion vincula a los interlocutores hacia la convergencia. El lector,
en ocasiones, no es participe de estos vinculos: el texto esta delante de él, disociado
del discurso que le ha creado y por tanto el lector puede hacer el uso que mejor
considera. El lector puede, si quiere, ignorar el discurso que el escritor ha realizado
para él; puede dar preeminencia a informaciones que eran entendidas marginales para
el escritor y puede, viceversa, reducir los puntos principales a dimensiones
insignificantes. ;Por qué se permite tanta libertad con algo que el escritor ha

preparado tan cuidadosamente?, etc.

Esto es asi porque la finalidad del que lee no es la de recuperar el discurso del
escritor en cuanto tal, sino de usarlo para integrar y extender el sistema del propio
conocimiento y de experiencias. El lector asume este objetivo sélo si la informacion
que recibe y los propios esquemas preexistentes se adaptan reciprocamente para

realizar una adecuada convergencia” (Widdowson, 1990).

Esta cita nos aclarar algunas idea basicas sobre como entendemos la

participacion personal y la interaccion en la construccion del significado.

Gregory (1986) entienden la conversacion como la relacion con el medio en
que hay posibilidad de intercambio espontaneo entre dos o mas personas. Por lo
tanto, la conversacion se desarrolla e identifica en un contexto pragmatico entendido
como la abstraccion en la que se ubican factores sociales y cognitivos que son
decisivos para que un enunciado sea adecuado como acto de habla, segun Van Dijk y
otros (1983); en dicho contexto se incluyen la tematica, la actitud, la variedad psico-
social de los interlocutores, los condicionamientos sociales y todo cuanto justifique una
comunicacion efectiva. Por todo ello, se considera el didlogo como punto de arranque
de las actuales orientaciones de cariz pragmatico en los estudios linguisticos-

comunicativos.

Asi, para Levinson (1989), la conversacion es la forma basica de interaccion

linglistica, a causa de la implicacion de turnos y la peculiar fijacion de la coherencia.
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Es decir, la conversacion es un tipo de unidad textual que se forma con una serie
ordenada de enunciados manifestada en el coloquio. Consecuentemente, se considera
la conversacion como ejemplo y unidad primigenia de la comunicacion, por cuanto
supone la interaccion linglistica espontanea, contextualizada y coproducida por los
interlocutores implicados, quienes conjuntamente elaboran un unitario texto-discurso

comun.

2.2. Lengua coloquial y conversacion

“Formalmente, el aparente caos de la conversacion, en cuanto modalidad oral de la
lengua, no es tal; por el contrario, se trata de un tipo de discurso totalmente
organizado en secuencias proposicionales, cuya cohesién superficial 1éxica y sintactica
se justifica por niveles semanticos y pragmaticos, con frecuencia implicitos. La
sucesion de frases no es aleatoria ni su coherencia depende del azar, las secuencias
generalmente se insertan junto a un metatexto y la alternancia pregunta-respuesta
esta contextualizada. En la coherencia del discurso oral intervienen especificos
indicadores estructurales, la estructura jerarquica subyacente para relacionar
secuencias de actos del discurso y la presencia de componentes paralinglisticos
(tiempo, ritmo, calidad de voz, cinética...), envueltos por la funcionalidad de la

entonacion como elemento indicador” (Lyons, 1983).

“El contexto pragmatico- abstraccién en la que se ubican factores sociales y
cognitivos que son decisivos para que un enunciado sea adecuado como acto de
habla. En el contexto se incluyen aspectos como la tematica, la actitud, la variedad
psicosocial de los interlocutores, los condicionamientos sociales y todo cuanto

justifique una comunicacion efectiva” (Van Dijk y otros, 1983).

La lengua coloquial segun Beinhauer (1968) se definiria en los siguientes
términos: “el habla tal como brota, natural y espontanea en la conversacién diaria, a
diferencia de las manifestaciones linglisticas conscientemente formuladas y por lo
tanto mas cerebrales, de oradores, predicadores, abogados, conferenciantes, etc. o

las artisticamente moldeadas y engalanadas de escritores, periodistas o poetas”.

Por su parte, el coloquio, siguiendo a Levinson (1989), lo entendemos como
unidad de interaccion social compuesta por una serie ordenada de acciones definida
en relacién a un contexto social. Su definicion, por tanto es equivalente a la

conversacion, la cual —como abstraccién lingtiistica o de la teoria textual- es la unidad
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textual que se forma con una serie ordenada de enunciados manifestada en el
coloquio, diferenciada de la conversacion planeada. El punto comun entre habla
coloquial y coloquio/conversacion lo constituyen sus rasgos de espontaneidad,
imprevisibilidad y ausencia de planificacién, lo que da lugar a los rasgos del habla no
planificada (Ochs, 1996).

Para Levinson, la conversacion es la forma basica de interaccion linglistica, del
uso de la lengua, por lo que resulta ser el prototipo de uso de la lengua y un modelo de
organizacién pragmatica, a causa de la implicacion de turnos y la peculiar fijacion de la

coherencia.

2.3. Laconversacion como unidad basica de comunicacién

Para la comunicacion, tan importante es interiorizar gramatica de la lengua como
hacer un uso adecuado de la misma. Esta evidencia advierte de los riesgos de una
Didactica de la Lengua y la Literatura, que atendiera exclusivamente a criterios
formales y prescriptivos. En este sentido, prever o reconocer la intencién del
interlocutor es esencial para una eficaz comunicacién —aqui confluyen aspectos
propios de la psicolinglistica y la etnometodologia, enlazadas con Ilos
convencionalismos pragmaticos del discurso-. Paralelamente, las estrategias de uso
de la comunicacion oral (salvo en algunas excepciones de tipo normativo o ciertas
variantes de caracter cultural) son generales e intercambiables entre las lenguas que
el hablante conoce y/o utiliza. Si partimos de una definicion de conversacion,
reelaborada a partir de aspectos fragmentarios, como la que podemos reconstruir
sobre ideas diseminadas en los trabajos de Levinson, destacaremos que la
conversacion es el tipo central o0 mas basico del uso de la lengua, prototipo de uso de

la lengua, por lo que resulta ser un modelo de organizacion pragmatica.

2.4. Lalengua coloquial

El alumnado recurre con frecuencia a las formas de uso de la lengua hablada y, en
particular, al registro coloquial, que es el que casi con exclusividad domina, para suplir
las carencias sistematicas de su conocimiento de la lengua, puesto que no siempre
tiene el dominio verbal necesario para poder formular exactamente las ideas

conjuntadas con los condicionantes emotivos que quiere expresar.
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En ambos usos, hablado y escrito, la competencia linglistica de los
interlocutores sirve de conocimiento de base, de forma que nuestra experiencia de
hablantes y de lectores literarios nos permite contrastar la diversidad de
convencionalismos que aparecen en uno u otro registro. Ahora bien, incluso la misma
disparidad de formas que aparecen en los textos escritos plantea al lector la necesidad
de fijar conceptos y limites diferenciadores entre uso hablado y uso literario de la
lengua, y de manera particular, cuando en los textos literarios se reproduce la lengua
hablada (Mendoza, 1988).

A la hora de fijar el planteamiento didactico de este tema, hemos de tener en
cuenta que en la lengua hablada se desarrolla una oportuna realizacion del sistema,
mediante convencionalismos especificos para situaciones y contextos determinados.
Asi la pragmatica situara en ese contexto tanto la particular tematica de la
conversacion, como la actitud y los condicionantes psico-socio-culturales de los

interlocutores.

Para algunos linglistas actuales, el didlogo es el punto de arranque de nuevos
estudios; asi para P. Arman las cuestiones del uso del lenguaje y su funcién indican
que el dialogo, entendido como interaccion verbal, es la categoria base de la
investigacion orientada a los signos y el lenguaje. Conecta con esta idea la afirmacion
de Seco (1987), para quien el registro directo del habla oral y la trascripcion de la
misma por via literaria, deberan figurar juntos en el cimiento de todo estudio futuro de

la sintaxis de nuestro idioma.

Por tanto, el estudio pragmatico de la lengua oral, en su manifestacion
coloquial no supone, necesariamente, una oposicion a las realizaciones escritas ni es
adecuado plantearlo en términos de correccion/incorreccion en el uso de la lengua. El
registro coloquial es una forma de uso —adecuada a la situacion y exponente afectivo y
socio-cultural de los interlocutores- mediante la que desarrollamos actos concretos,

aspectos del que también se ha ocupado Labor (1983).

3. Comprension y expresion escrita

“La seleccion escolar opera cuando el nifio empieza la lectura y la escritura y, en

general, con la exigencia de un lenguaje normativo que no corresponde a la realidad
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linglistica individual y al proceso de adquisicion espontanea del lenguaje” (Bronckart,
1985).

3.1. La lectura: integraciéon de saberes

La lectura supone un rico, constante, amplio y variado input lingUistico y pragmatico
que favorece la asimilaciéon de aspectos nociofuncionales de la lengua natal. La
asimilacién e integracion de esos nuevos conocimientos linglisticos-pragmaticos
depende de las estrategias empleadas para establecer una acertada comprension del
texto. La lectura habitua en el reconocimiento de usos denotativos y connotativos, con
funciones especificas, por lo que se habra de poseer un suficiente dominio pragmatico
con el que actualizar algunos usos linguisticos. Y, ademas, sus aportaciones

constituyen la base de la ampliacién de intertexto que se construira el propio alumno.

Segun Cantero (1997), la actividad lectora exige actualizar no solo
conocimientos linguisticos, sino que ademas es preciso activar informaciones sobre
cuestiones de civilizacién, cultura, convencionalismos sociales, ideologias, situaciones,
etc. implicitas o explicitas en el texto. Van Dijk (1983) ha destacado explicitamente que
la produccion y la comprension de textos son aspectos centrales de la ensefanza de
la lengua materna. El conocimiento de las causas de esta comprension textual puede
llevar a elaborar modelos didacticos para ensefiar determinadas categorias, reglas y
puede llevar a elaborar modelos didacticos para ensefar determinadas categorias,
reglas y estrategias. Detalla Van Dijk que un alumno no sélo tendra que comprender
oraciones, sino que también debera aprender de qué manera estan organizadas las
informaciones, en un texto mas extenso —por ejemplo, en un articulo periodistico-,
como puede aprender esta habilidad lo mas eficazmente posible, como se resume
adecuada y correctamente un texto y cdmo se relacionan finalmente las estructuras

textuales con las funciones pragmaticas y sociales de los textos.

Para Mendoza y otros (1996) la lectura es una actividad personalizada que
constantemente pone en juego, para ampliarlos, los conocimientos y adquisiciones y/o

aprendizajes sucesivos que acumula el alumno.

A partir de los planteamientos y las metodologias de la Teoria de la Recepcion
nos planteamos nuevas propuestas para trabajar la lectura y la literatura en el ambito
escolar concediendo relevancia activa al alumno en cuanto lector-receptor de los

textos literarios. El lector es el responsable de actualizar el significado de un texto. La
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existencia virtual de un texto solo se desarrolla mediante el acto personal y voluntario
de un lector. Como explico Iser (1987) “los textos tienen la habilidad de activar

nuestras capacidades linguistico comprensivas”.

La percepcion no es una recepcion pasiva, sino una creacion, la proyeccién de
una forma definida conjuntamente por las informaciones anteriores, la forma de ser del
que percibe y sus expectativas; la escucha del habla, la lectura de lo escrito muestran

este funcionamiento segun unos modos que les son propios.

“‘El desplazamiento hacia la actividad del lector suscitado por las actuales
tendencias de la didactica de la literatura, actua de motivador para las actividades de
clase, puesto que exige tener en cuenta los procesos por los que el alumno-lector
imputa una serie de supuestos de intencionalidad y caracterizacion del discurso
literario en relacion con sus intereses y condicionantes. De igual forma, trabajar con
los horizontes de expectativas creados en los lectores nos sirven para aproximarnos a
conocer cual es su sentir respecto a la produccion literaria y también para considerar
intereses, carencias y concreciones a tratar en la clase, de una manera mucho mas
efectiva de lo que supondria atenernos sélo a una exposicion de materia siguiendo un
simple desarrollo cronoldgico y una caracterizacién de épocas o estilos” (Riffaterre,
1983).

En efecto, la anticipacién pone en marcha la funcion de un sistema que se basa
en las frecuencias y probabilidades de aparicion de las palabras, de las categorias, de
las estructuras...”La lectura es un equilibrio entre el proceso de identificacion de las
palabras que casi no podemos prever, por lo tanto que informan, y el proceso de
verificacion de la anticipacion de las palabras que podemos ver pero que informan

menos” (Foucambert, 1980).

La recepcién de todo tipo de texto pone en activo una serie de conocimientos
textuales y de estrategias de decodificacidon que, apoyadas en conocimientos
LingUisticos previos a su vez generan nuevos dominios y reconocimientos de uso que
pueden llegar a integrarse en la competencia linguistico-comunicativa activa (no sélo
en la pasiva o receptiva) del hablante. En la lectura entran en funciéon los
conocimientos linguisticos y del mundo que tiene el lector-desde los indicadores de
tipo de letra, disposicidén tipografica, etc., hasta los indicadores de supraestructura
textual (cuento, novela, narracién, etc.) pasando por los mismos conocimientos del

sistema y los elementos enciclopédicos culturales y subjetivo- personales que
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confieren coherencia comprensiva a cualquier lectura. Todos ellos intervienen en la

comprension e interpretacion.

Todo acto de lectura supone un proceso de autocontrol de conocimientos
linglisticos, es decir, una forma de autoevaluacién linglistica. La lectura implica un
desafio para el lector, porque a cada paso le exige la actualizacion de sus
conocimientos linguisticos, ya sea para comprobarlos o para matizarlos (observando la

ampliacion o restriccion de los usos y aplicaciones que observa).

Dado el caracter globalizador de dominios linglisticos que posee la lectura, los
objetivos para la adquisicidon-aprendizaje de estrategias de lectura habran de tener en
cuenta el planteamiento de estudios que permitan mejorar el tratamiento didactico de

los siguientes aspectos:

- Desarrollar estrategias que permitan inferir aplicaciones comunicativas

pertinentes a partir de la lectura de textos de creacion.

- Que desarrollen la habilidad para analizar y comparar realizaciones linguisticas
descritas y enmarcadas en un contexto narrativo, segun la relacion norma/uso
aplicada en el texto y para que el alumno extraiga aplicaciones para su practica

comunicativa.

- Que esas estrategias no s6lo mejoren la comprension textual, sino que también
reviertan en las correspondientes destrezas (produccion y comprension

oral/escrita).

- Que destaquen el habito y el dominio lector, como recurso de
perfeccionamiento, de ampliacion permanente del dominio linglistico y de

autocontrol de sus destrezas linguisticas.

- Y que, consecuentemente, permitan establecer conexiones entre diferentes

manifestaciones artistico-culturales.

3.1.1. El proceso de lectura

La lectura es una actividad cognitiva (¢ de razonamiento?), apoyada en habilidades
menores (Thorndike). El proceso top Down subordina los procesos de niveles
inferiores de descodificacidén y reconocimiento de unidades gramaticales, al efecto de

la comprension e identificacion del significado textual, proceso bottoni-up (Johnston,
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1989). El modelo interactivo describe el acto lector de una forma no lineal, los
procesos ascendentes y descendentes se dan de una forma coordinadamente
interrelacionada y simultanea. La aparicion de hipétesis y expectativas en la lectura se
generan a partir de las combinaciones de letras, palabras, oraciones, enunciados...
que generan nuevas sugerencias. Tales combinaciones son reconocidas por el lector
receptor, quien activa sus saberes en un uso simultdneo e interdependiente de los

niveles grafémico, sintactico y semantico.

Paralelamente, podemos observar la gradacion en los diversos niveles de
elaboracion textual e intencionalidad y funcién linglistico-expresiva, segun la
esquematizacion de Garues, que nos permite comprender la correlacion y progresion
acumulativa ascendente entre niveles (N1, N2, N3), en funcién de sus unidades,

codigos, competencias y funciones.
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Tabla 7 - Proceso de lectura

Niveles UNIDAD CODIGO COMPETENCIA | FUNCION

N1 Oracion Linguistico Linguistica Discursiva,
gramatical l6gica o]

denotativa

N2 Texto/discurso | Discursivo Comunicativa Connotativa

N3 Texto integro, | Simbdlico Textual, artistica | Expresiva
discurso o]
objeto de arte

El dialogo que se establece entre el texto y lector en el denominado proceso de

lectura transcurre por las distintas fases, en cada una de las cuales se activan

diferentes tipos de conocimientos y estrategias.
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Identificaciones de claves, estimulos, orientaciones, etc., ofrecidas por el texto.
El texto posee una serie de orientaciones internas o condiciones de recepcion
que ofrece al conjunto de sus posibles lectores, lo que Iser (1987) denomina
“estructura interna de inmanencia del receptor’. No obstante, segun Riffaterre
(1983), puede darse el caso de que una excesiva previsibilidad conduzca a una
lectura superficial, porque no cautiva la atenciéon, ni genera nuevas

expectativas, por lo que la participacion interactiva del lector es minima.

Reconocimiento de unidades menores (fonemas/grafias, palabras,
estructuras...) que le permiten la descodificaciéon y la formulacidon de hipoétesis

gramaticales y semanticas.

Activacion del repertorio textual y de los convencionalismos de la competencia

linguistica, para recurrir a unas determinadas estrategias de lectura.
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- Metacognicién de la actividad lectora: 1) precomprension; 2) formulaciéon de
expectativas y elaboracién de inferencias; 3) explicitacion, articulacion de

aspectos parciales; 4) rectificacion y ajustes; 5) comprension/interpretacion.

Pasamos ahora a analizar el acto de lectura como acto de recepcién. Otten
(1987), siguiendo los planteamientos de las teorias de la recepcién y las propuestas
que la semidtica reformula y expone de manera sistematica el proceso de adivinacion

en la lectura literaria. Considera el acto de lectura como una operacién de aplicacion.

+“—>

Lector texto + (conocimientos+cédigos+convencionalismos)= lectura

En sintesis, la teoria de la recepcion lectora expuesta por Otten, se centra en la
intencidon de dar respuesta a preguntas tales como ;Qué se precisa para comprender
el texto y derivar una “lectura” personal, y documentada? ;Como reacciona el lector
ante el reconocimiento de ciertas configuraciones del texto? Su explicacion atiende a

tres aspectos basicos:
- Condicionantes del mismo texto (significados a interpretar).

- Configuracién del texto del lector (conocimientos y condicionantes que el lector

posee).

- Reacciones desarrolladas ante el encuentro entre texto-texto del lector

(reconocer, reajustar-comprender, interpretar).

De estos aspectos, el primero, obviamente, es invariable; el segundo es
variable en funcién del lector, de la época, de sus conocimientos, del momento (estado
afectivo, activacion ideoldgica, etc.). Consecuentemente, el aspecto tercero dependera
de las variantes y condicionantes que intervengan en el segundo, y constituyen,

propiamente el proceso de lectura.

La relacion texto-lector es clave; es la que decide la efectividad de la lectura,
porque el lector hace un ejercicio de traduccion-adaptacion del texto para insertarlo en
su ideologia —aunque el logro sea mas o menos efectivo- y porque supone que
comprender un texto es hacer una o varias hipotesis semanticas de conjunto, que
confieran coherencia a la lectura. Y comprender es entender algo en su totalidad no a
medias ni con ambigliedades o vacios. Iser (1987), a partir de la justificacion de que el
lector es el sistema de referencia del texto, presupone que la disponibilidad de los

lectores para participar en el acto de lectura se apoya en el repertorio y en las
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estrategias. El repertorio se compone del conjunto de convenciones comunes
(referencias intertextuales, normas sociales e historicas, contexto socio-cultural amplio
y lo tradicionalmente denominado contenido). Este repertorio, para adaptarse o
integrarse en la obra sufre una deformacion coherente. Las estrategias, en parte son
sugeridas por el texto y esbozan o prevén las condiciones de recepcion del mismo,
como orientaciones operativas que ofrecen al lector las posibilidades combinatorias.
Por ello, en muchos casos, sera necesario activar y adquirir conocimientos culturales
amplios. Tal proceso, segun Otten (1987), podria ser explicado segun las siguientes

fases:

- Busqueda y eleccidon de una hipdtesis semantica global (macroestructura
semantica), en un proceso de reconocimiento implicito de la identificacion de
una isotopia (estructura minima de significacion como articulacién de dos

términos). La identificacion es decisiva para ordenar todo el trabajo posterior.

- Eleccién de una base semantica global, necesariamente acompafada de una

I6gica que articule entre si los términos del paradigma.

- A partir de la eleccidén de una isotopia y de una légica que determina una
coherencia, la lectura puede trabajar el conjunto del texto para hacerlo
significar. A intervencién del “modelado ideolégico”, supone verdaderamente
una transformacion del texto, cuyas diferentes virtualidades significativas son

tratadas por distintas operaciones.

En conexién con la percepcion, se hallan los horizontes de expectativa. Para
reconstruir el horizonte de expectativa hay que tener en cuenta sus tres componentes
basicos: 1) la experiencia previa que el publico tiene del género; 2) la forma y la
tematica de obras anteriores de las que la obra presupone su conocimiento; y 3) la

oposicion entre lenguaje poético y lenguaje practico (Warning, 1989).

Alcanzar la plena captacion del significado, la comprensién del signo —objeto
final del proceso comunicativo- no es, sin embargo, un objetivo facil. Obtener este nivel
de perfeccién lectora ha implicado, por parte del nifo, la realizacion paulatina de un
conjunto de procesos sin los cuales no se comprende la existencia de una actividad
auténtica de lectura. Estos procesos fundamentados en los trabajos de Cuetos (1990),

han sido los siguientes:
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Tabla 8 - Procesos que intervienen en la lectura

PROCESOS QUE INTERVIENEN EN LA LECTURA

PROCESOS PERCEPTIVOS

Movimientos sacadicos vy fijaciones.
Discriminacion visual y auditiva.

Integracion auditivo-visual.

PROCESAMIENTO LEXICO

Conocimiento del vocabulario.

PROCESOS PERCEPTIVOS

Estrategias:

Orden de las palabras
Palabras funcionales
Significado de las palabras

Signos de puntuacion

PROCESAMIENTO LEXICO

Conocimiento del vocabulario.

Otros autores han estructurado niveles semejantes para explicar este complejo

proceso de lectura. Asi, se habla de un primer nivel perceptivo que prepara al nifio

para el desciframiento: de un nivel denotativo que situa al lector en un primer nivel de

comprension “superficial”; le sucede el nivel connotativo: para entonces el lector debe

poder interpretar y enjuiciar los signos escritos; finalmente, alcanzar el nivel intelectual

permite al lector situar el mensaje en el plano o ambiente cultural que lo ha generado.
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Proceso lector:

PATRON GRAFICO
1
PALABRA

ESCRITA

PROCESAM,. DE LEJﬁAS ¥ SEGMENTOS PROCESAM. DE PALAERAS
|

] -
ACCESD LEXICO (pertenencia al vocabularia)
RECOMOCIM, DE LETRAS

m- ¢ ¢ PROCESO LEXICO (tipo de morfema)

Silabas] [Segmentos Grupos CONTENIDO LEXICO (zignificada de la palabra)
consondnticos
T L
PROCESAMIENTO DEL EMUNCTARD

PROCESO FOMNOLOSICO

Andlisis sintdctico

Extraccion del significado

T 4

FROCESAMIENTO DEL TEXTO Y COMNOCIMIENTO

Irfegracion en la memaria

Elabaracian de la informacian

llustracién 10 - Proceso lectura

Estos procesos se producen al mismo tiempo. A la vez que reconoce letras y
segmentos también le permiten reconocer que pertenecen a su propia lengua y al
vocabulario del sujeto que lee. Al mismo tiempo, nuestra mente puede realizar una
amplia gama de operaciones simultaneas, por eso podemos aprenderlo a la vez. Basta
con reconocer una porcion de la palabra para saber su significado (reconocimiento

atendiendo a las caracteristicas del morfema, de silabas, etc.).

A la hora de reconocer palabras, nuestro sistema de reconocimiento maneja
una economia ya que no incorpora mas palabras de las necesarias. Por ejemplo: en
los grupos consonanticos, la informacién que dan las consonantes es mayor que la
que proporcionan las vocales. En el reconocimiento no afnadimos tareas innecesarias

porque la articulacién es simultanea, se realiza a la vez, no hay pausas.

Un individuo puede producir mas de 240 mil enunciados sin error de naturaleza
fonologica. En la lectura existen unos elementos graficos que aunque leamos
silenciosamente, hay una forma de conversion hacia elementos sonoros, aunque no

los articulemos y de ahi extraemos el significado. Hay elementos que facilitan esta
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tarea y es que las palabras tienen claramente unos espacios que las separan,

delimitando sus contornos.

Independientemente que se conozcan o no las palabras de un texto, se le

atribuye la condicion de palabra (por ejemplo: en textos de otro idioma).

En el lenguaje oral, la frase obra sentido a partir del conocimiento de la sintaxis
y la ordenacion de las palabras. En el proceso lector, a partir de identificar las palabras

se realiza un tipo de analisis sintactico, extrayendo su significado.

Una vez realizado el procesamiento del enunciado se produce, tras
comprender el texto, la integracién de esa informacién con los datos registrados en su
memoria de conocimientos, elaborando la informacién registrada; contrastando esa
informaciéon con la que ya posee, a modo de didlogo interiorizado, teniendo la
oportunidad de cuestionar su conocimiento y obligandole a revisar, ampliar, etc. sus

propios conocimientos (existencia o conflicto o aceptacion).

El modelo presentado sostiene que el sistema de lectura utiliza modulos
separables relativamente autonomos, cada uno de los cuales realiza una funcién
especifica, aunque una vez ejecutada esa funcion la pone al servicio de los otros

modulos de cuya interaccion total da cuenta todo el proceso.

Cualquier forma de explicacién cientifica tiene que ser un avance intuitivo

observando las acciones del sujeto (no veriamos lo que ocurre en el cerebro).

La existencia de médulos, agiliza un determinado tipo de operaciones, pero la

interaccion es lo que al final facilita todo el proceso, integrando la informacién.

Esta es una visidn modular del sistema de conocimiento. La nocién de médulo
no surge sélo en la psicolinglistica sino que es un concepto que procede de la filosofia
del lenguaje (Fodor, en Katz y otros (1976), describia la Teoria modular de la mente
para explicar muchos fendmenos del razonamiento, pensamiento, lenguaje, a medida
que se avanza en madurez y desarrollo, el cerebro va evolucionando hacia una

especializacion).

El cerebro esta dividido en areas especializadas en ciertas acciones (por
ejemplo: comprender, hablar, la ironia, etc.). Las lesiones cerebrales pueden dafar

una zona, pro no tienen por qué dafar a todo el habla completo.
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La percepcion juega un papel fundamental pero no unico en la actividad
lectora; sin embargo, hay que considerar que gracias a los mecanismos perceptivos
extraemos la informacién grafica que aparece en una pagina, pero la actividad
perceptiva no termina ahi, sino que a partir de un registro inicial es almacenada

brevemente en un almacén sensorial o memoria icénica.

3.1.2. Etapas en el desarrollo de la lectura

El transito entre la situacién de aprendiz de lector hasta alcanzar la competencia
lectora pasa por una serie de fases que en la actualidad se suelen considerar

practicamente comunes en todos los individuos que empiezan a leer.

Comunmente se acepta la divisiéon elaborada por la profesora Uta Frith (1985)

que distingue 3 etapas:

3.1.2.1. Etapa logogréfica:

Inicialmente, en esta etapa las palabras son tratadas como dibujos y permanecen asi
hasta que se desarrollan estrategias de lectura basadas en la interpretacién del cédigo
(1°, el sistema no conoce el codigo).El nifio aprende a reconocer unas cuantas
palabras muy familiares y muy frecuentes en su presentacion grafica: su nombre,
ciertas etiquetas comerciales. Pero para ello, toma en consideracion rasgos como su
perfil, la longitud, el contorno global y sobre todo en el caso de algunas etiquetas

comerciales, su color...

En cuanto se aumenta el numero de palabras que intentaria tratar mediante la
misma estrategia, es insuficiente para discriminar entre ellas (las palabras). Por lo que

esta estrategia debe abandonarse y ser sustituida por otras estrategias mas eficaces.

Esto implica, que de forma inicial, este tipo de lectura no puede generalizarse a
etapa posteriores porque las palabras son analizables aunque sus componentes (las
letras) no sean inmediata y espontaneamente recuperables. De ahi que el
reconocimiento de forma global no es suficiente para procesarlas. Sin embargo, hay
que admitir que la hipotesis de la lectura global se sustenta precisamente en este
efecto de superioridad que tiene la palabra escrita pero no considera los aspectos

concretos que se utilizan en su reconocimiento.
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Lo realmente importante en esta etapa, es la nocién de que un estimulo grafico
de una determinada clase (palabras) tiene una interpretacion linglistica, por tanto

puede traducirse fonolégicamente y refiere a algo (significa algo).

También es necesario atender en esta etapa a la formacién de otros procesos y
habilidades conductuales relacionadas con la lectura. Y puesto que es evidente que la
lectura se modela sobre el lenguaje oral, una estrategia universal y de aprendizaje
consiste en el aprovechamiento de las habilidades de lenguaje oral previamente
adquiridas. A mayor competencia en el lenguaje oral, menor probabilidad de que se

produzcan problemas en la lectura y por lo tanto, mayor eficacia en el aprendizaje.

Los nifios deben aprender a discriminar entre fonemas que se corresponden a
fonemas cuyos contrastes fonolégicos con minimos. En el propio entrenamiento de la
lectura deberia fomentarse y aprovecharse las habilidades de discriminacion
fonoldgica, articulatoria asi como el desarrollo del vocabulario junto a habilidades de

denominacion y de conciencia fonoldgica.

Por otro lado y puesto que la eficacia lectora depende también de otras
habilidades como son: la motricidad, la percepcién, la discriminacion visual, la
temporalizacién, la secuenciacién, etc., deberia atenderse también a que éstas

estuvieran correctamente establecidas.

3.1.2.2. Etapa alfabética: (= lectura grafema—fonema)

En esta fase, el nifio ya aborda la lectura a través de la interpretacion del cédigo, para

lo cual utiliza un mecanismo basico de conversion de las letras en sonidos.

Este tipo de mecanismo ya opera en la mente del nifio para otro tipo de tareas
(aquellas actividades o situaciones vitales que precisan de operaciones de asociacion;
por ejemplo: juegos asociativos via—tren, llave-viene papa, etc.), por lo tanto, este
mecanismo como tal no es novedoso, sino que es de los llamados de propdsito
general; s6lo que en esta situacién se aplica al aprendizaje de la lectura. El nifio esta
habituado a establecer relaciones, aunque no tenga loégica (la mente tiene capacidad

de establecer relaciones codificadas).

En esta fase, la ensefanza se dirige a que el nifio aprenda a emparejar un
patron visual (grafema o letra) con un patron sonoro (fonema o sonido).En realidad, si

el aprendizaje quedara reducido a este tipo de tarea asociativa, parece indudable que
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al nifo no deberia ofrecerle ninguna dificultad (porque ya sabe asociar). El problema
radica en que si bien el lenguaje escrito se parece a una proyeccioén del lenguaje oral,
s6lo es cierto en un porcentaje de conversiones porque abundan también
excepciones, por lo que no se puede afirmar que haya transparencia ni conversiones
estables entre los fonemas y sus representaciones graficas o letras (a veces, a un solo
fonema le corresponden 2 representaciones graficas: | = Il; rr; qu; ch, también nos
encontramos que un mismo fonema puede tener 2 representaciones distintas ( b-v;
c-z; c-k), también hay momentos en que no hay fonema y si le tenemos que poner
grafema (h).Hay excepcionalidades muy amplias, que las tiene que aprender de

manera individual.

Otro factor que interviene en esta fase procede del nombre de las letras,
favoreciendo o dificultando el aprendizaje. Mientras que hay letras cuyo nombre
presenta una mayor semejanza con su forma fonoldgica, hay otras que claramente se

distancian de ella: p: pe I: ele j: jota d: de m: eme z: ceta b: be v: uve x: equis

Unido a esto, hay que destacar otro factor, que son las llamadas grafias en
competencial. Hay una serie de fonemas que tienen representaciones distintas pero
ademas, cambian su representacion fonoldgica segun vayan acompafiados o no por

otros fonemas: Ejemplo: i-y.

Los métodos de ensenanza presentan unas caracteristicas diferentes respecto

a los que tenemos ahora.
Tipos de recursos que presenta la fase alfabética:

El entrenamiento de la ensefianza debera empezar por las vocales pero
secuenciadas a partir de su dificultad grafica y familiaridad, para seguir posteriormente
por las consonantes que presentan menos problemas de interferencia y una
correspondencia grafema-fonema regular. Posteriormente se van introduciendo
grafemas que presentan contrastes a fin de obtener ventajas del aprendizaje
discriminativo (el caso mas claro de esa discriminacion es el de la z—-c: semejanza

fonolégica y gran contraste grafico).

Un problema adicional surge del hecho de que la misma letra en distintas
posiciones tendria que identificarse igual, pero lamentablemente hay determinadas
letras que segun la posicion que tengan dentro de una silaba representan fonemas de

distinta dificultad (por ejemplo: d: varia la pronunciacion dependiendo de si esta al
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principio de palabra o al final). Pero este tipo de dificultades exigiria tomar en cuenta
también la posicién que ocupe la letra en la silaba. Exigira tener en cuenta en el
entrenamiento las estructuras silabicas en las que pueden aparecer determinadas

letras. Lo mas frecuente es encontrarse estructuras c-v (consonante- vocal).

Las consonantes del final de la silaba presentan una disminucion articulatoria,
por eso se empieza por las estructuras silabicas mas frecuentes y mas simples para
irlo complicando. Hay que facilitar la ensefianza entrenando en tipos estructurales
sildabicos que mejor representan las palabras de nuestra lengua porque algunos
efectos de facilitacion (como el nombre de la letra) pueden desaparecer si la silaba a
la que pertenece aparece en posicion medial o final de palabra, aunque la letra se

encuentre en posicion inicial de silaba.

Por ejemplo, una letra de menor dificultad (porque su nombre y su modo de
representacion se parecen): P: perro — capdn — capto (a la hora de ensefar, habra que

hacerlo de menor a mayor complejidad).

Otros problemas derivan de que la facilidad para recuperar una letra de un
fragmento de palabra depende de la longitud de éste. Por ejemplo: ccvee — trans! la
posibilidad de extraer un fragmento de palabra es indudable que depende de la

longitud (es grande).

Otra variable a controlar sera, por tanto, la longitud de las palabras o
segmentos de palabra que se emplean en la ensefianza de estas correspondencias

grafema—fonemas.

Todas las irregularidades en el sistema de correspondencia grafema—-fonema
que hemos comentado contribuyen a la dificultad del aprendizaje de estas
correspondencias que impiden la generalizacién, porque al no existir una total
regularidad en esas correspondencias, se obliga (de algun modo) en gran parte a un

tipo de aprendizaje caso por caso; lo que impone una gran carga a la memoria.

Afortunadamente el aprendizaje de lector dispone de otro nivel del
conocimiento del que extrae informacion para superar algunas de estas dificultades y
es la utilizacion de la informacién proporcionada por la palabra o el morfema lo que le
ayuda a minimizar este tipo de dificultades; aunque esto ya ocurre en el siguiente

nivel.
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3.1.2.3. Etapa ortografica:

En esta etapa tiene ya lugar la consolidacion de lo que consideramos plenamente
lectura, ya que el nifio aprende a integrar la informacion procedente de los distintos
niveles de procesamiento para lograr, si el proceso tiene éxito, la plena madurez

lectora.

Primero en esta fase, aprende a utilizar de manera integrada claves
informativas que proceden del nivel de palabras (Iéxico) y del nivel de letras o de los
segmentos o estructuras que componen la palabra, para integrar esta informacién con
la que procede del nivel del enunciado (informacién sintactica y semantica) junto a la

informacion que procede del texto y de su propio conocimiento.

El punto decisivo radica en establecer como se integra la informacion
procedente del nivel de componentes (letras, silabas, segmentos) con el nivel léxico

en el proceso de identificacion de una palabra.

En el nivel Iéxico, cuando una palabra se codifica visualmente, se construye
una descripcion de su estructura abstracta integrada como un todo en el sistema

perceptivo.

El concepto claro que maneja en esta etapa es el de activacion, puesto que la
palabra leida activa la palabra almacenada previamente en nuestra memoria con una
fuerza y exactitud que dependera del numero de veces que se ha leido antes y del

tiempo transcurrido desde el ultimo emparejamiento.

De este modo, la lectura puede describirse como la activacion de una
asociacion entre un punto fuente y un patrén objetivo que es la palabra representada
en el vocabulario y por tanto en la memoria del individuo. Su conocimiento de la

lengua lo integra con otros tipos de conocimientos.

Hay que tener en cuenta que un primer problema al que nos enfrentamos es
que las unidades inmediatas de acceso al vocabulario, en el caso de la lectura, no
parecen ser ni las letras ni las palabras, sino especialmente los constituyentes
morfoldgicos (al menos en lenguas como el castellano). En este nivel, el lector dedica
una atencion preferente a la extraccion del reconocimiento que se deriva de los

morfemas de las palabras.
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Otro problema e incluso, mas importante, es que parece evidente que las
palabras deben descomponerse de algun modo para elaborar la informacion que esta
contenida en su estructura. No esta claro (no sabemos) cémo la informaciéon que
procede del nivel de componentes (como son las letras) contribuyen al proceso de
identificacion de las palabras (no sabemos como lo hace pero si sabemos que lo

hace). Es como el reconocimiento de una persona.

Algunos efectos experimentales ponen de manifiesto cdmo la identificacion de
las palabras como un todo se beneficia de la informacién que le proporcionan sus
componentes o letras y a estos efectos experimentales se les llama efectos de
abajo—arriba, ya que procediendo de un nivel inferior (como son los componentes o
letras) influyen en el procesamiento (identificacion) en el nivel superior (palabra).
También veremos que la palabra proporciona algun tipo de informacion al

reconocimiento de letra (pero menos).

- El efecto de posicion: el poder informativo que tiene una letra dentro de una
palabra cambia dependiendo posicion relativa dentro de la serie de letras que

forman la palabra.

- Efecto de longitud: la latencia es el periodo que significa temporalidad, la

latencia de la lectura se incrementa con la longitud de la palabra.

- Efecto de repeticion: la repeticion de una pseudo palabra (seria de letras
repetidas) o de una palabra desconocida la convierte en una entrada Iéxica o
pasa a procesarse como una palabra conocida. Habitualmente basta con siete

repeticiones.

- Efecto de tamano de cohortes: el tiempo de procesamiento de la palabra se
incrementa con el numero de palabras con otros graficamente similares (que

componen letras o secuencias de letras).

De la misma manera que se han encontrado estos efectos, se han encontrado
otros con caracter inverso, segun los cuales el reconocimiento de palabras como un

todo facilita el procesamiento de las unidades componentes. Efectos de arriba—-abajo:

- Efectos de superioridad de la palabra: se le llama asi porque favorece el
reconocimiento de las letras. Segun este efecto las letras desaparecidas

incompletas o borrosas se reconocen mas rapidamente cuando forman parte
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de una palabra que cuando se encuentran aisladas, esto significa que los

lectores deducen informacion de las letras a partir de las palabras.

- Efectos de facilitacion e interferencia: cuando se fuerza el procesamiento serial
(una a una) de las letras que forman una palabra disminuye el reconocimiento.
Cuando las condiciones de representacion impide el procesamiento de las
letras colindantes se producen efectos de interferencia en el reconocimiento de
palabras pero no en el de las consonantes. En estos casos el acceso de
significado puede producirse a través de la ortografia si necesidad de que se

codifica fonolégicamente la palabra.

- Efecto de reconocimiento discreto de palabras: las palabras se procesan
diferencialmente y se tratan como completamente diferentes aunque la
variacién entre ambas sea solo de la posicién de un apalabras (ejemplo: coca-
cola). Entonces, el efecto de posicién de las letras puede desaparecer anulado
por el hecho de que la palabra se reconoce como una unidad. El
reconocimiento de palabras es un proceso de todo o nada, s se reconoce 0 no.
Una vez que se van procesando diferentes letras para reconocer las palabras

esta se reconoce aun cuando no se hayan identificado todas las letras.

- Efecto de frecuencia: el efecto de longitud de las palabras desaparece cuando
las palabras son de alta frecuencia. La informacion sobre las letras es mas
facilmente accesible en palabras relativamente familiares pero de baja
frecuencia. El nUmero de errores asociativos es mayor para las palabras de alta
frecuencia, mientras que en las de baja frecuencia son mas probables las

confusiones entre grafemas.

- Efecto de regularidad y consistencia: la regularidad ortografica facilita el

procesamiento contrastando el factor de tamano coherente.

Con todos estos efectos podemos concluir que el procesamiento de letras y
palabras se produce en paralelo, al mismo tiempo, sincrénicamente, porque en el
procesamiento real los efectos de arriba— abajo y abajo— arriba se mezclan entre si y
por tanto se complementan, lo que de algun modo los efectos en una direccion puedan

verse anulados y contrarrestarse por los efectos en otra.

Todos estos factores deben ser considerados a la hora de disefiar el método de

lectura. Probablemente sean la aportacion mas especifica a la resolucién de
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problemas practicos que puede hacerse desde la investigacidn basica sobre la lectura.
Sin embargo, sus aplicaciones, inmediatamente deducibles o no deben ser

contratados en la practica.

3.1.3. Comprensién e interpretacién lectora

Comprender —el objetivo central, pero no el Unico de toda lectura- se nos plantea
didacticamente como un proceso con doble origen y doble finalidad: la documentacion
previa y la documentacion paralela disponible o activada para entender lo expuesto, o
bien documentacion exclusiva paralela para comprender y ampliar conocimientos

enciclopédicos, culturales, de experiencia, etc.

El placer de la lectura es, precisamente, la consecuencia resultante de la
satisfaccion de comprender lo leido. Comprender es un proceso complejo de
asociaciones en el que intervienen factores muy diversos. Quiza la causa de esta
confusion radique en el hecho de que cada tipo de texto requiera una especificidad de
conocimientos; asi, la literatura exige ademas de un aprendizaje de ciertos datos y
conocimientos externos, la educacion de la sensibilidad estética, es decir, requiere
establecer una aproximacion valorativa personal y la exigencia de un aporte
documental enciclopédico por parte del lector junto a su ineludible actividad subjetiva
para apropiarse del fondo y de la forma de expresion. En esta doble interaccion —
apreciacién subjetiva y aportaciones de aprendizaje- se diferencia la literatura de las

restantes materias del curriculo escolar.

Segun Bransford citado por Short (1988): “es sabido que la comprensién de un
texto por el lector estara condicionada por, lo que previamente conoce y por lo

actualizado de esos conocimientos durante el proceso de lectura”.

En todo texto propuesto para cualquier tipo de actividad hay que trabajar la
comprension, aunque sea de aparente sencillez o de evidente interpretacion; es
preciso crear habitos observacion y reflexion para llegar verdaderamente a la

comprension de un texto.

Tal como sefalan Solé (1992), no puede hablarse de una diferenciacion tajante
entre comprension total y falta de comprensién. Puede haber —de hecho casi siempre
es asi- una comprensioén parcial, determinada por las limitaciones del lector o por los
mismos objetivos y expectativas que aquél se haya propuesto. La fijaciébn o

establecimiento de hipdtesis y/o expectativas en la lectura es un proceso paralelo al de

133



Rosa Maria Ortega Sanchez

la comprension que hasta ahora no ha sido considerado suficientemente en la

didactica de literatura.

“La comprension lectora implica la descodificacion y el desciframiento del texto;
cuanto mas automaticamente se produzca eésta, mayores condiciones para la
comprension poseera el lector y con mayor rapidez formulara, rechazara o reformulara
sus hipdtesis. La descripcion del acto de leer necesita una especifica observacién en
relacion con el fendmeno de la anticipacion. Esta nociéon se precisa a través de la
teoria de la informacién, pero se halla ya implicita en las teorias de la percepcién y no

es, pues, exclusiva de la lectura.

A su vez, las expectativas y las inferencias son manifestaciones de la actividad
de comprension desarrollada durante el proceso lector. Las expectativas
extralinglisticas surgen del conocimiento y la experiencia del mundo que posee el
lector y en funcién de valores socio-culturales, pero también de las reacciones y
condiciones psicoafectivas del lector; las metalinguisticas se basan en el conocimiento
de reglas convencionales cultural y socialmente establecidas, que se centraran
basicamente en los componentes de la competencia textual que permite comprender,
procesa y generar diversos tipos de texto; y las lingUisticas permiten diferenciar —en el
nivel superficial- las distintas unidades (secuenciacion morfoldgica, Iéxica, semantica y
sintactica) para delimitar bloques de significado. La combinacién de ellas facilita toda
la actividad global de precomprensiéon y de explicitacion o comprensién plena”
(Mendoza y otros, 1996).

Para Johnston (1989), las inferencias son actos fundamentales de
comprension, ya que nos permiten dar sentido a diferentes palabras, unir
proposiciones y frases y completar las artes de informacién ausente. “Las inferencias
son la esencia misma de la comprension lectora y cuantas mas se hagan, mejor se
comprendera el texto”. Y sefiala ademas de esas inferencias concretas o
complementarias, otro tipo: inferencias basadas en relaciones logicas, relaciones
informativas e inferencias motivadas por juicios morales o sociales. “Es probable que
en un principio las inferencias se basen en el texto, pero los buenos lectores se
desplazan rapidamente hacia la generacion de inferencias basadas en el modelo (...).
Es como si trataramos de anticiparnos al texto, infiriendo adénde nos lleva,

construyendo un modelo mental de lo que nosotros creemos que trata”.

En la ensefanza de la recepcidén lectora (que incluiria aspectos de

comprension y de interpretacion), debe atenderse al hecho de que frecuentemente, un
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texto ofrece puntos de certeza y evidencia al lector, que le han de servir de puntos de
apoyo para formular sus previsiones y confirmar sus expectativas. De tal forma que,
para un lector competente, el texto le ofrece propuestas de su interpretacion y le

orienta en el modo de su participacion descodificadora e interpretante.

Pero también debemos tener en cuenta algunas peculiaridades de la recepcion
motivadas, en principio, por el texto. En otros casos, los margenes de ilegibilidad
provocan la creatividad del lector y la construccién de inferencias personales. En
algunos casos, el texto presenta blancos, es decir conexiones intencionadamente
omitidas por el texto, para ser suplidas por el lector con el fin de activar su
participacion. En otros casos, se aprecia la ausencia de alguna conexion (o indicacién)
por falta de pertinencia (vacio). Y, en otros casos, es la misma incapacidad del lector
para construir una significacion univoca. Para su propésito, a causa de la diversidad

textual que impide una lectura concreta u homogénea.

Segun Vega (1989), la comprensién, aunque sea superficial, puede
considerarse como un proceso cognitivo de alto nivel, que requiere la intervencién de
los sistemas de memoria y atencionales, de los procesos de codificacién y percepcion,
y en fin, de operaciones inferenciales basadas en los conocimientos previos y en

sutiles factores contextuales.

3.1.4. Como preparar al nifio para una lectura comprensiva

Leer es buscar significados y el lector debe tener un propésito para buscar significados
en el texto. Aprender a leer implica el desarrollo de estrategias para obtener sentido
del texto. Implica, el desarrollo de esquemas acerca de la informacidon que es
representada en los textos. Esto solo puede ocurrir si los lectores principiantes estan
respondiendo a textos significativos que son interesantes y tienen sentido para ellos, lo
cual podria resumirse con la afirmacion: “estoy leyendo algo que aporta algo a mi vida”
(Bettelheim y otros, 1989).

En este sentido el desarrollo del lenguaje oral y escrito no son realmente muy
diferentes. Ambos dependen del desarrollo del proceso a través de su utilizacion
funcional. Hemos explicitado ya como la comprension del texto depende en gran
medida de las ideas que este texto evoca en el espiritu del lector y que le son
sugeridas por su experiencia. Si estas ideas son pertinentes y precisas, el texto sera
plenamente comprendido, o casi; si no es asi, el sentido quedara oscuro. La aptitud

para encontrar sentido a un texto esta directamente condicionada a un texto por la
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experiencia del lector. De todo ello se desprende la necesidad de acrecentar la
experiencia de los nifios antes de que empiecen a leer. Antes de hacer leer un texto se
evoca o se describe todo lo que puede facilitar su comprensién. En el curso mismo de
la lectura, el maestro hace preguntas, organiza discusiones, verifica de diversas
formas que el sentido ha sido comprendido. Esto se hace imprescindible cuando el
texto concierne a objetos, actividades y acontecimientos que son poco familiares para

los alumnos.

Enumeramos seguidamente una serie de mecanismos que nos parecen
imprescindibles de ser trabajados en Educacion Infantil, tanto antes como durante el

aprendizaje de la lengua escrita. Ayudaran a la reflexién, clasificacion y relacion.
- Imaginacion sensorial: visual, auditiva, tactil, olfativa y gustativa.

- Relaciones légicas: situacion en el espacio, situacion en el tiempo, causa-
efecto, general- especifico, asociacion por el uso, idea principal e ideas

implicadas.

Al principio, légicamente no podremos utilizar aun la palabra, el texto escrito,
por lo cual, deberemos servirnos de un material diverso, ya sea de uso colectivo
(laminas, murales) o individual o de grupo reducido (cartoncillos, objetos pequefios,

libros de cuentos...).

El modelo de metacomprension lectora propuesto en las actividades de cada

lectura es uniforme para todas ellas y esta constituido por los siguientes anagramas:

- Resumen: unas breves lineas acerca de la lectura. Proporcionan algunos

indicios sobre el tema. Tiene el propdsito de animar a leer.

- ¢ Qué sabes?: formulaciéon de algunas preguntas referidas al contenido de la
lectura, teniendo en cuenta las vivencias o ideas personales de los alumnos

acerca del tema. Pretenden fomentar el debate y la participacion del alumno.

- ¢ Para qué vas a leer?: establecimiento de los objetivos de la lectura mediante
la autoformulacion de propdsitos de la lectura en algunos casos y, en otros,
mediante la presencia de preguntas que deberd responder al finalizar la

comprension del texto. Inicio de la lectura correspondiente.
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- ¢ Lo comprendes?: fase en la que se le formulan preguntas al alumno acerca de

como comprende la lectura y las posibles dificultades que encuentra en ellas.

- Memoria comprensiva: se plantean preguntas sobre el contenido especifico, de
la lectura: trama, acciones, personajes, vocabulario, etc. Dirigida a su

memorizacion comprensiva.

- Juegos lectores: ultima parte del modelo de lectura en la que se les pregunta a
los alumnos juegos de animacion lectora tales como la deteccion de errores,

juegos de atencion, integracion, visual, etc.

3.1.5. Las estrategias de lectura

De igual forma que las mas genéricas estrategias de aprendizaje, las estrategias de
lectura implican acciones conscientes e inconscientes, espontaneas y aprendidas, que
basicamente podriamos mencionar como cognitivas, pragmatico-comunicativas, de
aplicacién y metacognitivas. Quizd aun podria afiadirse que el dominio de unas
adecuadas estrategias lectoras es condicién imprescindible para todo aprendizaje,

linguistico o de otro tipo.

El dominio de las estrategias especificas confiere autonomia lectora v,
consecuentemente, repercute en el global conocimiento, uso y empleo de la lengua
meta. Dado que la lectura es un acto individualizado: nadie mejor que el mismo lector
sabe hasta qué grado ha comprendido o no un texto, un mensaje escrito, o bien
matizar si su parcial comprension se debe a un causal soporte intuitivo o a

convicciones definitivas.
Por su parte, Cohen (1998) establece cuatro categorias de estrategias:

- Estrategias de apoyo -tipos de actos de lectura comprometidos en facilitar
estrategias de un nivel mas alto-; por ejemplo, hojear, repasar, saltear, marcar

el texto, uso de glosarios.

- Estrategias de parafrasis —estrategias de descodificacion para clarificar el
significado mediante la simplificacion de la sintaxis, encontrar sinébnimos para
palabras y frases, buscar preposiciones e ideas basicas e identificar la funcion

de las partes del texto.
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- Estrategias para establecer coherencia en un texto —uso del conocimiento de
las palabras o sefiales presentes en el texto para hacerlo inteligible como pieza
de discurso conectado-; por ejemplo, buscar su organizacion, usar el contexto y
distinguir las funciones del discurso (ejemplificacion, definicién, conclusién) en

el texto.

- Estrategias conscientes para controlar el proceso de lectura mientras éste se
desarrolla, por ejemplo, planeamiento, autoevauacion, cambio de planificacion,

identificacion de malentendidos, reformulacion...

Podemos, ademas, diferenciar entre las estrategias sugeridas por el texto y las
estrategias personales. Las estrategias que, de manera orientativa aparecen
apuntadas por el texto, es decir, estrategias previstas o sugeridas por el autor, se
consideran estrategias condicionantes para la percepcion. Las estrategias
condicionantes para la percepcion son orientaciones operativas que presentan al lector
una serie de posibilidades combinatorias sobre las que supuestamente deberia apoyar

su acto de lectura.

En cuanto a las estrategias personales que emplea el lector, segun Smith
(1990), y a las que recurre el lector ante problemas de comprension, en sintesis serian

las siguientes:

Ignorar y seguir leyendo.

- Suspender los juicios.

- Elaborar una hipoétesis de tanteo.

- Releer la frase.

- Releer el contexto.

- Consultar una fuente documentada, un experto.

En cuanto a estas indicaciones, podemos destacar que (Condemarin y otros,
1990):

- En funcion de los distintos rasgos y fases del proceso lector, éste activa

determinadas estrategias ya sea para la formulacion de hipotesis y de sus

138



Cap. VI. Macrohabilidades linguisticas

expectativas o para la necesaria precomprensidon que media en el

establecimiento definitivo del significado.

- El lector busca una perspectiva adecuada para comprender el texto, para lo
cual autoformula una macropropuesta semantica global, que le permita
anticiparse al contenido del texto, para establecer una guia personal en el

proceso lector.

- Identifica la tipologia textual, gracias a lo cual le es posible la utilizaciéon de las
informaciones del contexto para formular sus expectativas lecto-comprensivas.

Para ello realiza actos de condensacion, adicion, supresion, suposicion, etc.

- Establece correlaciones légicas y revisa sus intuiciones comprensivas para

articular los distintos componentes textuales lingUisticos y pragmaticos.

- Adopta criterios para establecer una coherencia comprensivo-interpretativa que
le resulte valida, en funcion de los valores contextuales y/o contextuales

identificados en el texto.

- Identificar y detectar sus carencias y limitaciones concretas, clasificandolas en

los distintos niveles linglisticos-comunicativos.

Para Otten, el acto de lectura es una operacion de aplicacion, en la que las
funciones basicas para el lector son: reaccionar, reconocer, reajustar e interpretar.
Paralelamente, este autor, considera que la relacion texto-lector supone basicamente

la comprensién a partir de una o mas hipétesis globales sobre el significado del texto.

Recogiendo la actividad del lector, podriamos establecer una clasificacion

procesual de diversas estrategias que describimos de la siguiente forma:

- Formula una primera hipétesis respecto a la significacion global del texto, que
suele tener el caracter de particular y concreta cuando el lector posee ya un
conocimiento previo y definido de lo que el texto le puede ofrecer; en caso
contrario sera amplia y poco especifica y no siempre considerada como
definitiva; o incluso, en otros casos, inhibida o inexistente. Para controlar la

proliferacion de hipotesis.

- Elige una base semantica, acompanada de una légica que articule entre si los

términos del paradigma textual. A partir de la eleccion de una isotopia
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(estructura minima de significacion como articulacién de dos términos) y de una
l6gica que determine una coherencia, la lectura puede trabajar el conjunto del

texto para hacerlo significar.

Usa estrategias de anticipacion con la ayuda del contexto ya conocido, para
ello utiliza los conocimientos textuales, tematicos, enciclopédicos, etc., que

enlaza con el tipo de texto a leer.

Formula expectativas, en funciéon de sus anticipaciones, el lector puede optar
por la elaboracién de una expectativa genérica o particularizada o bien optar
por varias expectativas bien definidas; o por el contrario, en funcién del texto o
de los conocimientos metatextuales del lector, éste habra de formular varias

expectativas alternativas.

- Ante la confirmacion de sus expectativas vuelve a anticiparse y a formular otras

nuevas.

- Valoracion personal, que propiamente consiste en el hallazgo de correlacion

entre el texto de lectura y el texto del lector. Asi se elabora una sintesis

personal de la operacién de aplicacién que ha realizado en su proceso lector.

Leer es obtener sentido del texto escrito. Es comprender que el texto escrito

tiene un significado. Los lectores desarrollan estrategias para tratar con el texto de

manera que puedan construir significado, que puedan comprenderlo. Se utilizan

estrategias antes de la lectura, pero también las estrategias se desarrollan y se

modifican durante la lectura. De hecho no hay manera de desarrollar estrategias de

lectura sino a través de la lectura.
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- Estrategias de muestreo. El texto aporta indices redundantes que no son

igualmente utiles. El lector debe seleccionar aquellos que le son mas rentables
a partir de las estrategias basadas en esquemas que desarrolla segun las
caracteristicas del texto y del significado. Si los lectores utilizan todos los
indices disponibles, el aparato perceptivo estaria sobrecargado con informacion

innecesaria, inutil o irrelevante.

Estrategias de prediccién. Los lectores pueden anticipar el final de una historia,
la l6gica de una explicacion, la estructura de una oracién compleja, el final de
una palabra... Utilizan todo su conocimiento disponible y sus esquemas para

predecir lo que vendra en el texto y cual sera su significado. La velocidad de la
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lectura silenciosa habitual en un adulto demuestra que el lector esta
prediciendo y muestreando mientras lee. No se podria trabajar con tanta

informacion y tan eficientemente si se tuviera que procesar toda la informacion.

Estrategias de inferencia. Mediante las inferencias, los lectores complementan
la informacion disponible utilizando el conocimiento conceptual y linguistico y
los esquemas que ya poseen. Infieren lo que no estan explicito en el texto, pero
también infieren cosas que se haran explicitas mas adelante. La inferencia es
utilizada para decidir sobre el antecedente de un pronombre, sobre la relacion
entre caracteres, sobre las preferencias del autor... Dichas estrategias son tan
utilizadas que rara vez los lectores recuerdan exactamente si un aspecto dado

del texto estaba implicito o explicito.

Estrategias de autocontrol. Los lectores controlan activamente el proceso
mientras leen. Hay riesgos involucrados en el muestreo, las predicciones y las
inferencias. A menudo hacemos predicciones prometedoras que luego resultan
ser falsas o descubrimos que hemos hecho inferencias sin fundamento. El
lector tiene estrategias que le permitiran confirmar o rechazar sus predicciones.
Se aprende a leer a través del autocontrol de la propia lectura. La lectura
eficiente. Utiliza el menor tiempo, esfuerzo y energia que sea posible para ser
efectiva. Utiliza solamente la informaciéon del texto que le es estrictamente
necesario para obtener significado, y no mas. Si los lectores tienen confianza
en si mismos, toman grandes riesgos e incrementan su eficacia. Si encuentran
que el texto es dificil de comprender proceden con mas cautela, pero con
menos eficacia. Los lectores deben tener también estrategias de autocorreccion
para reconsiderar la informacion que tienen u obtienen mas informacién cuando
no pueden confirmar sus expectativas. La lectura implica una transacciéon entre
el lector y el texto. Las caracteristicas del lector son tan importantes para la
lectura como las caracteristicas del texto. Para el uso exitoso del proceso lector
tan importante es la capacidad del lector como su propdsito, su cultura social,
su conocimiento previo, sus actitudes y sus esquemas conceptuales. La lectura
es interpretaciéon y lo que el lector es capaz de comprender y de aprender con

un texto depende en gran manera de lo que conoce y cree antes de la lectura.
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3.1.6. Estrategias cognitivas de la lectura comprensiva

Como ya hemos descrito en apartados anteriores, para realizar una lectura

comprensiva es necesario poner en juego ciertos aspectos cognitivos. El proposito de

las estrategias cognitivas que se describen en este apartado es el de lograr que el

alumno sea consciente de que posee unas habilidades para leer eficazmente a través

de la utilizacion de unas estrategias mentales que pretenden manipular el texto, para

extraer de él la maxima informacion significativa y almacenarla en su memoria. De

este modo, podra posteriormente acceder a ella con mayor facilidad. Las técnicas

cognitivas de comprension son:
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Re-lectura: consiste en releer todo el parrafo, texto o tramo lector en donde se
haya producido una dificultad de comprension. A la vez se ralentiza la velocidad
lectora, leyéndose tantas veces como sea necesario hasta lograr una mayor

comprension.

Lectura recurrente: es una estrategia de organizacion del material lector que
consiste en volver a leer una parte del texto para afianzar su almacenamiento
en la memoria. Puede realizarse cuantas veces sean necesarias para lograrlo.
Se diferencia de la estrategia anterior (re-lectura) en que en la recurrente el
objetivo es consolidar una comprension, mientras que en la re-lectura se

pretende comprender o solucionar una dificultad de comprensién.

Lectura continuada: consiste en continuar leyendo el texto después de haber
encontrado una dificultad hasta encontrar mas informacién en las siguientes

oraciones/parrafos, que puedan servir para lograr su comprension.

Lectura simultanea: supone un parafraseo de la parte del texto con dificultad en
su comprensién. Consiste en una “traduccién” simultanea utilizando otras
expresiones linguisticas: oraciones, nuevas palabras, etc., con el propésito de

hacer mas inteligible su contenido.

Imaginar el contenido del texto: la estrategia consiste en generar imagenes
mentales sobre aquellas partes o elementos que integran el parrafo en donde

se encuentra la dificultad.

Formular hipétesis: consiste en “adivinar” lo que no se comprende mientras se

va leyendo, intentando contrastar la hipétesis en los parrafos siguientes al que
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contiene la dificultad. Se emplea también, incluso, como técnica de motivacion

aunque no surja dificultades de comprension.

- Aplazar la busqueda: al encontrar una informaciéon en el texto que parece
confusa puede utilizarse la estrategia de la re-lectura. Si a partir de ello no se
logra la suficiente comprension, puede aplazarse la busqueda, derivandola a la

indagacion en otros textos (por ejemplo, el diccionario) o preguntar al profesor.

A partir de estas estrategias cognitivas de comprension lectora, el docente
puede elaborar actividades para los alumnos que inician este proceso de lectura de tal
manera que inconscientemente el nifo esté poniendo en juego las estrategias. En
muchas de las actividades, evidentemente sera necesario que el docente esté
implicado desde su inicio hasta el final sobre todo con estos alumnos que se inician en

la lectura.

3.1.7. El lector ideal

Para Fish (en Warning, 1989), el lector informado (competente) es alguien que
también es un hablante competente del leguaje en que esta construido el texto, que
posee los amplios conocimientos semanticos que un lector adulto aporta a su tarea de
comprension. Y, por supuesto, posee competencia literaria y tiene suficiente
experiencia como lector por haber interiorizado las propiedades del discurso literario,

desde las técnicas mas especializadas hasta los grandes géneros.

No obstante este intento de caracterizar los rasgos del lector modélico. Fish (en
Warning, 1989) define un tipo de lector que soélo pueden darse en una colectividad, es
decir en un conjunto de lectores, no como media, y constituyente lo que Riffaterre

(1983) llama archilecto.

Es innegable que el lector es el sistema de referencia del texto, porque la
realizacién de un texto se produce en la convergencia de texto y lector. “El texto se
actualiza so6lo mediante las actividades de una conciencia que lo recibe, de manera
que la obra adquiere su auténtico caracter procesal sélo en el proceso de su lectura”
(Iser, 1987). El texto es un sistema combinatorio en el que se prevé un lugar para la
persona encargada de realizar esas interpretaciones (en la sintesis receptiva), ello nos
exige suponer que ante un texto dado el lector competente ha de saber desempenar
unas funciones basicas en su proceso de lectura, consideradas desde el punto de

vista de la formulacion de las expectativas:
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- En todos los casos, ha de saber reconocer unidades menores (fonemas/grafia,
palabras y significados literales, denotativos o connotados...). Tal
reconocimiento le permite establecer la combinacién textual, a partir de cuya

apreciacion, formula sus hipétesis gramaticales y semanticas.

- El lector ha de saber ordenar su lectura hacia una repragmatizacién del texto,
para lo cual ha de identificar las claves, estimulos, orientaciones, etc., ofrecidos
por el texto para reconstruir la situacion enunciativa; ha de ser capaz de
reconstruir (imaginar o aceptar) la situacion enunciativa que corresponde al
texto, atendiendo al contexto (secuencia textual) en el que se inserta y ha de
adoptar una actitud ajustada al tipo de intencionalidad del texto y activa sus

conocimientos disponibles.

- Reconoce las estructuras sobrepuestas, a través de la activacion de su
repertorio (convenciones comunes y referencias intertextuales), lo que le
permite actualizar sus conocimientos sobre la pluralidad de textos, cddigos,

etc., que ya posee.

- A la vez, sigue las instrucciones, orientaciones internas, condiciones de
recepcion, y preestructuras que contiene el texto; de esta forma no sélo logra la
eficaz descodificacion linguistica, sino también establece la interpretacion

semiotica que le permita llegar a la comprension definitiva del texto.

- Organiza e identifica las distintas fases de su lectura para inferir cualquier
nueva aplicacion de alguna estrategia que, por sus caracteristicas, el texto le
suscite. Es decir, debe poseer una basica metacognicion de la actividad lectora

que le permita reconocer las distintas fases de su proceso lector.

3.2. La produccion escrita.

“El lenguaje escrito supone un sistema de intercambio particular que no exige la
presencia de un interlocutor directo y que constituye el medio principal de acceso
(Bronckart, 1985).

‘Lo escrito es una reduccion de lo oral, en cuanto que, para el alumno, lo
escrito puede ser o suele ser menos expresivo”. “Todos los encuestados tienen
consciencia de que el hecho de escribir conduce a modificar grandemente el discurso

que espontaneamente habria emitido oralmente” (Martins-Baltar, 1979).
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En relacién a la anterior cita de Martins- Baltar, Vygotsky (1973), coincide
también al destacar que una vez adquirido, el lenguaje escrito transforma también el
sistema psicolégico del lenguaje hablado. Por ello, tiene especial interés esta idea que
pone de manifiesto la integracion e interdependencia de las habilidades linglisticas. La
experiencia también nos demuestra que, sin una sistematizada metodologia para el
aprendizaje de los dominios de la expresion escrita, las producciones se ven muy
condicionadas por los efectos y rasgos propios del cédigo y de la expresion oral. Y que
las producciones escritas de muchos escolares integran, con excesiva frecuencia

inadecuaciones motivadas por la incidencia del cédigo oral.

Ricoeur (1988) se pregunta: “; Qué tipo de produccion es, en efecto, el acto de
escribir? Se trata de una cosa distinta de un fenémeno secundario de fijacién aplicado
a un discurso que habria podido ser dicho oralmente. Hay verdaderamente escritura
cuando el discurso producido no ha sido nunca pronunciado oralmente y sobre todo no
habria podido serlo. La escritura se anuncia como imposibilidad de la palabra; un
nuevo instrumento de pensamiento y de discurso nace con la escritura”. De ello
derivan diversas consecuencias, como la autonomia semantica del texto y en otro
orden de cosas, que el oyente cede el lugar a un lector invisible, en el limite de un
auditorio limitado e indeterminado. Con ello trata de justificar las peculiaridades del

discurso escrito.

La evidente correlaciéon entre cddigo oral y codigo escrito motiva nuestra
conviccién de la expresidon oral, la compresion oral, pero también los lenguajes no
verbales y, en general, todo procedimiento de comunicacion, dotan al alumno de
elementos para construir su competencia comunicativa, afectan al resultado de los
actos docentes y garantizan un aprendizaje significativo. Las diferencias entre cédigo
oral y escrito, siguiendo la sintesis de Cassany (1996) podrian concretarse en los
rasgos inmediato/diferido, interactivo/prevision de reacciones, efimero/duradero,
espontaneo/elaborado, soporte audiovisual y las peculiaridades en el uso de las
estructuras sintacticas (grado de complejidad, orden de Ilas palabras,

adecuacion/correccion...).

El problema de la escritura radica en el hecho de que su desarrollo exige la
integracién de muy diversos saberes; Camps (2003) enumera entre los diversos
saberes, el conocimiento del mundo, los conocimientos sobre los esquemas textuales
mas frecuentes, conocimiento sobre el tipo de audiencia o destinatarios vy

conocimientos de tipo linglistico. Bereiter (1987) formulan la pregunta al respecto:
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“¢,Qué es lo que hace que la escritura sea dificil? El sé que se realicen muchas cosas
a la vez: son muchos los procesos con una interaccion flexible entre si”. Flower (1981)
también se plantea la siguiente pregunta: “Si escribir es simplemente el acto de
expresar lo que piensas o expresar lo que quieres decir, ¢por qué escribir resulta

frecuentemente una tarea tan dificil de realizar?”.

El tema del aprendizaje de la lengua escrita ha sido y es uno de los mas

polémicos. Las opiniones son muchas y las discusiones enconadas.

Para algunos el aprendizaje debe empezar cuanto antes. Asi se favorece el
desarrollo de las capacidades cognitivas del nifio y se socializa este aprendizaje
ofreciendo a todos los alumnos las mismas posibilidades de éxito. Para otros debe
esperarse a que la etapa de infantil haya terminado arguyendo peligros en el correcto
desarrollo intelectual del nifio si se avanza en el momento oportuno, no anterior a los

siete o incluso ocho anos.

Los que abogan para un aprendizaje mas tardio, consideran indispensable que
el nifo, antes de empezar el aprendizaje haya superado un conjunto de actividades
previas al aprendizaje, tales como: toma de conciencia del esquema corporal,
lateralizacion, discriminacion auditiva, percepcion visual, motricidad fina, desarrollo de
la funcién simbdlica, de la percepcién del ritmo... Los que defienden un aprendizaje
mas precoz consideran que estas actividades pueden ser validas en si, pero que

deben ser trabajadas paralelamente a este aprendizaje.

No se cree que exista una edad especifica para acceder a la lectura. Antes de
entrar en la escuela, el nifio de nuestra sociedad ha visto gran cantidad de material
escrito: ha formulado ya sus hipétesis y ha construido sus propias ideas acerca de la
naturaleza y funcidon de la escritura. La escuela debe tener en cuenta estos
conocimientos y no partir de cero al empezar de manera sistematica el aprendizaje de

la lengua escrita.

3.2.1. El proceso de escritura

“Actualmente, la didactica de la expresion escrita centra su atencién en el proceso no
lineal que sigue el escritor durante la composicion de los textos. Las observaciones

sobre las constantes modificaciones, planificaciones y replanificaciones que tienen
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lugar en la elaboracion-creacion del texto escrito han puesto de manifiesto el interés

por comprender la actividad procesual de tal aprendizaje” (Camps y otros, 2000).

Martins-Baltar (1979) insiste y destaca el caracter intertextual de la actividad de
produccion escrita, indicando con ello que la creacién textual (textualizacién) se apoya,
necesariamente, en anteriores referentes textuales conocidos o asimilados por el
aprendiz. Tal aspecto se puede sintetizar en el siguiente enunciado: “Un texto-sujeto

torna por objeto un texto-objeto, cuyo original no aparece en el texto-sujeto”.

Ciertamente el concepto de intertextualidad, como factor motivador de lo
escrito, en particular, es un factor que progresivamente esta cobrando interés en el
tratamiento didactico de todo lo referente a la recepciéon y producciéon en el cédigo
escrito y en otras manifestaciones de representacion signica. La identificacion o
reconocimiento de la presencia, explicita o no, de modalidades, recursos,

concreciones textuales, etc., es clave para la asimilacién de modelos discursivos.

Para Nickerson (1987), en el proceso y estrategias de escritura conviene
observar: la transcripcion de lo oral bajo aspectos ortogréficos, graficos y del sistema,
la organizacion discursiva del texto, las manipulaciones y transformaciones para la

organizacioén de frases y las tareas en relacion con la lectura.

3.2.2. El documento escrito

Para aprender a leer es preciso poner al nifio en contacto con el documento escrito.
Por lo tanto, en la escuela debemos ofrecerle situaciones de lectura funcionales, es

decir, situaciones en las que la lectura del escrito le sea necesaria.

3.2.2.1. El documento escrito como medio de comunicacion

En los primeros anos de escolarizacion del alumno lo esencial es hacer tomar
conciencia de la funcidbn comunicativa del texto escrito. Se trata de encontrar
actividades diversas que los lleve a desarrollar estrategias de lectura verdadera. ¢En
qué situaciones nos es preciso comunicarnos por medio de la escritura? Cuando
hemos de salvar las limitaciones de la distancia, ya sea de espacio, ya sea de tiempo.
Estas limitaciones son las que deben impulsar al nifio a aprender y a utilizar este
medio de comunicacién. En clase podemos potenciar estas necesidades por medio de:

la correspondencia escolar, la correspondencia ocasional, contactos con los padres,
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contacto dentro de la misma escuela o clase, fijando en una cartelera o mural

acuerdos de grupo...

3.2.2.2. El documento escrito como medio de expresion

El hombre escribe también para explicar sus propias vivencias, sus opiniones, sus
estados emocionales. Hablando del nifio/a infantil, Freinet (1989) dice: “experimentar
de forma natural la necesidad de escribir, de expresarse, de la misma forma que
cuando es muy pequeho siente la necesidad de hablar”. El recurso por excelencia, que
permite al nifio/a de infantil expresarse con la seguridad que tendra receptores es el
texto libre, ya sea escrito por él mismo o escrito por el maestro/a cuando él no es

capaz de hacerlo todavia por si mismo.

3.2.2.3. El documento escrito como forma de documentacion.

Mediante el documento escrito podemos acceder a cualquier informacion sea del tipo
que sea. Para que mas adelante pueda hacerlo él solo, el nifio/a de infantil debe estar
acostumbrado a ver en clase a su maestro/a: manejar un diccionario, consultar guias,
interpretar mapas, buscar informacién sobre un tema cualquiera en una enciclopedia,
un libro especializado, etc., buscar en catalogos el nombre de los objetos necesarios
para organizar el patio, un rincén de juego, de trabajo, etc., consultar un menu de
comidas, interpretar una receta de cocina, interpretar las reglas del juego. De aqui la
necesidad de tener a disposicion de la clase un gran niumero y variedad de obras de

referencia.

3.2.2.4. El documento escrito como fuente de placer

El documento escrito permite la ampliacién del campo de vida a través de la lectura del
libro. En infantil se debe fomentar el gusto por la lectura a través del libro, ya sea en la
biblioteca, de la escuela, de clase o en el rincén o taller de lectura de la clase. Para
ello, debe ofrecerse al nifio obras de temas variados. De esta forma podra satisfacer
sus gustos e ir adquiriendo un criterio personal de seleccion. El maestro/a debe tener
presente que en este momento interesa mas la adquisicion de un gusto por la lectura
que el trabajo concreto que pueda derivarse de la lectura de un libro. No debe pesar

sobre él la preocupacion inmediata de calidad, rentabilidad y de control.
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3.2.3. El sistema de escritura. Doble arbitrariedad: c6digo oral y codigo escrito.

Denominamos cédigo de simbolos a representaciones que de una u otra forma se
parece 0 conservan algun vestigio de la realidad (un dibujo representa un tenedor y

una cuchara significa restaurante).

Denominamos cddigo de signos a puras y arbitrarias convenciones. Cémo no
hay ninguna razén para hacer corresponder un significante dado a un significado dado,
se dice que la relacidon entre el significante y el significado tiene un caracter no
motivado, que el signo es inmotivado. El simbolo, en cambio, dado que conserva algun
soporte analdgico entre significante y significado, es motivado. En tanto que
motivados, los simbolos pueden ser construidos por un individuo solo. El signo, en

tanto que convencional, es necesariamente colectivo.

En lo concerniente al signo linguistico, el signo es una entidad doble: una cara
sonora construida por la sucesién de fonemas, o significante y un sentido: la idea, el
concepto o significado. Significante y significado estan unidos indisociablemente: se
dice que el signo linglistico es necesario. Pero ningun lazo de parecido existe entre la

idea y la sucesion sonora que representa.

El cddigo escrito se establece a partir del oral. Es un cédigo arbitrario. Se trata
de signos graficos convencionales que utilizamos para representar el habla. La
escritura es un codigo de comunicacion de segundo grado, a diferencia del lenguaje

oral, que es un cédigo de comunicacién en primer grado.

Por eso, al empezar sistematicamente el aprendizaje de la escritura debemos
asegurarnos que el nifio/a tenga adquirido el lenguaje oral. Y a lo largo de todo el
aprendizaje tendremos en cuenta que es preciso trabajar siempre de forma

interrelacionada, los dos aspectos del lenguaje: el oral y el escrito.

3.2.4. Primeros contactos del nifio con lalengua escrita

La palabra esta presente en todo instante de la vida del nifio, inserto en sus vivencias,
vinculado a sus necesidades de comunicacién y a sus intereses. En su casa ve
marcas de diferentes electrodomésticos, de productos alimenticios, de cosméticos, ve
libros, periddicos, guias telefonicas... En la calle ve rétulos de todo tipo, propaganda
diversa, carteles... En la escuela la pedagogia del aprendizaje de la lengua escrita en
el nino/a pequeno/a comienza por una organizacion del medio ambiente: escritura de

sus nombres de pila, clasificacion de los juegos y el material, nombres de objetos o
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palabras cargadas de afectividad. La organizacién de las actividades diarias de la
clase suscitan también presentaciones escritas: cuadros de responsabilidades,

distribucion de las actividades, etc.

Uno de los primeros descubrimientos que hace el nifio al llegar a la escuela en
relacion con el texto escrito y a su funcionalidad es su nombre de pila. Lo ve escrito
por doquier, en todas sus cosas. Muy pronto se da cuenta de que aquellos trazos
tienen una estrecha relacion con su identidad y se siente muy motivado a reconocerlo
de entre los nombres de sus compaferos. EI maestro puede ayudar al nifio en esta
tarea de identificacion con sencillos recursos: colocar la fotografia del nifio al lado de
sus nombres, tener en una cestita o caja en unas tiras de cartulina en las que hay
escrito el nombre de cada nifio y que permita ejercicios de identificacion a nivel

colectivo, los niflos ayudan al maestro a repartir las hojas de trabajos, carpetas...

A los cuatro afos, y de forma totalmente espontanea, empieza a hacer sus
primeros intentos de analisis. Descubre que hay unos nombres que son muy cortos y
otros muy largos, unos que son muy parecidos, hay nombres que empiezan igual, hay

otros que acaban igual...

Paralelamente, va reconociendo el nombre de sus compafieros. En algunos
nifos aparecen pronto también los primeros intentos de escritura repasando o

copiando el nombre escrito por el maestro en su hoja de trabajo.

Es preciso favorece y aprovechar esos intentos, se ayudara en gran manera al

descubrimiento de las leyes del cédigo escrito.

El rincén de biblioteca debe ser un rincén de la clase agradable y confortable.
Los nifios han de poder ir libremente a él. Han de tener la posibilidad de que algun

adulto les lea un libro o les oriente en su eleccion.

El material destinado al rincon de biblioteca deber ser seleccionado
cuidadosamente y debe irse renovando de manera regular a fin de que el interés del
nifo se mantenga vivo. Los libros deben ser tipologia y tematica variada. En el rincén
de biblioteca pueden hallar también: libros de recetas de cocina, preferentemente que
hayan sido realizadas con anterioridad por el grupo, catdlogos de juguetes y en
general de todo tipo de material que les se motivador, revistas documentales de centro

de interés trabajado en clase, revistas infantiles, libros confeccionados por el grupo
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donde se recogen aspectos documentales o creaciones literarias, reportajes

fotograficos...

Todo el material debe estar en buen estado y colocado de forma atrayente. La

cubierta del libro debe quedar a la vista del nifio.

Las actividades que pueden realizarse en el rincén de biblioteca son multiples.
La finalidad primordial es el gusto que el nifio debe adquirir por la lectura. Citamos
algunas: el nifio puede leer un libro para si mismo sin tener que dar cuenta de ellos
nadie, ni al maestro ni a los comparneros. Si el nifio no sabe leer todavia, puede
hojearlo simplemente, se pueden prestar libros para llevar a casa, el maestro lee o
explica el libro, el maestro lee al comienzo de un libro y pide a los nifios que inventen
el final (Después puede confrontarse, por medio de la lectura, lo que han dicho ellos y
lo que dice el libro), el nifio ordena algunos libros siguiendo un criterio dado por el

maestro...

En el rincdn de biblioteca los nifios aprenden a compartir y a respetar el
material, se fomenta también una serie de habitos como pasar bien las hojas, tener las

manos limpias y trabajar en silencio.

El texto libre parte de la realidad del nifio que habla y en un momento

determinado se siente motivado a plastificar la tira fonica.

En infantil el nifio/a habla de sus vivencias, de sus deseos... poco a poco,
ayudados por su maestro, los nifios se acostumbran a reflexionar sobre esas frases.
Se discute sobre quién ha explicado mejor un hecho, si lo que se ha dicho nos

satisface, nos interesa...

El maestro escribe una de estas frases en la pizarra o en una cartulina grande
que se cuelga en la pared. Los nifios pueden copiarla en su hoja o simplemente
dibujar su significado. Mas tarde empieza lo que verdaderamente llamamos texto libre.

Es cuando cada uno siente la necesidad de plastificar lo que él ha dicho, su frase.

Tal como nos dice Freinet (1989), el texto libre ha de ser realmente libre. El
nifio lo ha de realizar en el momento que siente la necesidad de comunicarse. En el
funcionamiento de la clase debe cortarse con periodos de tiempo en los cuales el nifio

tenga varias opciones de trabajo.
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Como la gran mayoria de nifios de infantil no sabe escribir todavia, el maestro
debe ayudar a confeccionarlo. En un principio el maestro escribe la frase y los nifios se
limitan a copiar los textos que se van guardando en un sobre o caja. Una vez cada
equis tiempo se recogen los textos. Va bien que antes de pasar a la eleccion el
maestro haga una primera seleccion teniendo en cuenta: creatividad, expresion,
posibilidades de trabajo, que sean textos de nifios que no hayan sido elegidos todavia,
esfuerzo del trabajo del nifio. De esta forma queda un reducido nimero de textos que
pasaran a ser votados por los nifios. El maestro los va leyendo uno por uno, se
comentan, finalmente se escoge el mejor, que pasara a ser trabajado en clase de

lengua.

El maestro escribe el texto en la pizarra, se hace un primer trabajo de lectura:
palabras que tiene el texto, palabras cortas y largas, palabras faciles y dificiles,
palabras que ya conociamos, palabras repetidas y palabras parecidas. Los nifios

copian la frase en su hoja y dibujan sus significados.

3.2.5. El cddigo de la escritura fonética representa el significante de la lengua

oral

Segun Alegria (1985) existen, basicamente dos sistemas de escritura. En uno, los
objetivos y los conceptos son representados directamente: sistemas ideograficos o
logograficos. En otros, los signos utilizados representan segmentos no significativos de
la lengua oral: sistemas fonograficos. Un gran sistema de escritura contemporaneo; el
chino, es en gran parte logografico, es decir, que los signos utilizados representan
palabras, no sonidos. La escritura chino tiene la ventaja de estar al alcance de
personas que hablan dialectos diferentes. Lo mismo pasa en occidente en dominios
limitados como senalizacion de carreteras o las cifras arabigas, que pueden ser
comprendidas por personas que no comparten la lengua. El inconveniente principal de
un sistema logografico es que para poder realizar el objetivo de poder escribir “todo lo
que se puede decir’ necesita tantos logogramas como palabras. En China, por
ejemplo, existen alrededor de 50.000 logogramas, e incluso un erudito esta obligado a

recurrir al diccionario para leer un texto de una cierta complejidad.

La segunda categoria de sistemas de escritura estd basado en la idea de
representar no palabras enteras, sino segmentos de palabras: silabas o fonemas.
Estos elementos son unidades distintivas vacias de sentido que aparecen en la

segunda articulacion. Por oposicién, las unidades de la primera articulacion, las
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palabras, son significativas. Mientras que los elementos de la segunda articulacion son
pocos numerosos, los de la primera articulacién son de un numero indefinido. Este
doble sistema permite un funcionamiento econdmico del lenguaje escrito y
naturalmente del oral, en particular de soporte de la memoria de los sujetos, ya que
uno puede crear, a partir de unidades comunes y conocidas, una infinidad de
producciones verbales. Esta caracteristica diferencia los sistemas de escritura
alfabética de los sistemas ideograficos: el aprendizaje de estos ultimos es muy largo y
muy costoso, en razon del hecho que los alumnos deben memorizar gran cantidad de

ideogramas diferentes.

Pero la economia del sistema alfabético tiene como contrapartida su caracter
abstracto de “segundo plano” (las letras seran representaciones de los sonidos de la
lengua). Esto comportara a los nifios en el comienzo de su aprendizaje gran niumero
de problemas. Representa gran dificultad porque estd basada en segmentos de la
palabra extremadamente abstractos y que son representados indirectamente por la

onda acustica.

El nifio que aprende a leer ha de hacer un descubrimiento parecido al que hizo
la humanidad para descubrir el alfabeto. Ha de tomar conciencia de estas unidades
minimas de las palabras y los fonemas. Esto, naturalmente, le comporta gran
dificultad. No hay una correspondencia directa entre las unidades acusticas y las
unidades fonéticas (las unidades acusticas corresponderan a las silabas, no a los
fonemas), por tanto, le es muy dificil encontrar los limites entre el comienzo y el final
de cada uno de los fonemas en la tira fénica. Algunos niflos quiza lleguen a hacer este
analisis por simple madurez intelectual pero la mayoria, es preciso que sea ayudada
con ejercicios adecuados. La edad de cinco a seis afios parece ser la apropiada para

obtener buenos resultados.

“La conciencia fénica de los nifos, es decir, la capacidad de analizar la
estructura fonica de la lengua oral, parece ser uno de los productores mas fiables de
sus éxitos ulteriores en lectura. Esta capacidad puede no ser mas que un aspecto de

una competencia metalinguistica mas general” (Spreger- Charolles).

3.2.6. Ejercicios de discriminacidon auditiva y preparacion al analisis

Los ejercicios de discriminacién auditiva, cobran especial importancia en el primer afo.
Consisten en juegos para diferenciar el sonido del silencio, un sonido de otro (por

ejemplo, sonidos naturales de sonidos urbanos y de sonidos producidos por el cuerpo:
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reir, toser, llorar, roncar, patalear, aplaudir, etc.) y sucesiones temporales (mediante
ellas no sdlo se busca la discriminacién de los sonidos, sino el orden con que han sido
emitidos). Hay ejercicios asociados a consignas motrices, trabajando las cualidades
del sonido: tono, timbre, intensidad, duracién y velocidad. También se trabaja tanto la
imitacion como la discriminacion y la memorizacion de onomatopeyas, de pequefias
poesias, de retahilas, etc., por ejemplo eliminando una palabra, omitiendo fonemas,

etc., para que se den cuenta.

Otros ejercicios consisten en la identificacion, diferenciacién y reproducciéon de
fonemas de forma separada, busqueda de silabas idénticas en distintas palabras;
reconocimiento de fonemas aislados y en palabras; computo del nimero de silabas en
una palabra, con ayuda de un ritmo marcado; descubrimiento en palabras parecidas
de silabas diferenciadoras (tacto-saco; mota-gota; corro-morro; cola- bola), unién de

silabas de distintas palabras; dictados silabicos.

Asi mismo se jugara con las palabras encadenandolas; éstas comenzaran y/o

terminaran con un determinado fonema.

Presentamos una serie de ejercicios clasificados en cuatro tipos. Estan
ordenados de mayor a menor dificultad y abstraccion. Es mejor, pues, trabajarlos de
forma ordenada. Ello no quiere decir que sean exclusivos unos con otros. Pueden irse
trabajando de forma acumulativa. Es fundamental que comiencen en edades muy

tempranas, antes del aprendizaje propiamente dicho de la lengua escrita.

- El folklore: uno de los principales valores del folklore y de forma especial la
cancion tradicional, es su riqueza en los sonidos propios de la lengua. Por eso
se le llama “escuela de fonologia popular’. Esto le convierte en un material
indispensable a la hora de hacer la programacion para la adquisicion de los
mecanismos de la lectura y la escritura. Siempre encontramos una cancién,
una adivinanza, un refran, un trabalenguas... que trabaje una dificultad
especifica. Asi, por ejemplo, la cancién de eliminar: Pito, pito, /colorito./  Donde
vas/ tu tan bonito?/ A la feria/ verdadera /pim, pam/ fuera. Trabaja casi de forma
exclusiva los fonemas oclusivos, desde los mas anteriores a los mas
posteriores, los sordos y los sonoros. El juego de las cuatro esquinas: -;Hay
candela? —Por alli, por alli humea. - Hay ceniza? —En la caballeriza. - Hay luz?
— En la vera cruz. Trabaja reiteradamente el fonema /z/. La adivinanza: fui a la
plaza compré bellas, vine a casa, y lloré con ellas, (las cebollas). Trabaja el

fonema /I/ a menudo conflictivo a la hora de su articulacion. Ademas de trabajar
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la audicion y la fonacion sensibilizan a los nifios a las asonancias y a las
palabras que contienen sonidos vecinos. Practicado regularmente desde el
inicio de la escuela afinan la percepcion de la cadena real y preparan el analisis

fonético.

Los sonidos onomatopéyicos: dada su naturaleza, son las unicas palabras que
relacionan el sonido (significante) con el ruido del objeto, animal o cosa al cual
se refiere (significado). Esto reduce el grado de abstracciéon y facilita la
concreciéon del sonido a trabajar. Podemos empezar identificando sonidos,
reconociendo un objeto o un elemento natural por el ruido que produce. Se
puede utilizar cualquier objeto usual: grifo que se abre, persiana que se sube 0
baja, silla que se arrastra... Un vehiculo: tren, moto, coche, avion... Una
herramienta: martillo, sierra... Un electrodoméstico: aspiradora, molinillo,
lavadora...la naturaleza ofrece un amplio repertorio de ruidos: gritos de
animales y voces humanas, ruidos de diferentes elementos (lluvia, truenos,
tiento...), variables tanto en duracion como en intensidad. Para presentar estos
juegos de reconocimiento de ruidos los medios pedagdgicos son multiples:
objetos escondidos, grabaciones, discos... la comparacion de sonidos es muy
pronto posible. Cautivan a los nifios, que cada vez son capaces de percibir mas
claramente diferencias entre: el sonido del agua que sale de un surtidor, el
sonido del agua que sale de un aspersor, el sonido del agua que sale de un
cano. Estos juegos de audicion y de identificacion han de ir acompafados
también de la operacién inversa y complementaria de reproduccion y
produccion que contribuye en gran parte al proceso de identificacion. Han de

buscar y utilizar la palabra justa para definir lo que han oido.

Los ruidos de la boca: los nifios deben tener un minimo conocimiento de su
aparato fonador (labio, dientes, paladar, garganta...). Deben ser conscientes de
los ruidos que pueden producir en la boca. Con la lengua (resonancias vy
chasquidos), con los labios y dientes, con la garganta, aspiraciones y
espiraciones, cuchicheos...Se empieza con un trabajo individual: el nifio hace
sus propios ensayos solo, frente a un companero o con un espejo. Después

pueden trabajar en grupo.

Preparacion al andlisis: ejercicios de diferenciacion significante/significado que
ayudaran al nifio a descubrir la arbitrariedad de la relacién entre el objeto y el

nombre con el cual se designa: animales muy grandes que tienen el nombre
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muy corto (0so), animales muy grandes que tienen el nombre muy largo
(rinoceronte)... Ejercicios que ayudaran a tomar conciencia de la facilidad o
dificultad de la audicién y emision de palabras (nombres de los propios nifios,
personajes de un cuento...) Ejercicios que llevan a un primer analisis de la tira
fénica: la silaba (contar las silabas que tienen los nombres de diferentes
objetos de la clase, de las casas...,clasificar dibujos segun su nombre esté
compuesto de una, dos, tres...silabas) Ejercicios de toma de conciencia de las
unidades minimas de la tira fonica: los fonemas (buscar palabras nuevas que
saldran cambiando soélo un poquito las que ya conocemos. Comprobar,
después, que su significado es totalmente distinto rata/pata, mesa/meta...,
agrupar los nifios de la clase que empiezan con el mismo sonido o que acaban
con el mismo sonido). Ejercicios que ayudan a reflexionar sobre las diferencias
entre los fonemas: su punto de articulacion y sus caracteristicas articulatorias
(nombres de cosas que empezamos diciendo con los labios juntos tocandonos
los dientes con la lengua..., nombres de cosas que tienen sonidos que parece

que explotan, que soplan...).

3.2.7. Estudio de un fonema concreto

En el ultimo curso de Educacién Infantil y si los nifios estan preparados y motivados

para ello, puede empezarse a hacer un estudio sistematico de cada uno de los

fonemas de la lengua. Debe empezarse por las vocales y seguir con las consonantes

que utilizamos con mas frecuencia al escribir. El hecho de que se trabajen pocas

consonantes no debe inquietar al maestro. A la larga da mas resultado trabajar unas

pocas con toda su amplitud que pretender trabajarlas todas. De esta forma

posibilitaremos el descubrimiento de las restantes y del cddigo de la lengua escrita por

el mismo nifio. Los pasos que deben seguirse a modo orientativo son:
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- Ejercicios de discriminacion auditiva del fonema. Se empieza con ejercicios

colectivos, de clase. Han de ser incitadores y variados, por ejemplo, nombrar a
los nifios, a las cosas de la clase, a los objetos de una lamina... que tiene el
sonido que se trabaja. Comprobar si lo tiene mas de una vez, si percibe muy
bien o con mayor claridad... Se puede después trabajar en grupo con
pequenos objetos y cartoncillos que permiten ser manipulados por los nifios. A
partir de aqui podemos pasar a los ejercicios graficos. Se trabajara con dibujos:
el nifo debe deducir en qué nombres de las cosas representadas percibe el

sonido trabajado y en cuales no. Es mejor empezar con dibujos aislados, sobre
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todo en los primeros fonemas; después podemos pasar a una escena. Por
ultimo, haremos pensar y dibujar al nifio cosas que tengan ese sonido en el

nombre.

Descubrimiento de las grafias con que se representa este fonema: una vez
concretado el sonido y asegurado que el nifio lo percibe, vendra el momento de
ensefarle con qué grafia o grafias se representan. En un primer momento, han
de representarse todas las grafias y en todas sus posiciones silabicas posibles.
A pesar de que en un principio esto puede parecer demasiado dificil, creemos
que a la larga presenta muchas mas dificultades el hecho de parcializar la
dificultad.

Realizar grafica de las letras. Antes deben hacerse una serie de ejercicios
preparatorios (ejercicios de pre-escritura) teniendo en cuenta el tipo de letra
que se va a utilizar. La forma de la letra en concreto se empezara a hacer sin
ningun tipo de pauta, mas adelante se podra utilizar para ayudarlos a descubrir
la proporcién. En el caso de utilizar la letra manuscrita se cuidaran los enlaces.

Deben introducirse muy pronto las mayusculas.

Trabajo especifico de las caracteristicas del fonema. Deben contemplarse dos
perspectivas: su funcionamiento (el fonema debe trabajarse en todas sus
posibilidades, tanto en lo que se refiere al Iéxico como la graméatica), las
dificultades ortograficas (debe intentarse que el nifio vaya descubriendo las
normas que en cada edad es capaz de asimilar. En los casos de fonemas con
problemas de ortografia totalmente arbitraria se tratara esencialmente de hacer
memorizar al niflo un vocabulario adecuado. Ser conscientes de la seguridad o
inseguridad en la escritura de cada fonema sera, en definitiva, el objeto
principal de estas primeras edades) y la comprension (debe estar siempre
presente en cualquier ejercicio que se realice. Deben hacerse también
ejercicios cuyo objeto basico sea la significacion del texto, por ejemplo:
correspondencia dibujo-palabra, dibujar el significado de un texto, oponer dos
palabras o frases de significado muy semejante, clasificar nombres de cosas
segun su significado, lectura interpretativa de adivinanzas y otros textos de

folklore popular.
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CAPITULO VII. LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE LA LECTOESCRITURA

En este capitulo se pretende exponer caracteristicas basicas sobre como podemos
llevar a cabo la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura en la escuela. Estas
aportaciones son ejemplos de actividades que se podrian desarrollar y adaptar al aula

por parte del docente.

He visto conveniente la realizacion de este apartado por la sencilla razén de
que la linea de investigacién que quiero seguir es el estudio de un método concreto de
lectoescritura, por ello, serd de gran ayuda el analisis de las posibles actividades y
maneras de llevar a cabo la lectoescritura en el aula y de los distintos métodos que

hoy dia cada maestro lleva a cabo en su aula correspondiente.

A escribir y leer no se aprenden de manera espontdnea como hablar sino que
acceder al uso del sistema alfabético, requiere ayuda. El lenguaje escrito forma parte
de nuestra realidad, pero su presencia pasiva no es suficiente para que el nifio

aprenda.

Como ya hemos mencionado en varias ocasiones, escribir y leer son
actividades que sirven para comunicarse, lo importante no es dar la respuesta
correcta, sino que les permita pensar y esforzarse en comprender y en producir textos

de forma progresivamente mejor.

“En la escuela, se pretende que el nifio en el aprendizaje de la lectura y
escritura esté motivado para que el aprendizaje sea rapido, sencillo y sobre todo
divertido e interesante. Las situaciones proponemos en el aula ni suponen ni exigen
que todos los alumnos las respondan al mismo nivel. Una tarea demasiado facil puede
resultar mondétona y aburrida y puede hacer que el nifio no aprenda ni se interese en

realizar la actividad.

Podemos disfrutar con muchas actividades, pero pasarlo en grande solo lo

experimentamos cuando la tarea nos requiere esfuerzo y obtenemos éxito. Por eso se
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trata de que los alumnos piensen y no de que se adapten a lo que nosotros pensamos.

El lenguaje que se trabaje en la escuela debe tener sentido para el nifio.

Las ideas fundamentales de esta propuesta para ensefar a leer y a escribir
son: aprendizaje significativo, educaciéon en la diversidad, interaccion con los otros,

globalizacién y el destacado papel del profesor.

No solo el profesor ensena, también lo realizan los alumnos unos a los otros,
por lo tanto seria una buena forma de trabajar la lectura y escritura en grupos, por

talleres, por rincones.

Los alumnos aprenden reflexivamente porque alguien les pone en situacién de
pensar. El profesor debe saber mucho y aprender cada vez mas, conocer a sus
alumnos, organizar la clase, planificar las actividades, evaluar, ofrecer la ayuda

necesaria y trabajar en equipo.

El profesor debe organizar la clase, no solo para que los alumnos lo escuchen
sino también para que él pueda escuchar lo que los alumnos le aportan y para que

discutan y cooperen en la resolucion de problemas” (Diez, 1999).

El acceso a la lengua escrita representa en la vida del nifio y de la nifia un
cambio trascendental: se trata de una nueva relacién con la lengua y a través de ella
con las personas y las cosas. El aprendizaje de la lectura y la escritura ha de ser
simultaneo y ocupa un lugar predominante dentro de las materias escolares por ser la
base del resto de las ensefianzas. Lectura y escritura son dos aspectos correlativos al

proceso de comunicacién en el sentido del dominio del lenguaje escrito.

La lectura es una operacion que consiste en reproducir mediante palabras la
forma y el contenido de algun mensaje cifrado por la escritura. Ademas se trata de un
complejo proceso que finaliza abstrayendo una significacion de unos simbolos
escritos: leer es buscar la significacion bajo los signos. Para que exista una lectura
hace falta, sobre todo, llegar a reconocer un significado en unos significantes, un
sentido en el texto escrito, una informacion, una comunicacion, una relacion con algo y

con alguien por debajo de los fonemas y las letras.

La escritura es un proceso mecanico mediante el cual se aprende a representar
las palabras y oraciones con la claridad necesaria para que puedan ser leidas por

alguien que tenga el mismo cdédigo linguistico. Ademas, se trata de un complejo
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proceso que finaliza con la composicion escrita, es decir, la expresién de un

pensamiento mediante graficos: escribir es grafiar el sentido y el sonido.

1. La ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura dentro de un

marco constructivista

La ensefanza/aprendizaje de la lectoescritura es una cuestién fundamental no sélo
desde una perspectiva didactica, sino como eje en torno al cual gira el desarrollo
cognitivo de la persona. No debemos olvidar que, pese al gran avance de la
tecnologia, vivimos en un mundo que utiliza, todavia, primordialmente como medio de
transmisiéon de sus conocimientos y valores la escritura. Por tanto, a la hora de
enfrentarnos con esta cuestion atenderemos a las implicaciones psicopedagdgicas y
linglisticas de este proceso, pues tan importante es el como el nifio adquiere
cognitivamente esas destrezas como la forma en que las adquiera. No podemos
olvidar, ni obviar, que detras de la actitud de cada profesor y de cada metodologia

subyace una concepcion del aprendizaje y del sujeto al que va dirigido.

Aunque se necesario el dominio de unas habilidades concretas para poder
ejecutar unas determinadas grafias e interpretarlas, la lectoescritura es mucho mas
que una simple técnicas, es toda una cultura y una forma de pensamiento. Hasta
ahora, este tema era tratado dentro de un contexto relacionado con la estrategia a
seguir o el modelo educativo. Asi, tradicionalmente, los métodos de lectoescritura se

ha clasificado en:

- Sintéticos: que inician el proceso lector con los elementos mas simples y a la
vez mas abstractos del lenguaje como son las letras y los fonemas.
Encontramos a qué los métodos alfabéticos, los fénicos y los silabicos. Se trata
de ir uniendo los elementos minimos de la lengua (sonidos de letras y silabas)
en unidades mas complejas (palabras, frases y oraciones). Aqui quedaria

incluido también el método Montessori.

- Analiticos o analiticos-globales. La lectoescritura se aprende aqui partiendo de
los elementos mas complejos del lenguaje. Se parte de la frase para ir

descomponiéndola en palabras, éstas en silabas y éstas, a su vez, en las letras
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que la constituyen. Los métodos de Decroly y el de Freinet quedarian inscritos

en este apartado.
Los citados métodos de lectoescritura se explicaran en el siguiente apartado.

Cassany (1993) hace una clasificacion de los métodos de lectoescritura
diferenciandolos entre los que se basan en el codigo y los que se basan en el sentido;
las diferencias basicas serian la actividad de descifrar, el inicio por el aprendizaje de
las correspondencias sonido-grafia, la memorizaciéon y la relativa ausencia del
tratamiento de la comprension, para los métodos centrados en el codigo o sintéticos.
Para los métodos centrados en el sentido (analiticos-globales), se sefala el efecto
lector desde el principio, el seguimiento en la comprension lectora y el seguimiento de

un proceso de descubrimiento en el avance de la lectoescritura.

Ahora bien, cada uno de estos métodos presenta ventajas e inconvenientes. La
escuela, a lo largo de su historia, ha ido aplicando indistintamente uno u otro,
olvidando en muchos casos si era conveniente o no para sus alumnos o qué tipo de
disposiciones mentales presentaban éstos, no en cuanto a la madurez lectora, sino en
sus posibilidades de captacién mental. Con frecuencia el maestro de ha optado por un
método de lectoescritura a seguir por el conjunto de la clase, sin tener en cuenta las
peculiaridades de cada alumno y desconociendo las posibilidades de aplicacion de los

hallazgos de la investigacion psicopedagdgica.

Son muchos los defensores y detractores de un método u otro, dependiendo
siempre del modelo educativo al cual se hayan adscrito. Segin Teberosky (1993),
estos principios no se plantean s6lo como posturas metodologicas, sino que
responden a concepciones psicolégicas precisas. En el primer caso (métodos
sintéticos), al poner el énfasis en las discriminaciones auditivas y visuales y en la
correspondencia fonema-grafema, el proceso de aprendizaje de la lectura, se concibe
Ccomo una asociacion entre respuestas sonoras a estimulos graficos. Para los métodos
analiticos, la lectura es tarea basicamente visual, y aunque introduce conceptos

nuevos como globalizacion y actividad, sigue también el modelo asociacionista.

El principal problema es que la querella entre los métodos esta planteada en
base a las estrategias perceptivas que intervienen en el aprendizaje de la lectura, sin
embargo ambos olvidan algo necesario de destacar: la competencia linguistica de los
nifos y sus capacidades cognitivas. Por otro lado, la lectoescritura como objeto de

conocimiento para el nifio ni investigan cual es el proceso de construccién de dicho
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conocimiento. Sélo conociendo dicho proceso podemos valorar qué actividades seran

las mas adecuadas para llevarlo a cabo.

El aprendizaje de la lectoescritura es un fenbmeno muy complejo y la
investigacion experimental es dificil porque intervienen gran cantidad de variables,
muchas de ellas dificiles de controlar, lo que nos lleva a la disparidad en las distintas
investigaciones que se estan llevando a cabo en estos momentos. Los estudios de
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Aurora Leal, Maria Dolores Rius y Jean Foticambert,
entre otros, basados en el constructivismo como proceso de aprendizaje, han
demostrado que el nifio desde que es pequefio va integrando lo escrito en sus
estrategias de contacto con el medio en el curso de sus diversos proyectos, mucho
antes de que sepa leer, en el sentido tradicional de la palabra. Se considera al sujeto
constructor de su propio aprendizaje, por lo tanto tratara de comprender activamente el
mundo que le rodea a la vez que de resolver los interrogantes que se le van

planteando.

El nifio trata activamente de comprender la naturaleza del lenguaje que se
hable a su alrededor, y que tratando de comprenderlo, formula hipétesis, busca
regularidades, pone a prueba sus anticipaciones, y se forja su propia gramatica. Por lo
tanto, para poder aduefiarse del codigo escrito de su comunidad tendra que

reinventarlo y redescubrirlo partiendo de sus propias producciones.

Basandonos en lo anterior, a continuacion sehalaré una serie de aspectos que
deberan ser tenidos en cuenta por el profesorado a la hora de ensefiar a leer y

escribir. Dichos aspectos son:

- Debemos concebir la lengua escrita como un medio de comunicacion mas,

concediéndole la justa importancia que tiene en nuestra cultura.

- Se partira siempre del lenguaje oral, pues de su buen dominio dependera al

aprendizaje posterior del escrito.

- Se debe ir construyendo un proceso de comunicacion que partiendo de los
signos generados por el propio nifio llegue a los signos arbitrarios del codigo

adulto.

- En este proceso todo debe tener significado, si algun aspecto careciera de éste
puede llevar al nifio a un callejon sin salida, por lo tanto el nifio comprendera

siempre lo que lea y lo que haga.
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Con respecto a la madurez lectora, no nos basaremos fundamentalmente en
ella para empezar a leer y escribir, ya que ésta depende mas de las ocasiones
en que el nifio entra en contacto con la lengua escrita que de cualquier otro

factor motriz o perceptivo, aunque éstos también influyan.

Deberemos aprovechar el conocimiento que tiene el nifio de la lengua escrita
para ir apoyando todas las situaciones donde surja el acto de leer (trabajo con

logotipos publicitarios).

Ante la lengua escrita, el nifio utiliza una serie de estrategias deductivas para
interpretarla, el profesor debera colaborar, presentandole siempre textos que

estén incluidos dentro de un contexto vivenciado por el nifio.

En relacion con el aspecto anterior encontrariamos el folklore popular e infantil,

partiendo de él el nifio se introduce también en la lengua escrita.

El texto que se presente al nifo debe tener las caracteristicas apropiadas al
nifo a quien va dirigido para que se produzca la comprension, ya que si ésta no

tiene lugar no hay lectura.

Evitaremos las repeticiones y los textos que no atraigan a los nifios. La

Literatura Infantil nos ofrece hoy una gran produccion donde poder elegir.

Cuando ya lea palabras debemos ir creandole la necesidad de leer, con la

finalidad siempre de pasarselo bien. Daremos importancia al “leer por leer”.

El material de lectura comenzara entonces con los logotipos publicitarios, que
el nifio conoce antes de entrar en la escuela hasta llegar a la literatura infantil,
pasando por la carta, el cuaderno de correspondencia y por todo aquello que
tenga relacién con la lengua escrita y que el nifio haya podido entrar en

contacto con él.

Es importante no abusar demasiado, en estos primeros niveles, de las fichas de

lectura, pues lo importante es que el nifio lea por el placer de leer.

De la lectura oral pasaremos a la silenciosa y finalmente atenderemos la

expresiva.

Debemos tener muy en cuenta que el adulto es el modelo, si el nifio lo ve leer,

le imitara.
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Por todo ello, frente a los tradicionales métodos, basados ante todo en la
cartilla, se propone una ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura basada en el
proceso de desarrollo del propio nifio, al cual dejaremos recorrer su camino para que
vaya comprobando hipoétesis, analizando sus propios errores y le ayudaremos a

reflexionar sobre ellos.

Aprender a leer y escribir requiere habilidades tanto de analisis como de
sintesis, dependiendo del proceso cognitivo del nifio al cual, a su vez hace avanzar, de
ahi que no deseamos decantarnos por ningun método en concreto, sino que
defendemos una interaccion entre profesor y alumno, de tal manera que vaya
desarrollandose un proceso en conjunto a través de operaciones de conocimiento,

construccion e inculturizacion.

Las diferentes etapas que podemos sefalar para llevar a cabo este proceso

podrian ser, entre otras cosas, las siguientes:

- Madurez de toda una serie de habilidades motrices, perceptivas, memoristicas

y espacio-temporales.

- Partiendo de su competencia linguistica, el nifio llega a dominar la lengua oral y
pasa después a la ejercitacion de la funcion simbdlica a través de pictogramas
e ideogramas, con los cuales se entrenara para la codificacion vy

descodificacién de los signos arbitrarios del codigo linguistico.

- Sensibilizacién hacia lo escrito, para ello partremos de las propias

producciones del escolar hasta llegar al cédigo del adulto.

El nifo, acostumbrado a sustituir la realidad por signos convencionales y
conocer varios sistemas de simbolizacion no tendra dificultad en codificar y
descodificar, asi sabra contar un cuento, dibujarlo y mas tarde escribirlo. Ahora bien,
volvemos a insistir, al igual que el nifio aprende a hablar porque se mueve en un

ambiente donde se habla, leera si se lee a su alrededor.

2. Métodos de lectoescritura.

El nifio es un sujeto que activamente va construyendo su conocimiento en interaccion

con su entorno social. Por lo tanto, el objetivo esencial del adulto, sea este educador,
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maestro o padre de familia que interactia con un nifio en la construccion social de
significados a partir de un texto impreso, es lograr consolidar una serie de capacidades
que le permitan alcanzar una comprension socialmente significativa de aquello que

lee.

Muchos problemas pueden solucionarse si el docente esta bien preparado, es
decir, si él mismo tiene una buena competencia de lectura y escritura y si conoce

tedricamente hablando, cuales son las metodologias involucradas en este proceso.

2.1. Método Alfabético o Deletreo

Desde que se inicié durante la antigledad la ensefianza de la lectoescritura en forma,
sistematizada, se ha empleado el Método alfabético. Este método se viene usando
desde las edad Antigua, Media y Moderna, recibié el nombre de Alfabético por seguir

el orden del alfabeto.

Durante el florecimiento de Grecia (siglo VI al IV a. de c.) Dionisio de
Halicarnaso (Asia Menor), en su libro de la composicion de las palabras dice: "cuando
aprendemos a leer, ante todo aprendemos los nombres de las letras, después su
forma y después de esto las palabras y sus propiedades, cuando hemos llegado a

conocer esto, comenzamos finalmente a leer y escribir silabas por silaba al principio".

Durante la vida Floreciente de Roma (siglo Ill a. c. al v.d.c.) marco Fabio
Quintilano aconsejaba: "Que antes de ensefar el nombre de las letras se hicieran ver
las formas de las mismas que se adaptasen letras movibles de marfil y se hiciesen
ejercicios preparatorios mediante un estilete que debia pasarse por las letras

ahuecadas en una, tablita, para que se adquiriese soltura de mano".

Recomendaba ademas "que no se tuviera prisa" Mas lo sustancial en él era
también esto: "Conocer en primer lugar perfectamente las letras, después unir unas a
las otras y leer durante mucho tiempo despacio, etc." Esto implicaba que el
aprendizaje era lento, pues a los estudiantes les producia confusion al aprender primer

el nombre de la grafia y posteriormente sus combinaciones.

2.1.1. Proceso que sigue la aplicacion del método Alfabético

Segun Lombardo (1933):

- Se sigue el orden alfabético para su aprendizaje
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- Cada letra del alfabeto se estudia pronunciando su nombre: a; be, ce; de; €;

efe; etc.
- La escritura y la lectura de las letras se va haciendo simultaneamente.

- Aprendiendo el alfabeto se inicia la combinacién de consonantes con vocales,
lo que permite elaborar silabas., la combinacion se hace primero con silabas
directas, ejemplo: be, a: ba; be. e; be, etc. Después con silabas inversas
ejemplo: a, be: ab, e, be: ed, i, be: ib, o be: ob, u be: ub y por ultimo con silabas

mixtas. Ejemplo: be, a, ele, de, e: de, e: balde.
- Las combinaciones permiten crear palabras y posteriormente oraciones.

- Posteriormente se estudian los diptongos y triptongos; las mayusculas, la

acentuacién y la puntuacion.

- Este método pone énfasis en la lectura mecanica y posteriormente a la
expresiva (que atiende los signos de acentuacién, pausas y entonacion) y

después se interesa por la comprension.

Este método de ensefianza de la lectoescritura no posee ninguna ventaja.

2.1.2. Desventajas

- Rompe con el proceso normal de aprendizaje de la mentalidad infantil.

- Por su aprendizaje, lento, primero se memorizan las letras y después se

combinan.

- Por atender la forma y el nombre de las letras y después las combinaciones,

luego lee y después se preocupa por comprender lo leido.

El método presenta mas desventajas que ventajas, dado que el alumno, por
dedicar especial atencién a la forma, nombre y sonido de las letras desatiende lo
principal, que es comprender el significado de la palabra y luego analizar la funciéon

que desempefan las palabras.

El nifio que aprende a leer con este método, se acostumbra a deletrear, por lo
que el aprendizaje y comprension de la lectura es lento. Para los tiempos actuales en

que la rapidez impera, este método es totalmente inadecuado.
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2.2. Método Fonético o Fénico.

Se considera que fue Blas Pasal el padre de este método; se dice que al preguntarle
su Hermana Jacqueline Pascal como se podia facilitar el aprendizaje de la
lectoescritura en los nifios recomendd hacer pronunciar a los nifios soélo las vocales y
los diptongos, pero no las consonantes, que no debe hacérseles pronunciar si no en
las diversas combinaciones que tienen con las mismas vocales o diptongos en la
silaba o en la palabra. Esto implicaba eliminar el nombre de cada grafia y enfatizar su
punto de articulacion. Otro pedagogo a quien se le reconoce como el padre del
método fonético es Comenius, en (1658) publico en libro Orbis Pictus (el mundo en
imagenes). En él presenta un abecedario ilustrado que contenia dibujos de personas
y animales produciendo sonidos onomatopéyicos. Asi dibujé de una oveja y
seguidamente dice: la oveja bala bé, é é, Be. Con este aporta, Juan Amds Comino
contribuy6 a facilitar la pronunciacion de las grafias consonantes, principalmente de
aquellas que no poseen sonoridad; permitiendo que se comprendiera la ventaja de

ensefiar a leer produciendo el sonido de la letra y no se nombra.

2.2.1. Proceso que sigue la aplicacién del método fonético o fénico:

- Se ensefian las letras vocales mediante su sonido utilizando laminas con

figuras que inicien con la letra estudiada.
- La lectura se va atendiendo simultaneamente con la escritura.

- Se ensena cada consonante por su sonido, empleando la ilustracion de un
animal, objeto, fruta, etc. Cuyo nombre comience con la letra por ensefiar, por
ejemplo: para ensefiar la m, una lamina que contenga una mesa; o de algo que
produzca el sonido onomatopéyico de la m, el de una cabra mugiendo m... m...

etc.

- Cuando las consonantes no se pueden pronunciar solas como; c, ch, j, k, fi, p,
a, W, X, Y, etc., se ensefian en silabas combinadas con una vocal, ejemplo:

chino, con la figura de un chino.

- Cada consonante aprendida se va combinando con las cinco vocales, formando

silabas directas; ma, me, mi, mo, mu, etc.

- Luego se combinan las silabas conocidas para construir palabras: ejemplo:

mama, ama memo, etc.

168



Cap. VII. La ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura
- Al contar con varias palabras, se construyen oraciones ejemplo: Mi mama me
ama.

- Después de las silabas directas se ensefian las inversas y oportunamente, las

mixtas, las complejas, los diptongos y triptongos.
- Con el ejercicio se perfecciona la lectura mecanica, luego la expresiva,

atendiéndolos signos y posteriormente se atiende la comprension.

2.2.2. Ventajas

- Es mas sencillo y racional que el método alfabético, evitando el deletreo.

Se adapta con facilidad al castellano por ser éste un idioma fonético, la

escritura y la pronunciacion son similares, se lee tal como esta escrito.

Como el enlace de los sonidos es mas facil y rapido, el alumno lee con mayor
facilidad.

Se aumenta el tiempo disponible para orientarlo a la comprension del lo leido.

2.2.3. Desventajas

- Por ir de las partes al todo es sintético y por consiguiente estd contra los

procesos mentales del aprendizaje.

- Por ir de lo desconocido (el sonido) a lo conocido (la palabra), esta contra los

principios didacticos.

- Por atender los sonidos, las silabas y el desciframiento de las palabras

descuida la comprension.

- La repeticion de los sonidos para analizar los vuelve el proceso mecanico

restando con ello el valor al gusto por la lectura.

- Requiere que el profesor domine el método y prepare material de apoyo, como

laminas que posean imagenes que refuercen el aprendizaje del fonema.

Es el mejor método de los denominados sintéticos dado que en el idioma

Castellano la mayoria de los fonemas solamente poseen un sonido, se exceptuan los
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fonemas: c, g, h, q, X, y, w, éste método se presta mas para la ensefanza de la

lectura.

Recomendaciones: el maestro puede combinar este método con otros de

marcha analitica.

2.3. Método Silabico

Insatisfechos con los resultados del método alfabético y el fonético, se siguié en la
busqueda de uno que facilitara mas la ensefianza de la lectura, surgiendo asi el

método silabico.

El método silabico se les adjudica a los pedagogos: Federico Gedike (1779) y
Samiel Heinicke, el método se define como el proceso mediante el cual se ensefa la
lectoescritura y consiste en la ensefianza de las vocales. Posteriormente la
ensefanza de las consonantes se van cambiando con las vocales formando silabas y

luego palabras.

2.3.1. Proceso que sigue la aplicacién del método silabico:

- Se ensefan las vocales enfatizando en la escritura y la lectura.

- Las consonantes se ensefan respetando su facil pronunciacion, luego se pasa

a la formulacién de palabras, para que estimule el aprendizaje.

- Cada consonantes se combina con las cinco vocales en silabas directas asi:

ma, me, mi, mo, mu, etc.

- Cuando ya se cuenta con varios silabas se forman palabras y luego se

construyen oraciones.

- Después se combinan las consonantes con las vocales en silabas inversas asi:

am, em, im, om, um y con ellas se forman nuevas palabras y oraciones.

- Después se pasa a las silabas mixtas, a los diptongos, triptongos y finalmente a

las de cuatro letras llamadas complejas.

- Con el silabeo se pasa con facilidad a la lectura mecanica, la expresiva y la

comprensiva.
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- El libro que mejor representa este método es el silabario.

2.3.2. Ventajas

Omite el deletreo del método alfabético y la pronunciacion de los sonidos de las

letras por separado, tal como lo propone el método.

Sigue un orden logico en su ensefianza y en la organizacion de los ejercicios.

Las silabas son unidades sonoras que los sentidos captan con facilidad.

Se adapta al idioma castellano, siendo una lengua fonética.

Es facil de aplicar y unos alumnos lo pueden ensefiar a otros.

2.3.3. Desventajas

- Por ir de lo particular a lo general se rompe el sincretismo de la mente infantil.

- Al partir de las silabas es abstracto y artificioso, por lo que su motivacién se

hace muy dificil y no se puede despertar el interés en el nifio.
- Aun partiendo de la silaba, el aprendizaje es muy lento.

- Por ser muy mecanico, da lugar a que se descuide la comprension.

2.4. Método de Palabras Normales

Al igual que el método Fonético se atribuye a Comenius, pues en su obra Orbis Pictus,
la ensefianza de cada grafia iba acompanada de una imagen, la cual contenia la
primera grafia que se queria estudiar, o contenia el dibujo del animal que hacia un
sonido, el cual al utilizarlo como onomatopéyico le permitia a los nifios relacionarlo con
el dibujo y el punto de articulacion. Comenius (1986), abogaba por el método de
palabras y aducia que cuando las palabras se presentan en cuadros que representan
el significado, pueden aprenderse rapidamente sin el penoso deletreo corriente que es

una agobiadora tortura del ingenio.

Este método consisten partir de la palabra normal de nominada también

generadora o generatriz, la cual se ha previsto antes, luego se presenta una figura que
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posea la palabra generadora, la palabra generadora se escribe en el pizarrén y los
alumnos en los cuadernos.

Luego es leida para observar sus particularidades y después en silabas y letras
las cuales se mencionan por su sonido. Se reconstruye la palabra con la nueva letra

se forman nuevas silabas.
Algunas de las caracteristicas mas destacadas de dicho método son:

- Este método es analitico - sintético por partir de la palabra a la silaba y de esta
a la letra; y sintético porque también va de la letra a la silaba y de esta a la

palabra.
- Para la ensefianza de cada letra nueva, dispone de una palabra normal nueva.

- La palabra normal constara de una consonante nueva, si acaso lleva otras

seran ya conocidas por los educandos.
- Oportunamente se puede ensenar también la escritura con la letra cursiva.

- En la ensefianza de la escritura debe enfatizar el dictado, que servira de

comprobacion si el alumno esta aprendiendo a escribir.

2.4.1. El proceso que sigue la aplicacion del método de palabra normales

- Motivacién: Conversacion o utilizaciéon de literatura infantil que trate de palabra

normal.
- Se presenta la palabra normal manuscrita y se enuncia correctamente.
- Se hace descubrir entre otras palabras, la palabra aprendida.
- Copiar la palabra y leerla.
- Se descompone la palabra en su elemento (silabas).

- Al analisis sigue la sintesis: con sonidos conocidos se forman nueva palabras y

frases.

- Se lee repetidamente lo escrito y las combinaciones que van formando.
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2.4.2. Pasos para desarrollar el método:

- Se motiva el aprendizaje de las letras vocales independientemente.
- Se presenta la lamina con la figura deseada u objeto del que se habla.

- Motivacién: conversacion sobre el objeto presentado en la ilustracion, para
extraer la palabra normal (generadora o generatriz), también puede ser una

cancion, un poema, una adivinanza relacionada con la palabra.
- Los alumnos y alumnas dibujan la ilustracion en sus cuadernos.
- A continuacion escriben la palabra que copian del cartel o la pizarra.

- El o la docente leen la palabra con pronunciacién clara y luego los alumnos en

coro por filas e individualmente.
- Los nifos y las nifas, escriben la palabra en sus cuadernos.

- Anadlisis de la palabra normal en silabas y letras, para llegar a la letra que se

desea ensenar. Ejemplo: Palabra normal
mama (palabra)

- Analisis por tiempos ma - ma (silabas)

- Por sonidos m-a-m-a (letras)

- Sintesis de la palabra, empleando los mismos elementos asi: Por sonido: m - a
- m - a(letras). Analisis por tiempo:ma - ma (silabas).Palabra normal:

mama (palabra).
- Escritura del analisis y la sintesis por los alumnos en sus cuadernos.
- Escritura de la letra por ensefar en este caso la m.

- Combinacion de la letra m con las cinco vocales, formando las silabas: ma, me,

mi, mo, mu, Y la lectura y escritura en el pizarrén y en los cuadernos.

- Combinacion del las silabas conocidas para formar otras palabras: ama, mima,

amo, memo, meme.
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Lectura y escritura por los alumnos en el pizarron y después en sus cuadernos,

de las palabras estudiadas.

Formacioén de oraciones con las palabras conocidas, ejemplo: mi mama me

ama, amo a mi mama.

Lectura y escritura de las oraciones por los alumnos en el pizarrdon y luego en

sus cuadernos.

Ejercicios de escritura al dictado, en el pizarrén o en los cuadernos

2.4.3. Ventajas
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La cualidad mas importante del método es que se basan en la capacidad
sincrética o globalizadora del nifio y por consiguiente sigue el proceso natural

del aprendizaje.

Permite cumplir con las leyes del aprendizaje: la del efecto, la del ejercicio, la

de la asociacién y la de la motivacion.

Fomenta desde el principio del aprendizaje la compresion de la lectura,
desarrollando una actitud inteligente y un profundo interés por la lectura como

fuente de placer y de informacion.

Es econdmico, al facilitar la ensefianza solo con el uso del pizarron, yeso, papel

y lapiz e imagenes.
Facilita a leer y a escribir simultaneamente con bastante rapidez.

Permite que los alumnos tengan la oportunidad de ver diariamente el avance
del proceso de aprendizaje y de apreciar su propio progreso en la lectura y

escritura.

El hecho de combinar la lectura y la escritura con la practica del dibujo ayuda a

la retencién del aprendizaje.

Al permitir la escritura simultanea a la lectura, ademas de la vista y el oido,

participa el tacto y la motricidad.

Facilita la organizacion en grupos de estudio: mientras unos escriben y otros

leen, los atrasados aprenden a leer con el maestro. O los mas atrasados



Cap. VII. La ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura

contribuyen al aprendizaje de los mas lentos, reforzando asi sus propios

aprendizajes.

2.4.4. Desventajas

- El proceso antes de su aplicacion debe conocerlo el maestro previamente para

aplicarlo.

- Debe eliminarse palabras que no responden a los intereses infantiles y por el

contrario son de Psicologia negativa.

- No desarrolla la capacidad de independencia para identificar las palabras con

rapidez.

- Gran parte de los alumnos requiere de ayuda especial para adquirir las técnicas

y poder identificar los elementos de las palabras.
- Potencia el aprendizaje de la lectura mecanica y descuida la comprensiva.

- No atiende a las leyes de percepcion visual pues descuida que nifios y nifias

perciban mas facilmente las diferencias que las igualdades.

- Es poco atractivo para nifios y nifas, por abstracto, pues para ellos la palabra

suelta y con mayor razén las silabas y las letras, no tienen significado.

2.5. Método Global

Los métodos globales son de mas reciente aplicacion especialmente el introducido por
Ovidio Decroly. Se ha investigado que los precursores de este método fueron: Jacotot
(1770-1840) el religioso Fray José Virazloing (1750) y Federico Gedike. Este método

data del siglo XVIIl, aunque fue hasta el siglo XIX que se organizé definitivamente.

En Bélgica el método global fue aplicado antes de 1904 en el Instituto de
Ensefianza Especial de Bruselas dirigido por el Dr. Ovidio Decroly, este método es

conocido también como método de oraciones completas y método Decroly.

Decroly y otros 1965, afirma que sélo se puede aplicar el método Global
analitico en la lectoescritura si toda la ensefianza concreta e intuitiva se basa en los

principios de globalizacion en el cual los intereses y necesidades del nifio y la nifia son
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vitales cuando se utilizan los juegos educativos que se ocupan como recursos

complementarios para el aprendizaje de la lectoescritura.

"El método global analitico es el que mejor contempla las caracteristicas del

pensamiento del nifio que ingresa en primer grado, porque":

- A esa edad percibe sincréticamente cuanto le rodea. (Sincretismo: "Tipo de
pensamiento caracteristico de los nifios; en la mente de los mismos todo esta
relacionado con todo, pero no de acuerdo con los conceptos adultos de tiempo,
espacio y causa". Piaget). Las formas son totalidades que su pensamiento

capta antes que los elementos o partes que lo integran.

- Percibe antes, mejor y mas pronto las diferencias de formas que las

semejanzas.
- Percibe antes y con mayor facilidad los colores que las diferencias de formas.

- No percibe con facilidad las pequefias diferencias. Por ejemplo: para un nifio de
cinco anos las frutas son iguales, es decir redondas. Algo similar le ocurre
cuando se le presentan las frases u oraciones siguientes: 1.- Mi papa come 2.-
Mi minimo monono. En la ultima, la distincién de las diferencias se le hace mas

dificultosa.

- No siente espontaneamente la necesidad de analizar las partes de un todo, si

no es conducido a realizar esa operacién mental.

- Cuando se siente motivado por una viva curiosidad o un interés vital, es capaz
de buscar por si solo a pedir ayuda para descomponer el todo que percibid

sincréticamente.

- Todo nifio es intuitivo y a los 5 y 6 afios percibe aun en forma global; por esto
descubre primero las diferencias que las semejanzas: Gato y perro (reproduce

mejor), mano y mono (son iguales para su pensamiento sincrético).

De acuerdo con lo expuesto, el método global no agota prematuramente al
educando con ejercicios de analisis mecanicos, como lo hacen los métodos sintéticos
y aun los analiticos - sintéticos palabra generadora, ecléctico de frase generadora -
que apresuran el andlisis de los elementos de la palabra y conducen a asociaciones

artificiales, carentes de efectividad y dinamismo.
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Conviene recordar la influencia que tiene en el desarrollo del lenguaje infantil y
la lectura ideovisual, el estado sociocultural de la familia y los medios audiovisuales
modernos: radio, cine, television, revistas, teatro, que deben ser tomados muy en
cuenta al seleccionar los centros de interés, las oraciones, frases y palabras que
serviran para la ensefianza sistematizada de la lectura ideovisual y la escritura
simultaneas. La ensefanza de la lectura y escritura debe partir del caudal del lenguaje
oral que el nifio trae al llegar a la escuela, el cual se ira enriqueciendo gradualmente a

través de sucesivas etapas.

Los métodos analiticos o globales se caracterizan porque desde el primer
momento se les presentan al nifio y la nifa unidades con un significado completo. El
método global consiste en aplicar a la ensefianza de la lectura y escritura el mismo
proceso que sigue en los nifios para ensefarles a hablar. En nifio y nifia gracias a su
memoria visual, reconoce frases y oraciones y en ellas las palabras.
Espontaneamente establece relaciones, reconoce frases y oraciones y en ellas las
palabras, también de manera espontanea establecen relaciones y reconoce los
elementos idénticos en la imagen de dos palabras diferentes. La palabra escrita es el

dibujo de una imagen que evoca cada idea.

Los signos dentro de las palabras tienen un sentido, y de su presentacion
escrita son transformados en sonidos hablando, y el hecho de comprender enteras las

palabras y la oracién permite una lectura inteligente y fluida desde el principio.

Entre los métodos analiticos o globales, caracterizados porque desde el primer
momento se le presentan al nifio unidades con un significado completo, podemos

contar con los siguientes:

2.5.1. Léxicos

"Se representan palabras con significado para el neolector y tras numerosas
repeticiones se forman frases con las palabras aprendidas visualmente. Los
argumentos que se esgrimen a su favor son: las palabras son las unidades basicas
para el pensamiento, centra la atencion sobre el sentido o significacidon, generalmente
la mayoria de las personas reconocen los objetos antes de distinguir sus componentes
o elementos. La inconveniencia de este método, asi como todas las metodologias de
orientacion global pura, es que nifios y nifias no pueden descifrar ellos solos, las
palabras que se encuentran por primera vez; lo que retarda enormemente el

aprendizaje”.
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2.5.2. Fraseolégicos

En este método a partir de una conversacién con los alumnos, el profesor escribe en la

pizarra una frase.

Dentro de esta frase el nifio o nifa ira reconociendo las palabras y sus
componentes. Se basan en que la frase es la unidad linglistica natural y que los

habitua a leer inteligentemente, ademas, estimula el placer y la curiosidad.

2.5.3. Contextuales

Es una ampliacion del método de frases analizado anteriormente. Su ventaja
primordial es el interés que el texto y los comentarios sobre el mismo pueda tener para
los alumnos. Sus inconvenientes a parte de los mencionados para los otros métodos
de orientacién globalista, es que los alumnos y alumnas, estan intentando leer, hacen
coincidir su lectura con lo que ellos creen que dice el texto, produciendo bastante

inexactitudes.

2.5.4. Proceso que sigue la aplicacién del método global

Las etapas del método son cuatro. La duracién, amplitud e intensidad de las mismas
dependen del grado de maduracion total: la capacidad imitativa, el tipo de inteligencia,
la ubicacion en el tiempo y el espacio, el dominio del esquema corporal, etc., que el

grupo posea.

1@ Etapa: Comprension

- Colocar a las partes de la sala de clases, muebles, utensilios, juguetes, etc.,

sus nombres en cartones.

- Colocar en el pupitre a cada alumno un cartoncito con su nombre y apellido, en

letra de molde y sin adornos.

- Presentar a los alumnos fajas de cartulina con oraciones tipos, a manera de
ordenes, para que las reconozcan y las cumplan, como: Ponte de pie, trae tu

cuaderno, borra el pizarron.

- Utilizar materiales que tengan su nombre y estén a la vista para hacer ejercicios

de comprobacion y ampliacion de palabras. Utilizar oraciones en fajas de
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cartulina, como estas: ¢En qué mesa esta el libro?, trae la ruedita roja. ¢Cual

es mas grande el caballo o el perro?, etc.

Reconocimiento de palabras nuevas por contexto ejemplo: En el pizarron el
maestro puede escribir: Micho se comié el raton. Maria escucha la cancion. El
significado de las palabras Micho y escucha se deduce por las palabras del

contexto.

Colocar el calendario, que sélo tiene los dias y las fechas, las palabras
adecuadas al tiempo, como: caluroso, frio, lluvioso, etc., para que lo utilicen de

acuerdo a la realidad.

Presentar carteles con cuentos cortos, pequefas poesias, canciones,
pensamientos, etc., en cartones ilustrados con las escenas en secuencia, para

los ejercicios de la lectura.

Empleando palabras en cartoncitos, que el maestro primero y los alumnos

después forman en el tarjetero o fraseldégrafo oraciones nuevas.

Presentar carteles con varias oraciones en las que se repita alguna palabra,
ejemplo: Me gusta la naranja. Traeme una naranja. La naranja es amairilla,

etc., para que la identifiquen.

Revisar con ejercicios y juegos que el maestro invente, la correcta lectura y
pronunciacion de las palabras conocidas, ejemplo: un nifio presenta palabras

en fajitas de cartulina y el otro las lee.

22 Etapa: Imitacién

Copia de frase u oraciones que ya pueden leer y que el maestro le presta en
fajas de cartulina, en el fraselografo, en el fichero o escritas en el pizarrén,

ejemplo: Abro la puerta.

Formaciéon de frases u oraciones nuevas, con las palabras conocidas, en
cartoncitos, en el fichero o cartelera y en el fraselégrafo que les dicte el maestro

o la maestra.

Escritura de palabras estudiadas y conocidas que les dicte el maestro o la

maestra.
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Escritura de frases y oraciones estudiadas y conocidas que les dicte el maestro

o la maestra.

Complementacion oral y escrita de oraciones incompletas que se les vaya
presentando: Ejemplo: Mi mama eS...........ccccvvviiviniinnnn. En el campo

hay ....ccoovveiin s Megusta ...........coennn.

Escritura de nuevas oraciones, con las palabras conocidas primero copiadas y
después al dictado; ejemplo: el nifio juega con el perro, la nifia juega con la

pelota.

32 Etapa: Elaboracién

Reconocimiento de las palabras por contener silabas idénticas: Al principio en

medio al final en cualquier parte

Mar sa ta bra
Martes pesado santa brazo
Marchar rosado salta cabra
Martillo rosales vista abr

Identificar palabras comprendidas en otras palabras: soldado, lunares, rosales,

casamiento, ensillado, etc.

Reconocer palabras por su configuracion que le dan las letras sugerentes o

determinantes, como: Raul (R, a, u, |) papa (p,a) dedo (d,d), etc.
Reconocer las palabras por los sonidos iniciales.

Distinguir en palabras conocidas clases de silabas: directas: la, sa, mi etc.;
inversa as, el, im, etc. Mixtas o cerradas: las, sin, con etc., complejas: blan,

brin, tral, etc.

Identificar las vocales en funcion de silabas, ejemplo: a, e, o, en reo, aéreo,

aeroplano, etc.

Reconocer los diptongos: ai, au, io, ui, etc., en palabras como: aire, auto, Mario,

buitre, etc., y los triptongos como iai en habriais.
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42 Etapa: Produccion

Que los alumnos al leer: Expliquen lo leido, responsan a preguntas del maestro

sobre lo leido y atiendan o cumplan con lo que la lectura dice.

Que reciten poesias, canten canciones, narren cuentos que hayan aprendido

de memoria.

Que escriban informaciones para el periédico mural.

Que organicen el libro de lectura del grado con los carteles elaborados por el

profesor o la profesora.

Que organicen su libro de lectura con los carteles elaborados por ellos mismos.

Que escriban recados y pequefas cartas.

Que redacten descripciones y composiciones.

El aprender a leer con este método propicia una lectura rapida y fluida, una
pronunciacion correcta, con sus pausas y entonaciones oportunas y sobre todo la

pronta comprension de lo que se lee.

2.5.5. Facilidad del método

- Responder a la psicologia sincrética o globalizadora del nifio, al iniciarse con la

idea concreta y completa.

- La lectura es ocasional y practica, no exige lecciones sistematizadas y la

lectura y la escritura ocupan el lugar que tienen en la vida.

- Permite la frecuencia repeticion, lo cual es indispensable para el aprendizaje de

la lecto - escritura.

- Al permitir juegos se hace agradable sin mecanizaciones que lo hagan

aburrido.

- La ensefianza es activa y como el nifio lee desde el principio, le da la impresion

que desde el principio sabe leer.
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Permite la lectura y la escritura (primero con letra de molde y después con la

cursiva 0 manuscrita).
Propicia la adquisicion de una ortografia correcta.

La lectura es inteligente y contribuye a la educacién intelectual, porque de
inmediato se va conociendo el significado de las palabras y la funcién que

desempenen: Palabras que nombran, que califican, que indican accion, etc.

Da oportunidad al analisis para el conocimiento de silabas que permiten la

formacion de nuevas palabras y oraciones.

Facilita el aprendizaje de la lectura con rapidez y comprension, sin el tanteo y el

titubeo de los métodos sintéticos.

Es econdmico didacticamente, porque permite ensefar los conocimientos de
las otras asignaturas, dentro del mismo tiempo destinado a la ensefanza de la

lectura.

Se puede iniciar su aplicacion a una edad mas temprana de la comun, una vez

que los estudiantes cuenten con la madurez necesaria.

2.5.6. Requerimiento del método:

182

El maestro o la maestra deben manejar los requerimientos especificos del

método.

El maestro o la maestra deben tener conocimientos sobre: Psicologia infantil,

Psicologia del aprendizaje; y Leyes del aprendizaje.
Exigencia de una atencién individualizada.
Se necesita mucho tiempo para el total aprendizaje.

Es necesario contar con suficiente espacio para guardar los materiales y

tenerlos a mano en el mismo salén de clases.

Debera existir acercamiento entre el hogar y el aula, que contribuya a facilitar

el desarrollo del método.
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- Es necesario e indispensable que el docente haga uso de los medios vy
materiales de ensefianza que se emplean en este método, pues si lo hace

obtendra resultados satisfactorios al aplicarlo.

La siguiente ilustracion que he realizado se puede ver la clasificacion de los

distintos métodos de lectoescritura.

METODOS DE
LECTOESCRITURA

Sintéticos ANALITICOS

Alfabético Palabras normales

llustracién 11 - Métodos de lectoescritura

2.6. Método ecléctico (mixto o analitico-sintético)

El método ecléctico permite el logro de objetivos mas amplios en la ensefianza de la

lectura que los métodos altamente especializados a los que se ha hecho mencién.

Por lo tanto, la tendencia ecléctica que presenta un intento para vencer las
limitaciones de los métodos especializados da grandes esperanzas, para alcanzar

mayores niveles de lectoescritura.
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Mediante la eleccion de aspectos valiosos de los distintos métodos y de
procedimientos pedagdgicos y técnicas adecuados puede organizarse un programa de
ensefianza de la lectoescritura que permita el desarrollo de todas las capacidades de
nifos, nifas y personas adultas, que son indispensables Opara hacer frente a las

necesidades.

Entre las metodologias sintéticas y analiticas han surgido una serie de
metodologias eclécticas mitigadoras de los inconvenientes de una y de otra
orientacion. La practica escolar muestra que en ningun caso se utiliza una
metodologia en toda su pureza a la querella entre métodos globales o analiticos y
sintéticos con referencia a la lectoescritura en castellano conviene analizar con
Venexki (1978), que la diferencia basica entre las dos metodologias radica en el
momento en que se dedica al aprendizaje de las reglas de conversién grafema -
fonema ya que las metodologias sintéticas lo utilizan desde el comienzo mientras que
las metodologias analiticas la posponen a etapas posteriores, en consecuencia
cualquiera que use el método por el que el nifio o la nifia aprende la lectoescritura
antes o después tendra que aprender las reglas de conversién grafema - fonema. El
meétodo ecléctico es analitico - sintético y fue creador el doctor Vogel, quien logro
asociar la grafia de cada palabra con la idea que representa. Este método propicia la
ensefanza aprendizaje de la lectura y la escritura de manera simultanea. Todos los
metodos, los del pasado y los del presente, tienen sus ventajas y limitaciones cada
uno de ellos inicia al alumno y alumna, en el desarrollo de habilidades necesarias para

el aprendizaje de la lectoescritura.

En sintesis el método ecléctico es el que se forma al tomar lo mas valioso y
significativo del método global, del de palabras normales y de todos los otros métodos

con el propésito de facilitar el aprendizaje de la lectoescritura.

Por lo tanto el maestro y maestra se ha visto en la necesidad de utilizar un

método ecléctico para ensefnar a leer y escribir.

En términos generales eclecticismo consiste en usar los mejores elementos de
varios métodos para formar uno nuevo; pero agregados a una idea definida. Antes de
lanzarse a la busqueda de los elementos para realizar un método ecléctico se debe

tener una idea sobre al cual basarse.
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2.6.1. Proceso que sigue la aplicacién del método ecléctico

Del alfabético

- El ordenamiento de las letras, para su ensefanza, por la facilidad de su

pronunciacion.
- Las ilustraciones, para recordar las letras por asociacion.

- Las letras preparadas en carton, de un color las vocales y de otro las

consonantes.

Del silabico
- El orden de su ensefianza y sus distintos ejercicios.
- El analisis de palabras hasta llegar a la silaba
- El empleo de pocos materiales.

- El empleo del silabario; no para la ensefianza de la lectura, sino como estimulo

para lograr su perfeccionamiento.
Del fonético
- El uso de ilustraciones con palabras claves.
- Los recursos onomatopéyicos, para pronunciar enlazar las letras.

Del método de palabas normales

- La motivacién.

- El andlisis y sintesis de las palabras.

- Las ilustraciones o la presentacién de objetos.
- Los ejercicios de pronunciacion y articulacion.

- La ensefianza de la escritura y lectura.

- Las combinaciones de letras silabas y palabras.

- El oportuno empleo del libro.
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- El uso del pizarrén y yeso, papel y lapiz.

Del método global

12 Etapa: Comprension
- Los cartoncitos con sus nombres en las partes del aula, muebles y otros.
- Los nombres de los alumnos en cartoncitos colocados en sus pupitres.
- Las oraciones tipo a manera de érdenes.
- Los ejercicios de comprobacion y ampliacion.
- El reconocimiento de palabras por el contexto.

- El manejo del calendario con palabras en cartones que indican el estado del

tiempo.

- El empleo de carteles con poesias, canciones, etc.

- La formacién de oraciones nuevas con palabras en cartones.

- La identificacion de palabras.

- Los ejercicios y juegos para la revisidn de la correcta pronunciacion.
22 Etapa: Imitacién

- Los distintos ejercicios de escritura, ya copiados o al dictado.
3?2 Etapa: Elaboracion

- Los ejercicios de reconocimiento de palabras o partes de palabras en otras

palabras.
42 Etapa: Produccién

- La lectura comprensiva y la escritura con letra de imprenta y cursiva, asi como

la redaccion de informes breves.
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2.6.2. Facilidades del método

A partir de una motivacion, trata de incentivar al nifio y la nifia, mediante

cuentos, poemas, cantos, rondas y otras formas literarias.

El método se vuelve natural ya que el alumno aprende mediante las leyes del

aprendizaje.

Permite hacer el analisis, la sintesis y la comparacion de la letra, a fin de que el

alumnado pueda grabarse el detalle de las letras.

Como el aprendizaje es natural y grato al nifo, este se esfuerza y aprende con

su propia autoactividad.
Permite la correlacion con el contenido de otros materiales.

Al emplear materiales y temas del ambiente contribuye a la socializacién del

educando.
La ensenanza es colectiva e individualizada.

La individualizacién de las ensefianzas propicia el dar atencion preferente a las

diferencias individuales.

Como el alumnado tiene que leer desde la primera clase, le hace impresién de
que ya lee desde el inicio de la ensefianza, lo cual es un gran factor que

estimula el aprendizaje.

A diferencia de otros métodos, el método ecléctico no tiene ninguna desventaja

por lo que se considera bueno para ensefar a leer y escribir.

2.6.3. Caracteristicas de este método

Es analitico - sintético, ya que se tome la palabra como elemento de partida
para ir a la silaba y al sonido, reconstruyendo después la palabra, formando

nuevas palabras con esas silabas y algunas nuevas, también.

Su creador fue el doctor Vogel, quien logré asociar la forma grafica de cada

palabra con la idea representada por ella.
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- Con este método se ensefan simultdneamente la lectura y la escritura. Entre
las razones que podemos anotar para esa simultaneidad figuran: Favorecer la
fijacion de la imagen de la letra, palabra, etc., por la repeticion provocada en la
ensefianza de una y otra actividad. Favorecer la evocacion de los signos
graficos por la asociacion. Se intensifican las imagenes mentales del lenguaje
hablando y escrito, a la vez que los complejos musculares motores, mediante la

actividad simultanea de las impresiones visuales, auditivas y motoras.

- Se aconseja que se ensefen simultdneamente la letra impresa y manuscrita,

mayuscula y minudscula.
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CAPITULO VIII. EL METODO DE
LECTOESCRITURA DESDE LAS ESCUELAS
PROFESIONALES DE LA SAGRADA FAMILIA

En primer lugar, en el Capitulo presente daremos datos interesantes e importantes
sobre la Fundacion Escuelas Profesionales de la Sagrada Familia, ya que los docentes
de esta Institucion fueron los creadores del método de lectoescritura del que hemos
realizado la investigacion. Estos datos interesantes nos adentraran un poco en el
ambito educativo en el que se encuentran el alumnado y el profesorado encuestado.
Dichos datos hacen referencia al origen, implantacién e identidad de la Institucion,

ademas de datos numéricos como alumnado y centros educativos.

Seguidamente aparecera un apartado en el que expondremos los autores,
origen y organizacién de las Unidades Didacticas del método de lectoescritura

investigado.

Para finalizar con este Capitulo, hemos explicado todos los aspectos del
método de lectoescritura, para ello aparecen todas las aclaraciones metodologicas

para trabajar el método en el aula con el alumnado.

Este Capitulo nos posibilitara tener una vision mas clara de los resultados de la
investigacion ya que nos informa tanto del contexto educativo como del desarrollo del
método, datos interesantes e importantes de los que parten muchas cuestiones

posteriores para la investigacion.
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1. Fundacién escuelas profesionales de la Sagrada Familia

1.1. Origen

La guerra civil espafiola termind oficialmente el dia 1 de abril de 1939. Tuvo, como
todos sabemos, consecuencias desastrosas, fisicas y morales, para todo el pais; pero
como afirman los economistas, sus efectos se hicieron sentir, muy especialmente, en
Andalucia Oriental. El historiador M. Capelo escribia: “Mas del 40 % de la necesidad
urgente de Escuelas en Espafia se hallaban localizadas en la region andaluza, etc. La
provincia andaluza con mayor cantidad de analfabetos, y también la primera en
Espafia, es la de Jaén, con un promedio que supera el doble de la cifra media
nacional’. Interesa, para conocer el origen de la Sagrada Familia (SAFA), detenernos
a fondo en las familias pobres andaluzas: en muchas habia desaparecido el padre (a
veces también la madre), muertos en el frente, fusilados o presos; los hijos menores
tenian que ser protegidos por vecinos solidarios, para alimentarse, abrigarse o dormir
bajo tejado. La falta o escasez de Escuelas, especialmente publicas, les hacian

permanecer en la calle durante el dia y ser de la delincuencia.

Estas circunstancias fueron analizadas por un joven jesuita, Rafael Villoslada
Peula, que pensd en crear una institucion que satisficiera las necesidades de las
gentes de esta tierra, y con ayuda de algunos companeros organiza una nueva Obra
que se concebiria con pocos jesuitas, dirigida por un grupo de seglares, competentes y
compenetrados con el espiritu de la Institucion. Habria que estudiar una formula
juridica de Asociacion o Fundacion, separada de la Compania de Jesus, aunque ésta,
mientras pudiese, conservaria la direccion y organizacion de toda la labor educativa.
Los bienes que habia recibido o recibiera la Compafia de Jesus, pasarian a ser el

fundamento patrimonial de la Fundacion, a la que serian transferidos.

La carta fundacional define a SAFA como Institucién cuya labor docente,
siempre gratuita, tiene por objeto promover, en las clases modestas y humildes de los
pueblos y campos andaluces, la educacion cristiana y social, al igual que la promocion
humana y social de sus beneficiarios... incidiendo de un modo especial en la
ensefanza profesional. Hoy en dia podemos afirmar que sigue cumpliéndose la labor
que estipula esta carta fundacional, gracias al funcionamiento concertado que esta

Institucion tiene con la Consejeria de Educacion y Ciencia de la Junta de Andalucia.
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1.2. Implantacién

- 1940, ALCALA LA REAL (Jaén). Donacion de las familias Montanez, Caldas,

Serrano y otras.

- 1940, VILLANUEVA DEL ARZOBISPO (Jaén). Donacion de las familias Bueno

y Benavides.

- 1941, UBEDA (Jaén). Donacién de las familias Bueno y Benavides. Ayudas del

Ayuntamiento (Sres. Higueras y Ordonez, alcaldes).

- 1941, ANDUJAR (Jaén). Donacién del Ayuntamiento (Sr. Escribano, alcalde), y

otros donantes.

- 1942, BAENA (Coérdoba). Ayuda de las familias Calero, Prado, Nufiez, Ariza,

Baena, Gay4, Onieva, Trujillo y otras.

- 1943, VILLACARRILLO (Jaén). Ayuda de las familias Millan, Poblaciones,

Valderrama, Salas y otras.

- 1946, EL PUERTO DE SANTA MARIA (Cadiz). Donacién de la Compafia de

Jesus. Ayuda de las familias Carranza, Osborne, Terry, y otras.
- 1946, ALMERIA. Donacion de la familia Vivas.

- 1948, FUENTE ALAMO (Alcala la real, Jaén). Donacion de Dofia Casilda

Sierra.
- 1949, LINARES (Jaén). Donacién de D. Juan de Dios Barrero, parroco.
- 1953, CADIZ. Colaboracion del Instituto Nacional de Regiones Devastadas.

- 1955, ALCALA DE LOS GAZULES (Cadiz). Fusion con la Fundacién Ntra. Sra.

De los Santos, colaboracion de D. Pedro Mariscal Recio.

- 1960, MONTELLANO (Sevilla). Fusion con la Fundacion Pedro Ruiz Ramos,

colaboracion de D. Luis Sanchez Ibarguen.
- 1960, OSUNA (Sevilla). Ayuda de la familia Oriol de la Puerta.

- 1965, ECIJA (Sevilla). Acuerdo con la Fundacién Marqueses de Pefaflor.
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1968, LAS LOMAS (Vejer de la Frontera, Cadiz). Acuerdo con D. José R. Mora

Figueroa.

1968, JEREZ DE LA FRONTERA (Cadiz). Donacién del Secretariado pro

Suburbios, colaboracion de las familias Burgos, Pérez Luna y otras.
1969, MALAGA—-ICET. Donacién de la Compainia de Jesus.
1972, BUJALANCE (Cérdoba). Donacion de la Diécesis de Cordoba.

1978, SEVILLA-PATRONATO VEREDA. Donacion del Patronato Vereda y la

familia Alarcon de la Lastra.

1981, SEVILLA-NTRA. SRA. DE LOS REYES. Donacién de la Didcesis de

Sevilla.

1984, SEVILLA-BLANCA PALOMA. Donacion del Real Patronato de Casas

Baratas.

1985, PEDRO ABAD (Cdrdoba). Donacion de las Esclavas del Sagrado

Corazon.
1987, VALVERDE DEL CAMINO (Huelva). Cesion de las Hermanas de la Cruz.

1989, CHICLANA DE LA FRONTERA (Cadiz). Cesion de las Hermanas de la

Cruz.

1989, HUELVA-FUNCADIA. Fusion con la Fundacion Carlos Diaz y Franco de

Llanos.
1998, ATARFE (Granada). Cesion de las Hijas de la Caridad.

1999, JEREZ DE LA FRONTERA - Andalucia (Cadiz). Cesion del

Ayuntamiento.

2003, CONSTANTINA (Sevilla). Acuerdo con el Ministerio de Defensa y el

Ayuntamiento.

2004, BAENA-LA MILAGROSA (Cordoba). Cesion de las Hijas de la Caridad y

el Patronato N. P. Jesus Nazareno.
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1.3. Identidad

Las Escuelas Profesionales de la Sagrada Familia, en su momento fundacional y en
los afios sucesivos, han sido un factor decisivo en la escolarizacion de la poblacion
rural de Andalucia. Las Escuelas SAFA optaron decididamente, desde sus comienzos,
gracias a la intuiciéon evangélica y al celo apostélico de su fundador, el P. Rafael
Villoslada Peula, por las clases y las personas mas necesitadas de la region, a las que

la educaciéon hubiera tardado aun mas en llegar en condiciones accesibles para ellas.

Las Escuelas SAFA hicieron una opcién por los mas pobres, haciendo llegar a
ellos gratuitamente la educacion. SAFA se convirtié asi realmente en un medio eficaz
de promocion de las clases necesitadas de Andalucia y de una cierta superacion de

los desniveles con respecto a otras clases sociales.

Desde sus comienzos, el funcionamiento de la Institucion y de sus centros es
obra de una amplia colaboracion entre la Compafia de Jesus, por medio de un
reducido numero de jesuitas, y otras muchas personas que no lo son, pero que

participan del proyecto institucional de SAFA.

Es este un aspecto sumamente valioso de SAFA, que sirve en algun modo de
modelo a otras instituciones, particularmente en el momento presente en el que todos
nos damos cuenta de que, para ser eficaces en el texto educativo y aun para
mantenernos competentemente en él, es necesario sumar fuerzas y competencias y

aunar voluntades.

- La Fundacion “Escuelas Profesionales de la Sagrada Familia” (SAFA), fiel a sus
fines fundacionales, desea promocionar a los hombres y mujeres andaluces, en
especial de los sectores mas desfavorecidos, con una formaciéon en
profundidad, que abarque a toda la persona y la prepare para el servicio a la
comunidad. Sus Centros no pretenden solo una instruccion o capacitacion
técnica, sino que aspiran también a contribuir, en uniéon con la familia, al
desarrollo integral de la personalidad de su alumnado y a capacitarlo para una

insercion activa en la sociedad.

- La Institucion considera la formacién como un proceso dinamico y progresivo
de desarrollo personal, que comienza en la familia, prosigue en la escuela y
tiene su maduracion en la vida adulta; buscando en sus diferentes etapas la

realizacion de una vocacion personal.
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- El alumnado SAFA pertenece a una generacion, a un ambiente social y a unas
circunstancias histéricas. SAFA debe conocer y respetar los valores de la
juventud actual, potenciandolos y encauzandolos. Considera las
responsabilidades educativas especiales que nacen del origen social de sus
alumnos y de su insercion posterior en el mundo laboral. Tiene también en
cuenta la realidad cambiante de un mundo en evolucién y la necesidad de una

formacion especifica para el cambio.

La educacién nunca es neutra, puesto que las personas que la imparten
transmiten siempre su propia visén de la vida. Pero puede y debe ser respetuosa, de

modo que ofrezca pautas y modelos, aunque no los imponga.

Como obra educativa confiada desde sus origenes a la Compania de Jesus,
SAFA propone al alumnado y a sus familias una vision cristiana de la persona y de la
sociedad. “Nuestra meta y objeto educativo es formar hombres y mujeres para los

demas” dijo el Padre Arrupe.

Esa finalidad general necesita ser desplegada en objetivos mas cercanos
procurando el mejor desarrollo posible de todas las dimensiones de la persona, lo que
implica cultivar el sentido de los valores y el compromiso del servicio a la comunidad.
La busqueda de la excelencia académica se entiende como parte del desarrollo
humano general. Y estimulamos siempre a “mas”, no por afan de competitividad
individualista, si no por el deseo de que todas las capacidades personales sirvan para

construir una sociedad mejor.

“Nuestros centros deben volver a enseiar a leer y escribir la realidad, para que
los alumnos sepan interpretar con espiritu critico el cimulo de datos que les inundan y
sepan actuar en rectitud. Deben personalizar y ayudar a crecer a las personas y a la
comunidad, para vivir con plenitud su vocacién de servicio en un mundo justo,

solidario, fraterno”.

SAFA aspira a navegar entre dos fidelidades. Fidelidad a sus origenes, donde
encuentra la inspiracién fundacional, y fidelidad a los tiempos que corren para ser
utiles a la juventud de hoy intentando incluso entrever el futuro. El P. Kolvenbach,
General de la Compafia de Jesus, sintetizaba esta fértil conjuncion de fidelidades

cuando acufio la feliz expresion de la “fidelidad creativa”. Esa es la aspiracion.
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1.4. SAFA en cifras

1.4.1. Centros

Se puede hoy definir SAFA como una amplia Obra educativa, de 27 Centros que
atiende a unos 20.000 alumnos y alumnas, extendida por toda la regién andaluza, que
educa y promociona, principalmente a la juventud mas necesitada (875 alumnos con

necesidades educativas especiales).

Mapa escolar de los centros educativos SAFA
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llustracién 12 - Mapa de los centros educativos SAFA

1.4.2. Alumnado

La tabla que a continuacion aparece recoge el numero de alumnos/as por nivel
educativo que hay en cada uno de los 27 centro SAFA, total de alumnado de cada
nivel educativo en toda la institucion y el nimero total de alumnos/as de cada centro

educativo.
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Tabla 9 - Alumnado de los centros SAFA

CENTROS SAFA 2 - 2 e
DATOS RECOGIDOS AL 30/10/2006 [NFANTIL | PRIMARIA | ESO PGS CFCM CFGS | BACHILLERATO 1] Hm[llilllllllo ﬁLJ:LA:D 0
ALCALA DE LOS GAZULES 63 | 148 ] 218 429
ALCALA LA REAL 80 | 328 ] 334 | 28| 136 | 26 | 116 45 1.093
ALMERIA 150 | 309 | 232 45 736
ANDfl]AR 160 | 452 ] 435 | 13 ]201 | 141 ) 127 60 1.589
ATARFE 77 | 165 ) 119 30 3N
BAENA 206 | 424 | 355 97 56 107 30 1.275
BUJALANCE 117 | 26 | 60 45 248
CADIZ 74 | 153} 117 15 359
CHICLANA DE LA FRONTERA 75 | 160 ) 112 30 377
CONSTANTINA 45 45
DIRECCION CENTRAL 150 150
ECIJA 150 | 306 | 406 | 26 | 113 | 166 | 165 90 1.422
EL PUERTO DE SANTA MARIA 201 | 482 ) 475 | 73| 311 | 221 | 205 150 2,118
HUELVA 225 | 448 | 360 | 14| 96 19 133 75 1.370
JEREZ DE LA FRONTERA 76 | 159 ) 126 75 436
LAS LOMAS 109 | 95 204
LINARES 116 | 298 ) 354 | 21 | 141 74 121 195 1.320
MALAGA 65 1129 ) 179 | 11 | 208 | &6 94 75 827
MONTELLANQ 67 | 160 ) 101 328
OSUNA 76 | 160 ] 109 15 360
PEDRO ABAD 45 | 120 ] 106 30 301
SEVILLA/BLANCA PALOMA 82 | 253 ] 195 45 575
SEVILLA/NTRA. SRA. DE LOSREYES| 77 | 158 | 238 48 41 124 60 746
SEVILLA/PATRONATO VEREDA 231 | 474 | 336 15 1.056
UBEDA 151 | 457 | 454 | 151181 | 190 171 45 400 | 2.064
VALVERDE DEL CAMINO 64 | 150 ] 94 45 355
VILLACARRILLO 75 | 152 ] 108 30 363
VILLANUEVA DEL ARZOBISPO 68 | 156 | 109 76 409
TOTAL 2.65416.310) 5.884 | 227 |1.668|1.000] 1.363 | 1.440 | 400 | 20.946
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1.5. Relaciones exteriores

1.5.1. La administracion publica

Para el desarrollo de su actividad institucional, SAFA mantiene relaciones estables con

diversas instancias de la Administracion Publica.

En la Junta de Andalucia destaca de forma especial la relacion con la
Consejeria de Educacion, con quien SAFA tiene firmado un concierto Unico que
engloba al conjunto de sus Centros presentes en las ocho provincias andaluzas,
Varias de sus Direcciones Generales tienen incidencia en las actividades de la

Fundacién.

La relacién con la Consejeria de Empleo permite a SAFA presentar en sus
Centros una abundante oferta de cursos de Formacién Profesional Ocupacional y
otras experiencias formativas ligadas directamente a la insercion laboral de la

poblacion.

SAFA mantiene relaciones también con la Consejeria de Igualdad y Bienestar
Social. Con ella ha colaborado en la organizacion y desarrollo de dos campos de
voluntariado social del programa Revos Programme Déchange de volontaires,
desarrollados en los meses de enero y septiembre en el centro de la Naturaleza de

Safa en Cerro Negrillo (Constantina), y con la Consejeria de Medioambiente.

El Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales del Gobierno central viene
apoyando la labor de SAFA mediante subvenciones anuales que han permitido
mejoras en los ambitos de la juventud y la familia, a quienes se prestan servicios de

interés general.

1.5.2. Laempresa privada

Hay que destacar la confianza que las empresas han puesto en SAFA a lo largo de los
afios, confiandonos parte de la formacion de sus futuros trabajadores y asumiendo los

compromisos de contratacion.

Todas ellas saben que SAFA disefia y organiza cursos a medida de sus
necesidades para que nuestros alumnos/as se incorporen a ellas de la forma mas

rapida y eficaz.
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Seflalamos algunas de ellas: Abengoa, acciona, adif, andima, Electren

Fomento de Construcciones y contratas, Manpower, Procavi, Smurfit Kappa y Cymi.

1.5.3. La fundacién Loyola

SAFA mantiene relaciones especiales con esta Fundacion, bajo la cual se agrupan
varios colegios de la Compafiia de Jesus en Andalucia y Canarias. La comun
condicion de centros concertados, el constante acercamiento de las ofertas educativas
y la sintonia de talantes entre ambas instituciones van estrechando lazos de forma
progresiva. Cada Fundacion puede asi ofrecer y recibir lo mejor de la sélida tradicion

propia y ajena.

1.5.4. La mirada solidaria: Paraguay

Un modo concreto de fomentar la mirada solidaria sobre el resto del mundo es la
relacion que mantiene la comunidad educativa SAFA con el proyecto de la Escuela de
Pa’i Puku que desarrolla la institucién Fe y Alegria en Paraguay. Las campafas
anuales de sensibilizacion, las aportaciones econdmicas, las colaboraciones
personales en aquella tarea educativa... van creando conciencia de que la Tierra es la

casa de todos.

2. Método de lectoescritura, primer curso de educaciéon

primaria

2.1. Autores y editorial

La direccion y coordinacion del método de lectoescritura que hemos investigado fue
llevada a cabo por Aurelio Real Vega. El equipo de docentes que llevé a cabo la
realizacion de este método fue formado por: Martin Jiménez Ruiz, Manuela Trullén
Palos, Encarna Garcia Sanchez y Juan Jurado Martinez. Actualmente estos docentes
se encuentran impartiendo clase en los centros educativos SAFA, Martin Jiménez Ruiz
y Juan Jurado Martinez en Ubeda, Manuela Trullén Palos en Jerez de la Frontera y

Encarna Garcia Sanchez en Linares.
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Los derechos exclusivos de edicion son de la editorial Octaedro Andalucia,

Ediciones Magina.

2.2. Origen

Hace mas de diez afios, en los distintos colegios SAFA el profesorado realizaba una
dura labor en la realizacion de materiales para llevar a cabo el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la lectoescritura. Para ello realizaban dibujos, fichas de lectura y
escritura escritas a mano por los docentes... Muchos de aquellos docentes no eran
expertos en el tema e intentaban llevar a cabo el proceso dentro de ciertos criterios

basicos.

La implantacion de la metodologia constructivista hizo que cierto grupo de
docentes decidiera crear un material en el cual se disefaran actividades adecuadas
para llevar este tipo de metodologia y a la vez conseguir el desarrollo lectoescritor.
Para ello, fue necesario conocer el material que en los distintos centros se estaba
elaborando y analizar cada uno de los aspectos de esta metodologia. Este grupo
docente pensé aunar todos los métodos que se estaban llevando a cabo en los

distintos centros de la institucion SAFA.

Con la elaboracion de este nuevo material metodolégico se buscaba que toda
la institucién se valiera de ello y que todos los centros siguieran la misma metodologia,

filosofia y contenidos.

2.3. Organizacion de las unidades didéacticas

2.3.1. Introduccién

Este método pretende ser un instrumento util para el desarrollo de las capacidades
expresivo-comprensivas de los nifios y nifias del primer curso de la Ensefanza

Primaria.

El modelo metodoldgico general por el que se apuesta se puede definir como
COMUNICATIVO, desde el momento en que se desarrollan una serie de situaciones
comunicativas diversas donde el nifio/a, actuando como emisor/a y receptor/a, hace

uso de diversos tipos de codigos.
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Esta definicion del modelo metodoldgico que se ha pretendido desarrollar con
el método sera el marco donde se pueden situar algunas de las premisas didacticas

fundamentales que se han tenido en cuenta:

- Planteamiento discursivo: el protagonismo que da al nifio/a el modelo
comunicativo, va a permitir al docente conocer desde el inicio cual es su punto
de partida, en lo que a capacidades expresivo-comprensivas se refiere y su
evolucion posterior. Para ello, y previo al desarrollo de las UNIDADES, el
maestro/a realizara el diagnodstico inicial del grupo-clase, lo que le permitira
definir el nivel de competencia comunicativa. El discente, a través de los
distintos niveles de interaccion comunicativa que se provocan en las distintas
UNIDADES, entrara en contacto con otros modelos y formas de expresion que

le permitiran gradualmente desarrollar las suyas.

- Perspectiva semioldgica: el trabajo simultdneo de diversos coédigos (iconico,
cromatico, corporal, lingiistico...) intenta dar una vision mas completa de lo
que es la comunicacion. Precisamente esa simultaneidad en el tratamiento de
los diversos cédigos hace que el proceso lectoescritor se vea inmerso, y ligado,

al proceso general de ensefianza-aprendizaje de la expresion-comprension.

- Funcionalidad: la creacion de contextos comunicativos relacionados con el
medio y con la experiencia del nifio/a propician la interiorizacion de la utilidad
de la comunicacion es su mundo referencial, permitiendo el tratamiento

globalizado con otras areas, fundamentalmente la de Conocimiento del Medio.

En conclusion se trata de un material que intenta adaptarse en todo momento a
principios basicos preconizados por la psicologia del aprendizaje (SIGNIFICATIVIDAD)
y a los planteados por la didactica para la ensefianza de la lengua
(COMUNICATIVIDAD).

2.3.2. Distribuciéon de las unidades didacticas

Cada trimestre esta dividido en cuatro Unidades Didacticas disefiadas para una

quincena de trabajo y un Taller.

Cada UNIDAD selecciona diversos centros de interés relacionados con el tema

central para cada quincena de trabajo, desarrollando simultdneamente procesos de
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identidad personal, de socializacion y de interaccién con el medio fisico circundante.

Todo ello a través de distintos contextos comunicativos.

Su distribucion a lo largo del curso es la siguiente:

Tabla 10 - Distribucién de las Unidades Didacticas

PERIODOS | UNIDADES CENTRO DE INTERES
Primer Unidad 1 El tesoro de Ana La familia
periodo
Unidad 2 | La luz misteriosa La casa
Unidad 3 El encuentro inesperado El otofio
Unidad 4 | En busca de su mascota El colegio
Taller Expresion corporal
Segundo Unidad 5 | El regalo de Reyes La amistad
periodo
Unidad 6 | La mariposa verde La paz
Unidad 7 | El mufieco de trapo La calle
Unidad 8 Don Guarreras El parque
Taller Teatro de guifiol
Tercer Unidad 9 iA reir! Ocio-diversion
periodo
Unidad 10 | El hada de la primavera La primavera
Unidad 11 | El zorro y el grillo La granja
Unidad 12 | Un viaje en globo Aventura final
Taller Mascaras/Juego
dramatico

Cada UNIDAD, a su vez, se estructura en los siguientes apartados:

1. Cuadro de programacion de la unidad.

2. Estructura de la Unidad.

3. Desarrollo de la unidad.

3.1. Motivacion e ideas previas
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3.2. Viaje a lo desconocido.
3.3. Recrea a historia

3.4. Desarrollo lectoescritor
3.5. Vive tu aventura

3.6. Con la mochila llena

3.7. La jungla de las palabras

3. Metodologia y didactica del método de lectoescritura

Los distintos apartados que conforman el desarrollo de la UNIDAD se justifican por su

correspondencia con las distintas fases del aprendizaje significativo.

Tabla 11 - Correspondencia de las fases de aprendizaje con las unidades

FASES DEL APRENDIZAJE BLOQUES DE LA UNIDAD
Motivacion Motivacion inicial
Deteccién de ideas Deteccién de ideas previas

Presentacion de los nuevos aprendizajes | Lectura expresiva

Construccion y aplicacion de los nuevos Recrea la historia
aprendizajes

Evaluacién de la integracion de los Vive tu aventura

nuevos aprendizajes Con la mochila llena

Sintesis y creacién La jungla de las palabras

3.1. Cuadro de programacién de la unidad

Cada una de las Unidades se iniciara con un cuadro que ofrece cuatro bloques de

informacion:
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- Obijetivos: se trata de un listado de objetivos didacticos seleccionados teniendo

como referente el tema —contexto comunicativo- de la Unidad.

- Contenidos: se trata de un listado de contenidos de naturaleza conceptual,
procedimental y actitudinal, donde los segundos siempre tendran un
tratamiento prioritario. Este listado de contenidos aparecera dividido en dos
bloques: expresion y comunicacion y tratamiento sistematico de la lengua,
binomio que responde a la naturaleza practica que debe tener el tratamiento del
area en este ciclo y en esta etapa, solapada con momentos puntuales de

reflexion sobre el funcionamiento de la lengua.

- Pautas de observacion: observaciones que debera ir realizando el profesor/a a

lo largo de la Unidad y que daran como resultado la evaluacién de la misma.

- Valores y actitudes: el planteamiento esbozado de orientar todo el proyecto

hacia una educacion integral justifica la presencia de este bloque.

3.2. Estructura de la unidad

Cada Unidad aparecera inicialmente descrita en un Cuadro General donde los
distintos bloques que la conforman se recogen organizados en una especie de trama

secuencial.

La razon ultima de esta pagina no es otra que la de presentar al docente una
vision global de todos los puntos que conforman la Unidad, numerados y descritos con
su denominacion genérica, asi como con una sintesis de las distintas actividades que

en ellos se recogen.

De esta forma el docente, sin cambiar de pagina, tendra acceso a una vision

completa de la Unidad.

3.3. Desarrollo de la unidad

3.3.1. Motivacion e ideas previas

Cada UNIDAD prevé una serie de actividades introductorias presentadas en dos

bloques que se desarrollaran al inicio de la misma.
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3.3.1.1. Actividades para la motivacion inicial

Cada tema comenzara siempre con un bloque de actividades cuyo objetivo

fundamental sera lograr la motivacién de los nifios y nifas.

Parte de estas actividades apareceran recogidas en el Libro del Profesor/a,
mientras que otras vendran seguidas por una LAMINA que aparecera siempre
recogida en el Libro del Alumno/a. El contenido de esta lamina hara siempre referencia
al tema de la Unidad, explicitando un contexto comunicativo de referencia donde

podemos ubicar los aprendizajes.

En cada lamina, como elemento ludico y motivador, aparecera el juego de
“Buscar a la macota”, juego que permitira a los nifios/as una observacién mas detenida
del contenido de la lamina como introductora del centro de interés y como orientadora
del posible contexto comunicativo donde, como acabamos de decir, se ubicaran los

aprendizajes.

Consideramos fundamental este momento al inicio del proceso de ensefianza-
aprendizaje. No se trata de un hecho aislado basado en la mayor o menor creatividad
del profesor/a para “sorprender” a sus alumnos/as, mas bien pretenderemos crear el
marco adecuado en el que se puedan dar las condiciones idéneas que favorezcan la

interaccion del sujeto con el objeto de aprendizaje que le vamos a proponer.

Se trata basicamente de conseguir un determinado contexto en el que la
interaccion nifio/a-entorno le haga concebir con cierta claridad que hay algo nuevo que
pueda alcanzar en el proceso que ahora inicia. A través de propuestas, juegos,
proyectos... intentaremos despertar las capacidades de accion-reflexion de los
nifos/as. Dichas actividades han de suponer un reto, una conquista, sélo asi

iniciaremos un proceso que suponga una auténtica actividad interna constructiva.

Es fundamental prever una diversidad de actividades que posibiliten que cada
nifio/a encuentre alguna que le invite a participar, dentro siempre de un marco de

respeto a las caracteristicas individuales y a la diversidad de ritmos.

La actividad fisica, la interaccion con objetos y materiales diversos, la relacion

de comunicacion con los iguales... seran elementos que no pueden faltar.

Ayudar a que manifiesten sus intereses, a que pongan en juego sus destrezas

y habilidades, a que expliciten los valores y actitudes que subyacen en su interior...
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sera papel esencial del profesor/a para iniciar asi un mejor conocimiento de sus
alumnos/as que posibilite la adaptacion del proceso de ensefanza-aprendizaje a su

nivel de competencia cognitiva.

Es conveniente que estas actividades iniciales se materialicen en producciones
concretas del individuo o del grupo. Los distintos niveles de interaccién que se dan en
el aula- alumno/alumno, profesor/alumno, alumno/objeto, sujeto/proceso- deben
desarrollarse dentro de un clima tal de desinhibicidn que posibilite la construccion

individual de cada tema.

3.3.1.2. Deteccion de ideas previas

La fase anterior ha debido crear el marco adecuado para detectar las ideas previas.
Estas supondran necesariamente el punto de partida para el aprendizaje de nuevos

contenidos.

Como en cualquier actividad conviene respetar y planificar el proceso

pedagdgico: antes, durante y después de la actividad.

En un primer paso habra que definir el contenido: identificar y definir los
conceptos, procedimientos y actitudes basicos que se van a explorar y las relaciones

entre ellos.

En un segundo momento hemos de prever diferentes instrumentos que
posibiliten la obtencién de la informacion. Estas técnicas van desde la observacion
estructurada de las propias expresiones de los alumnos/as a trabajos de diferentes
tipos (utilizacion de diversos lenguajes: plastico, corporal, cromatico...), pasando por

preguntas abiertas, test de diagnostico, etc.

En un tercer momento trataremos de apreciar el grado de informacion vy
organizacién interna (comprension) que tiene el alumno/a. en esta tercera fase el
maestro/a debe discriminar con claridad no sélo la cantidad de esquemas
conceptuales que el alumno/a posee, sino la validez de los mismos para dar una
explicacién coherente de la realidad (esto implica un proceso de valoracion por parte

del docente de los conceptos su jerarquia, su organizacion interna).

Quedaran asi mismo explicitados los errores conceptuales y las ideas previas

total o parcialmente erréneas.
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Hemos de ser conscientes de que el factor mas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfesele en

consecuencia.

Son, por tanto las ideas previas las que deben orientar el proceso de
ensefanza-aprendizaje, si queremos que éste sea significativo, por lo que todo el
desarrollo posterior debera estar determinado por el diagndstico inicial, para que

provoque un auténtico cambio conceptual (aprendizaje significativo).

Desde esta fase es muy importante que el maestro/a sea consciente de que

nos movemos en dos planos que se interrelacionan permanentemente:

- Al grado de comprension que el nifio/a tiene de si mismo y de su interaccion

con el medio,

- El grado de utilizacion del lenguaje como instrumento de comunicacion de su

realidad interior.

Como apoyo a todo este planteamiento —diagndstico de ideas previas- se
ofrece al docente dos actividades que apareceran de forma permanente en todas las
unidades. Entre ambas se trabajara el mapa conceptual del tema de la Unidad, donde
siempre habra elementos sugeridos y elementos en blanco para que el alumno/a vaya

construyendo su propia trama conceptual sobre los contenidos de la misma.

Como broche ludico a este bloque aparecera siempre un apartado —“El rincén
del titiritero”- donde los nifios y nifias podran encontrar adivinanzas, trabalenguas,
retahilas, refranes, canciones, poemas..., siempre relacionados con el tema de la
Unidad.

3.3.2. Viaje alo desconocido

En este momento del proceso hemos debido de conseguir un alumno/a mas
interesado por las propuestas de aprendizaje ofrecidas (MOTIVACION INICIAL);
también debemos conocer las tramas conceptuales con las que el nifio/a parte
(DETECCION DE IDEAS PREVIAS).

Se trata ahora de que con el aporte de nueva informacién, presentada por el

docente o/y por los compaferos/as, se favorezca el descubrimiento de nuevos
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aspectos de la realidad objeto de trabajo, que le permitan la reorganizacién progresiva
de su propio conocimiento.

Los objetivos de esta fase son fundamentalmente dos:

Poner en contacto al alumno/a con el contenido argumental de la historia.

La historia supone la primera informacion que se ofrece de forma
contextualizada a los alumnos/as para provocar el conflicto cognitivo que centra el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es el medio del que dispone el maestro/a para facilitar la interaccion sujeto-
objeto de aprendizaje, a la vez que ofrece la posibilidad de interaccionar sujeto-sujeto

en el marco del aprendizaje cooperativo.

Las distintas historias que aparecen en las sucesivas unidades del libro estan
disefiadas de forma que constituyen una gran historia. Los elementos que mantienen
la unidén son los propios personajes y los contextos espaciotemporales en los que se

mueve.

Esto posibilita que el maestro/a pueda retomar la historia desde cualquier

momento y favorecer su construccion progresiva.

En este proceso es fundamental tener en cuenta tanto la organizacién interna
del texto, como el estadio evolutivo del alumno/a, para lograr que el objeto o contenido
de la realidad que se pretende aprender se relacione con las ideas previas que el
alumno/a ya tiene, posibilitando su integraciéon en la estructura cognitiva del sujeto
(APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO).

Ofrecer al alumno/a modelos de lectura y de expresion correctos.

El punto de partida de cualquier comunicacion oral sera el modelo de expresion
utilizado por el alumno/a (planteamiento discursivo). Sin embargo, de forma gradual y
progresiva, cada UNIDAD pondra al alumno/a en contacto con otros textos que
faciliten el conocimiento progresivo del idioma y su valoraciéon, ayudandole a

desarrollar sus posibilidades comunicativas.

Todo ello ha de hacerse de forma exitosa para facilitar la autoafirmacion y
confianza en si mismo como hablante, potenciando la identidad con su modalidad

linguistica.
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Cobra esta fase una importancia capital, lo cual obliga al maestro/a a una

preparacion minuciosa de la misma.

El maestro/a ha de hacer un esfuerzo por conseguir de la interaccion texto-

alumno un acto singular y plenamente creativo. Desde esta perspectiva, el texto no se

presenta como algo absoluto, sino como una realidad que negociar en el proceso que

se pone en marcha.
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Este proceso puede seguir basicamente estos pasos:

Planificacién del discurso

Analizar la situacion para preparar la intervencion: prever las rutas
(organizacion del espacio, iniciar una relajacion...), contextualizacion
espaciotemporal de la historia, prever estrategias de anticipacién del contenido

de la historia (titulo y/o dibujos).

Prever los soportes materiales que se van a utilizar (murales, grabaciones,

rétulos, mufiecos...).

Preparacion por parte del docente del contenido de la historia a nivel de forma y

contenido.

Adelantar los momentos claves de interaccion que desea provocar: elegir los
momentos algidos de la narracién con el fin de enfatizarlos a la hora de ser

leidos o narrados.

Prever la conduccion del discurso

Ensayar la lectura expresiva (gestos, sonidos, dramatizaciones...)
Destacar frases
Prever la duracion de la sesién

Prever la produccion del texto

Adaptar las estructuras de las frases al nivel de competencia linglistica de los
alumnos/as, si fuera necesario, con el fin de respetar la zona de desarrollo

potencial del nifio/a.
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- Eludir palabras irrelevantes.

Reflexionar sobre determinados aspectos verbales y no verbales

- Controlar la voz: impostacion, volumen, timbre...
- Uso de cddigos no verbales: gestos, expresion corporal...

Determinar el nivel de negociacion de significados

Sera muy conveniente partir de la idea de que ante cualquier texto el sujeto
puede construir un significado distinto; por lo tanto el docente debe favorecer desde el
comienzo el pensamiento divergente, situandose ademas a la misma altura del
alumno/a a la hora de aportar el suyo propio. Esta conducta favorecera, sin duda, una
actitud mas activa y critica del alumno/a, de tal manera que en ningin momento
aceptara las propuestas del profesor/a por el hecho de provenir de él/ella. Esta actitud
del docente debe evitar la superposicion de esquemas mentales (aprendizaje no

significativo).

En conclusion no sera tan importante conseguir que los alumnos/as lleguen a la
interpretacion univoca de un texto, como suscitar un proceso de construccién colectiva

de diversas posibilidades significativas del mismo.
Las técnicas que el docente podra utilizar son diversas:

Lectura expresiva

El Unico recurso utilizado en esta modalidad sera el propio texto. El docente
hara una lectura expresiva en coherencia con lo revisto en la fase de preparacion

anteriormente desarrollada, sin olvidar, en cualquier caso, las siguientes condiciones:

Ritmo no rapido

Uso enfatico de la entonacion

Dramatizacion de las voces distinguiendo narrador y personajes

Coarticulacion

Gesticulacion

Narracién de Ia historia
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El docente previamente habra aprendido la historia, respetando tanto su
contenido como su forma a la hora de ser narrada.

Del mismo modo tendra en cuenta las condiciones definidas en la modalidad
anterior. El docente incorporara en ésta la expresién corporal (gestos,

manipulaciones...).

Narracion grabada

La unica diferencia con la anterior radica en que el docente habra grabado
previamente la historia, lo que va a permitir utilizar otros recursos en el transcurso de

la narracién (marionetas, mimo, uso de vifetas, objetos incluidos en la narracion...).

Es aconsejable variar las técnicas de presentacion de la historia —las aqui

expuestas y otras que se puedan insertar- a lo largo de todas las Unidades.

3.3.3. Recrea la historia

El objetivo de este apartado sera que el alumno/a ponga en juego la multiplicidad de

lenguajes que posee para vivenciar la historia lo maximo posible.

No se debe interpretar en ningun caso el término vivenciar como una
reduplicaciéon sin mas del contenido de la historia, sino que, por el contrario, el
alumno/a vivenciara la historia a partir de una reelaboracion personal del contenido de

la misma.

Por extension, la recreacion de la historia por parte del nifio/a exigira el uso de
una memoria comprensiva, es decir, el docente favorecera todo el proceso de
comprension que posibilite la interpretacién y la construccidn personal de nuevas
dimensiones significativas extraidas de la historia, logrando asi que éstas sea

aprendida por el alumno/a.
Para ello sera conveniente tener presentes algunas consideraciones:

- Conseguir la intervencién de toda la clase —de forma global o en pequefios

grupos-. Todo ello dentro de un marco de espontaneidad y desinhibicion.

- Que el profesor oriente y ayude a profundizar y mejorar la técnica de expresion

elegida por el alumno/a para recrear la historia.
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- Favorecer el desarrollo de algunas microhabilidades basicas de comprension:
Anticipar

- Activar toda la informacion que el alumno/a tiene sobre el tema.

- Anticipar hechos, dentro de una secuencia.

Inferir

- Saber inferir datos sobre personajes (edad, sexo, caracter, actitud,

propositos...) o situaciones (escenarios, elementos, relaciones...)

- Saber extraer informacion del contexto comunicativo: situacion, papel de los

personajes, tipo de comunicacion que se pone en juego...
- Saber interpretar cédigos no verbales.
Interpretar
- Comprender la intencién y el propésito comunicativo.
- Comprender el significado global, el mensaje.
- Detectar las ideas principales.
- Distinguir las palabras mas relevantes del discurso.
- Agrupar los diversos elementos en unidades superiores.
Retener
- Recordar palabras, frases e ideas para interpretarlas mas adelante.

- Retener aspectos del discurso: informacion mas relevante, datos basicos,

algunas palabras especiales (raras, nuevas, relevantes).
- Recordar palabras, frases e ideas para interpretar mas adelante.

Todo este trabajo permitira que el alumno/a se acerque globalmente a la

historia y llegue a la comprension de la misma como unidad referencial.
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El final de todo el proceso permitira que el maestro/a y alumnos/as lleguen al
conocimiento consensuado de las ideas fundamentales del texto, representadas por

las frases de la semana.

Una vez que hemos llegado a este punto de la Unidad, si el docente necesita
incorporar el proceso lectoescitor, lo hara siguiendo el bloque de lectoescitura. Si no lo
necesitara, puede pasar a las actividades recogidas en el apartado “VIVE TU
AVENTURA”.

3.3.4. Desarrollo lectoescritor

3.3.4.1. Trabajo de la frase

El trabajo realizado en la fase anterior nos ha permitido hacer un acercamiento
global a la historia y favorecer la comprensién de la misma como unidad referencial. La
etapa anterior finalizara cuando el alumno/a consensue con el maestro/a la/s idea/s
fundamental/es representadas en lo que podemos considerar como frase/s de la
semana, siempre dentro de un proceso cooperativo donde se den los distintos niveles

de interaccion.

Hemos consensuado con los alumnos/as distintas frases que recogian las
ideas principales de la lectura. Seleccionados a continuacién una de ellas que
denominamos como “LA FRASE DE LA SEMANA”.

Debe prever los materiales que se utilizaran en esta fase y que el maestro/a

debera tener preparados con anterioridad.

Pero el desarrollo del proceso estimamos necesario disponer de:

Tiras de cartulina con la frase de la semana.

Tijeras para que los alumnos/as manipulen con la frase.

Tiras pequefias con la frase de la semana escrita (tantas como alumnos/as)

Soporte para presentar la tira de cartulina y realizar sobre él la posterior

manipulacién (franelograma, corcho, papel de embalaje...).

Velcro, chinchetas... dependiendo del tipo de soporte
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A partir de aqui sometemos al alumno/a un proceso de focalizacién de los
contenidos de tipo conceptual desarrollados en las fases anteriores y relacionados con
el tema de la UNIDAD. Esta focalizacién se concretara por medio de la idea esencial

recogida en la frase de la semana.

Sera éste, el momento de actualizar los contenidos conceptuales y

procedimentales idéneos que se desarrollan de manera especifica en esta fase.
En el proceso propuesto diferenciamos tres momentos:

- Desarrollar la comprensién de la frase seleccionada y su posterior expresion a
través de cualquier técnica y/o cédigo por parte del alumno/a. Asimismo el
docente procurara reforzar con alguna actividad especifica lo descubierto:
didlogos, presentacion del vocabulario basico, construccion de campos

semanticos, todo ello a nivel oral.

- A continuacion viene el trabajo global de la frase. De esta forma toda la clase,
con la intervencion del docente, pasara a desarrollar las siguientes actividades:
escribir la frase en la pizarra, leer con entonaciéon correcta marcando las
distintas palabras, contar el nUmero de palabras que la forman (por medio de
palmadas...), clasificarlas —en cortas/largas, que siguen camino, suben/bajan-,
identificandolas con un movimiento paralelo de la mano, releer la frase, con la
ayuda de la expresién corporal, eliminando distintas palabras —preferentemente

comenzando por el final-.

- Trabajo manipulativo de la frase: pasar la frase a una tira de cartulina en
presencia de los nifios/as, cortar la tira en palabras, reconstruir la frase
manteniendo el modelo en la pizarra, repetir este proceso varias veces
utilizando distintas técnicas, repetir el proceso sin el modelo. En otras sesion:
retomar una vez mas el proceso anterior, desarrollar otras alternativas de
trabajo con la frase (buscar la palabra perdida, busca la que va delante, busca
la que va detras...), rehacer el proceso de trabajo con la frase a nivel de

pequeiio grupo e individual.

3.3.4.2. Trabajo de la palabra

Continuamos ahora el proceso de focalizacion del tema de la UNIDAD iniciado en la

fase anterior, y lo haremos en ésta bajo las mismas coordenadas lo unico que variara
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sera la unidad significativa -la palabra-. En cualquier caso, tal y como hiciéramos en la
etapa de la frase, procuraremos movernos dentro de la zona de desarrollo préximo del
nifo/a, es decir, ampliando su vision del tema en los margenes que su estadio le

permite.

Es el momento idoneo para que el nifio/a se sumerja y aprenda los contenidos
gracias a un proceso de construccion personal de ellos. Continda el camino ya
comenzado, por el que va reelaborando sus conocimientos, desarrolla una actividad

mental importante y va estableciendo relaciones.

Precisamente los dos bloques de trabajo que conforman esta fase deben
ubicarse en este marco de aprendizaje, nunca como algo ajeno a él, sino como
instrumento que van a permitir la construccién auténoma y personal de los

aprendizajes.

Trabajo semantico

En primer lugar profundizaremos en el aspecto semantico del concepto
seleccionado. Es el momento de desarrollar el contenido de la palabra y establecer
cuantas interrelaciones nos sea posible, definiendo el campo semantico al que

pertenece, fijando otros conceptos que guardan intima relacién con él.

Trabajo ortofonético

En segundo lugar introduciremos la automatizacién de la lectoescritura. Esto lo
haremos a través de fichas secuenciadas en ocho fases. Es muy importante el
desarrollo previo del proceso oral antes de realizar el escrito sea cual sea la fase en

cuestion.

Esta ultima idea responde a uno de los grandes ejes en los que descansa la
didactica de la comunicacién, en el que el trabajo simultaneo de los dos codigos, (oral

y escrito), debe conjugarse con la anteposiciéon temporal del primero sobre el segundo.

En cualquier caso, conviene apuntar que este proyecto editorial intenta ser
respetuosos con aspectos esenciales de lo que hemos denominado como didactica

comunicativa:

- Desarrollar las actividades comunicativas en contextos reales o verosimiles
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- Supremacia del texto como unidad linguistica completa, donde adquieren valor

semantico la frase y la palabra.

- La fuente fundamental de recursos debe ser el medio real y contextualizado del

nino/a.

- ElI trabajo cooperativo como recurso basico para el desarrollo de la

competencia comunicativa.

- Desarrollo simultaneo de las cuatro grandes habilidades comunicativas: hablar,

escuchar, escribir y leer.

Es aconsejable no esperar a finalizar todo el trabajo ortofonético para empezar
la siguiente fase (VIVO MI AVENTURA), mas bien, se deben simultanear ambos

bloques.

En la primera parte del trabajo ortofonético desarrollaremos el analisis del
fonemal/s correspondiente/s a la Unidad Didactica que se esté llevando a cabo. Para

ello proponemos las siguientes fases:

Fase 1: Presentacién del fonema

Objetivo: que el alumno/a emita y articule correctamente el fonema.

Estrategia: Al presentar la palabra de la semana, expresarla varias veces,
enfatizando el sonido del fonema que deseamos presentar, vocalizando con precision.
En este momento, hacer la segmentacién silabica para que, omitiendo el sonido

vocalico, se llegue a la identificacién del fonema.

Sera conveniente, por tanto, cuidar los aspectos: fonético-sonido, respiracion,

punto de articulacion, etc.

Finalmente, el maestro/a se ocupara de que cada alumno/a exprese el fonema,

intentando asi detectar posibles dificultades en su emision.
Ficha de referencia 01: la palabra de la semana

Fase 2: Discriminacion auditiva

Obijetivo: sensibilizacién con el sonido, reconocerlo en la palabra.
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Estrategia: decir palabras que contengan el fonema en las diferentes silabas y
en proceso directo o inverso y mixto, para que las escuchen y lo distingan. Favorece el
proceso comenzar por los nombres de los propios nifios/as que contengan el fonema,
seguir con nombres de objetos de la clase e ir ampliando el contexto referencial. Hacer
el mismo proceso que hemos realizado con la palabra de la semana con estas otras

palabras.
Fichas de referencia:
- 02: Discriminacion auditiva
- 03: Segmentacion de la palabra

Fase 3: Grafia del fonema

Objetivo: Escritura correcta.

Estrategia: presentar el fonema de forma escrita, observar en la letra la
direccionalidad, tamafno, enlace, posibles semejanzas y diferencias con otras letras,
mayuscula, etc. Repasar los distintos modelos (dedo, punzon, lapiz...) con el objeto de

interiorizar las direcciones correctas para su escritura.

Una vez presentado el fonema, trabajar el proceso ascendente de formacion de
silabas (ficha 05.1) y palabras (ficha 05.2). Es fundamental realizarlo primero a nivel
oral y luego a nivel escrito. En este ultimo, recordar la especial dificultad que tiene la
realizacién de los enlaces (no levantar el lapiz del papel y respetar el espacio de
enlace, asi como la altura a la que ha de realizarse el mismo). En la ficha 05.2 es muy
importante que las palabras que vaya a escribir el nifio/a en su ficha hayan sido

trabajadas previamente a nivel oral y escritas por el maestro/a en la pizarra.
Fichas de referencia:
- 04: Grafia del fonema
- 05.1: Grafia de la silaba
- 05.2: Grafia de la palabra

Fase 4: Discriminacion visual-grafica

Objetivo: Identificar la grafia de la letra en palabras escritas.
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Estrategias: Presentadas diversas palabras escritas, el alumno/a debera
reconocer la letra correspondiente al fonema y la silaba donde esta. La silaba
aparecera en posicion inicial, media y final. Se pueden utilizar distintas estrategias

para su identificacion: subrayado, circulo, coloreo, etc.
Ficha de referencia:
- 06: Percepcion visual-grafica.

Fase 5: Asociacion imagen-fonema

Objetivo: Asociar imagenes visuales a palabras que lo contienen.

Estrategias: presentar varios dibujos, nombrarlos, reconocer y asociar la

imagen a la palabra que incluye el fonema.

Hay que prever la no identificacion de algun dibujo por parte de los nifios/as, o

la utilizacion de algun término equivalente que no sirve al propdsito de la ficha.

Sera conveniente, igualmente, aprovechar la presentacion de los distintos
dibujos para trabajar, primero la direccionalidad y luego la localizacion espacial en

doble eje (arriba-abajo, derecha-izquierda, en sentido directo e inverso).
Ficha de referencia:
- 07: Asociacion imagen-palabra

Fase 6: Lectura

Objetivo: Leer correctamente articulando y vocalizando el fonema en todas las
posiciones de la palabra.

Estrategia: ofrecer una lista de palabras y un texto para leer que contengan el
fonema.

Ficha de referencia:
- 08: lectura.

Fase 7: Dictado

Objetivo: que el alumno/a escriba correctamente con apoyo auditivo y visual
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Estrategia:
- Aditivo: dictar palabras que tengan el fonema y el alumno/a las escriba

- Visual: Mostrar objetos, dibujos, gestos, que contengan el fonema y el alumno/a

escribe la palabra que les representa.
Ficha de referencia:
- 09: Dictado auditivo y visual

Fase 8: Expresion libre

Objetivo: que el alumno/a integre y generalice todo el proceso anterior.

Estrategia: escribir libremente palabras, frases, textos, poemas... que
contengan el fonema

Ficha de referencia:
- 10: Expresion libre

Al final de cada semana, se incluye una ficha de lectura con el objetivo de
reforzar el proceso lector. Parte siempre de la frase de la semana, la palabra y la

silaba, para luego pasar a otras palabras y de nuevo a la frase.

Al finalizar cada Unidad volvemos a ofrecer una ficha de lectura con las

palabras y frases trabajadas en la misma.
Fichas de referencia:
- 11: Lectura. Palabra

- 11.1: lectura

3.3.5. Vive tu aventura

El objetivo de esta fase es incorporar los aprendizajes realizados a su propia
experiencia, de forma que le ayude a redefinir su realidad personal. Es un momento
clave para integrar expresion-comprension, el conocimiento del medio que el nifio/a va
construyendo y el desarrollo de la propia identidad a nivel individual y grupal. Es

esencial que la experiencia de los alumnos/as se haga presente en la escuela.
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La naturaleza de las actividades que se incluyen en este apartado vendra
determinadas por esta perspectiva. Es decir, muchas de las actividades que aqui se
proponen van encaminadas a que los alumnos/as trasladen a su experiencia vital
hechos, sucesos o0 experiencias que aparecen en el contenido de la lectura de la
Unidad. Junto a éstas, otras actividades buscaran que los nifios y nifias recorran la

secuencia narrativa del hecho que han vivido.

3.3.6. Con la mochila llena

Este apartado, tal y como indica el nombre genérico con que se le denomina, viene a
recoger una sintesis de todo el proceso de aprendizaje que el alumno/a ha debido
llevar a cabo en el transcurso de toda la Unidad: al final del camino echaremos un ojo

a lo que hemos ido introduciendo en nuestra mochila (competencia comunicativa).

En él, nos encontramos dos subapartados: ESCUCHO Y HABLO, que hace
referencia a las habilidades de comunicacion oral, donde aparecera siempre una
lamina como soporte, y LEO Y ESCRIBO, que haréa referencia a las habilidades de

expresion escrita.

Unas y otras —orales y escritas- enmarcadas en los contenidos relacionados

con el tema o centro de interés de la Unidad.

3.3.7. Lajungla de las palabras

Finalmente y dado el caracter ludico que pretendemos recorra todos y cada uno de los
recovecos del Libro, el ultimo apartado de las distintas Unidades hemos querido que
sea una especie de homenaje al caracter de juego y de creacion que en esencia tiene

el uso de la lengua.

Se trata en el fondo de un “nos despedimos jugando...” donde el alumno/a hara
un redondeo ludico de todo lo aprendido en su contacto con la comunicacion,
redondeo que tendra su maxima expresion en la propuesta final que denominamos
“ME EXPRESO”.

En ella pretendemos que el alumno/a, de forma muy personal, exprese algo de
lo que ha sentido, vivido, disfrutado... o de lo que ha evocado en el camino que la

Unidad le ha propuesto recorrer.
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CONSIDERACIONES

La escuela no sélo debe ir enriqueciendo el Iéxico de los alumnos que recibe, sino que
debe aumentar el nimero de estructuras oracionales que maneja tanto en la expresion
oral como en la escrita. Pero es un error creer que ensefiando la gramatica, estamos
ensefando la lengua, quizas puedan analizarla, pero no emplearla correctamente. Sin
embargo, hay que ensefiar gramatica aunque desde un punto de vista muy distinto,
debe servir para: traer a la conciencia del alumno lo que ya sabe empiricamente,
explicar unos mecanismos de funcionamiento que el nifio ya maneja en su expresion

cotidiana.

Puesto que la necesidad de comunicarse es innata al ser humano, el nifio debe
aprender todo aquello que le facilita esta necesidad. El lenguaje tiene dos formas de
representacion: la oralidad y la escritura. La oral es la basica y la escrita es la que
copia, artificialmente a la oral. Las destrezas en las que debe ejercerse el nifio son
hablar-entender, pertenecientes a la comunicacion oral y por tanto fundamentales v,
paralelamente, escribir-leer, correspondientes a la escrita. Por lo que el sistema
escolar tiene que preocuparse por todas ellas, descartando la vieja idea de que su
funcién es hacer que el nifo adquiera las destrezas “artificiales”, las de la
comunicacion escrita, porque se supone que ya ha adquirido las otras. El nifio debe,
primero, aprender a entender y a hablar; después, y siempre en consonancia con

ellas, a leer y a escribir.

Cuando un nifo llega al sistema escolar, lo hace con un pequefio vocabulario,
con la adquisicion de los mecanismos morfolégicos basicos y con relativo dominio de
las estructuras oracionales simples. Es responsabilidad de la escuela que el alumno
llegue a incorporar a su competencia linguistica todo lo demas, mayor vocabulario,
mecanismos morfolégicos mas elaborados, la casi totalidad de estructuras oracionales
complejas, y los instrumentos para entender y producir todo tipo de discursos. Y debe
proporcionar los medios para que el alumno reformule sus hipétesis provisionales que,
lamentablemente, no son tan pocas como podria pensarse con optimismo. Debe
preparar un inventario, tras los estudios adecuados, de las estructuras oracionales que
ya han sido adquiridas, las que sélo estan a medias y las totalmente desconocidas, y
posteriormente, preparar una serie de materiales, donde de manera jerarquizada y

ordenada, se enfrente al escolar con las experiencias linglisticas.
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Por otro lado, tenemos el problema de la “lengua ejemplar’, que es, ni mas ni
menos, que el sociolecto alto. Este se convierte en modelo o norma linguistica,
gozando del prestigio y de la aceptacion de la comunidad. Por lo que la escuela debe
ensefiarlo y evitar que se manejen otros sociolectos que poseen una serie de
fendmenos linglisticos estigmatizados por la propia comunidad. La lengua ejemplar es
la lengua de la universidad y de la vida profesional, y es la que, al ser mas parecida al
llamado espafiol estandar, al hablarlo en todas partes, nos permite desarrollar una
comunicacion mas efectiva y mas amplia. Por tanto, las posiciones permisivas son
inaceptables desde el punto de vista sociolinglistico, porque ellas llevan al
mantenimiento de estigmas linglisticos y consecuentemente al mantenimiento del

rechazo y la discriminacion.

Ensefiar un dominio linglistico a alguien es, primeramente, hacerle conocer
todos los mecanismos y resortes que una determinada estructura de lengua posee;
pero ademas, es conocer con mayor profundidad al ser humano. La importancia del
lenguaje desde un punto de vista psicodidactico, reside principalmente en tener,
ademas de una funcién comunicativa y expresiva, un papel importantisimo en la
elaboracion del pensamiento. Por tanto, la ensefanza-aprendizaje linguistico es un
instrumento que se desarrolla a través de todas las materia que componen el

programa escolar.
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INTRODUCCION

El proyecto de investigacidn que se presenta a continuacién trata de realizar un
analisis sobre un método de lectoescritura que hace mas de diez afios un grupo de
docentes, de la institucion educativa SAFA, decidié realizar. Se trata de un método

ecléctico, también llamado por muchos docentes, mixto, mitigado o analitico-sintético.

Lo que pretendemos es conocer el método y detectar cuales son los aspectos
positivos y negativos del mismo. Para ello, contaremos con la aportacion de los
docentes que conocen dicho método y con los que en algun momento de su carrera
profesional como docentes lo han utilizado para llevar a cabo el proceso de
lectoescritura con su alumnado. También se realizara una prueba al alumnado de
algunos centros de la institucién para realizar un analisis comparativo entre los

alumnos/as que han utilizado el método y los alumnos/as que no lo han utilizado.

El objetivo final del presente proyecto es determinar las partes positivas y
negativas del método para desarrollar la lectoescritura y disefar, a razén de los
resultados obtenidos, las posibles mejoras para conseguir que el proceso de

lectoescritura en los centros educativos sea cada vez mas eficaz y adecuado.

Para ello, hemos llevado a cabo los pasos necesarios de una investigacion
educativa. En el primer Capitulo de esta parte de la tesis, hemos estimado
conveniente, realizar un analisis sobre la investigacion educativa y a su vez se detalla
los distintos aspectos que se tendran en cuanta en esta investigacion, tales como las
caracteristicas de la investigacion, los paradigmas de investigacion existentes, las

modalidades de la investigacién educativa y la deontologia de la investigacion.

Para el desarrollo de la siguiente parte se tendra en cuenta las distintas fases
en las que se divide cualquier investigacion educativa. En el Capitulo X se
desarrollara tanto la primera como la segunda fase de la investigacion, siendo la
primera la clarificacién del area problematica y la segunda fase la metodologia de
investigacion y trabajo de campo. La tercera fase de la investigacion, analisis de datos,
conclusiones y propuestas de mejora se divide en dos capitulos, el Capitulo Xl en el
que se exponen todos los resultados y un resumen de los mismos y el Capitulo Xll en

el que se exponen las conclusiones, propuestas de mejora y prospectiva.
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CAPITULO IX. LA INVESTIGACION EDUCATIVA

1. Introduccioén

Cuando hablamos de conocimiento tendemos a relacionarlo con saber mas. De este

modo podemos considerar la investigacién como la adquisicion de conocimiento.
Existen diferentes tipos de conocimientos:

- Conocimiento vulgar, es lo que utilizamos en nuestra vida diaria para resolver
los problemas que se nos presentan, es de caracter practico, se transmite de
unos a otros y se relaciona con la cultura popular, es propio del sentido comun,
ademas no es sistematico y no pretende organizar ni estructurar la realidad,
pero sin embargo es el mas completo y el mas utilizado en la practica educativa

cotidiana.

- Conocimiento filoséfico, pretende descubrir y explicar a través de la reflexion
sistematica no quedandose en los hechos en si, sino que pretende buscar el
porqué de los fendmenos, es impreciso y carece de contrastacion con la

realidad (hechos abstractos).

- Conocimiento cientifico, es el uUnico que solo se alcanza a través de la

investigacion.

El conocimiento cientifico se situa entre el conocimiento vulgar y el filoséfico, la
diferencia con ambos es que este es mas sistematico, mas preciso y se centra en el
por qué de los hechos visibles. Se caracteriza como un método de forma que todo
conocimiento cientifico adquirido surge a través del empleo del denominado método

cientifico.
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El conocimiento cientifico se caracteriza por ser:

Objetivo, puesto que describe y explica el objeto del cual es y no como

deseamos que sea.

Factico, es decir, que la fuente de informacién y de respuesta a los problemas

es la propia experiencia.

Racional ya que esta basado en el razonamiento lo que permite organizar y

generalizar teorias sobre la realidad que se esta tratando.

Contrastable, lo que lo hace un conocimiento fiable al poder ser contrastado por

diferentes personas en diferentes situaciones.

Sistematico, ya que es un conocimiento ordenado, consistente y coherente en
sus elementos, de manera que forma un sistema en el que queda claro como

se relacionan a todos estos elementos.

Metddico, puesto que se obtiene de la aplicacion de planes elaborados
cuidadosamente para dar respuesta a problemas o preguntas y que se apoya

en la posibilidad de sus procedimientos y estrategias.

Comunicable porque utiliza un lenguaje claro y preciso reconocido por la

comunidad cientifica.

Analitico, ya que estudia la realidad fragmentandola estableciendo un patrén

claro sobre las relaciones entre las partes localizables.

El conjunto de todas estas ocho caracteristicas se le dice que es un método

cientifico.

Todo esto nos lleva a definir la investigacion educativa como la adquisicion de

conocimientos cientificos.

Se entiende por Investigacion Educativa el estudio de los métodos, los

procedimientos y las técnicas utilizados para obtener un conocimiento, una explicacion

y una comprension cientificos de los fendmenos educativos, asi como también para

“solucionar” los problemas educativos y sociales (Buendia, 1995).
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La investigacion ha llegado a ser una actividad importante y necesaria en el
campo educativo, dando lugar a una disciplina académica. La expresion investigacion
educativa se ha constituido, pues, en una categoria conceptual amplia en el estudio y
analisis de la educacién. Trata las cuestiones y problemas relativos a la naturaleza,
epistemologia, metodologia, fines y objetivos en el marco de busqueda progresiva de

conocimiento en el ambito educativo (Arnal, 1994).

2. Caracteristicas de la investigacion educativa

La investigacién educativa posee un conjunto de caracteristicas singulares, la
peculiaridad de los fendmenos que estudia, la multiplicidad de los métodos que utiliza
y la pluralidad de los fines y objetivos que persigue son aspectos que le confieren

especificidad propia a la vez que dificultan su descripcion y estudio.

- Los fenébmenos educativos son mas complejos. El caracter cualitativo y
complejo de la realidad educativa plantea problemas dificiles de resolver. Su
estudio y conocimiento resulta mas dificil que el de la realidad fisico-natural
debido a su mayor nivel de complejidad. Aspectos importantes de la realidad
educativa como las creencias, valores o significados no son directamente
observables ni susceptibles de experimentacién sin que por ello se tenga que
renunciar a su estudio, como postulan los defensores del positivismo. La
realidad educativa, ademas de compleja, dinamica e interactiva, esta
dimensionada por aspectos morales, éticos y politicos que se prestan mas a su
estudio desde planteamientos humanistico-interpretativos. Existe, por tanto,
mayor riesgo de subjetividad e imprecision en los resultados, sin que por ello se

tenga que renunciar a su estudio.

- Los fendmenos educativos plantean mayor dificultad epistemolégica. En el
estudio de los fendmenos educativos, al no disponer de instrumentos precisos,
no se puede alcanzar la misma exactitud y precision que en las ciencias
naturales. El caracter irrepetible de muchos fendmenos educativos dificulta su
replicacién. Dado que en los fendmenos educativos interactuan multiplicidad de
variables, su control resulta dificil. En el ambito educativo la conducta debe
contextualizarse (Guba, 1985), lo que dificulta su generalizacién, ya que ésta

debe estar desvinculada del contexto.
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- Su caracter pluriparadagmatico. La investigacion educativa no se guia por

paradigmas tan unificados e integrados como los que tiene lugar en las ciencias
naturales. Dispone de mayor numero de perspectivas y métodos dificiles de
conciliar que le confieren un caracter pluriparadagmatico y multiforme

(Ministerio de Educacion y Ciencia, 1989).

Su caracter plurimetodolégico. Las metodologia basadas en la experimentacion
y observacién consideradas por algunos investigadores como las mas potentes
y adecuadas para el estudio de los fenémenos educativos (Kerlinger, 1985),
presentan limitaciones a la hora de su aplicacion al campo educativo. Estos
métodos exigen un rigor que hace dificil su aplicaciéon en sujetos humanos.
Otras posiciones defienden la necesidad de metodologias no experimentales
como procedimientos mas acordes con la realidad educativa. De ahi la
necesidad de utilizar multiples modelos y métodos de investigacion, tal y como

ocurre en la presente investigacion.

Su caracter multidisciplinar. A su vez los fendmenos educativos pueden
contemplarse desde diferentes disciplinas como procesos psicoldgicos,
sociologicos o pedagdgicos, lo que hace que tengan que abordarse desde una
perspectiva multidisciplinar. Su estudio precisa del esfuerzo coordinado de
varias disciplinas, como en el caso de esta investigacién en donde los
instrumentos fueron aplicados a docentes de diferentes centros educativos,
para analizar y comprender su quehacer educativo, su manejo didactico-
pedagdgico en cuanto al método de lectoescritura en torno al cual gira el

desarrollo de esta investigacion.

La relacién peculiar entre investigador y objeto investigado. Otra caracteristica
es la peculiar relacién que se establece entre el investigador y el objeto de
estudio. El investigador forma parte del fendmeno social que investiga, la
educacion, y como persona que participa en él con sus valores, ideas y
creencias hace que no pueda ser totalmente independiente y neutral respecto a
los fendbmenos estudiados, lo que no supone renunciar en la medida de lo

posible a la objetividad.

Es mas dificil conseguir los objetivos de la ciencia. La variabilidad de los
fendmenos educativos en el tiempo y el espacio dificulta el establecimiento de

regularidades y generalizaciones, que es una de las funciones de la ciencia.
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Esta circunstancia obliga a adoptar posturas mas prudentes que en otras

ciencias.

- Su delimitacién. Por ultimo, es preciso sefialar que el concepto de investigacion
educativa no tiene un marco claro y definido para delimitar lo que puede
considerarse propiamente investigacidon educativa. Las propuestas de
innovacion de métodos, modelos didacticos, pautas de interaccion en el aula,
etc. No son por si mismas investigaciones educativas si no van acompafadas
de procedimientos que permitan evaluar objetivamente los resultados de las

innovaciones y controlar sus efectos.

3. Paradigmas de investigacion

En la investigacion educativa numerosos/as autores/as distinguen como enfoques
metodolégicos basicos el cuantitativo y el cualitativo. Ademas de éstos, no podemos
olvidar la perspectiva critica como alternativa que va ocupando progresivamente un

lugar cada vez mas destacado en la investigacion educativa.

Estos enfoques metodolégicos no surgen en el vacio; son “proyecciones de
planteamientos filos6ficos que suponen tener determinadas concepciones del
fendmeno educativo” (Colas, 1986). La fundamentacion filoséfica de algunas de estas
orientaciones y su relacion con la practica constituyen la espina dorsal del libro de
Carr, W. y Kemmis, S. (1988).

Soltis (1984) hace un llamamiento a la necesidad de estudiar la tradicion
filosdfica para encontrar las raices y justificacion de las diferentes perspectivas
existentes hoy dia en materia de investigacion educativa. Segun este autor, en la
presente centuria tres corrientes filoséficas han dominado en la investigacion
educativa: el empirismo légico (positivismo/neopositivismo), la teoria interpretativa
(fenomenologia, hermenéutica, historicismo e interaccionismo simbdlico) y la teoria
critica (neomarxismo). La teoria interpretativa y la critica han sido los focos
polarizadores de las inquietudes humanistas ante el creciente influjo del modelo
positivista en el ambito de las ciencias humanas y sociales. La coexistencia de estos
tres enfoques es la caracteristica mas sobresaliente que define la situacion actual de

la investigacion educativa.

231



Rosa Maria Ortega Sanchez

Resulta, pues, de interés, conocer algunos de los puntos clave que
fundamentan estas propuestas, para posteriormente aproximarnos a su desarrollo

metodoldgico y argumentar cual sera el llevado a cabo en nuestra investigacion.

3.1. El positivismo

El positivismo ha sido la corriente intelectual mas importante en el pensamiento
occidental desde la segunda mitad del siglo XIX. Sus antecedentes se hallan en el
empirismo inglés de los siglos XVIII y XIX y en autores como Francis Bacon. Pero fue
Auguste Compte (1798-1857) quien introdujo el término de filosofia positivista. En ella
pretendia expresar uno de los postulados basicos de esta doctrina: “el conocimiento
valido sélo puede establecerse por referencia a lo que se ha manifestado a través de
la experiencia” (Carr y Kemmis, 1988). Esta corriente filosofica a lo largo de la historia
ha pasado por diversas etapas, evolucionando desde sus inicios. Autores como J.S.
Mill, Popper, Lakatos y Duhn han marcado jalones en este desarrollo. La influencia del
positivismo en su aplicacién a las ciencias sociales implica la admisién de los

siguientes postulados:

- Los objetivos, los conceptos y los métodos de las ciencias naturales son

aplicables a las indagaciones cientifico-sociales.

- Las normas logicas que guian el modelo de explicacion en las ciencias

naturales pueden utilizarse en las ciencias sociales.
- Las leyes cientificas son universales y persisten fuera del espacio y del tiempo.

- Los datos aportados por el método cientifico son objetivos, ya que la

investigacion es neutra y aséptica.

- Toda ciencia se plantea los mismos tipos de objetivos: la explicacién, la

prediccion y el control.

Desde el punto de vista positivista la realidad se presenta como simple,
tangible, convergente y fragmentable. Esta concepcion supondra la legitimidad de
estudiar la realidad en sus manifestaciones mas externas, con la posibilidad de
observar y medir sus elementos. Se toma como criterio basico la coincidencia de
resultados en la explicacion de determinados hechos. En los procedimientos
experimentales de las investigaciones educativas se aprecia de forma manifiesta la

aceptacién de estos presupuestos; se trabaja con variables aisladas, se espera la
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convergencia de resultados con otros trabajos similares y se estudian aspectos
externos, manifiestos y observables de las conductas. La finalidad de la ciencia es
conocer y explicar la realidad con el objeto de dominarla y controlarla. La explicacion
cientifica de un proceso educativo puede permitir predecir su aparicion y adoptar los
medios necesarios para controlar la practica. En el conocimiento cientifico-educativo,
las teorias y los modelos tedricos generados segun relaciones de causalidad funcional
constituirdn elementos claves en el desarrollo cientifico. La fundamentacion tedrica
servira para seleccionar y estudiar variables, ademas de permitir el analisis e
interpretacién de los datos obtenidos. Esta postura se revela con gran claridad en las
definiciones ya clasicas que se dan de investigacion educativa: “es una actividad
orientada al desarrollo de un cuerpo organizado de saber cientifico [...] que revela
leyes de comportamiento utilizables para realizar predicciones y controlar los eventos

dentro de las situaciones educativas”.

Su interés por el control y la manipulacién lleva a desarrollar un sistema propio
para la generacién de conocimientos: formulacion de hipétesis mediante el
procedimiento hipotético-deductivo y contratacion mediante la observacion y la

experimentacion.

La investigacién basada en el método cientifico esta exenta de cualquier tipo
de valor, es decir, proporciona una actitud neutral, ya que este método garantiza la
rigurosidad en los datos obtenidos y evita los sesgos ocasionados por preferencias
subjetivas e inclinaciones personales. De ahi el gran interés de que el investigador y el
objeto que ha de investigar mantengan una discreta e inviolable distancia. Si el objeto
de estudio es humano el investigador ha de salvaguardar sus reacciones a fin de no
influenciar sus conductas. A los sujetos se les objetiva, se les convierte en objetos de
investigacion. Esta concepcion queda patentemente reflejada en la mayoria de los
estudios realizados en el ambito didactico en los que se pone un especial interés en
evitar la influencia del investigador en la actividad didactica investigada, y también en
la preferencia de uso de pruebas estandarizadas en las que la interaccion

investigador-sujeto investigado es minima.

Las teorias generadas por el método cientifico tienen un caracter normativo al
establecer generalizaciones aplicables a todo tipo de contextos. La practica y la accion
educativa quedan supeditadas a la teoria. Esta formula predicciones sobre lo que

pasaria si se modificase tal o cual aspecto de una situacion educativa.
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Las nociones positivas de conocimiento, objetividad y verdad son consideradas
faltas de realismo, ya que son incompatibles con la historia de la ciencia, la cual revela
que los factores sociales y subjetivos desempenan un papel crucial en la produccion

del conocimiento.

3.2. El paradigma interpretativo

El enfoque interpretativo tiene una larga tradiciéon en las ciencias sociales, siendo sus
iniciadores los tedlogos protestantes del siglo XVII. Estos acufian el término de
hermenéutica para denominar todo un sistema de interpretacién de significados de la
Biblia diferente del eclesiastico. Esta metodologia se extendera a la literatura, arte,
musica, filologia, jurisprudencia, etc. A finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX
Dilthey, Rilckert y Weber, entre otros, tratan de difundir la tradicion hermenéutica y
perfeccionarla hasta convertirla en una base epistemolégica alternativa a los
planteamientos positivistas de las ciencias sociales. Sin embargo, no comienza a
implantarse como modelo de investigacion sociolégica hasta que se hacen mas
acuciantes las criticas al enfoque positivista en el periodo de 1960-1980 (Carr y
Kemmis, 1988). El enfoque interpretativo posee una gran variedad de fuentes vy
posiciones; la fenomenologia, el historicismo y el interaccionismo simbdlico
constituyen algunas de las bases de esta perspectiva. Todas estas doctrinas se
integran en torno al concepto de “Verstehen” —comprension de los significados de las

acciones humanas-. Algunos de los postulados que asume los podriamos resumir en:

- La ciencia no es algo abstracto y aislado del mundo, sino que depende del
contexto social, sin el cual es dificil comprender la conducta humana, ya que es
dentro de él donde los sujetos interpretan sus pensamientos, sentimientos y
acciones. Las reglas y el orden social, junto con la historia pasada de los
individuos, constituyen la base de sus acciones, que a su vez estructuran, en
cierta manera, su interpretacién de la realidad. Es decir, los significados en
virtud de los cuales los individuos actian estan predeterminados por las

“formas de vida” en que éstos han sido iniciados.

- La conducta humana es mas compleja y diferenciada que en otros seres vivos,
por tanto, es imposible explicarla de la misma forma a como se explican los
fendmenos en las ciencias naturales. La explicacion cientifica convencional de
las acciones humanas se reduce a explicaciones causales en las que los

patrones de conducta estan determinados por fuerzas externas. Desde la
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perspectiva fenomenolégica, la captacion de las relaciones internas y profundas
de las acciones seran claves en cualquier intento de explicacién —comprensién-
. Su interés por la intencionalidad de las actuaciones mas que por la causalidad
sera, en sintesis, la nota mas peculiar de este paradigma. La comprensién se
ofrece como alternativa a la explicacion causal y prediccion de las propuestas
positivista, posibilitando entender las motivaciones de los actos humanos. Su
objetivo es profundizar y generalizar nuestro conocimiento de por qué la vida

social se percibe y experimenta tal como ocurre.

- Las teorias son relativas, ya que cada sociedad actua con valores propios y
éstos cambian con el tiempo. Se deriva de este relativismo el cuestionamiento
del criterio de validez universal, el de objetividad y el de cientificidad. Ningun
método puede considerarse como definitivo y menos aun modelo universal. Los
defensores de esta perspectiva plantean que si se conserva el prejuicio de que
el criterio de cientificidad se ubica en la validez universal de los resultados
obtenidos, con independencia del investigador y de las circunstancias
singulares, las ciencias humanas estan condenadas a ser acientificas o a imitar
a las naturales. Este criterio es elaborado en y para las ciencias naturales, pero
de ninguna manera se justifica la universalidad como criterio de “cientificidad”.
La universalidad no es sinénimo de objetividad. Pueden obtenerse datos

objetivos que no tengan validez universal.

Las concepciones que sustenta el paradigma interpretativo sobre la naturaleza
de la realidad, finalidad de la ciencia, criterios de validez, etc. Difieren claramente de la
perspectiva positivista. Siguiendo a Guba (1985), autor que aborda especificamente

esta tematica, resefiaremos algunas cuestiones claves.

Para la corriente interpretativa la realidad es multiple, es intangible, unicamente
puede ser estudiada de forma holistica o global. La investigacion de esas multiples
realidades tendera inevitablemente a divergir, por lo que no se determinara una unica

verdad, ni sera posible la prediccion ni el control.

La finalidad de la investigacion cientifica sera comprender los fendbmenos
educativos, a través del analisis de las percepciones e interpretaciones de los sujetos
que interviene en la accion educativa. En la comprension se pretende llegar a la
captacién de las relaciones internas y profundas, indagando en la intencionalidad de

las acciones y en las percepciones de los sujetos. El conocimiento tacito, referido al
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conocimiento de intuiciones, aprehensiones y sentimientos que no se pueden expresar

de forma linguistica, constituira uno de sus principales objetivos.

Debido a la relatividad de esta perspectiva, no se busca la generalizacién sino
el desarrollo de conocimientos ideograficos. A lo sumo podran establecerse hipotesis y
generarse patrones a través del estudio de contextos naturales de forma holistica. Tal
y como expone Erickson (1989), la investigacion cualitativa no pretende llegar a
abstracciones universales sino a concretas y especificas universalidades a través del
estudio y comparacion de estudios de casos. Es decir, pretende averiguar lo que es
ampliamente universal, qué es lo que es generalizable a otras situaciones y qué es lo

unico y especifico en una situacién dada.

En este enfoque se parte de un reconocimiento explicito de la influencia
continua de los valores en las practicas de investigacién: problemas, metodologia,

seleccion de contextos y conductas, etc.

Las teorias generadas tienen un caracter comprensivo y orientativo. Las reglas
y leyes cientificas poseen una referencia concreta y situacional. Goetz y Lecompte
(1988) destacan su caracter inductivo- las teorias se desarrollan desde abajo, a través
de la interconexion de muy diferentes tipos de evidencias empiricas-, generativo —
preocupacion por el descubrimiento de constructos y proposiciones utilizando los datos
como fuente de evidencia. La base de datos es acotada y clasificada hasta que los
constructos y categorias emergen-, constructivistas —es decir, las unidades de analisis
comienzan a aparecer en el curso de la observaciéon y descripcion mediante procesos
de abstraccion- y subjetivo —entendido aqui como el propdsito de reconstruir
categorias especificas que los participantes usan para conceptualizar sus propias

experiencias y su visén del mundo-.

Como ultima peculiaridad cabe resaltar las constantes interacciones e
influencias entre investigador y objeto de investigacién. El investigador se implica en el

proceso de las relaciones humanas, propiciandose observaciones participantes.

3.3. El enfoque critico

La teoria critica tiene sus raices en la tradicion alemana de la escuela de Frankfurt.
Comienza con estudios criticos de la sociedad desde unos supuestos teéricos amplios
que incluian la critica a los modelos positivistas. Esta corriente engloba filosofias

derivadas del marxismo y tiene un maximo apogeo entre 1965-1975. Pretendia ser
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una alternativa a los modelos tedricos dominantes: fenomenologia y neopositivismo.
Sus primeros representantes, Adorno, Marcuse y Horkheimer, se mostraron
preocupados, por el dominio de las ciencias positivistas y el grado en que éstas se
habian convertido en un elemento poderoso de la ideologia del siglo XX. Para ellos la
ciencia se convertia en una ideologia, en un modo producido culturalmente y
socialmente respaldado que, a su vez, configuraba y dirigia la accién social. Fue
Jurgen Habernas, sucesor de Horkheimer (principal teérico) quien articulé de forma
habil y creativa la historia de las ideas y la teoria social, en una teoria critica del
conocimiento que ya habia iniciado Adorno y Horkheimer. Los pilares basicos sobre
los que se asienta esta teoria parten del proyecto intelectual de recuperar elementos
del pensamiento social, como valores, juicios e intereses, para integrarlos en una
nueva concepcién de ciencia social que mantenga un concepto riguroso del
conocimiento objetivo en el estudio de la vida humana y social (Rubio, 1984). Algunas
de las caracteristicas mas relevantes de este planteamiento pueden girar en torno a

las siguientes cuestiones:

- Ni la “ciencia” ni los procedimientos metodolégicos empleados son asépticos,
puros y objetivos. El conocimiento nunca es el producto de un agente “puro”
que se halle en actitud desinteresada; por el contrario, se construye siempre
por intereses que parten de las necesidades naturales de la especie humana y
que se configuran por las condiciones historicas y sociales. Por tanto, la ciencia

so6lo ofrece un tipo de conocimiento entre otros.

- El tipo de explicacion de la realidad que ofrece la ciencia no es objetiva ni
neutral, ya que obedece a un determinado interés humano al que sirve. En este
punto adquiere especial importancia la teoria del conocimiento de Habermas.
Segun este autor, el saber humano se origina en virtud de tres intereses:
“técnico”, “practico” y “emancipatorio”. El interés técnico lleva a adquirir
conocimientos que facilitan un control especializado de los objetos naturales. El
saber resultante es tipicamente un saber instrumental que adopta la forma de
explicaciones cientificas y es caracteristico de las ciencias empirico-analiticas o
naturales. El saber practico sirve para comprender y clarificar las condiciones
para la comunicacion y el diadlogo significativo. Genera, por tanto, un
conocimiento interpretativo capaz de informar y guiar el juicio practico. Este tipo
de saber es propio de las ciencias hermenéuticas o interpretativas. El interés
emancipador pretende la autonomia racional y liberadora del hombre. Se

conseguira mediante la capacitacion de los sujetos para la participacién y
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transformacion social. En el conocimiento emancipador adquiere especial
relevancia la conexién entre hechos, valores y multiples formas del contexto
histérico-social. El tipo de conocimiento que se genera es autorreflexivo y

especifico de las ciencias criticas.

- La metodologia que se propugna desde la ciencia social critica es la critica
ideoldgica. Esta libera de los dictados y limitaciones y de las formas de vida
social establecidas. También se incorporan procedimientos metodoldgicos del
psicoanalisis. Este posibilita una comprensién correcta de la situacién real de
cada individuo, descubriendo sus verdaderos intereses a través de la critica a
la explicacion de la realidad que le ofrece el sistema ideoldgico dominante. La
autorreflexién, conocimiento interno y personalizado, permitira tomar conciencia
de cdmo la historia y la biografia contribuyen en la forma de verse cada uno, en

los roles de cada uno y en las expectativas sociales.

El enfoque critico, en suma, supone un fuerte salto en relaciéon con los

planteamientos de los paradigmas precedentes.

Desde el punto de vista critico, la realidad es dinamica y evolutiva. Los sujetos
son agentes activos en la configuracion y construccion de esa realidad que tiene un
sentido histérico y social. La finalidad de la ciencia no ha de ser solamente explicar y
comprender la realidad, aunque ello sea necesario, sino contribuir a la alteracion de la
misma. La investigacién sera el medio que posibilite a los sujetos analizar la realidad,
concienciarse de su situacion e incorporar dinamismo a la evolucidn de los valores y la
sociedad. Ciencia e investigacién no son privilegio exclusivo de una determinada clase

social o intelectual, sino un medio legitimo de aprender en cualquier clase social.

Los valores ocupan un lugar predominante en la perspectiva critica; cualquier
tipo de conocimiento y de ciencia lleva implicita una ideologia que justifica y
racionaliza las practicas y manifestaciones sociales. Por tanto, la ciencia y el
conocimiento pueden convertirse en medios de explotacion o de liberacion de los

individuos, segun el tipo de valores que los orienten.

El objetivo de la teoria es la formacion del caracter en los habitos de reflexion,
elemento imprescindible para la produccion de cultura cientifica. La teoria forma con la
practica un todo inseparable. Todos los hechos son analizados desde una perspectiva
tedrica y de la accidn. La accion es la base de la teoria y posibilita la conciencia critica

y el desarrollo cultural. La teoria no se abstrae de la realidad sino que constituye parte
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de la accién. Se puede decir, por tanto, que participa de una epistemologia

constructivista, en el sentido de que el conocimiento se desarrolla mediante un

proceso de construccion y reconstruccién de la teoria y la practica.

3.4. Posiciones tedricas de los paradigmas de investigacion educativa

En la siguiente tabla se resumen las caracteristicas de cada una de las teorias

de los paradigmas de investigacion educativa.

Tabla 12 - Posiciones teoricas de los paradigmas de investigacion

PARADIGMAS DE INVESTIGACION EDUCATIVA. POSICIONES TEORICAS

POSITIVISMO INTERPRETATIVO | CRITICO
Unica Multiple Dinamica
NATURALEZA DE LA Fragmentable Intangible Evolutiva
REALIDAD Tangible Holistica Interactiva
Simplificada
Explicar Comprension de Contribuir a la
FINALIDAD DE LA Controlar relaciones internas | alteracion de la
CIENCIA Y LA y profundas realidad
INVESTIGACION Dominar Descubrimiento Cambio
Verifica
Técnico Practico Emancipativo,
Leyes Explicaciones explicaciones

TIPO DE CONOCIMIENTO

nemotécnicas

ideograficas

de las acciones
que implican
una teorizacion
de contextos.

ROL DE LOS VALORES
EN LA INVESTIGACION

Neutralidad

Rigor de los
datos

Libre de valores

Influencia de los
valores en el
proceso de
investigacion

La ideologia y
los valores
estan detras de
cualquier tipo
de

Explicitos .
conocimientos
valores
integrados.

Separacién Interpretaciéon y Teoriay
TEORIA Y PRACTICA | Teoria aplicacion se unen | practica
EDUCATIVA normativa constituyen un

y generalizable

todo
inseparable
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) Distanciados Interacciones entre | El investigador
RELACION . ambos es al mismo
INVESTIGADORA/OBJETO Independientes tiempo objeto
DE INVESTIGACION de

investigacion

3.5. Derivaciones metodoldgicas de los paradigmas de investigacion

Las distintas concepciones epistemoldgicas que conllevan raices e historias diferentes
generan procedimientos metodoldgicos diversos para afrontar la resolucion de

problemas cientificos en el terreno educativo.

Podemos distinguir tres metodologias de investigacion que derivan
directamente de los paradigmas anteriormente expuestos: la metodologia cientifica

tradicional, la metodologia cualitativa y la metodologia critica (Colas, 1985).

A continuacién expondremos las caracteristicas mas relevantes de estas
metodologias y para ello nos serviremos de los apartados esenciales del proceso de
investigacion: problemas, disefio, muestra, técnicas de recogida de datos, analisis de

datos, interpretacion y criterios de validez de la investigacion.

3.5.1. Problemas de investigacion

- Positivismo: los problemas surgen de teorias o postulados existentes, a
iniciativa del investigador. Las tematicas generalmente se engloban dentro de

conocimientos difundidos a través de bibliografia cientifica.

- Interpretativo: los grupos sociales son los originarios del problema que hay que
investigar. El objeto del problema es conocer una situacion y comprenderla a

través de la visidon de los sujetos.

- Critico: los problemas parten de situaciones reales y tienen por objeto
transformar esa realidad cara al mejoramiento de los grupos o individuos
implicados en ella. Por tanto, los problemas de investigacion arrancan de la

accion.

240




Cap. IX. La investigacion educativa

3.5.2. Disefio de investigacién

- Positivismo: es estructurado, prefijado; no admite variaciones sustanciales en
su desarrollo. La necesidad de contar con un proyecto inicial en donde se
especifiquen las tareas que se han de realizar se convierte en tarea obligada de

toda investigacion.

- Interpretativo: es abierto, flexible y emergente. La observacion y analisis de la
realidad aportan datos necesarios para la delimitacion de qué investigar y para

la planificacion del proceso.

- Critico: es dialéctico. Se va generando a través del dialogo y consenso entre el
grupo investigador, que se va renovando con el tiempo, convirtiéndose en un

proceso en espiral.

3.5.3. La muestra

- Positivismo: la seleccién previa al estudio de una muestra representativa
cuantitativa y cualitativa de la poblacion de la que procede sera requisito
imprescindible para la generalizacién de los resultados. Por tanto, se utilizaran

procedimientos estadisticos-probabilisticos para la determinacién de ésta.

- Interpretativo: la muestra se va ajustando al tipo y cantidad de informacion que
en cada momento se precisa. No esta, por tanto, previamente determinada ni
en su numero ni en sus caracteristicas. Se trabaja generalmente con muestras

pequefas y estadisticamente no representativas.

- Critica la muestra del estudio la constituye el propio grupo que aborda la
investigacién. Se obvia, por no ser de interés en este enfoque, la
representacién de la muestra, ya que su mayor preocupacion se centra en la

evolucién de los sujetos del grupo y no en la generalizacion de los resultados.

3.5.4. Técnicas de recogida de datos

- Positivismo: a las técnicas e instrumentos de recogida de datos se les exige

validez y fiabilidad a fin de garantizar la objetividad de la informacion obtenida.

- Interpretativo: trabaja eminentemente con datos cualitativos. Las técnicas de

recogida de datos tiene un caracter abierto, originando multitud de

241



Rosa Maria Ortega Sanchez

interpretaciones y enfoques. Prevalece el caracter subjetivo tanto en el analisis

como en la interpretacién de resultados.

- Critico: a pesar de utilizar procedimientos cuantitativos y cualitativos en la
recogida de datos se pone un mayor acento en los aspectos cualitativos y en la

comunicacion personal.

3.5.5. Andlisis e interpretacién de datos

- Positivismo: en aras de una mayor precision y rigurosidad los datos se
transforman en unidades numéricas que posibilitan a su vez un analisis e
interpretacién mas exacta. Se aplican fundamentalmente analisis estadisticos
que argumentan matematica y “objetivamente” los resultados. El analisis y
tratamiento de los datos ocurre después de su recogida, teniendo un caracter
estatico y deductivo. Los resultados obtenidos se interpretaran en funcién de

las hipotesis de partida.

- Interpretativo: el analisis e interpretacion de datos ocupa una posicion
intermedia en el proceso de investigacion. Con él se pretende delimitar el
problema, avanzar hipotesis, etc. Adopta un proceso ciclico interactivo que se

convierte en elemento clave para la generacién del disefio de investigacion.

- Critico: el analisis e interpretacion de datos posee algunas peculiaridades:
participacion del grupo de investigacion en el analisis e interpretacion de datos
que se realiza mediante la discusion e indagacién, alto nivel de abstraccion y
en la interpretacion de datos se interrelacionan a factores personales, sociales,

historicos y politicos.

3.5.6. Criterios de rigurosidad en la investigacion

- Positivismo: validez interna y externa, fiabilidad y objetividad son factores
esenciales en la valoracion de la investigacion a la vez que determinan su
calidad. De ahi que el investigador intente asegurarlos a lo largo de todo el

proceso cientifico.

- Interpretativo: no existe unanimidad de posiciones en estas cuestiones.

Mientras que algunos autores defienden la similitud de l6gica en la validacién
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de resultados (Pluecker y Savers, 1987) entre las diversas metodologias y, por
tanto, la necesidad de compartir los criterios cientificos de validez y fiabilidad
(LeCompte y Goetz, 1982), otros apoyan sus diferencias basandose en la
estrecha relacion entre métodos y logica de validacion (Mackinnon y otros,
1987),
credibilidad, transferibilidad, dependencia, confirmabilidad (Guba, 1985). Pero,

proponiendo términos mas adecuados al enfoque cualitativo:
en cualquier caso, todos estos autores participan de la aplicacion de técnicas
propias de validacion, entre los que podemos citar la triangulacién, observacion

persistente, réplica paso a paso, etc. (Colas, 1995).

- Critica: la condicién esencial para que un presupuesto sea valido es el

potencial de acuerdo con los otros —validez consensual-.

Tabla 13 - Caracteristicas metodolégicas de los paradigmas

CARACTERISTICAS METODOLQGICAS DE LOS PARADIGMAS DE
INVESTIGACION EDUCATIVA.

POSITIVISMO INTERPRETATIVO | CRITICO
PROBLEMA DE | Teodricos Percepciones y Vivenciales
INVESTIGACION sensaciones
DISENO Estructurado Abierto y flexible Dialécticos
Procedimientos No determinada e Los intereses y
estadisticos informante necesidades de los
MUESTRA sujetos determinan
los grupos de
investigacion
TECNICAS DE Instrumentos Técnicas Comunicacién
RECOGIDA DE validos y fiables cualitativas personal
DATOS
ANALISIS E Técnicas Reduccion Participacion del
INTERPRETACION estadisticas Exposicion grupo en el analisis
DE DATOS Conclusion Fase intermedia
Validez interna y Credibilidad Validez consensual
VALORACION DE | externa. Fiabilidad | ¢, ste apilidad
LA objetividad
INVESTIGACION Dependencia
Confirmabilidad
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Una vez detallados los paradigmas en investigacion educativa podemos decir
que esta investigacién no sigue un paradigma en su totalidad, tiene en cuanta
aspectos de una y otra que no son excluyentes entres si, por ello se adopta
caracteristicas metodoldgicas de los tres paradigmas. Es multimétodo, ecléctica o de

integracion paradigmatica y metodoldgica.

Teniendo en cuenta todo lo tratado en este apartado, la concrecién de los
aspectos metodoldgicos llevados a cabo para la realizacion de esta investigacion sera

realizada en el siguiente capitulo.

4. Modalidades de investigacion educativa

Existen multitud de clasificaciones de la investigacion educativa, no

excluyentes entre si, las modalidades de estas podemos clasificarlas:

4.1. Segun su finalidad

- Pura: esta orientada a la busqueda de nuevos conocimientos y nuevos campos

de investigacién, sin un fin practico, especifico o inmediato.

- Aplicada: su propdsito primordial no es desarrollar nuevas teorias sino resolver

problemas practicos e inmediatos.

4.2. Segun el alcance temporal

- Transversal: estudia algunos aspectos en un momento dado comparandolo

entre diferentes grupos.

- Longitudinal: estudia aspectos de desarrollo de los sujetos en diferentes

momentos.

4.3. Segun la profundidad u objetivo

- Exploratoria: tiene un caracter provisional puesto que se realiza para obtener
unos primeros datos a modo de acercamiento de la realidad que se pretende

estudiar.
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- Descriptiva: descripcion de los fendmenos, ésta se sitia en el primer nivel del
conocimiento cientifico y utiliza métodos descriptivos como la correlacion vy la

observacioén entre otros.

- Explicativa: explica los fendbmenos y sus relaciones para conocer su estructura
y los aspectos que intervienen en estas, supone un nivel de profundidad mayor

que los estudios descriptivos.

- Experimental: trata de estudiar las relaciones de casualidad con la finalidad de
controlar los fendmenos se fundamenta en la manipulacién activa y en el
control sistematico de los procesos y supone el nivel mas alto de profundidad

en el conocimiento cientifico.

4.4. Segun el caracter de la medida de la investigacion

- Cuantitativa: se centra en los aspectos observables y susceptibles de
cuantificaciéon de los fendmenos educativos, utiliza la metodologia empirico-
analitica y se sirven de pruebas estadisticas para el analisis de los datos. Es la

modalidad de investigacion mas usada tradicionalmente en educacion.

- Cualitativa: se orienta al estudio de los significados de las acciones humanas y
de la vida social. Utiliza la metodologia interpretativa y su interés se centra en

el descubrimiento a través de analisis de contenido, puramente cualitativo.

4.5. Segun el marco donde tienen lugar la investigacion

- Laboratorio: se realiza en situacién de simulacion, lo que conlleva la creacion
intencionada de las situaciones y condiciones de investigacion con mayor rigor
y control, los resultados de estas investigaciones son dificiles de aplicar en

situaciones naturales.

- Campo: se realiza en situacion natural, pero incrementa el escaso rigor de los

resultados aunque permite la extrapolacion de resultados a situaciones afines.

4.6. Segun la concepcion del fendmeno educativo

- Nomotética: pretende establecer leyes generales por las que se rigen los
fendmenos educativos, se orienta a explicaciones generales y se apoya

basicamente en la investigacién experimental.
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- ldeografica: enfatiza en lo particular e individual, su objetivo es comprender la

singularidad de los fendmenos educativos.

4.7. Segun la dimension temporal

- Histdrica: trata de estudiar fendmenos ocurridos en el pasado reconstruyendo

los acontecimientos y explicando su desarrollo desde el contexto en el que
sucedid. Se sirve de todo tipo de documentos y describe, analiza e interpreta

los acontecimientos pasados.

- Descriptiva: estudia los fendmenos tal como aparecen en el presente y en el

momento de realizarse el estudio.

- Experimental: el investigador introduce cambios deliberados con el fin de

observar los efectos que produce, se le considera como investigacion de futuro,
ya que media un tiempo entre los cambios producidos y los efectos

provocados.

4.8. Segun la orientacidon que se asume
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- Comprobacion: pretende contrastar teorias, su objetivo es explicar y predecir

los fendmenos, utiliza técnicas de analisis cuantitativos.

Descubrimiento: investigacion cuya orientacion basica es crear conocimientos
desde la perspectiva inductiva, emplea métodos interpretativos, técnicas y

procedimientos de caracter cualitativo.

- Aplicacion: es aquella que pretende la adquisicion de conocimiento con el

proposito de dar respuesta a problemas concretos, en el marco de la
intervencion educativa se orienta hacia la toma de decisiones. El método mas

conocido es la investigacion-accion o investigador en el aula.
A continuacién detallaremos las modalidades de esta investigacion educativa:

Segun la finalidad que persigue esta investigacion podemos decir que se trata
de una investigacién aplicada, ya que su propésito primordial es resolver
problemas practicos e inmediatos en cuanto a la ensefianza-aprendizaje del

proceso de lectoescritura.
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- Segun el alcance temporal esta investigacion es transversal, puesto que
estudia algunos aspectos en un momento dado (mayo-junio del 2008),

comparandolos entre diferentes individuos.

- Segun la profundidad u objetivo podemos clasificar esta investigacion en varias
modalidades, en un principio fue una investigaciéon exploratoria porque se
realizaba para obtener unos primeros datos a modo de acercamiento de la
realidad que se pretendia posteriormente estudiar, de esta modalidad pasé a
ser descriptiva, ya que se basé en la descripcion de los fendbmenos, como
primer nivel del conocimiento cientifico y en el que se utilizd métodos
descriptivos como la correlacién. Seguidamente, se pasé a un nivel de
profundidad mayor que los estudios descriptivos, pasd a ser una investigacion
explicativa, porque se dedicd a explicar los fendmenos y sus relaciones para
conocer su estructura y los aspectos que intervienen en éstas. Y la ultima
modalidad que adquirié esta investigacion segun su profundidad fue
experimental, ya que se traté de estudiar las relaciones de casualidad con la
finalidad de controlar los fendmenos, de acuerdo con esta modalidad nos
hemos basado en la manipulacién activa y en el control sistematico de los
procesos, ésta (investigacién experimental) supone el nivel mas alto de

profundidad en el conocimiento cientifico.

- Segun el caracter de la medida de la investigacion determinamos que esta
investigacion es cuantitativa, puesto que nos hemos centrado en los aspectos
observables y susceptibles de cuantificacion de los fendmenos educativos,
hemos utilizado metodologia empirico-analitica y nos hemos servido de
pruebas estadisticas para el analisis de los datos. Otra parte de la investigacion
es cualitativa, ya que nos hemos centrado en el estudio de los significados de
las acciones humanas y de la vida social. También, hemos utilizado la
metodologia interpretativa y nos hemos centrado también en el descubrimiento
a través del analisis de contenido. La investigacion se ha realizado en una

situacion natural, por lo que se trata de una investigacion de campo.

- Segun la concepcion del fendmeno educativo, esta investigacién pretende
establecer leyes generales por las que se rigen los fendmenos educativos, por

lo que es nmotética.

- Segun la dimensién temporal dicha investigacion es histérica y descriptiva. Es

histérica porque se ha estudiado la evolucion desde la creacion de método de
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lectoescritura, reconstruyendo los acontecimientos y explicando su desarrollo
desde el contexto en el que sucedié. Es descriptiva porque estudia la
realizaciéon de las actividades de lectoescritura del alumnado actual y la opinién

del profesorado actual (eficacia actual del método de lectoescritura).

Segun la orientaciéon que asume esta investigacion podemos decir que se basa
en la comprobacion, ya que pretende contrastar teorias, su objetivo es explicar
y predecir los fendmenos, por lo que como anteriormente hemos dicho se
utilizan técnicas de analisis cuantitativos. Pero aun asi, tiene rasgos de
investigacion de aplicacién porque uno de sus fines es mejorar situaciones y
dar orientaciones para la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

lectoescritura basandose en el método descrito con anterioridad.

En conclusién, esta investigacion educativa es aplicada, transversal,

exploratoria, explicativa, experimental, cuantitativa, de campo, nmotética, histdrica,

descriptiva, de comprobacién y aplicada.

5. Deontologia de la investigacion educativa

El quehacer cientifico, como cualquier otro quehacer humano, ha de regirse por

normas éticas. Es necesario, pues que las personas que investigan en educacion, se

atengan a estas normas, de entre las que podemos destacar (Fox, 1981):
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- Los sujetos de la investigacion han de dar su consentimiento de modo expreso,

consciente y libre a ser investigados.

El investigador ha de cefiirse, en el uso de la informacién obtenida, a los fines

previstos y conocidos por las personas investigadas.

Los sujetos deben conocer la naturaleza del instrumento y las condiciones de la
investigaciéon lo maximo posible, antes de la recogida de datos. Si no pueden
recibir toda la informacion necesaria porque podria afectar a la validez u
objetividad del instrumento, se les indicara asi, proporcionandoles dicha

informacion una vez recogidos los datos.

Los participantes en un proyecto de investigaciéon deben estar protegidos de

amenazas y riesgos fisicos y mentales.
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- Los sujetos consultados tiene derecho a que su informacién sea confidencial. El
investigador debera cumplir rigurosamente las condiciones y acuerdos

negociados con ellos y las promesas que les haga.

- El instrumento y la situacion de investigacion no podran exigir una conducta
que, en condiciones normales, no se espera obtener de los sujetos o se les
permite realizar. El investigador debe actuar con unas normas éticas

profesionales.

- La situacion de investigacion debe permitir que los sujetos obtengan el maximo
provecho de su participacion. Si éstos lo desean, pueden exigir que se les
proporcione el informe de investigacion o, al menos, una informacién detallada
de la misma. Si no pudiera ser asi por razones éticas o de bien comun, se les

hara saber debidamente.

Todo ello nos lleva a contrastar que esta investigacion educativa ha tenido en
cuenta todos los aspectos mencionados en este apartado. En primer lugar se ha
informado claramente a los sujetos de informacién sobre las pruebas que han
realizado sabiendo en todo momento cual era la finalidad de las mismas, en ciertos
centros causo impacto el conocimiento de dicha investigacion y se tuvo que aclarar la

finalidad que se perseguia con la realizacion de ésta.

En todo momento nos hemos cefiido a los fines previstos y conocidos por las
personas investigadas, aunque si se ha de reconocer que durante la realizacién de
dicha investigacion han surgido muchas ideas que posteriormente se expondran como
propuestas de mejora o de otras posibles investigaciones sobre esta area de

investigacion.

Los sujetos han conocido la naturaleza del instrumento, en este caso una
encuesta sobre las actividades del método de lectoescritura y las condiciones de la
investigacion antes de la recogida de datos, puesto que esto no afectaba a la validez u
objetividad del instrumento, en todos los casos se han aclarado las condiciones y
ventajas de esta investigacion para hacer que contestaran al cuestionario de la
manera mas adecuada posible recordando en todo momento lo trabajado con dicho

método.

Esta investigacién no ha supuesto una amenaza ni riesgo fisico o0 mental para

los participantes, simplemente se ha basado en el hecho de recordar cémo han
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llevado a cabo el método, cdmo consideran las actividades y valoracion personal del
mismo. En cuanto a las pruebas del alumnado solo se ha basado en la realizacién de

actividades cotidianas (en algunas ocasiones) y basicas de lectoescritura.

Se guarda confidencialidad a todos aquellos docentes que no han visto
adecuado dar datos personales en cuanto a edad, afios de docentes... Algunos de los
participantes han mostrado un gran interés por la investigacion y no han puesto
impedimento en aportar datos como los mencionados. En cuanto a los datos
personales de los alumnos/as investigados no seran utilizados en esta investigacion,
por ello su informacion sera confidencial solo se analizaran los datos en conjunto no
individualmente, aspecto que se explicd, como anteriormente hemos mencionado, a

los participantes de las pruebas.

En el caso en el que han sido otros profesionales los que han pasado las
pruebas de la investigacion se han dado las pautas necesarias para que éstos
actuaran de acuerdo con unas normas éticas profesionales. Algunos de los docentes
participantes han mostrado interés por conocer los resultados de la investigacion por lo

que se tiene intencion de facilitarles los mismos una vez concluida.
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CAPITULO X. DISENO DE INVESTIGACION

1. Introduccioén

Se entiende por Investigacion Educativa el estudio de los métodos, los procedimientos
y las técnicas utilizados para obtener un conocimiento, una explicacion y una
comprension cientificos de los fendmenos educativos, asi como también para

“solucionar” los problemas educativos y sociales. (Hernandez, 1995).

En un sentido amplio, el método seria la forma de llevar a cabo una accién de
manera estructurada. A diferencia de un suceso al que llegamos a conocer por puro
azar y en el que las cosas han ocurrido de manera fortuita, trabajar con un método
supone la existencia de un sistema de reglas o plan prefijado, que conduce a un fin
previamente propuesto. Esto es aplicable a cualquier accidén de la vida, que pasa de
ser puramente casuistica a accion ordenada y estructurada, si se ha seguido un

método en su realizacion.

Aqui vamos a tratar el método en relacién con la ciencia y, en especial, con la
adquisicion de conocimientos Uutiles que nos permitan establecer afirmaciones
provisionales que son las que van a constituir, poco a poco, el bagaje del conocimiento

cientifico (l. Delclaux, 1982).

El método seguido sera el “método cientifico”, entendido éste como el
procedimiento mediante el cual podemos alcanzar un conocimiento fundamentado de

la realidad.

Este procedimiento o Modelo general de investigacion puede caracterizarse,
como indico Cattell (1966), por un proceso en espiral donde cualquier resultado abre

nuevas perspectivas y genera nuevas investigaciones.

Los tres niveles basicos de este Modelo (Arnau, 1980) y que seran

desarrollados en este capitulo son:
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1. Nivel teérico-conceptual.
2. Nivel técnico-metodoldgico.
3. Nivel estadistico-analitico.

A su vez, cada uno de estos niveles incluye una serie de estadios, que
globalmente presentados serian:

1. Planteamiento del problema.

2. Revision de la bibliografia.

3. Formulacién de las hipotesis

4. Seleccién del método de investigacion
4.1. Definicion de variables
4.2. Seleccion de la muestra
4.3. Disefio experimental
4.4. Seleccion de instrumentos
4.5. Procedimiento

5. Analisis de datos

6. Conclusiones

Al nivel tedrico-conceptual corresponden las fases de planteamiento del
problema y formulacion de las hipotesis de investigacién. Es un nivel eminentemente

tedrico.

En el segundo nivel, técnico-metodolégico, se vinculan los planteamientos
tedricos con la realidad empirica. Es la fase de seleccién del método de recogida de
datos.

Por ultimo, el nivel estadistico-analitico consiste en el tratamiento estadistico de

los datos obtenidos (analisis de datos) a partir del correspondiente disefio.
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Para una mejor aclaracion de este apartado en la ilustracion siguiente que he

realizado se recoge de manera esquematica, cada una de las fases y sus estadios

correspondientes:

Tabla 14 - Fases y estadios de la investigacion

FASES NIVEL DEFINICION ESTADIOS
Planteamiento del
problema

TEORICO- CLARIFICACION DEL | Revision bibliografica
PRIMERA AREA
CONCEPTUAL PROBLEMATICA Formulacioén de las
hipétesis y/o objetivos
Selecciéon del método de
investigacion
Disefio y eleccion de la
METODOLOGIA DE muestra de estudio
INVESTIGACION Seleccidn o construccion
TECNICO de los instrumentos de
'~ recogida de datos.
SEGUNDA [ \eTopoLdaico J
Procedimiento
TRABAJO DE Técnicas de analisis de
CAMPO datos
Analisis de datos
ANALISIS DE DATOS | Redaccion de las
ESTADISTICO- | CONCLUSIONES | conclusiones y propuestas
TERCERA ANALITICO de mejora.

PROPUESTAS DE
MEJORA

En este Capitulo X, solo vamos a desarrollar la primera y la segunda fase de la

investigacion, en los dos siguientes Capitulos se desarrollara la tercera fase de la

misma.
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2. Primera fase: nivel tedérico-conceptual: clarificacion del area

probleméatica

2.1. Planteamiento del problema

2.1.1. El problema de investigacion

La investigacién educativa parte siempre de una situacién problematica a la que el
profesor o investigador no sabe dar respuesta con los conocimientos que sobre esa

situacién posee.

Esta curiosidad por conocer nuevos datos sobre un aspecto del conocimiento
constituye el problema de investigacion, y el esfuerzo posterior —desarrollo del proceso

de investigacion- estara encaminado a resolverlo.

El hombre, desde siempre, se ha hecho preguntas sobre la vida, que a veces
ha respondido con el conocimiento vulgar, y otras, cuando este conocimiento era
insuficiente, avanzando una posible solucidon que tendra que ser comprobada vy
verificada a través del proceso de investigacién. Si el proceso seguido ha sido el del
meétodo cientifico, este conocimiento pasara a formar parte del cuerpo de
conocimientos cientificos. Pero un problema resuelto no es un problema concluso,
hasta el punto de que la ciencia avanza en la medida que un problema es capaz de
generar nuevos problemas. El cientifico que en su hacer se limita a describir y conocer
el aspecto de la realidad en el que esta interesado y no realiza predicciones a partir de
la explicacion que da a los hechos que conoce deja sin cubrir una importante meta,
como es la de establecer nuevos interrogantes que faciliten posteriores estudios

cientificos con los que aumentar los conocimientos que se tienen.

En la sociedad actual existe una serie de elementos que influyen de forma
determinante en la vida, en la forma de actuar y en el aprendizaje. El lenguaje,
entendido en el sentido amplio de comunicacion, constituye un eje central en el
desarrollo cognoscitivo y socio-emocional, siendo uno de los aspectos instrumentales

mas importantes que condiciona el rendimiento académico del alumnado.

El presente trabajo de investigacion pretende indagar sobre los aspectos

positivos y negativos del método de lectoescritura.
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2.1.2. Origen del problema

Uno de los origenes de la investigacion es mi propia experiencia docente, ya
que los problemas no surgen del vacio. El conocimiento de los contextos en los que

ocurren los hechos educativos son una importante fuente de problemas.

La eleccion de esta investigacion tuvo lugar después de descartar otras ideas
que giraban en torno al mismo campo educativo. Durante el desarrollo de esta
investigacion he sido docente del Aula de Apoyo a la Integracién en las Escuelas
Profesionales Sagrada Familia de Alcala de los Gazules (Cadiz). La labor docente
consistia en dar refuerzo educativo al alumnado de Primaria desde primero hasta
quinto. Para decidir esta investigacién primero se penso en los aspectos de mi labor
docente que podian beneficiar y facilitar realizar dicha investigacion y sobre los
aspectos que eran de gran interés y motivacién para mi. Después de un tiempo en el
que estuve redactando posibilidades de investigaciones en este campo educativo y
con ayuda de varios profesionales, decidi realizar la investigacion sobre el método de
lectoescritura que en el centro se estaba llevando a cabo por mis compafieras y el cual

yo estaba reforzando con el alumnado correspondiente en el aula de apoyo.

En consecuencia, la investigacion se ha centrado en analizar el método

ecléctico de lectoescritura SAFA Octaedro en las escuelas SAFA.

2.2. Revision bibliogréfica

Una vez delimitado el campo de investigacion, se deben revisar los estudios anteriores
sobre el tema, para aclarar conceptos sobre los que se pretende indagar o conseguir
ideas para plantear las cuestiones de interés en nuevas situaciones, con nuevos

sujetos y nuevos datos.

La revision que he realizado se clasifica en dos niveles diferentes de

realizacion:
1. Revision conceptual

Este tipo de revision me permitié profundizar en los conceptos y términos que
intervienen en la definicién del problema y acercarme a los puntos de vista de otros

autores. Esta revisién cumple dos funciones principales: primero, determinar los
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términos que se utilizan en la definicion del problema de investigaciéon y, segundo,

conocer las opiniones de otros autores sobre los conceptos que se estan investigando.
Bibliografia destacada de este tipo de revisién realizada:

- Lopez, A. y Encabo, E. (2001): EI desarrollo de habilidades lingliisticas: una

perspectiva critica. Grupo Editorial Universitario, Granada.

- Diez, A. E. (1999): Aprendizaje de la lectoescritura desde una perspectiva

constructivista, Grao, Barcelona.

- Real A,, Jiménez M., Trullén M., Garcia E., Jurado J. (2004): Guia Didactica

lengua 1 El tesoro de Ana, Octaedro, Granada.
2. Revision funcional.

Su funcién principal ha sido proporcionarme informacién sobre el estado de la
investigacion sobre mi tema planteado, las metodologias seguidas en las diferentes
investigaciones consultadas y posibilidades de una u otra en la nueva situacion y las

pruebas e instrumentos utilizados y la fiabilidad y la validez de los mismos.
Bibliografia destacada de este tipo de revision realizada:
- Colas, M. y Buendia, L. (1992): Investigacion educativa, Alfa, Sevilla.

- Buendia, L.; Colas, M., y Hernandez, F., (1995): Métodos de Investigacién en

Psicopedagogia, McGraw-Hill, Madrid.

- Gea, M. (2007): Los problemas lectoescritores del alumnado de cuarto de
primaria de la comarca de Vélez, Universidad de Granada. Directores: Dr. D.

Tomas Sola Martinez y Dr. D. Manuel Lorenzo Delgado.

2.3. Formulacion de los objetivos

Fox (1981) define los objetivos de una investigacion como aquéllos que “sefialan qué
es lo que queremos saber acerca del objeto de estudio o qué cuestiones nos

proponemos indagar”. De este modo, los objetivos son un elemento clave dentro de un
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proyecto de investigacion, ya que permiten fijar las metas que se han de conseguir

mediante el proceso planificado de la investigacion.

El planteamiento de unos objetivos en la investigacion es mas propio de
estudios de tipo descriptivo y evaluativo. Hernandez (1995) entiende que el objetivo es
el elemento que concretiza mas las tareas a realizar por el investigador. Esta autora
sugiere las siguientes pautas a la hora de escribir las hipotesis y objetivos de

investigacion:

- Concretar los objetivos y las hipotesis después de la primera revision de la

bibliografia.

- Las hipétesis y objetivos deben aparecer después de la revision de las fuentes

y del planteamiento del problema y antes del apartado de la metodologia.
- Redactar las hipoétesis y los objetivos en forma expositiva y en afirmativa.
- Redactar una hipoétesis u objetivo general y varios especificos.
- No redactar la hipétesis de investigacién en forma de hipétesis nula.

- Las hipétesis deben establecer diferencias o relaciones. Los objetivos deben

establecer descripciones.
- Definir los términos que aparezcan en las hipotesis y en los objetivos.
- Procurar que cada hipotesis y objetivo sea comprobable empiricamente.

Teniendo en cuenta todo esto, en esta investigacion soélo formularemos unos

objetivos por las caracteristicas propias del estudio descriptivo y evaluativo.

2.3.1. Objetivo general de la investigacion

Detectar las ventajas e inconvenientes del método analitico-sintético de lectoescritura
SAFA OCTAEDRO teniendo en cuenta las peculiaridades del alumnado, del
profesorado y del contexto y de este modo poder disenar posibles mejoras para el

mismo.

2.3.2. Objetivos especificos de la investigacion
- Conocer aspectos importantes y relevantes de la institucién SAFA.
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Considerar el conocimiento sobre el método de los diferentes docentes de la

institucion SAFA en la Comunidad Auténoma Andaluza.
- Analizar la aplicacion del método por dichos docentes.

- Conocer los aspectos positivos y negativos de dicho método a través del

estudio de las aportaciones de los docentes y los discentes.

- Analizar, mediante los resultados de las pruebas del alumnado, la eficacia del
método de lectoescritura, es decir, comprobar si el método es capaz de
alcanzar los objetivos y las metas de la lectoescritura en el primer ciclo de

Educaciéon Primaria.

- Analizar aspectos relevantes de la lectoescritura en el alumnado del primer
ciclo de primaria de los distintos centros de la institucion SAFA tanto si han

utilizado dicho método para dicho aprendizaje como si no.

3. Segunda fase, nivel técnico-metodoldégico: metodologia de

investigacion y trabajo de campo.

3.1. Metodologia de investigacion

3.1.1. Seleccion del método de investigacion

Una vez formulado el problema y planteadas las hipotesis de investigaciéon es el
momento de seleccionar el procedimiento para la obtencion de datos relevantes de los

objetivos.

La eleccion de uno u otro método para desarrollar la investigacion viene
definida por el tipo de problema planteado. En la actualidad, declinarse por uno u otro
meétodo no es algo determinante y excluyente, sino todo lo contrario. A la hora de
realizar una investigacion puede seleccionar un determinado método o métodos segun
los instrumentos de investigacion que son competencia de éstos. De tal forma que
cuando se decanta por unos determinados instrumentos de recogida de datos, éstos

determina todo el proceso de investigacion.
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Un trabajo de investigacion educativa con rigor cientifico exige un cuidadoso
esquema metodoldgico, puesto que en él encontraremos las justificaciones necesarias
de todo el proceso interpretativo. La eleccidon del esquema metodolégico queda

justificado por la naturaleza misma de nuestra investigacion.

Existen distintos métodos de investigacion que son especificaciones del

método cientifico y se adhieren a distintos paradigmas de investigacion.

Tabla 15 - Métodos y paradigmas de investigacion

PARADIGMAS DE INVESTIGACION METODOS DE INVESTIGACION
EDUCATIVA EDUCATIVA

METODOS EXPERIMENTALES

PARADIGMA CUANTITATIVO METODOS CORRELACIONALES

METODOS DESCRIPTIVOS

PARADIGMA INTERPRETATIVO METODOS CUALITATIVOS

PARADIGMA CRITICO METODOS INVESTIGACION-ACCION

3.1.1.1. Métodos experimentales

Entendemos por experimento el proceso planificado de investigar en el que al menos
una variable (llamada variable experimental o independiente) es manipulada o
controlada por el investigador para ver qué efectos produce en al menos otra variable
llamada dependiente. De todos los métodos de investigacion, la investigacion
experimental es la Unica que permite al estudioso influir directamente sobre algunas

variables y establecer de forma clara y precisa hipotesis causales.

Dicho de otra forma, en un experimento se produce la observacion objetiva de
los fendbmenos que ocurren en situaciones muy controladas en las que uno o mas
factores varian mientras que otros se mantienen constantes con el fin de establecer
las relaciones de concomitancia o causacion entre las variables bajo estudio.
Observamos que en este tipo de investigacién concurren varias caracteristicas. A
saber: la objetividad, que ayuda a evitar cualquier sesgo que afecte a las relaciones
causa-efecto entre las variables; la observacion empirica, que es la base de las

respuestas a las preguntas formuladas en la investigacion; los fenbmenos, que son los
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hechos observables que se pueden definir operativamente. Estos fendmenos ocurren
como resultado de las variables independientes o manipulacion que hace el
investigador en una situacién controlada; el control, que es el que garantiza la relacion
causal entre las variables bajo estudio mientras que otras que pueden afectar a esta
relacion se controlan o se mantienen constantes; la variacion que se espera se
produzca en la variable dependiente o efecto y que aparezca en forma de respuesta

medible.

Como podemos observar, la investigacion experimental es la metodologia mas
apropiada para establecer las relaciones causales entre grupos de variables. Sin
embargo, en educacion y psicologia no siempre es facil llevar a cabo este tipo de

investigaciones.

El método experimental es el que disefia un programa sistematico que define
las condiciones para controlar las variables que interviene (pueden ser dependientes o
independientes). Exige que en el proceso experimental se empleen técnicas
estadisticas. Hay mas tipos de métodos cuantitativos. Los profesores L.Urquizar y

Sola distinguen tres tipos de métodos dentro de los experimentales:

- Preexperimentales, que se caracterizan por permitir comprobacion de datos,
presupone presencia del experimentador, requiere minima correspondencia
entre valores, manipulan variables y no se conforman con la suposicion

estadistica.

- Experimentales, propiamente dichas, que constatan las variables, manipulan
controladamente, valoran la aparicion de elementos contaminantes en el tipo,

respetan la validez interna, seleccionan el rechazo de las variables.

- Cuasiexperimentales, que son las que emplean contextos naturales, carecen

de control experimental completo y permiten observaciones multiples.

3.1.1.2. Métodos correlacionales

Los métodos correlacionales constituyen una familia muy amplia tanto en la forma de
proceder como en los objetivos cientificos que hay que alcanzar. Como peculiaridad
comun diremos que tratan de investigar las relaciones que se dan entre variables. No
faltan tampoco definiciones distintas: “un estudio correlacional es el que hace

comparaciones entre grupos naturales” (Feldman y Hass, 1970). Esta diversidad
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conceptual pone de manifiesto la gran variedad de modos de actuacion que se

engloban bajo la denominacién de “métodos correlacionales”.
Podemos sefalar como caracteristicas especificas:

- El investigador trabaja en marcos naturales ya establecidos y en

funcionamiento.
- No se da manipulacion previa de las variables con las que se trabaja.

- Van destinados a la prueba de hipoétesis, es decir, la busqueda de correlaciones
debe basarse en hipétesis que permitan corroborar teorias o ponerlas en tela

de juicio.

- Intentan hallar explicaciones mediante el estudio de las relaciones entre

variables.
Modalidades mas representativas de estudios correlacionales:

- Estudios de relacién o correlacionales. En ellos se pretende averiguar la
magnitud de la relacion entre dos o mas variables. Este tipo de estudios
aportan datos necesarios para posteriormente disefiar métodos causales

experimentales.

- Estudios predictivos. Tratan de conocer el efecto y magnitud de determinadas
variables en la prediccién de un determinado fendmeno, se basan en la

correlacion y regresion.

- Estudios basados en el andlisis factorial. Pretenden conocer la estructura
interna de determinados fendmenos, a través de la deteccion de factores que
explican un niumero mas amplio de variables. Su principal finalidad es, por
tanto, simplificar y organizar en estructuras mas generales un gran nimero de
aspectos. El analisis factorial puede ademas aportar informacién sobre el peso
que tiene cada variable en la explicacion del factor. El analisis de
correspondencias es una modalidad de este tipo de estudios. Se aplica a

variables ordinales o nominales.

- EI andlisis discriminante permite establecer o diferenciar “racimos”,
“agrupaciones” o “clusters” de individuos (sujetos, centros, paises, textos, etc.)

en funcion de sus perfiles caracteristicos en un grupo de variables. Los datos

261



Rosa Maria Ortega Sanchez

obtenidos permitirdn establecer jerarquizaciones de variables en cuanto a su
poder diferenciador o discriminante, al obtenerse los pesos de las variables en
la funcion discriminante y la potencia de asignacién-clasificacion en tantos por

cientos de cada una de las variables.

- Analisis de conglomerados. Tiene como objetivo clasificar a los sujetos en
grupos tales que los individuos pertenecientes a un grupo sean lo mas similares
posible, y muy diferentes entre los miembros de distintos conglomerados. Esta

técnica nos permite revelar estructuras y relaciones entre los datos.

- Analisis de sendas. Su principal objetivo es estudiar los efectos directos e
indirectos de variables, consideradas como causas, sobre variables efecto, sin
manipular tales variables. No es un método para descubrir causas, sino para
contrastar la plausibilidad de modelos causales formulados por el investigador

sobre la base de una teoria o conocimientos previos.

Tabla 16 - Métodos correlacionales

METODOS CORRELACIONALES

OBJETIVOS CIENTIFICOS

Estudios comparativo-causales

Detectar factores que parecen hallarse
asociados a ciertos hechos

Estudios correlacionales

Conocer la magnitud de la relacién entre
variables.

Estudios predictivos

Predecir determinadas conductas
conociendo el valor de otras predictoras.

Analisis factorial

Simplificar y organizar en estructuras mas
generales un gran numero de variables.

Analisis discriminante

Diferenciar grupos en funcion de sus
perfiles caracteristicos en un grupo de
variables.

Andlisis de conglomerados o “clusters’

Clasificar a los sujetos en grupos o
conglomerados lo mas similares posible
entre si y lo mas diferentes posible en
relacién con otros conglomerados.

Andlisis de sendas o “path analysis”

Contrastar plausibilidad de modelos
causales tedricos.
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3.1.1.3. Métodos descriptivos

Los métodos descriptivos tienen como principal objetivo describir sistematicamente
hechos y caracteristicas de una poblacion dada o area de interés de forma objetiva y
comprobable. Desempefian un papel importante en la ciencia al proporcionar datos y
hechos e ir dando pautas que posibilitan la configuracién de teorias (Fox, 1981). Las
tareas, que en el marco del desarrollo del conocimiento pueden desempefiar, pueden

sintetizarse en las siguientes:
1. Identificar fenédmenos relevantes.
2. Sugerir variables causantes de la accion.
3. Registrar conductas que en otros momentos podrian revelarse como efecto.

4. Abordar areas de estudio que no pueden ser tratadas por medio de
estrategias experimentales (Underwood y Shaughressy, 1978). Podrian afiadirse
otras, como las de sugerir hipotesis de trabajo y detectar asociaciones entre

variables.

Estos métodos resultan muy apropiados en determinados campos educativos,

facilitan pues (Van Dalen y Meyer, 1981):

Recoger informacion factual detallada que describa una determinada situacion,

Identificar problemas,

Realizar comparaciones y evaluaciones,

Planificar futuros cambios y tomar decisiones.

Como principales virtudes de estos métodos podemos sefalar la posibilidad de
proveer informacion basica para la toma de decisiones y aportar conocimientos sobre

situaciones, actitudes y comportamientos en el ambito educativo.
Metodolégicamente, tres caracteristicas especificas los definen:
- Utilizan el método inductivo
- Hacen uso de la observacion como técnica fundamental
- Tiene como objetivo descubrir hipotesis
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Identificamos cuatro tipos basicos de métodos descriptivos:

- Los estudios tipo encuesta o “survey”, orientados a la descripcion de una

situacion dada.

- Los estudios analiticos en los que el fenédmeno es analizado en términos de sus

componentes basicos.

- Los estudios observacionales, caracterizados porque la informacion es
recogida de forma directa de los sujetos observados y no mediante respuesta

de ellos.

- Los estudios sobre el desarrollo que tienen como principal objetivo investigar

patrones y secuencias de desarrollo y/o cambio como una funcién del tiempo.

3.1.1.4. Métodos cualitativos

La investigaciéon cualitativa comienza a plantearse en educacion adaptandose de las
aplicaciones a otros campos afines tales como la sociologia y la psicologia, al igual
que el resto de la investigacién en educacion. Shulman (1988) explica su incorporacion
y legitimacion en educacién con el siguiente argumento: la educacién es un campo de
estudio, no una disciplina, y por eso debe apoyarse en otras disciplinas (psicologia,
sociologia y antropologia, entre otras) para abordar y tratar los problemas educativos.
De ahi que se consideren pertinentes la aplicacién de metodologias provenientes de

distintos campos del saber, estrechamente relacionados con la educacion.

La metodologia cualitativa se ha adaptado de forma distinta en sociologia,
psicologia y educacién tal como expone Tesch (1990). En este texto la autora traza las
lineas y rasgos generales de su desarrollo en la sociologia, la psicologia y la
educacion. Nos interesa de su exposicion extraer algunos datos que sirven de apoyo

para la comprension de la confluencia de corrientes en su aplicacién a la educacion.

De la sociologia la investigacion cualitativa retoma la etnometodologia, el
analisis del discurso, el interaccionismo simbdlico, la etnografia holistica, la

etnociencia, el analisis de contenido y las historias de vida.

En psicologia se incorpora la hermenéutica y la fenomenologia,

introduciéndose posteriormente en educacion.
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En educacion los primeros textos que se publican hacen referencia a la
investigacion naturalista (Guba y Lincolin, 1982), evaluacion iluminativa (Parlett y
Hamilton, 1976), evaluacion cualitativa (Patton, 1984) etnografia (Goetz y LeCompte,
1988), teoria critica (Carr y Kemmis, 1988), investigacion accion (Elliot, 1990),
investigacion participativa (Hall, 1981), investigacion colaborativa, etc. La
incorporacion de la investigacion cualitativa en educaciéon se ve favorecida por
iniciativas renovadoras que surgen a mediados de los afos cincuenta. Jacob (1987)

menciona algunas de las modalidades de esta metodologia:

- Psicologia ecolégica: fue desarrollada por Barker, Wright y Herbert. Su meta es
describir de forma detallada y objetiva las conductas naturales a fin de
descubrir las leyes que las rigen. Las tematicas de estudio versa sobre
conductas individuales y patrones transindividuales. Esta perspectiva genera
pautas especificas de investigacion en disefio, técnicas de recogida y analisis

de datos e incluso ambitos de aplicacion al contexto escolar.

- Etnografia holistica: se desarrolla a partir de los primeros trabajos de Mead
(1934) y Malinowski (1961). Su centro de interés es la exploracion, descripcion
y andlisis de los patrones culturales de un grupo, mediante la identificacién de
sus creencias y practicas concretas. Su modelo metodolégico también adquiere
peculiaridades particulares. Representantes de esta linea en el contexto

escolar son Goetz y LeCompte, Dobbert y Wolcott.

- Etnografia de la comunicacién: se configura a partir de la sociolinglistica, la
comunicacion no verbal, la antropologia y la microetnografia. Los etndgrafos de
la comunicacién se centran en los procesos de interaccion social. Les interesa
especificar los procesos de interaccion dentro y entre grupos, y la comprension
de como se relacionan con cuestiones generales de cultura y organizacion

social. Esta tradicion la retoma Erikson, Green y Cicuorel entre otros.

- Antropologia cognitiva o etnhosciencia: los antropélogos cognitivos asumen que
la mayor parte del conocimiento cultural de un grupo se refleja en su lenguaje,
especialmente en su semantica. Pretende estudiar el sistema semantico de un
grupo como via para conocer la organizacién del conocimiento cultural de un
grupo pueblo. Se parte de que cada grupo de individuos tiene un sistema unico
para percibir y organizar el mundo, que se refleja en la semantica de su

lenguaje. Su proyeccion educativa la hallamos en Spradley y Tyler.
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- Interaccionismo simbdlico: en esta perspectiva el individuo y la sociedad se ven

como un todo inseparable. Las conductas son una interpretacion reflexiva y
social de estimulos internos y externos. Segun Meltz, el interaccionismo
simbodlico es la interaccion que se produce entre los diferentes entendimientos y
los significados que caracterizan las sociedades humanas. Representantes de

esta linea son Blumer, Bogdan y Taylor, Glasser y Stauss, Becker, etc.

Cada una de estas tradiciones, como deciamos anteriormente, aporta

tematicas de estudio y orientaciones metodoldgicas para su aplicacién a contextos

educativos. Su utilidad se revela extraordinariamente rica en cuanto a ampliacion y

profundizacion en las practicas educativas. Cada una de estas orientaciones posibilita

la explotacion de un enfoque, aportando datos importantes para la comprension de la

complejidad de los fenédmenos educativos.

Como aspectos comunes de esta metodologia podriamos senalar los

siguientes (Guba y Lincoln, 1982):
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Concepcion multiple de la realidad. Se asume que existen multiples realidades
que solo pueden ser estudiadas holisticamente. Los datos obtenidos de la
realidad necesariamente divergiran, por lo que no se determinara una unica

verdad ni sera posible la prediccién ni el control de los hechos.

El principal objetivo cientifico serd la comprension de los fendbmenos que se
lograra mediante el anadlisis de las percepciones e interpretaciones de los
sujetos que intervienen en las relaciones internas y profundas, indagando en la

intencionalidad de las acciones.

Investigador y objeto de investigacidon estan interrelacionados, interaccionando

e influyendo mutuamente.

El objeto de la investigacion es desarrollar un cuerpo de conocimiento
ideografico que describan los casos individuales. La investigacion cualitativa no
pretende llegar a abstracciones universales sino a concretas y especificas
(Erickson, 1989). A ello se llegara mediante el estudio de casos en profundidad
y detalle, comparandolos con otros, a fin de generar patrones o redes. Se
pretende averiguar lo que es generalizable a otras situaciones y lo que es Unico

y especifico en un contexto determinado.
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La simultaneidad de los fendmenos e interacciones mutuas en el hecho

educativo hace imposible distinguir las causas de los efectos.

Los valores estan implicitos en la investigacién, reflejandose en las

preferencias por un paradigma, eleccién de una teoria, etc.
Como caracteristicas especificas de ella cabe mencionar:

La fuente principal y directa de los datos son las situaciones naturales. Ningun
fendmeno puede ser entendido fuera de sus referencias espacio-temporales y

de su contexto.

El investigador se convierte en el principal instrumento de recogida de datos. La
persona puede aportar datos tan fiables como los generados por medios mas

objetivos.

Incorporacion del conocimiento tacito. Por conocimiento tacito se entiende el
conocimiento de intuiciones, aprehensiones o sentimientos que no se expresan

de forma linguistica pero que se refieren a aspectos conocidos de algun modo.

Aplicacion de técnicas de recogida de datos abiertas, por adaptarse mejor a las
influencias mutuas y ser mas sensibles para detectar patrones de

comportamiento.

Muestreo intencional. La seleccién de la muestra no tiene el propédsito de
representar a una poblacion con el objeto de generalizar los resultados. Su
intencionalidad es teorica, es decir, ampliar el abanico y rango de los datos
tanto como sea posible, a fin de poder obtener la maxima informacion de las

multiples realidades que pueden ser descubiertas.

Analisis inductivo de los datos. En el analisis de datos se describen las
situaciones y se toman decisiones sobre la transferibilidad a otras situaciones.

El método inductivo guia todo este proceso.

La teoria se genera a partir de los datos de una realidad concreta, no partiendo

de generalizaciones a priori.

El disefo de la investigacion es emergente y en cascada, es decir, se va

elaborando a medida que avanza la investigacion. La situacién y los datos
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recogidos generan el problema, cuestionandose constantemente vy

reformulandose a tener de nuevos datos y contrastaciones.

- La metodologia cualitativa se plantea criterios de validez especificos, utilizando

técnicas propias que garantizan la credibilidad de los resultados.

3.1.1.5. Métodos investigacion-accion

La concepcidén actual de investigacion-accién presenta cambios y reformulaciones en
relacién con sus origenes. Desde estos inicios hasta la actualidad no ha pasado
mucho tiempo, y en su breve historia presenciamos diversidad de fuentes nutrientes
(Lépez Gorriz, 1987): Freire, el movimiento institucionalista francés, la escuela de
Francfort y la ciencia social critica de Habermas. Ha enraizado en numerosos
contextos geograficos (Pérez Serrano, 1990): Francia, Inglaterra, América y Australia,
resurgimiento después del letargo que sufrié durante las décadas de los 60 y 70
(Bartolomé 1986).

El llegar a una conceptualizacion uUnica de lo que es investigacion-accion
resulta extremadamente dificultoso, debido a la gran diversidad de concepciones que
existen, tanto en teoria como en experiencias. La exposicion de algunas cuestiones
permitira obtener una aproximacién a su significado: a) finalidades y funciones de la
