UNIVERSIDAD DE GRANADA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

LAS ESTRATEGIAS DE ELECCION DE CENTRO
EDUCATIVO EN LAS FAMILIAS DE CLASE MEDIA.
ESTUDIO DE LA INCIDENCIA SOCIAL EN UN
MERCADO EDUCATIVO LOCAL

TESIS DOCTORAL

PRESENTADA POR

ANTONIO JOSE OLMEDO REINOSO

DIRECTORES DE LA TESIS

DR. ANTONIO LUZON TRUJILLO
DRA. MARIA MONICA TORRES SANCHEZ

GRANADA, JULIO DE 2007




Editor: Editorial de la Universidad de Granada
Autor: Antonio José Olmedo Reinoso

D.L.: Gr. 1555 - 2007

ISBN: 978-84-338-4404-0



Hemos de buscar para nuestra circunstancia, tal y
como ella es, precisamente en lo que tiene de
limitacién, de peculiaridad, el lugar acertado en la
inmensa perspectiva del mundo. No detenernos
perpetuamente en éxtasis ante los valores
hieraticos, sino conquistar a nuestra vida individual
el puesto oportuno entre ellos. En suma: la
reabsorcion de la circunstancia en el destino
concreto del hombre.

(..)

Yo soy yo y mis circunstancias, y si no la salvo a
ella no me salvo yo.

(..)

El que os da una idea os aumenta la vida y dilata la
realidad en torno vuestro.

Ortega y Gasset

Meditaciones del Quijote
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Hay, pues, toda una parte de la realidad que se nos
ofrece sin mas esfuerzo que abrir ojos y oidos —el
mundo de las puras impresiones-. Bien que le
llamemos mundo patente. Pero hay un trasmundo
constituido por estructuras de impresiones, que Ssi
es latente con relacion a aquél no es, por ello,
menos real. Necesitamos, es cierto, para que este
mundo superior exista ante nosotros, abrir algo mas
gue los ojos, ejercitar actos de mayor esfuerzo;
pero la medida de este esfuerzo no quita ni pone
realidad a aquél. EI mundo profundo es tan claro
como el superficial, s6lo que exige mas de
nosotros.

Ortega y Gasset

Meditaciones del Quijote

La clase social nunca es tan potente y dafiina como
cuando las desigualdades dejan de explicarse en
sus términos, cuando la politica clasista se
naturaliza, se convierte en sentido comun — cuando
la politica clasista es simplemente buena politica.

Stephen Ball

Class Strategies and the Education Market
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INTRODUCCION







Introduccion

Este trabajo de investigacion intenta demostrar cdmo la clase social sigue
ejerciendo una influencia importante en el espacio educativo y por tanto sobre
el devenir y la trayectoria educativa de los alumnos. Este aspecto cobra
especial importancia si consideramos al conocimiento, y por extension a la
educacion, como elementos centrales del proceso productivo en el marco de la
sociedad de la informacion. De esta forma, entendemos, de acuerdo con Brown
(2000), que en la actualidad la educacion se presenta como un “bien
posicional” de forma mas pronunciada incluso que en décadas anteriores, lo
cual implica que “lo que un grupo gana, otros lo pierden” (Van Zanten, 2005, p.
156). Este incremento de la educaciéon como bien posicional hace que cobren
especial importancia las estrategias que las distintas clases sociales, en
especial las clases medias. Estas ponen en funcionamiento una serie de
practicas para mantener las diferencias dentro la estructura social,
permitiéndoles salvaguardar su relativa ventaja posicional (Power et al., 2003).
Expresado de otra manera, estamos interesados en ofrecer una explicacion a
la pregunta que se hace Devine en relacidén a “como las clases medias se han
mostrado tan efectivas en resistir los intentos legislativos, especialmente
mediante la provisién educativa, para crear una sociedad mas abierta” (Devine,
2004, p. 5).

Como afirman Ball y Vincent (2001), las diferencias de clase materiales,
discursivas y psicolégicas contindan siendo una componente explicativa crucial
de la persistencia de desigualdad social, y todos éstos son factores en los que
se fundamenta, de forma compleja, el propio concepto de clase., Defendemos,
pues, que la eleccién escolar es un punto critico de la inversion cultural en la
economia simbdlica, ya que mediante ésta los padres de clase media
intervienen en la practica educativa para defender y promover sus intereses de

clase. Por tanto, el estudio de las estrategias de los padres de clase media nos
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La incidencia social de las estrategias de eleccién de centro...

ayudara a entender mejor el fendmeno de la eleccién de centro en concreto y
de las dinamicas de reproduccién en general, pero, dada la gran diversidad
interna que éste grupo presenta se necesita, a su vez, de un analisis mas
cuidadoso y detallado de las diferencias intra-clase en educacién. Aun cuando
no exista una distincion lineal clara y directa entre estatus socio-econémico y
tipo de escuela, debemos prestar atencion a las distintas divisiones
horizontales que reflejan diferentes orientaciones, las cuales se hacen patentes
por medio de dinamicas de enseflanza-aprendizaje y determinadas
configuraciones en la organizacion escolar (Power et al., 2003; Whitty et al.,
1999).

Esto nos lleva a plantearnos la existencia y naturaleza de las distintas opciones
educativas que se forjan dentro de un mercado educativo local. Partimos, por
tanto, de una definiciébn de escuela “polisémica”, en funcion de la clase social
desde la que nos situemos, ya que hace que las reacciones y posiciones de
las familias sea diferente respecto a un mismo centro (Gewirtz et al., 1995). De
esta forma entendemos que los padres, incluso dentro de las propias clases
medias, se vinculan de diferentes formas a las escuelas, presentando
diferentes perspectivas sobre como pueden ayudar a sus hijos mejor y con
diferentes valoraciones de su relativo “poder” frente al de la escuela (Lareau y
Shumar, 1996). Es importante sefalar que las preferencias y expectativas de
las familias no pueden separarse del marco local y las particularidades del area
en que se toman (Glatter et al., 1997), favoreciendo con ello la aparicion de
distintos mercados educativos, los cuales deben entenderse siempre como
“localizados y contextualizados” (Gewirtz et al., 1995). La existencia de distintas
perspectivas respecto a un mercado concreto junto a la coexistencia de
distintos mercados en el entorno cotidiano hace que la dinamica del mismo
pase a formar parte de la vida de las personas, estableciéndose una simbiosis
entre ambos, mercados y personas. En otras palabras, tal como afirman estos
autores: “hay todo rango de complicadas variaciones de los mercados tanto
dentro como a lo largo de los distintos estados que refleja los problemas y las
negociaciones que la gente toma como consecuencia de vivir alrededor y

dentro de «mercados vividos»” (ibidem, 1995, p. 3).
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Introduccién

Precisamente en el marco de estos “mercados vividos” es donde situamos los
procesos de transferencia de privilegios referidos por los tedricos de la
reproduccion. No obstante, es importante resaltar que dicho proceso de
reproduccion “no es una trayectoria suave basada en caracteristicas
individuales, que son transmitidas de forma natural entre generaciones. (...)
Cada persona (en este caso, padre, madre o ambos), mediante la habilidad
con que active su capital o juegue su baza, influye en las interacciones con
instituciones sociales y otras personas, a pesar de las caracteristicas
individuales, tales como raza o clase, ya que el proceso de reproduccién social
Nno es un proceso continuo y determinista. Por el contrario, toma forma en cada
momento, en particulares ambitos sociales” (Lareau y McNamara, 1999, p. 50).
Participando de esta misma idea, nos proponemos considerar el ambito de la
eleccion de centro como uno de estos procesos en los que de forma mas o
menos consciente las familias trataran de reproducir su posicion de clase. Para
ello deberemos tener en cuenta como “los recursos se entrelazan y son
convertidos para otros usos” (Allatt, 1993, p. 142), por lo que centraremos
nuestro interés en como se dibujan esas interconexiones y transformaciones.
Dichas estrategias estaran influidas por las formas en que las familias de las
distintas clases perciben y “descifran” los cédigos de las distintas escuelas a
las que tienen potencial acceso, asi “lo que «ven» y «saben» de una escuela
es diferente y esta relacionado con diferentes sistemas de valores y

relevancias” (Gewirtz et al., 1995, p. 38).

Nos encontramos, por tanto, en un ambito en el que los limites entre agencia y
estructura, autonomia y restriccion, son dificiles de determinar. Es cierto que en
determinados casos se pueden sefialar una serie de barreras materiales y de
cuestion practica en relacién con los distintos grupos, pero, a su vez, “las
elecciones y estrategias son tomadas dentro de repertorios discursivos
particulares y vocabularios de razones” (Ball, 2003a, pp. 23-24). Por ejemplo,
en el caso espanol el marco legislativo supone una de esas barreras al regular
el acceso a los distintos centros sostenidos con fondos publicos. De cualquier
forma, esto no impide la aparicion de determinadas estrategias dentro de las
distintas clases para conseguir cierta ventaja, como expondremos a lo largo de
este trabajo de investigacion. Por otro lado, la oportunidad de actuar aparece
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frecuentemente relacionada con la nocién de “capacidad”, la cual se entiende
en relacién con los bienes y otros recursos relevantes de que disponen las
familias. Capacidad, estrategia y recursos, por tanto, se encuentran
intimamente ligados. En la medida en que se acumulan recursos, sean de la
naturaleza que sean (tanto econdémicos, como culturales y sociales), se
modificara la capacidad de una familia de dar respuesta a los problemas
planteados en la educacion de sus hijos, lo cual también ocurrira en la medida
en que se observan y aprenden, e incluso se refinan, las estrategias que éstas
ponen en practica (Ball, 2003a). Por tanto, cuado intentamos determinar los
motivos que llevan a elegir un tipo de educacion determinado o un centro
concreto, debemos tener en cuenta que la “formacion de preferencias por parte
de los padres no ocurre en un espacio libre de problemas e influencias (lo cual
también significa que incluso la “lista de preferencias” de los padres no puede
ser vista como representativa de preferencias elegidas libremente)” (Glatter et
al.,, 1997, p. 15). Este aspecto es sefialado por Lareu y Shumar (1996) al
estudiar el grado de aceptacion e identificacion de distintos grupos de padres
en relacion a la participacion en la educacion de sus hijos. Descubren que esta
relacionado con los efectos causados por diferencias significativas en base a
los recursos sociales de que disponen, refiriéndose con ellos a la experiencia
educativa, la flexibilidad ocupacional, los recursos econdémicos y las redes
sociales. A su entender, esta realidad complica las opciones para cambiar el
funcionamiento del sistema, a la vez que refuerza los mecanismos y
estrategias de reproducciéon, dada la dificultad de posibilidad de cambiar los
citados recursos mediante politicas meramente educativas. Alun asi, no
deberiamos caer en el error de identificar las estrategias y elecciones llevadas
a cabo por los sujetos Unicamente con dinamicas de accion social dominadas
por completo por un determinado “calculo racional”. Los individuos, en nuestro
caso las familias, a veces organizan su actividad y estrategias en base a
razones muy diversas, pudiendo responder a motivos no relacionados con la

consecucion de la propia ventaja personal (Ball, 2003a).

De cualquier forma, la familia se presenta posiblemente como la unidad sobre
la que establecer el punto de partida de nuestra investigacion. Como sefiala

Ball, ésta se encuentra en el centro del nivel interpretativo de nuestro estudio,
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entendiéndola como “una unidad relativamente independiente de toma de
decisiones, la cual persigue sus propios objetivos, valores e intereses” (ibidem,
p. 24). Este hecho no debe hacernos pensar que todas ellas funcionen a nivel
interno de forma similar, respondiendo a los mismos patrones. Por el contrario,
incluso en el propio nivel de las familias existen diferencias que se deben tener
en cuenta, como pueden ser el rol de los hijos en la toma de decisiones,

cuestiones de género o la misma organizacion de la unidad familiar y el hogar.

Todo lo expuesto hasta ahora nos lleva a la conclusion de la necesidad de
ampliar el espectro de nuestra investigacion, considerando tanto aspectos
locales y personales como estructurales, objetividades y subjetividades, para
poder entender la eleccion de centro como parte de las herramientas de las
dinAmicas mas amplias de reproduccion cultural y social. Si entendemos la
eleccibn como parte un proceso mas amplio, en principio educativo, pero
fuertemente ligado a la creacién de trayectorias personales y creacion de
identidades, debemos, por tanto, relacionar dicha eleccion en cada momento
en que se realice con el devenir de todo el proceso que la engloba,
considerando qué ha llevado a una persona, o familia, hasta el punto en el que
se encuentra y, sobre todo, hasta donde pretende llegar. Es por ello que
compartimos las palabras de Gewirtz, Ball y Bowe cuando afirman que “tan
sélo relacionando eleccion, respuestas y distribucion de los resultados, en el
particular entorno de un mercado local empezard a ser posible el
entendimiento, la evaluacion y la teorizacion sobre el mercado educativo como

un fendbmeno social, econémico y politico” (Gewirtz et al., 1995, p. 3).

Los estudios sobre eleccion de centro en Espafia

Tal y como pone de manifiesto Fernandez Esquinas (2004) en nuestro pais la
eleccidn de centro educativo por parte de las familias no es un asunto que haya
suscitado debate social hasta fechas relativamente recientes'. En Espafia, los
estudios a este respecto son de caracter principalmente estructural,

! La actual preocupaciéon sobre este ambito puede constatarse con la reciente

aparicion de articulos publicados en periédicos nacionales, sirviendo el publicado por
Bonal (2006) a modo de ejemplo.
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relacionando cifras a nivel nacional o regional, con una base fuertemente
cuantitativa. Estos trabajos se centran en la incidencia de distintas variables
sobre la eleccion de centro realizada por las familias, sefialando tendencias a
nivel general con respecto a la opcion por distintas tipologias de centros dentro
del mercado educativo espafol. Intentan, por tanto, explicar la influencia de
variables estructurales como el nivel socio-econémico a la hora de elegir
centros diferentes, en base a diferentes ejes: publicos, privados, concertados;
religiosos o laicos; centrados en la ensefianza de idiomas (ya sean éstos el de
la propia comunidad o idiomas extranjeros), etc. Dicha influencia es
corroborada por los estudios de Fuenmayor, Granell y Villarreal (2003). Estos
autores sefalan que, si bien es cierto que las familias que presentan mayores
niveles de renta optan por centros privados concertados de caracter religioso,
no puede obviarse que dichos centros se encuentran principalmente en
distritos donde el nivel socio-econdmico es a su vez alto, limitando con ello la
naturaleza de su publico. Junto a esto, y dado que su investigacion se lleva a
cabo en la Comunidad Valenciana, demuestran la existencia de estrategias por
parte de los padres de clase media para “controlar” la poblacion de los centros
a los que acuden sus hijos mediante, en este caso, el idioma, el cual “es
utilizado por algunos padres como un factor de diferenciacion, pudiendo
configurarse simultdneamente como una barrera de entrada para ciertos
colectivos (inmigrantes, minorias raciales, etc.) que tienen dificultades con su

integracion linglistica” (ibidem, p. 338).

Dentro de esta misma linea, estos estudios generan tipologias de familias en
relacién con su tendencia a la participacion en la eleccion. Asi, por ejemplo,
Fernandez Esquinas (2004) distingue entre aquellas familias que no eligen, las
cuales responden a un perfil ocupacional de caracter menos cualificado y
menor nivel de estudios, y, por otro lado, las familias que eligen, principalmente
compuestas por profesionales, administrativos, empresarios y directivos, los
cuales han finalizado estudios secundarios y universitarios. En este mismo
estudio se constata que pese a la gratuidad de los centros concertados sigue
existiendo una division tanto espacial, en relacibn con la ubicacién de los
centros, como simbdlica, dado su caracter privado en los niveles no

obligatorios y la existencia de una oferta educativa distinta a la de la publica.
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Este tipo de centros es especialmente valorado por las clases medias, las
cuales apelan a criterios relacionados con la facilidad de acceso vy
desplazamiento, junto a una combinaciébn de criterios pedagoégicos y
simbdlicos. Dentro de estos aspectos simbdlicos destaca especialmente la
imagen que el centro concertado crea de cara al posible publico potencial v,
junto a ello, la composicién social del centro. Esto lleva a aquellas familias que
desean un determinado centro y experimenten problemas a causa de la
legislacion reguladora existente, a desarrollar una serie de estrategias con el
objetivo de conseguirlo, entre las que destacan la utilizacién de la direccion de
trabajo de alguno de los progenitores o el empadronamiento del hijo en el
domicilio de algun conocido o familiar que se encuentre dentro del mismo
distrito que el centro en cuestion (ibidem, p. 380). La principal causa de estas
dinamicas, segun este mismo autor, es la falta de criterios objetivos sobre la
calidad educativa, aun cuando reconoce que la existencia de los mismos, en
contextos en los que prima la libertad de eleccion de centro, puede dar lugar a
“nuevos procesos de segregacion en el amplio sector de las clases medias y
las clases desfavorecidas” (ibidem, p. 387).

Como podemos observar, estos estudios resultan parcialmente esclarecedores,
generando una serie de resultados interesantes respecto a la realidad
espafiola. Permiten sefalar tendencias respecto a la eleccion e, incluso,
establecer principios de asociacion entre distintas preferencias educativas de
determinadas familias. Sin embargo, adolecen de un matiz fundamental dado
su marcado caracter ideoldgico y politico, como el propio Fuenmayor y sus
colegas admiten: “en cualquier caso no cabe atribuir a estos resultados mas
importancia de la que tienen. Estas variables Unicamente expresan una
tendencia. No explican de forma fehaciente el comportamiento de los padres
respecto a la eleccién del centro. Hay que destacar que el porcentaje de
aciertos del modelo no alcanza el 60% de los casos, lo que indica que existen
otras variables, distintas de la socioecondmicas, que influyen de manera
decisiva en esta decision” (Fuenmayor et al., 2003, p. 385). Mientras que estos
estudios “radiografian” la realidad y ofrecen importante informacion respecto a

la jerarquizacion de los distintos principios tenidos en cuenta en el momento de
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dicha eleccién, no explican las estrategias y motivos que llevan a las familias a

configurar dicha jerarquia.

En la presente investigacion se plantea el hecho de la eleccion de centro y el
acompafnamiento educativo desde la perspectiva de las familias de clase
media, pero centrandose en el analisis de los motivos, las razones, las
estrategias y el discurso que éstas presentan. Por ello optamos por un analisis
de naturaleza cualitativa en la linea abierta por Rambla (2003) y Bernal (2005),
tratando de profundizar en la explicacion de las tendencias apuntadas por los
estudios anteriormente citados. Por tanto, en este momento, el objetivo de
nuestra investigacion es relacionar como la influencia de la clase social en
educacion se conjuga con las distintas dindmicas sociales en que dicha
influencia se concreta y toma forma, mediante el estudio de los actores de un
mercado educativo local. Para entender dicha influencia es necesario
desenmascarar, primero, “los efectos ideolégicos y la retdrica en torno a la
eleccion” (Bowe et al., 1994, p. 64), ya se presenten a nivel global o local, para,
posteriormente, introducirlos de nuevo en nuestro analisis con el objetivo de
retroalimentar el estudio de futuras elecciones. Como ya hemos puesto de
manifiesto, estos actores, en determinados momentos de la investigacion,
seran las propias familias, como unidad de analisis, pero habré situaciones en
las que debamos “romper” dicha unidad con el objetivo de centrarnos en
personas concretas, en funcion de la realidad con la que nos encontramos.
Dichas estrategias familiares constituyen las propiedades informales a que
hacen referencia Gewirtz y sus colegas cuando afirman que “el analisis de la
interaccion entre las propiedades formales e informales de los mercados en un
contexto local especifico es esencial si queremos identificar y empezar a
entender los puntos en comun y las variaciones en la operacion y los efectos

de los mercados en el sector publico” (Gewirtz et al., 1995, p. 5).

Estructura de la investigacion

Este trabajo de investigacion se divide en dos partes bien diferenciadas, lo cual

no implica una falta de conexion y relacién entre las mismas. En la primera de
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ellas se presenta la fundamentacion tedrica, es decir, los conceptos que seran
utilizados a lo largo del mismo, junto con la justificacién del objeto de estudio y
su contribucién al cuerpo de conocimiento de las Ciencias Sociales. Asi, el
capitulo primero ofrece una perspectiva, a nivel teérico, de los conceptos
relacionados con la definicidbn de las clases sociales en el contexto de la
sociedad de la informacion y el conocimiento. Junto a ello se subraya la
necesidad de profundizar en la determinacion y comprension del grupo
compuesto por las nuevas clases medias, como se subraya especialmente

desde la sociologia inglesa.

En esta misma linea, en el capitulo segundo se presentan los distintos
enfoques que han relacionado a la educacion con las clases sociales. De forma
breve, partimos de los postulados de las teorias funcionalistas y su explicacion
sobre las relaciones que se establecen entre la configuracion del sistema de
enseflanza y las dindmicas sociales de segregacion y exclusion social. A
continuacién, nos centramos en los principios sobre los que se sustentan las
corrientes criticas, entre los que destacamos a las aportaciones de Young,
Althusser, Baudelot y Establet, Bowles y Gintis, deteniéndonos en la teoria de
la resistencia de Willis. Por altimo, analizamos las propuestas desarrolladas por
Bourdieu y Passeron, dentro de la linea de las teorias de la reproduccion
social.

El capitulo tercero presenta la estructura y planteamientos metodolégicos de
este trabajo de investigacion, donde se distinguen tres etapas en funcion de la
naturaleza de las distintas preguntas de investigacibn que se han ido
planteando a lo largo del mismo, lo cual a condicionado los métodos utilizados.
Los resultados de dichas fases se presentan en los capitulos siguientes.

Por una parte , se ha realizado un estudio de corte cuantitativo con el objetivo
de describir, desde una perspectiva estructural, la situacion educativa en el
mercado educativo local que constituye la ciudad de Granada. Los resultados
de esta primera fase se presentan en el capitulo cuarto. Con ello se observan
tendencias segregadoras en el reparto de la poblacion entre las distintas
tipologias de centros educativos, en funcién a su procedencia social, por lo que

se planted la necesidad de profundizar en los mecanismos de eleccién y
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acceso a los mismos. De esta forma concluye la primera parte del presente

trabajo.

Como consecuencia de estos resultados, la segunda parte de nuestra
investigacion, se centra en la explicacion de los mismos desde una perspectiva
cualitativa. Asi, en el capitulo quinto, se analizan las politicas desarrolladas en
Espafia y en la Comunidad Autébnoma Andaluza en torno a la eleccién de
centro y los mecanismos de participacion de las familias en la configuraciéon y

desarrollo del sistema educativo.

Los capitulos restantes presentan los resultados de la tercera fase sefalada en
el disefio de la investigacion. Consiste en un estudio de corte cualitativo
realizado sobre un grupo de familias de clase media, con el objetivo de
profundizar y comprender el discurso de aquéllos que, en un primer momento,
se presentan como “triunfadores” a lo largo del proceso, como ponen de

manifiesto los datos obtenidos en la primera fase de la investigacion.

Asi, en el capitulo sexto nos centramos en las motivaciones y el sentido que
toma la eleccion de centro para este grupo de familias. De esta forma,
situamos este proceso dentro un conjunto de dinamicas mas generales
desarrolladas por las propias familias cuyo objetivo es la consecucion de la
reproduccion de la posicién social que ostentan en la actualidad.

El capitulo séptimo profundiza en el procedimiento de blsqueda de informacion
sobre el funcionamiento de los distintos centros y las estrategias puestas en
practicas para lograr el acceso a aquél que se ha escogido. Asi, se identifican
un conjunto de redes sociales sobre las que se trasmite la informacién y en las
que participan estas familias de clase media. Junto a ello, subrayamos el
importante papel que juega el capital social tanto en la constitucibn como el

mantenimiento de dichas redes.

Los distintos aspectos sobre los que se busca dicha informacion y se valoran
los centros educativos son el nacleo de los capitulos octavo, noveno y décimo.
Haciendo uso de la diferenciacion introducida por Bernstein entre los 6rdenes
expresivo e instrumental, analizamos la valoraciébn en torno a aspectos
relacionados con el ambiente de los centros, el prestigio social y el perfil

socioecondémico predominante en los mismos. Por otro lado, nos detenemos en
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la evaluacion que las familias realizan respecto a aquellos elementos
relacionados con el nivel académico, la metodologia e instalaciones de los
centros. En dltimo lugar, sefialamos el énfasis y la importancia otorgada por los
padres de clase media al control de los amigos y el desarrollo de redes y
contactos sociales por parte de sus hijos.

En el capitulo undécimo nos centramos en la relacion familia-colegio, mas en
concreto en las distintas formas de presencia de las familias en los centros
educativos. Para ello distinguimos, por un lado, el desarrollo y utilizacién de las
tutorias y, por otro, la participacién de los padres en los distintos érganos de
gobierno de los centros. Nuestro interés en estos aspectos radica en la
valoracion previa realizada por las familias en base a las posibilidades y
necesidad de participar y los espacios que crean y permiten determinados

centros, lo cual influird sobre el resultado final de la eleccién.

Completando la presentacion del analisis y los resultados del estudio cualitativo
sobre la eleccion de centro de las familias de clase media, en el capitulo
decimosegundo relacionamos este aspecto de nuevo con otras dindmicas mas
amplias. De esta forma, volvemos a los planteamientos sefalados en el
capitulo sexto para centrarnos en las expectativas que los padres desarrollan
sobre sus hijos y el rol que juega la eleccién de centro a este respecto.

Por altimo, se presenta un capitulo en el que se ofrece una recapitulacion
general de los resultados obtenidos en este trabajo de investigacién, donde se
muestran las principales conclusiones del mismo. En este capitulo final
realizamos un proceso de reflexion y abstraccion, en el que se relaciona el
proceso de eleccién con aquéllos relacionados con las dinamicas creacion y
definicion de las clases sociales, cerrando asi el circulo de reproduccion y

cierre social.
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CAPITULO PRIMERO

En el ojo del huracan: clase social, estrategia y politica

Antes de presentar el disefio y resultados de un estudio cuyas variables
principales son aquellas que se derivan del concepto de clase social, vemos
necesario establecer una serie de consideraciones previas que seran de

utilidad a lo largo de la lectura y comprensién de este trabajo de investigacion.

Las clases sociales han sido tradicionalmente un constructo altamente
controvertido y recurrente en la investigacion en Ciencias Sociales a lo largo
del dltimo siglo. Durante la década de los noventa, surgen planteamientos, que
bajo el paraguas de principios posmodernos proclaman el fin (Clark y Lipset,
1991) o la “disolucién” de las clases sociales en distintas formas y colectivos
(Lash & Urry, 1994, citado en Butler, 1995). Frente a éstos, se alza un cuerpo
de estudios en defensa de su continuidad, reconociendo, sin embargo, que
pueden estar funcionando en base a principios distintos a los tradicionales
(Ball, 2003b; Bourdieu, 2001b; Wright, 2000). Estas nuevas teorias subrayan la
importancia de recuperar el concepto de clase social a la primera fila del
discurso y la investigacion. De esta forma se pone énfasis en como, quizas por
lo sutil de su accion, las clases pueden estar ejerciendo una papel
determinante en la creacion de nuevas desigualdades y, lo que es mas
importante, en la “naturalizacién” y justificacion de las mismas, imbricandose
con las practicas del dia a dia de la ciudadania en las sociedades
contempordneas. Aun cuando esta Ultima es la linea en la que situamos
nuestro programa de investigacion, no pretendemos con ello defender que
cualquier fendbmeno puede ser explicado en términos de clase. No obstante,
estamos de acuerdo con Wright cuando reconoce que “el analisis de clase se
basa mas en la conviccién de gque la clase es una causa social penetrante, y
gue por ello merece la pena explorar sus ramificaciones en multiples

fendmenos sociales (...) Esto implica profundizar nuestra comprension de los
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limites sobre lo que la clase explica, asi como de los procesos mediante los

cuales la clase nos ayuda a determinar aquello que si explica” (2000, p. 1).

De esta forma, este primer capitulo persigue un doble objetivo. Por un lado, no
centraremos, con el objetivo de introducirlas en nuestro discurso y analisis, una
serie de ideas concernientes a la teoria social contemporanea sobre las clases
medias y, mas en concreto, sobre su devenir/actuacion dentro del campo
educativo. Asi, en los primeros apartados presentaremos las distintas
definiciones y aportaciones que desde el campo de las Ciencias Sociales se
han desarrollado en torno al concepto de clase social. A su vez, expondremos
el modelo que se ha adoptado para desarrollar nuestro trabajo de
investigacion. Por otro lado, justificaremos el porqué de la relevancia de un
estudio de las estrategias y discurso de los padres y madres de clase media,
gué nos ha llevado a investigar a este grupo de familias. De este modo,
pondremos de manifiesto nuestra apuesta por la inclusién de estas variables
relacionadas con la clase asi como las posibles aportaciones que ésta puede
realizar a la comprension de las dinAmicas de inclusién y exclusion social que
se producen en el seno de las sociedades contemporaneas. Comenzamos, en
el siguiente epigrafe, con una breve presentacién del nuevo marco social en el
gue nos encontramos inmersos de forma que nos ayude a situar y entender el
contexto en el que se deben definir las clases sociales, su definicién,

configuracion y estrategias.

1.1. La sociedad de la informacion y el conocimiento. Un nuevo
paradigma social y de investigacion

Para entender el nuevo papel que juegan las clases sociales debemos situarlas
en el marco del nuevo contexto econémico y social fruto del impacto de la
globalizacion y, en particular, de la revolucion producida por el desarrollo de las
nuevas tecnologias de las informacién y la comunicacién, dando lugar a la que
conocemos como sociedad de la informacién y el conocimiento. Como sefiala
Castells, “por primera vez en la historia, la mente humana es una fuerza
productiva directa, no sélo un elemento decisivo del sistema de produccion”
(Castells, 2000, p. 62). Si bien es cierto que el conocimiento siempre ha jugado
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un papel central en el crecimiento econdmico y la elevacion de los niveles de
bienestar social (David y Foray, 2002), en la actualidad asistimos a un aumento
pronunciado del ritmo de crecimiento, acumulacion y depreciacion del mismo.
Desde esta perspectiva, el conocimiento no es algo ya ajeno a la vida y la
actividad de las personas, un conocimiento académico, generado en las
instituciones destinadas al efecto, como las universidades y los centros de
investigacion, las cuales siguen teniendo un importante lugar en la creaciéon y
difusién del mismo, pero que han dejado de poseer los derechos de propiedad
en exclusiva sobre éste, el cual se plasma ya no sélo en grandes y
complicados corpus teoéricos, sino que se hace patente en la creacion de
habilidades y competencias sociales y profesionales necesarias para la
«supervivencia» en el nuevo marco econdmico. Todo esto configura una
situacion sin precedentes, en la que tanto el conocimiento como las formas de
adquirirlo y procesarlo juegan un importante papel, situando a la educacion,
entendida en todas sus dimensiones, en un lugar central y privilegiado. Este
nueva situacion supone, a su vez, una relativizacion de la tradicional
diferenciacién entre la antigua clase media burguesa y las “nuevas clases
medias”, aquellas cuya situacion les viene conferidas por el basto volumen de

capital cultural que poseen ocurriendo como sefala Brown:

En breve, es como si el crecimiento en la cantidad de capital cultural, el
cual se encuentra objetivado en maquinas, herramientas o instrumentos
como ordenadores, y, por tanto, la cantidad de capital cultural que
necesita ser incorporado con el objetivo de reproducir esta maquinaria y
hacerla producir, tendieran a causar la transicién de la venta directa por el
productor, de forma que cada productor independiente pudiera realizar
desde su propio capital, a la venta de fuerza de trabajo cualificada a
grandes fundaciones de produccién cultural.

(Brown, 2000, p. 211)
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Grafico 1. Nuevas dimensiones de la Inclusién/exclusion social en la sociedad
de la informacion
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Estos cambios estructurales generan a su vez transformaciones sociales
(Castells, 2000). En primer lugar, el modelo patriarcal es puesto en duda y se
ha visto claramente debilitado, redefiniéndose con ello los conceptos de
familia, sexualidad y personalidad, junto a las relaciones entre mujeres,
hombres y nifios. A esto debe unirse el aumento en la esperanza de vida y el
descenso de la natalidad, lo que hace que el peso relativo, a nivel demografico,
de la tercera edad sea mayor. Por otro lado, existe una mayor conciencia
medioambiental. Nadie discute ya que existe, también, una mayor
preocupacion individual y social a este respecto, pero debemos ponerla
seriamente en duda, al menos a escala internacional, al contemplar, entre otros
ejemplos significativos, el desencuentro que ha generado la firma del Protocolo
de Kyoto sobre la reduccién en la emision de gases a la atmésfera. Otro de los
cambios sociales sefalados es la crisis de los sistemas politicos y de los
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movimientos sociales a la que asistimos, de forma que los primeros se han
distanciado de forma pronunciada de la ciudadania, mientras que los segundos
estan cada vez mas fragmentados, son cada vez mas localistas y se orientan a
un unico tema, logrando poca continuidad temporal, por lo que su funcion es
realmente efimera en gran parte de los casos. Probablemente por todo lo
expuesto hasta el momento, se percibe, en la actualidad, un reagrupamiento
social en torno a identidades primarias, tanto religiosas, como étnicas,

territoriales o nacionales.

Desde una perspectiva critica se han apuntado diferentes problemas causados
por la union entre el capitalismo y la economia del conocimiento en la
actualidad. Una de las principales problematicas que se plantean en nuestros
dias es la aparicibn de una polarizacion social creciente a nivel mundial,
basandose en la nueva ldgica de lo que ha venido a llamarse «capitalismo del
conocimiento» (Morgenstern, 2003). Segun esta autora, el neoliberalismo
acepta la existencia de una «tasa natural de paro» con la finalidad de mantener
la competitividad a escala global, lo cual pasa por la adopcion de otras
estrategias como la reduccion del sector publico, la desregulacion de los
mercados de trabajo, la disminucién de los costes salariales, etc. De forma que,
para legitimar esta situacion, se utiliza la educacion, vinculando ésta
directamente a la consecucién de la eficacia laboral, separandose de la
concepcidén mas general, de caracter emancipatorio y social, que se le otorgara

en el pasado.

Otros argumentos a los que se apuntan dentro de este debate se centran en el
debilitamiento de las relaciones sociales y la precarizacion de las relaciones
laborales®. La juventud es especialmente sensible a este doble proceso. Las
transiciones de la juventud a la adultez estdn sufriendo un proceso de
desestandarizacién, mientras que las instituciones y las politicas estan
dirigiendo dichas transiciones asumiendo un modelo lineal en el que la

integracién social es igual a la integracion del mercado de trabajo. Este modelo

2 Beck utiliza una figura cuanto menos curiosa para explicar la actual separacion entre
Estado, sociedad y economia: “El Estado y la sociedad siguen jugando al tres en
raya, mientras que la economia ya se ha sentado ante el tablero de ajedrez, y se
siguen utilizando las mismas figuras tanto en el tres en raya como en el ajedrez, y
resulta que al Estado le han dado jaque mate de repente aunque él cree que adn se
juega al tres en raya” (2002; p. 42).

37



La incidencia social de las estrategias de eleccién de centro...

lineal debe ser puesto en tela de juicio, ya que, como afirma Morch, “existen
multiples transiciones y algunas estan volviéndose engafosas debido a que las
trayectorias educativas no siempre conducen a un trabajo, en algunos casos
los trabajos no existen, en algunas ocasiones los prejuicios de género estan
presentes en situaciones de trabajo y obstruyen las transiciones y a veces se
produce marginalizacion. Esta situacion es causada por cambios en la vida de
los jovenes, por cambios en los modelos educativos y por cambios en la vida
adulta y en el trabajo” (Morch, 2003, p. 53). Du Bois ha denominado este
fendmeno como «proceso de yo-yoizacion» (Du Bois y Lopez Blasco, 2003),
comparando el paso de la juventud a la adultez con el movimiento de un yo-yo,
cuyas oscilaciones estan condicionadas por las distintas transiciones que
sufren los joévenes en relacion con el empleo (ver Grafico 2). Dichas
transiciones ya no se plantean desde la légica lineal:

educacion = empleo = matrimonio = hijos

sino que suelen compatibilizar educacion (momentos en los que el individuo se
encuentra en paro) y empleo (ocupacién en la mayor parte de los casos
intermitente, temporal) o, incluso, hacerse reversibles. Este (ltimo caso es el
gue representaria el movimiento de un yo-yo que comentdbamos
anteriormente. Las consecuencias de las transiciones realizadas de esta forma
son inmediatas. En primer lugar, los jovenes desempleados experimentan el
miedo a no salir del paro y a volver a él los que tienen contratos de corta
duracion. La falta de relacién entre los estudios superiores realizados y los
empleos encontrados, es el segundo aspecto, lo que unido a la precariedad
laboral, lleva una sensacion de desasosiego, desorientacién y emigracion
tentativa y no siempre satisfactoria. Por dltimo, y como efecto de las dos
anteriores, las personas, en especial los jévenes, experimentan una vivencia
individualizada de la situacién de riesgo, como han puesto de manifiesto Beck
(2002) y Morch (2003)3.

3 «“Aqui se ve claramente que la individualizacién se pone, y se mantiene, en marcha,
basicamente con relacion a las oportunidades crecientes que existen en el sistema
educativo, asi como a los retos que se siguen de éstas en cuanto a trabajo
remunerado y movilidad en el mercado laboral. Formacién, mercado laboral y
movilidad: he aqui unas condiciones institucionales marco, que no apuntan a un
colectivo, sino al individuo. Como persona, debes producir tu propio modelo educativo,
debes realizarte en el mercado laboral. Para las familias no existe posibilidad de
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Grafico 2. Cambios y transformaciones en la transicion juventud-adultez.

Transicién como una fase
Transiciones yo-yo,

de la vida compuesta de reversibles y fragmentadas

Transicién como un paso

lineal y homogéneo prolongados y con perspectivas inciertas
Adultez Adultez Adultez
35
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Juventud Juventud Juventud

Fuente: Du Bois-Reymond y Lopez Blasco (2003).

Esta situacién viene unida a, y conlleva, como deciamos, cambios en las
esferas econdmica, ideoldgica y politica (Ball, 2003a). La reestructuracién
econdmica (ver Tabla 1), unida a los efectos de la globalizacién, esta teniendo
profundos efectos sobre la configuracion de los mercados de trabajo, tanto a
nivel local como nacional, asi como en la seguridad y estabilidad de los
empleos. Junto a esto, asistimos a lo que podriamos denominar como
“migracion de las reglas de exclusién”, que ya no se plantean desde una
ideologia meritocratica, sino basadas en el discurso y las reglas del “mercado”,
de forma que “estas reglas operan ideoldgica y discursivamente tanto a nivel
de las familias como politico, con las nuevas politicas de incertidumbre, en

particular por medio del individualismo competitivo” (ibid, p. 21), siendo dichas

encontrar una forma especial de ocupacion; cada uno de sus miembros debe
encontrar trabajo como individuo” (Beck, 2002, p. 66). En la misma linea Morch afirma:
“Las instituciones sociales e incluso educativas se centran cada vez mas en el proceso
de desarrollo individual como un proceso de creacion de autonomia en los jovenes.
Los aspectos democraticos y participativos de la vida joven indican que los jovenes
son mas y mas responsables de su propio desarrollo” (2003, p. 58).
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politicas las que traduzcan las reglas de exclusiéon a la practica, convirtiéndose,
asi, en “fuentes de articulacion y legitimacion discursivas de nuevos estilos de
conducta y, en el caso de las reglas de mercado, en nuevos focos de
oportunidad para aquellas familias que ostentan recursos y activos relevantes e
intercambiables” (ibid, p. 21). El rol de la dimensién politica sera, por tanto,
determinante en la regulacion de las “nuevas reglas del juego”, en cuya
definicién la dimension educativa jugara un papel central. Esta situacion no
pasara desapercibida para determinadas clases sociales, principalmente las
clases medias, las cuales ejerceran fuertes presiones en todos los niveles
citados, especialmente, utilizando su peso electoral, sobre el nivel politico
(Thrupp, 2001). Un ejemplo que ilustra esta situacion es el relacionado con las
distintas politicas de eleccién de centro y regulacién de la participacion en los
mismos, que analizaremos con mas detalle en el capitulo 3, donde veremos
como el nivel politico es responsable a nivel formal de la definicion de los
significados y “estilos de conducta” que compondran las “nuevas reglas de

exclusién” a que nos referiamos con anterioridad.

Tabla 1. Niveles del nuevo sistema marco de nuestro analisis

Econdmico i Reestructuracion Nuevos mercados trabajo
! Ideolégico ! Cambio discursivo/cultural Individualismo
| : | : : : : .
1 Politico 1 Cambio politico/reforma sector publico  Eleccién y competicidén

Fuente: Ball (2003a, p. 19)

El aumento en la importancia del capital cultural en este contexto se hace
patente en todos los niveles, resultando un “relativo desplazamiento de la
directa reproduccion de privilegios de clase, (donde el poder se transmite
mayormente mediante la propiedad econdémica) a formas de privilegio de clase
mediadas por la escuela” (Apple, 2001, p. 420).
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1.2. Aproximacion al concepto de clase social

La discusién sobre la composicion y formacién de las clases sociales
tradicionalmente se ha polarizado en base a dos posiciones con origenes
distintos. Por un lado, encontramos a que aquellos que siguiendo la
perspectiva marxista se basan en la relacion de los individuos con los medios
de produccion para definir las distintas clases, destacando, entre otros,
Carchedi, Poulantzas, Wright y Gouldner. Por otro lado, los seguidores de los
planteamientos de Weber, que sitlan su discurso respecto a las mismas en el
marco del mercado, en funcién de las practicas de consumo de los sujetos en
el seno de este ultimo, entre los que podriamos destacar a Parkin, Dahrendorf,
Giddens y Goldthorpe. Aun asi, tal y como sefiala Wacquant, en la actualidad,
ante el surgimiento de nuevas configuraciones sociales como pusimos de
manifiesto en el anterior epigrafe, “la divisibn entre tedricos marxistas y
weberianos se ha convertido en algo difuso” (1991, p. 39), de forma que
ambas lineas de investigacion estan preocupadas por la cuestion de la
proletarizacién, el rol de las credenciales y el conocimiento en la desigualdad
social, y la independiente contribucion de los mercados y las organizaciones
burocraticas en la estructuracion de las clases medias. Por tanto, como
defiende el propio Wacquant, es necesario realizar una sintesis entre enfoques
“centrados en la produccién” y “centrados en el mercado”, de forma que “la
tarea esta en clarificar la dialéctica entre estructura de clase y agencia de clase

y los mecanismos que los unen” (ibidem, p. 50).

Llegados a este punto, conviene aclarar algo mas a qué nos referimos cuando
hablamos sobre clases sociales. De forma directa y, probablemente demasiado
abrupta, comenzaremos afirmando, citando a Bourdieu, que *“las clases
sociales no existen” (Bourdieu, 2002, p. 24). En la forma en que las
entendemos aqui, no son MAas que un constructo, una clasificacién, en
definitiva, una herramienta de la que se sirve el investigador, que nos sera util

en la explicacién de determinadas situaciones y acciones sociales.

Optamos, por tanto, por una perspectiva en la que las clases no forman grupos
reales, sino que son Unicamente conjuntos de “posiciones individuales”,

arbitrariamente diferenciados por la mirada del investigador en base a patrones
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definidos, entendiendo que “lo que existe es un espacio social, un espacio de
diferencias, en el que las clases existen en cierto modo en estado virtual, en
punteado, no como algo dado sino como algo que se trata de construir” (p. 25).
Para nosotros, por tanto, la clase social es “una identidad y un estilo de vida,
un conjunto de perspectivas sobre el mundo social y las relaciones que se dan
en el mismo, los cuales estan marcados por niveles de reflexibidad variable”,
(Ball, 20034, p. 6).

Con esta definicion pretendemos dejar claro que cuando nos referimos a las
clases sociales no lo estamos haciendo tan solo desde la esfera econémica, es
decir, desde una perspectiva que se centrara en la posicion de un sujeto en el
mercado laboral, sino, de una forma mas amplia, en relacién con un elenco de
recursos, tangibles o no, con los que las personas nos enfrentamos y
reaccionamos, de forma consciente o inconsciente, a los distintos problemas y
situaciones gue se nos plantean en el dia a dia, de forma que “la clase entra en
todas las esferas de la vida” (ibidem, p. 20). Estamos interesados, por tanto, en
las formas mediante las que las personas configuramos dicha identidad, por lo
gue pondremos mas énfasis en el proceso, cobmo se ha llegado a esta situacién
de clase, que en la propia posicion en si. Los limites de las clases, en palabras
de Wacquant, no se pueden establecer en base a criterios objetivos sino que
“deben ser descubiertos mediante el analisis del total grupo de estrategias
creativas de distinciéon, reproduccion y subversion llevados a cabo por los todos
los agentes (...) situados en varias localizaciones tedricas en el espacio social”
(1991, p. 52).

Nuestra postura en torno a la compleja definicibn de clase social nos remite
directamente al concepto bourdiano de habitus. Bourdieu entiende por habitus
los “sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras
estructuradas predispuestas para funcionar como estructuras estructurantes, es
decir, como principios generadores y organizadores de practicas vy
representaciones que pueden estar objetivamente adaptadas a su fin sin
suponer la busqueda consciente de fines y el dominio expreso de las
operaciones necesarias para alcanzarlos, objetivamente «reguladas» vy

«regulares» sin ser el producto de la obediencia a reglas y, a la vez que todo
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esto, colectivamente orquestadas sin ser producto de la accion organizadora
de un director de orquesta” (Bourdieu, 1991, p. 92).

Como puede verse, el habitus responde a todo el elenco de disposiciones
interiorizadas por las personas, que pueden ponerse en funcionamiento ante
situaciones concretas para dar respuesta a las necesidades que se plantean en
la practica, en la vida cotidiana. Son formas de actuacion operativizadas,
concepciones de las cosas, de nuestras posibilidades en determinados
contextos, etc. Esta, por tanto, directamente relacionado con las condiciones
de existencia de las personas y sus trayectorias vitales, es decir, la historia
personal de cada uno. Y es aqui, en la medida en que se comparten dichas
condiciones de existencia, cuando cabe hablar de la creacion de un habitus de
grupo o habitus de clase, el cual se define como “un sistema subjetivo pero no
individual de estructuras interiorizadas, principios [schémes] comunes de
percepcidn, concepcién y accion, que constituyen la condicibn de toda
objetivacion y de toda apercepcion” (Bourdieu, 1991, p. 104), compartidas por
los integrantes de ese colectivo.

En definitiva, por tanto, dos individuos comparten una misma situacion de clase
en la medida en que comparten, en suficiente grado, sus habitus individuales.
Esto no quiere decir que todas las personas de la misma clase actuen de forma
totalmente similar. Las diferencias individuales de los habitus de las personas
dentro de un mismo grupo o clase, se deben a las particularidades individuales
de las trayectorias personales y las distintas situaciones que las personas
afrontan a lo largo de sus vidas, que no tienen por qué ser iguales que las del

resto, por mucho que compartan unas mismas condiciones de existencia.

Este concepto de clase social auna dos conceptos, presentados en las
Ciencias Sociales, a menudo, como antagénicos: estructura y accion. Habitus
es sinénimo de “campo potencial de actuaciéon”, pero, a su vez, de “limites”, lo
cual confiere al concepto un atractivo especial. La educaciéon, como proceso
de socializacion, jugaria un papel central en la incorporacion de las distintas
estructuras sociales en el habitus personal, dando como resultado una accién
por parte de los individuos tendente a reproducir dichas estructuras.
Subrayamos la palabra “tendente” en la frase anterior, ya que en caso de

omitirla, caeriamos un vision propia del determinismo estructural, corriente ésta
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de la que nos demarcamos, al menos, parcialmente. Como afirma Nash, la
teoria bourdiana es “una teoria facultativa de socializaciéon en el seno de una

teoria estructuralista de la cultura” (1999, p. 177).

En esta misma linea, Goldthorpe (1982) distingue dos formas distintas de
concebir la existencia de una identidad de clase. Por un lado, lo que él
denomina identidad demografica, que hace referencia a la posibilidad de
identificar a las clases sociales como colectividades mediante la continuidad
con la que sus individuos y familias retienen sus posiciones de clase con el
tiempo. Sus trabajos generalmente se han centrado dentro de esta linea
(Goldthorpe, 1982; 1996b). En segundo lugar, sefiala la identidad socio-
cultural, que nos permite identificar a las clases mediante el estilo de vida
compartido y distintivo de sus miembros, y sus patrones de asociacion
preferidos. En esta linea se concentran, principalmente, los estudios de
Bourdieu, siendo ésta ultima donde el concepto de habitus toma mayor

relevancia®.

Podriamos caer en el error, llegados a este punto, de pensar que una persona,
por el hecho de compartir su habitus con otras como ella, tomara de forma
instantanea consciencia de su “pertenencia” a dicho grupo o clase. Si la clase
social para nosotros significa identidad, estilo de vida, entendemos que en la
mayoria de los casos nuestras acciones, derivadas de dicho perfil identitario,
responden de forma muy sutil a aquellas que consideramos propias de las
personas que son como “nosotros” frente al resto, generando con ello practicas
exclusoras y/o reproductoras de la realidad jerarquica en que se desarrollan,
sin necesidad de que se produzca un reconocimiento consciente de la

pertenencia al grupo de esos que consideramos “nosotros”.

Nuestra investigacion se centra en el descubrimiento del proceso de formacion
de los distintos habitus de clase, en el &mbito de la identidad socio-cultural, que
configuran el actual orden social. Nuestra tarea, por tanto, debe comenzar por
distinguir los principios y las variables en los que se sustenta dicho orden
social. Incluso aun en nuestros dias, la situacion de clase se define en funcién

de la posicion que un individuo ocupa en el mercado de trabajo, en definitiva,

* Un claro ejemplo de estos estudios lo encontramos en La Distincién Bourdieu (Bourdieu,
1998)
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del capital econdmico que es capaz de movilizar para satisfacer sus
necesidades. Junto a otros investigadores contemporaneos (Ball, 2003b;
Bourdieu, 2001b; Goldthorpe y Marshall, 1992), nos parece que dicha
concepcién unidimensional no explica el complejo entramado de relaciones
sociales y trayectorias personales que encontramos en la actual sociedad del
conocimiento. Por lo tanto, necesitamos otras variables para obtener una
comprensién mas clara de las distintas posiciones sociales que ocupan los
individuos en dicho espacio social, las cuales son fruto de las decisiones que
toman las personas en aspectos concretos de la vida cotidiana. En el siguiente
apartado presentamos una perspectiva multidimensional del concepto de
capital que nos permitird acercarnos a una explicacion mas completa,

especialmente cuando nos situamos dentro del ambito educativo.

1.3. Una nueva forma de entender el orden social: los capitales
econdmico, cultural y social

Espacio social, orden social y capital son tres conceptos intimamente
interrelacionados e interdependientes. La distribucion de los individuos en el
espacio social esta condicionada por el nivel de capital de que disponen dichos
sujetos, configurandose asi el denominado orden social®. En este sentido, el
capital es entendido de forma multidimensional, configurando asi el espacio
social en el que los individuos desarrollan sus préacticas y acciones, pero
controlado, a su vez, por las instituciones y las fuerzas dominantes cuya
principal pretension sera su reproduccion, también entendida esta Ultima, por

tanto, de forma multidimensional.

De esta manera, Bourdieu entiende el capital como “trabajo acumulado, bien
en forma de materia, bien en forma interiorizada o0 «incorporada». Cuando
agentes individuales o grupos se apropian de capital privada o exclusivamente,
posibilitan también, gracias a ello, la apropiacién de energia social en forma de

® “La estructura de distribucion de los diferentes tipos y subtipos de capital, dada en un
momento determinado del tiempo, corresponde a la estructura inmanente del mundo
social, esto es, a la totalidad de fuerzas que le son inherentes, y mediante las cuales
se determina el funcionamiento duradero de la realidad social y se deciden las
oportunidades de éxito de las préacticas.” (Bourdieu, 2001; p. 132-133).
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trabajo vivo o de trabajo cosificado” (2001b, p. 131). Esta definicion, lejos de
ser trivial, resulta innovadora, ya que supera una concepcidon puramente
economicista del concepto de capital, ampliandolo a otros campos que también
pueden representar algun valor social e, indirectamente incluso, econémico,

como es el caso de la educacion.

La acumulacién de capital, ya sea de caracter objetivo o interiorizado, al
implicar trabajo, requiere tiempo. El capital tiene una naturaleza acumulativa y
presenta una tendencia clara a reproducirse en manos de quien lo detenta, por
lo general en el marco de las instituciones que normalmente han sido creadas
para este fin (como es el caso de la escuela), utilizando todos los medios que

encuentra a su alcance para ello®.

Segun Bourdieu (2001b), éste ha sido el principal error de la teoria econémica,
es decir, la reduccion de los intercambios sociales a categorias secundarias de
relaciones no econdémicas y, por tanto, desinteresadas, al no tener relacion
directa con el capital econdmico. Aun asi, este desinterés es puramente ficticio,
al igual que el caracter no econémico de dichos intercambios, tan sélo basta
con profundizar lo suficiente en los significados otorgados por los sujetos. Por
ejemplo, la participacién en una sociedad de tenistas amateurs, en principio, no
reviste caracter econémico alguno, fuera del pago probable de la membresia.
Como defiende Bourdieu, dicha participacién encierra un circulo de relaciones
gue pueden llegar a convertirse, en algunos momentos, y dadas las
necesidades de sus miembros, en relaciones que tienen un claro trasfondo en
ambitos no directamente relacionados con el tenistico (préstamos monetarios,
intercambio de contactos, facilidades de acceso a un centro educativo
determinado, etc.), siendo éste un claro ejemplo de la intercambiabilidad de

relaciones «puramente» sociales en relaciones «puramente» econémicas.

Desde esta perspectiva, Bourdieu distingue tres formas concretas de capital,
en funcion de su ambito de aplicacion primordial. Hablamos, en primer lugar,
del capital econdmico que es “directamente convertible en dinero, y resulta

especialmente indicado para la institucionalizacion en forma de derechos de

S«La desigual distribucién de capital, esto es, la estructura total del campo, conforma
asi el fundamento de los efectos especificos del capital, a saber: la capacidad de
apropiarse de los beneficios y de imponer reglas de juego tan favorables para el
capital y para su reproduccién como sea posible.” (Bourdieu, 2001; p. 142).
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propiedad” (2001b, p. 135). Junto a éste se encuentra el capital cultural, que
puede convertirse en determinadas situaciones en capital econémico y puede
llegar a institucionalizarse, como veremos, por medio de los titulos académicos.
Y, por ultimo, el capital social, fruto del conjunto de relaciones sociales, que
también puede ser convertido en capital econ6mico, como veiamos en el
ejemplo anterior. Aunque se podria distinguir una cuarta forma de capital, el
capital simbdlico, nosotros defendemos que éste no es un tipo en si mismo,
sino una forma de manifestacion de los anteriores, ya que presupone la
intervencion del habitus, o sea, en el que los distintos actores pueden otorgarle

significados mas alla del que objetivamente tienen las otras formas de capital.

Grafico 3. Tipos de capital segun Bourdieu

Capital econdmico Capital cultural Capital social

Interiorizado Objetivado Institucionalizado

El capital econdmico es el capital como tradicionalmente se ha conocido. Pero
las otras dos formas requieren alguna matizacion para poder entenderlas

dentro del conjunto de relaciones que conforman el espacio social.

El capital cultural, tal y como lo plantea Bourdieu, es especialmente importante
ya que “cuanto mayores sean el control y la desaprobacion que reciben las
formas directas y visibles de transmision, mayor importancia adquiere la
transmision de capital cultural dentro del sistema de estrategias de
reproduccion del capital” (2001b, p. 143). Puede ser dividido a su vez en tres
tipos: incorporado, objetivado e institucionalizado. El primero de ellos, el capital
cultural incorporado, hace referencia a disposiciones duraderas del organismo
y supone la interiorizacion e incorporacion de la informacién, es decir, su
transformacién en un conocimiento que el sujeto poseera. Es, por tanto, parte
del habitus de una persona. Este requiere tiempo por parte del sujeto que lo
adquiere, lo cual relaciona directamente a esta forma de capital con el
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econdmico. Imaginemos una persona de clase obrera cuya familia dependa de
su trabajo, 0 su contribucién sea necesaria en el seno de la misma. En este
caso, parece claro que esta persona no pueda sacrificar el tiempo que dedica a
ese trabajo, probablemente todo el disponible, con la finalidad de cultivar este
otro tipo de capital, contribuyendo con ello a la dindmica de reproduccion del
capital cultural en manos de los detentadores del capital econdmico. Junto a
esto, debemos destacar que este tipo de capital excluye el principio de
delegacion, ya que ninguna persona podréa adquirirlo o, una vez interiorizado,
utilizarlo en nombre de otra. Este aspecto es especialmente importante ya que
en él radica la dificultad de explotacién de este tipo de capital por parte de
aquéllos que detentan el capital econémico o politico.

Directamente relacionado con el anterior, el capital cultural objetivado es aquel
gue permite su transmision material, por ejemplo, mediante obras de arte,
escritos, canciones, etc. Necesita del primero, ya que éste seria sélo el medio,
el «soporte fisico», pero no incluiria las capacidades necesarias para su
verdadera apropiacion. Los poseedores de este tipo de capital estan a caballo
entre el grupo dominante (poseedor de los medios de produccién) y el de los
dominados (venden su capital a aquellos que poseen los medios que utilizan
en la cadena de produccion), ya que los propietarios de los medios de
produccién “pueden inducir a los poseedores de capital cultural a competir
unos con otros. Lo cual no ha de ser dificil, por cuanto estos ultimos, dadas las
condiciones de formacion y seleccion que han experimentado (y en especial la
I6gica de la competicion en la escuela y en los examenes), tienden de todos
modos hacia un comportamiento competitivo” (2001b, p. 145).

La tercera subdivision nos lleva hasta el capital cultural institucionalizado, o
capital académico. Este puede considerarse dentro del propio capital cultural
incorporado, pero con una sutil y determinante diferencia: su caracter
objetivado. En efecto, el capital cultural institucionalizado hace referencia a los
titulos académicos que certificarian una determinada competencia cultural,
confiriéndole un valor que ha sido legitimado socialmente. De esta forma este
tipo de capital se relaciona con el econémico, ya que dichos titulos son
utilizados en el mercado laboral, intercambiandose de forma directa por
determinados puestos de trabajo y niveles de renta.
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Por ualtimo, Bourdieu distingue el capital social, el cual “esta constituido por la
totalidad de los recursos potenciales o actuales asociados a la posesion de una
red duradera de relaciones mas o menos institucionalizadas de conocimiento y
reconocimiento mutuos. Expresado de otra forma, se trata aqui de la totalidad
de recursos basados en la pertenencia a un grupo” (2001b, p. 148). Los
integrantes de dicho grupo ademas de poseer propiedades comunes, ya sean
percibidas por ellos mismos o por otros, deben establecer “vinculos
permanentes y Utiles” (Bourdieu, 2001a, p. 84). Se parte de la creencia de que
el capital total de un grupo puede servir al resto de miembros, siempre que las
relaciones que se den dentro del mismo estén definidas sobre la base del
intercambio, material o simbdlico, del mismo. Por tanto, el capital social que
posee un individuo dependera, por un lado, del numero de relaciones que
configuran la red de contactos que puede movilizar de forma efectiva; pero,
también, de la cantidad de los distintos tipos de capital que posean las
personas con las que se relaciona, ya sea éste econémico, cultural (Bourdieu y
Boltanski, 1978) o, incluso, el mismo capital social de aquéllas, ya que
podemos participar, por medio de otras personas, en redes relacionales con las
gue no manteniamos en principio ninguna relacion. Un aspecto importante a
tener en cuenta respecto a este tipo de capital es que la existencia de la red de
relaciones, que constituye su base, implica un esfuerzo continuado de
institucionalizacién, ya que su reproduccion implica formas de “actos
permanentes de intercambio, a través de los cuales se reafirma, renovandose,
el reconocimiento mutuo” (Bourdieu, 2001b, p. 153). Es aqui donde reside la
relacion entre éste y el capital econémico. Al igual que ocurria con el capital
cultural, el mantenimiento de dicha de red de contactos implica tiempo, del que
no disponen todas las personas, especialmente aquéllas que pertenecen a las
clases desfavorecidas, y energia, la cual no esta dispuesta a “derrochar” todo
el mundo, fruto del nivel de valoracion que tiene para unas u otras personas,

inscrito en el habitus personal y de clase.

Como vemos, el esquema de interrelaciones propuesto por Bourdieu, formado
por los tres tipos de capital, ofrece una gran potencialidad para la investigacion
en el campo de las Ciencias Sociales. En el estudio de las dinamicas

educativas, como es nuestro caso, consideramos que puede ayudarnos
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especialmente a imbricar distintos aspectos de la realidad social para explicar
el efecto que las distintas esferas, en las que esta ultima se divide, producen
sobre los resultados y el verdadero papel que la educacion juega en nuestros
dias.

Este sera el armazén bésico que utilizaremos a la hora de analizar los datos de
nuestra investigacion, en sus dos vertientes, tanto cuantitativa como cualitativa.
Pero para poder perfilar nuestras interpretaciones sobre las dinamicas,
intenciones y rol de las familias de clases medias, centro de nuestro estudio,
debemos apuntar algunos conceptos en relaciéon a las clases medias, su

posicion, principios y estrategias, foco central de nuestra investigacion.

1.4. Las clases medias como nuevo paradigma de investigacion

En un primer momento, nuestro interés por las clases medias reside en el
hecho de que “constituyen un fendmeno contemporaneo generalizado por
derecho propio” (Ball, 2003a, p. 5). Después de la Segunda Guerra Mundial, el
desarrollo de los Estados de Bienestar y, con ellos, las burocracias estatales,
favorecen el crecimiento de los niveles de organizacién, y el rango de
funciones a desempefiar, en todos los ambitos, tanto gubernamentales como
dentro de la empresa privada. Junto a ello, el incremento de la especializacién
y el constante avance y aplicacion de la tecnologia en los distintos empleos,
hace que tanto la discrecion como la autonomia, de las que gozaban
anteriormente los trabajadores de los niveles inferiores, se concentre
actualmente en instancias superiores, en manos de los profesionales,
administrativos y directivos, los cuales son el sustrato de esta “nueva clase”,
denominada “clase de servicio” (Goldthorpe, 1982). Segun este autor, en las
sociedades occidentales, el porcentaje de puestos de trabajo de dichas
categorias ocupacionales habria crecido desde un 5-10%, a principios del siglo
pasado, llegando al 20-25% al comienzo de la década de los ochenta. Un
crecimiento tan marcado origind, durante el sefialado momento de transicion,

un “reclutamiento” masivo de personas para ocupar dichos puestos de trabajo,
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sin alcanzar, en un gran numero de casos, los niveles de formacion y

cualificacién formal requeridos para el desarrollo de los mismos.

De esta forma, esta clase de servicio incluye en su seno un ndamero muy
diverso de categorias y posibles subdivisiones internas que responden a: la
naturaleza de su empleo, nivel de especializacién y prestigio; el sector en el
gue desarrollan su actividad, tanto publico como privado; su situacién en el
mercado determinada por la seguridad del empleo, las perspectivas de
promocion; o los distintos tipos de capital que podran ser transmitidos a la
siguiente generacion (Power et al., 2003). Dicha diversidad dentro de esta
clase es la que lleva a Butler (1995), entre otros, a decantarse por el término de
“clases medias” para referirse a este grupo’.

El problema al que se enfrentan los integrantes de la clase de servicio es su
lugar intermedio o “posicién contradictoria” (Wright, 2000) dentro de la
organizacion social del trabajo. Por un lado, deben responder a los intereses de
la clase capitalista, poseedora de los medios de produccion, ya sea una
entidad publica o el duefio de una empresa privada, que les ha delegado el
poder sobre el control de la organizacién, en el caso de los administrativos y
directivos, o el desarrollo de una funcidn extremadamente especializada, en el
caso de los profesionales. Por otro, no dejan por ello de ser simples
empleados, identificandose, en algun grado, con los intereses de aquéllos que
comparten esta misma situacion en el mercado laboral, las clases obreras. De
esta forma, las clases de servicio practican una “ambivalencia moral” ya que
“mientras invocan los ideales de igualdad y preocupacion colectiva para los no-
privilegiados, buscan de forma continua reforzar su propia posicion de clase”
(Goldthorpe, 1982, p. 165). Esta es la segunda razén por la que dicha clase
social nos interesa especialmente, ya que “sus acciones producen o
contribuyen a la perpetuacion, inscripcion y reinvencion de desigualdades
sociales, tanto viejas como nuevas” (Ball, 2003a, p. 5). De esta forma, nos
encontramos en misma linea que Wacquant cuando afirma que “la agenda
naciente de la sociologia de las clases medias (...) debe entrar en

investigaciones histéricas y comparadas sobre como los agentes situados en

" En adelante utilizaremos indistintamente ambos términos, ya que entendemos que se
refieren a un mismo hecho, aunque enfatizando diferentes perspectivas sobre el
mismo.
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varios puntos de las zonas «medias» del espacio social pueden o no ser
unidos, mediante un trabajo politico de delegacién y nominacién en grupos

colectivos, como una o varias «clases medias»” (1991, p. 58).

La principal caracteristica de esta clase social es el papel central del capital
cultural en su posicién de clase. Dada la centralidad del capital cultural, la
educacion, de nuevo, serd un aspecto de vital importancia en la determinacion
y el mantenimiento de dichas diferencias con respecto al resto de clases
“inferiores”, viendo modificadas sus funciones y hasta su propia estructura, con
la intencion de responder, de forma mas efectiva, a dicho fin. En palabras de

Bourdieu y Boltanski:

La explosion educativa (que generalmente se atribuye de forma
directa al cambio tecnolégico y el consecuente aumento en la
demanda de mano de obra cualificada) aparece como el resultado
de una completa transformacion de las funciones de la institucién
educativa, por ejemplo, de la estructura de relaciones entre el
sistema educativo y la estructura de relaciones de clase, cuyo
principio, o, al menos, cuya causa, se haya en la transformacion del
sistema de estrategias de reproduccion empleadas por aquellas
fracciones de las clases medias y altas que son ricas en capital
econdémico.

(Bourdieu y Boltanski, 1978, p. 198)

No cabe duda del papel que, en las sociedades contemporaneas, juega la
educacion en la creacidon de las distintas identidades, convirtiéendose de esta
forma en una herramienta crucial en la determinacion, y reproduccion, de las
fronteras de clase, distribuyendo de forma irregular y desigual las distintas
formas de capital (Ball, 2003a). El sistema educativo se convierte, por tanto, en
un importante medio en la “lucha de clases”, por lo que se producird un
aumento general en la demanda de educacién y, junto con ello, una “inflacién
de las cualificaciones académicas” (Bourdieu y Boltanski, 1978, p. 220). Es por
ello que la expansibn de credenciales, junto al numero limitado de
oportunidades de empleo para aquellos que dejan la escuela sin cualificacion
ha elevado la edad de permanencia en el sistema y, a su vez, el momento de
diferenciacién entre aquellos que siguen y los que dejan la escuela con alguna
cualificacién (Power, 2001). Esta situacién, unida a las distintas politicas de
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universalizaciéon y gratuidad de la educacion, y la ampliacion del periodo
obligatorio de los sistemas educativos, genera una situacién de supuesta
democratizacion en el devenir de los alumnos, como preconizan las distintas
corrientes meritocraticas. No obstante, es importante cuestionar este hecho
respecto a la “no contaminacion”, del proceso de seleccion llevado a cabo a lo
largo del proceso educativo en funcidén de variables de tipo estructural. Claro
ejemplo de esto son los distintos estudios sobre movilidad profesional,
demostrando una clara reproduccion intergeneracional respecto a los puestos

de trabajo dentro de la clase de servicio (Carabafa, 1999; Goldthorpe, 1996b).

Aln asi, no cabe duda de que el devenir contemporaneo de las politicas
educativas en las sociedades occidentales ha tendido, al menos de manera
formal, a intentar garantizar una “justa competicion” entre todos los
participantes, eso si, aquellos que consiguieran salvar los escollos de cada una
de las etapas que se plantean. Resultado de ello es la aparicion de todo un
discurso en torno a la igualdad de oportunidades y el conjunto de acciones
compensatorias y de discriminacion positiva, que surgen con las denominadas
politicas comprensivas (Sevilla, 2003). De esta forma, la escuela dejaria de
cumplir su funcién reproductora, al menos de manera tan directa a como lo
venia haciendo, lo cual despierta un sentimiento de inseguridad dentro de
aquellos grupos, las distintas fracciones de las clases medias, que
tradicionalmente se beneficiaban con ella. Estas pondran en marcha los
mecanismos de que disponen, para, utilizando la propia educacion, ahora “de
todos”, mantener sus viejos privilegios, reforzando su posicion bajo el
paraguas de legitimidad del éxito obtenido en un sistema formalmente abierto.
Pero el impacto positivo de la introduccion de la comprensividad y la
discriminacion positiva se ve limitado por la paralela introduccion de politicas
de libre eleccion de centro, abriendo un campo de nuevo a estas familias en el
gue desarrollar los mencionados mecanismos de diferenciacion. Como afirma
Van Zanten (2005), los padres que quieren que sus hijos entren en una
determinada escuela deben gastar tiempo y dinero y desarrollar exitosas
estrategias para ello. A su vez esta autora detecta diferencias internas dentro
de las propias clases medias a la hora de implementar este aspecto. Asi, los

padres y madres de clase media con recursos econdmicos podran pagar una
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mejor escuela en el sector privado y tener apoyo extra-escolar. Por su parte,
las familias de clase media con capital cultural tienen mejor informacion sobre
las escuelas y como preparar mejor a sus hijos para entrar en ellas y triunfar.
Por ultimo, aquellos padres y madres de clase media con capital social lo
usaran para obtener el acceso de sus hijos a las mejores escuelas. Por su
parte, Apple observa este mismo tipo de estrategias, poniendo el énfasis en la
relacion existente entre los distintos tipos de capital, aspecto éste con el que
podran jugar las familias provenientes de distintas clases en funcién del

volumen y naturaleza del capital que sean capaces de movilizar:

El capital econdmico y social se puede convertir en capital cultural
de varias maneras. En los planes mercantilizados, los padres mas
acomodados suelen tener un horario méas flexible y pueden visitar
muchas escuelas. Tienen automovil —y con frecuencia mas de uno- y
pueden permitirse llevar a sus hijos a una escuela «mejor». También
se pueden proporcionar recursos culturales encubiertos —por
ejemplo, campamentos y actividades extraescolares como danza,
mausica, informéatica, etc.- que dan a sus hijos una «soltura» y un
«estilo» que parecen «naturales» y que actian como un conjunto de
recursos culturales. Sus anteriores reservas de capital social y
cultural —sus contactos sociales, su «soltura» en encuentros con
funcionarios educativos- constituyen una fuente de recursos
inadvertida pero poderosa.

(Apple, 2002, p. 97)

En otras palabras, la nueva situacibn ha llevado a las clases medias a
encontrar nuevas herramientas para mantener su “ventaja posicional’” en la
competicidén por la obtencién de titulos académicos, utilizando su poder en el
mercado para “maximizar” las posibilidades de sus hijos para acceder a
instituciones de élite (Ball, 2003a). Es lo que Bourdieu denomina “estrategias
de reconversién” que “no son otra cosa que la suma de acciones y reacciones
con las que cada grupo trata de mantener su posicion en la estructura social o,
mas precisamente, cambiar para mantener su posicion” (Bourdieu y Boltanski,
1978, p. 220). Esta es la postura defendida por la Teoria del Conflicto
Posicional, la cual “representa un intento de extender el estudio centrado en los
poderes monopolisticos de las élites sociales con el fin de incluir una

explicacion sobre como los individuos y los grupos sociales movilizan sus
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herramientas culturales, econémicas, politicas y sociales en conflictos de poder

posicionales, en cualquiera de sus posibles formas” (Brown, 2000, p. 638).

Frente a esta nueva situacion, Boudon, al tratar de explicar la estratificacion en
base a los resultados educativos, llega a la conclusién del debilitamiento de lo
gue denomina como efectos primarios, que son aquellas dinamicas que
favorecen la aparicion de diferencias de clase en el desarrollo escolar inicial, “la
‘habilidad demostrada’ en la escuela” (citado en Goldthorpe, 1996a, p. 490).
Sin embargo, descubre un importante refuerzo de los efectos secundarios, que
son aquellos que “entran en funcionamiento cuando los nifios han alcanzado
las diferentes transiciones y momentos de cambio incluidos en el sistema
educativo y que condicionan las elecciones que hacen” (ibidem, p. 490).
Conforme se avanza en el sistema, los efectos secundarios van tomando cada
vez mas importancia, siendo éstos sobre los que debe centrarse la pregunta de
por qué se mantienen las diferencias de clase bajo las condiciones de
expansion educativa. Es en estos momentos de toma de decision y
discontinuidad dentro del sistema educativo, donde se produciria el verdadero
influjo de la clase social. De esta forma, incluso aquellos que, mediante los
efectos primarios, llegan a una misma posicion, segun los secundarios es de
prever que se produzcan diferencias, ya que sus diferentes origenes de clase
determinan, desde un comienzo, sus diferentes perspectivas de carrera, las
cuales salen a relucir y juegan un papel determinante en los momentos de
decision, destacando especialmente aquel que se da al final del periodo de
escolarizacion obligatoria. Boudon, desde la Teoria de la Accion Racional,
defiende que las familias de distintas clases sociales entran en un juego de
céalculo de costes y beneficios frente a la toma de decisiones. Bourdieu, por su
lado, utiliza el concepto de habitus para explicar las diferencias en las
expectativas y las opciones tomadas en funcién del contexto social del que
provengan esas mismas familias. Por nuestra parte entendemos ambos
enfoques como complementarios, siempre y cuando aceptaramos que “lo
racional” puede ser distinto para distintos grupos, siendo el habitus individual, y
por extension de clase, el principal responsable en la determinacién de sus
similitudes y diferencias. De todas formas, interesa destacar la importancia de
éste en la determinacién de los procesos que configuran los citados efectos
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secundarios, siendo éste uno de los objetivos de nuestra investigacion. Es
decir, cdmo y en base a qué principios las familias toman las decisiones

concernientes al devenir educativo de sus descendientes.

A su vez, es relevante considerar la importancia de las familias en su relaciéon
con la educacion, la cual parte de la base de que, para muchos de los nuevos
empleos que surgen con las economias post-industriales, las habilidades
“sociales” y estilos discursivos asociados, son mas importantes que el nivel
educativo alcanzado (Goldthorpe, 1996b). La cuestibn estd en que, como
afirma el propio Goldthorpe, estos aspectos son preferentemente aprendidos
en el seno familiar, mas que en la escuela, dependiendo, por tanto, del énfasis
gue cada familia ponga en el desarrollo de estas caracteristicas por parte de
sus hijos e hijas. Todo esto nos lleva a apoyar la tesis de la parentocracia de
Brown (2000), segun la cual, en la configuracién actual, la habilidad y el
esfuerzo de los alumnos y alumnas, estandartes del reparto “justo” de
calificaciones segun la teoria meritocratica, pierden su potencial explicativo, al
ser el éxito de éstos cada vez mas dependiente del bienestar y las expectativas

de sus padres y madres.

De esta forma, cuando nos preguntamos por la causa de las desigualdades
educativas, debemos contextualizarlas en una estructura enmarcada en un
sistema politico determinado, yendo desde el nivel internacional hasta distintas
concreciones locales, y dentro de una organizacién escolar concreta, ya que
ambos favoreceran o paliaran los efectos de las mismas. Pero, tal y como
hemos sefalado anteriormente, los cambios que se planteen en dicha
estructura se traducirdn en cambios en las estrategias individuales que, a su
vez, reforzaran o aceleraran aquellos (Bourdieu y Boltanski, 1978), haciendo
con ello necesario incluir a las propias acciones familiares en el esquema del

estudio de las desigualdades (ver Gréfico 4).
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Graéfico 4. El nuevo contexto para el estudio de la desigualdad en educacion

Politica
educativa

Accion
familiar

Organizacién
institucional

Fuente: Elaboracion propia a partir de Ball (2003b)

Los padres y madres de clase media, en concreto, al conocer el
funcionamiento de las estructuras, tanto politicas como institucionales, saben
como actuar dentro de ellas y “crear problemas a las escuelas” si sus
expectativas no se ven satisfechas (H. S. Becker, 1965, p. 102). Las
dimensiones cultural, social y material de cada una de ellas (politicas,
organizacion y familias), de esta forma, se solapan e intersectan dificultando el
planteamiento de posibles soluciones a las mismas (Ball, 2003b), por lo que se
hace necesario un estudio que tenga en cuenta las relaciones que se producen
en dicha interseccion para poder explicar la contribucion del proceso educativo
a las dinamicas de reproduccion:

En la préactica, es por la via del analisis de las estrategias de
reproduccion por donde se establecen los nexos entre, por un lado,
los cambios en la estructura econdémica de la distribucién de los
diferentes tipos de capital (econémico, cultural y social) entre las
clases (lo que constituye una definicion estricta del cambio en la
estructura de clases) y, por otro lado, los cambios en la estructura
del sistema educativo, los cuales estan unidos a la transformacion
de su funcién, dada por las diferentes clases sociales

(Bourdieu y Boltanski, 1978, p. 197)
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Como ya hemos puesto de manifiesto, son estas estrategias, mediante las
cuales se transmiten las situaciones de privilegio entre generaciones, las que
centran nuestra atencién e interés. En el capitulo siguiente presentamos con
mayor profundidad esta linea de investigacion, analizando las teorias criticas
gue han relacionado la clase social con la educacion, poniendo especial

énfasis en aquellas conocidas como teorias de la reproduccion.
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CAPITULO SEGUNDO

Educacion y clases sociales: reproduccion y resistencia

Tras haber analizado en el capitulo anterior las definiciones y matizaciones que
se han formulado en torno al concepto de clase social, su definicion y posible
operativizacion, en este segundo capitulo se presentan los distintos enfoques
gue han relacionado la educacién con las clases sociales. De esta forma, el
objetivo de los siguientes epigrafes es situarnos dentro de las corrientes
tedricas que han estudiado los procesos de formacién y consecuencias de las
clases sociales dentro del ambito educativo. Analizamos, por tanto, los
principales postulados propuestos por distintos investigadores, haciendo una
sintesis de las aportaciones de sus teorias y, a su vez, las posibles criticas que
han recibido. Asi, en un primer momento, presentamos distintos enfoques
dentro de las teorias funcionalistas, las cuales centraron su explicaciéon sobre
las dindmicas sociales de segregacion y exclusion social causadas por la
organizacion y el funcionamiento de distintas instituciones, en nuestro caso, la
escuela. Las principales criticas vertidas sobre los teoricos funcionalistas
provienen de un amplio grupo de investigadores cuya corriente ha sido
denominada como teorias criticas. Estas ocupan el segundo epigrafe de este
capitulo, en el que destacamos las aportaciones de Young, Althusser, Baudelot
y Establet, Bowles y Gintis. A continuacion nos detenemos en un autor, Willis,
cuya contribucion resulta especialmente significativa, dada la interesante
perspectiva desde la que se plantea su trabajo. Nos referimos a la teoria de la
resistencia, como veremos en el epigrafe tercero. Por ultimo, en los dos
apartados finales presentamos, poniendo especial énfasis dado que supondra
el punto de partida de nuestro estudio, la propuesta desarrollada por Bourdieu
y Passeron, conocida como teoria de la reproduccion social. Por tanto, en este
capitulo se ponen de manifiesto tanto los ejes como los principales conceptos
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sobre los trascurre el presente trabajo de investigacién, cuyo disefio se expone

en el capitulo siguiente.

2.1. Instituciones y desigualdad social: la explicacién
funcionalista

Son varios los enfoques que han trabajado las relaciones que se establecen
entre la configuracion y resultados de las instituciones y el sistema de
ensefianza y las dinAmicas sociales mas generales, con especial énfasis en el
mantenimiento de las desigualdades existentes. Destacamos las teorias
funcionalistas de la educacion dentro de las cuales podemos situar el trabajo
de socidlogos como Durkheim, Parsons, Davis y Moore y los teéricos del
capital humano. Los autores que se encuentran dentro de esta corriente parten
de la premisa de que las sociedades estan compuestas por distintas
instituciones, cada una de las cuales cumple una funcién determinada y
necesaria para el buen funcionamiento y el desarrollo de la misma. Aunque a
simple vista pudiera parecer que cada institucion cumple su papel de forma
independiente, reduccionismo en el que se ha caido con relativa constancia
dentro del propio funcionalismo, lo cierto es que existe un alto grado de
interrelacién entre las mismas, por lo que las necesidades de unas son
cubiertas con la funciéon encargada a otras, creandose asi una compleja red

institucional que termina configurando las sociedades.

Entre las principales instituciones que destacan encontramos: las instituciones
econdmicas, que se encargan de proporcionar y elaborar los bienes y servicios
qgue consume la poblacion; la institucion familiar, que «nutre» a la sociedad de
nuevos miembros; las instituciones religiosas cuya funciébn es la del
mantenimiento de una serie de valores basicos; las instituciones politicas que
coordinan las actividades de los distintos sectores sociales, y, por ultimo, la
institucién escolar, cuyo papel se centraria en la formacion de la juventud. Esta
Ultima se relaciona especialmente con la institucion econémica ya que juega un
papel fundamental en la formacion de trabajadores en un contexto en el que la

especializacion es cada vez mayor y se requiere un alto grado de cualificacién

60



Educacion y clases sociales: reproduccion y resistencia

a los trabajadores para desarrollar las nuevas funciones que tienen en las

sociedades industriales modernas.

La educacién, por tanto, cumple tres funciones como institucion social (De
Pablo, 1983). En primer lugar, responde a planteamientos econémicos, es
decir, la formacion de los «recursos humanos» necesarios en toda sociedad
industrial moderna, como veiamos. Puede considerarse a ésta, dentro de esta
perspectiva, como hicieran las teorfas del capital humano®, como una inversion

productiva, tanto a nivel individual como corporativo.

Una segunda funcion atribuida a la educacién es la de seleccion. Dado el
complejo panorama laboral que surge fruto de los cambios organizativos en el
proceso de produccion, el surgimiento de nuevas ocupaciones y los niveles de
capacidad y responsabilidad que configuran el mapa de la division social del
trabajo, es necesario situar a los individuos segun sus capacidades y
competencias en dichos puestos. La escuela es la encargada de ello,
seleccionando a los individuos para que desarrollen su funciébn con mayor
eficiencia. En esta linea, destacan los trabajos de los soci6logos Davis y
Moore, que formularon la teoria de la estratificacidon social. Los presupuestos
basicos de los que parten estos autores, podrian resumirse de la siguiente
forma: a) en toda sociedad ciertas posiciones son «funcionalmente» mas
importantes que otras y requieren especial competencia para su desempeiio;
b) s6lo un numero limitado de individuos tienen el talento y la capacidad
necesarios para adquirir esta competencia; c) convertir el talento y la capacidad
en competencia supone un periodo de formacion, durante el cual estos
individuos han de hacer sacrificios de un tipo y otro; d) para motivar a las
personas con talento a aceptar estos sacrificios que supone su formacién y
educacion, las posiciones futuras para las que se preparan han de comportar
algun tipo de recompensa especial, como es el acceso privilegiado a los
escasos bienes y servicios con que cuenta la sociedad; e) el diferente acceso
de unos y otros a los bienes y servicios de la sociedad tiene como

consecuencia la diferenciacion en prestigio y estima que caracteriza a los

8 No profundizaremos en nuestro trabajo en los postulados de las teorias del capital
humano ya que no suponen el centro de nuestro interés. Para una vision mas clara y
directa sobre las mismas puede consultarse el articulo de Schultz (1983) titulado La
inversién en capital humano.
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distintos estratos sociales, con lo que tenemos asi constituido el sistema de
estratificacion social (De Pablo, 1983). Atendiendo a estas dos primeras
funciones podriamos afirmar que la educacion se presenta como un supuesto
cauce de movilidad e igualacion social al utilizar los criterios de capacidad,
motivacion y esfuerzo personal, ya que todas las personas estarian en igualdad

de condiciones para desarrollar éstas.

En tercer lugar, la educacién juega un importante papel respecto a la cohesion
social, ya que es la encargada de transmitir a las nuevas generaciones los
valores sobre las que ésta se cimenta. De esta forma, se supone la transmision
de una cultura comudn que igualaria a las personas mediante el curriculum y el
proceso de socializacién escolar, con independencia del medio social y cultural
de procedencia.

Como ya mencionamos en el capitulo anterior, el enfoque y los principios
meritocraticos subyacen en la raiz de las teorias funcionalistas, pero con un
importante matiz: todas las personas parten en igualdad de condiciones en la
carrera por los titulos académicos, con las mismas posibilidades que sus
“competidores”, ya que asi debemos entender al resto de personas que
“compiten” por los titulos escasos que dan acceso a determinados puestos de
trabajo. Este el punto central desde el que emanan las mayores criticas a este

enfoque.

Durante los afios sesenta surgen multiples estudios que demuestran la
influencia de las clases sociales en el acceso y éxito escolares,
configurandose, de esta forma, un nuevo corpus tedrico que podriamos
denominar como la corriente de la aritmética politica (De Pablo, 1983).
Partiendo de una descripcién empirica de la realidad social, tratan de hacer ver
el puesto privilegiado de determinados sectores de la poblacion, denunciando
la incapacidad de los sectores menos favorecidos a la hora de desarrollar su
potencial humano, lo cual se debe al desigual acceso que tienen respecto a los
distintos niveles del sistema educativo. Pero las medidas politicas tomadas por
los diferentes Estados para tratar de mitigar dichas diferencias fracasaron,
dando lugar a una nueva concepcion del concepto de igualdad, ya no centrado
en el acceso, sino en las posibilidades de éxito. Se trataria de intentar que

todos los alumnos y alumnas, con independencia de su origen social, lograran
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alcanzar un mismo nivel de resultados educativos. Dentro de esta linea se
encuentran las politicas que mencionabamos en el capitulo anterior (educacién
compensatoria, comprensividad, etc.) que surgen con el fin de contrarrestar las
diferencias que presentan los estudiantes en el desarrollo del proceso

educativo.

El principal problema de estas teorias es que piensan en la educacion como un
bien fisico mas, aunque de naturaleza social, y plantean el problema del
reparto mas o menos igualitario entre los miembros de una sociedad. Pero no
se pregunta las posibilidades para que este reparto ocurra, no se cuestiona si
educacion puede realmente cumplir dicha funcion igualadora y compensadora
de las diferencias sociales a que hace referencia, aun cuando haya sido creada
en el seno de un sistema por definicion excluyente y competitivo, como es el

capitalismo. Dicho de otra forma, tal y como afirma De Pablo:

Al ir desapareciendo los condicionantes mas visibles que impiden el
acceso de las clases trabajadoras a determinados niveles de la
enseflanza e incluso algunos de los obstaculos inherentes a la
organizacion misma del sistema educativo, el éxito escolar tiende a
aparecer cada vez mas como dependiendo exclusivamente de la
capacidad intelectual y del aprovechamiento personal del individuo; se
produce asi un «ocultamiento ideoldgico» del proceso de seleccién que
tiende a presentarse ahora cada vez mas como el resultado de criterios
objetivos y racionales; con lo cual aparece como «natural» lo que en
realidad es una seleccion «social», fruto en gran parte de las diferencias
entre unas clases sociales y otras en relacion con la cultura que vehicula
el sistema educativo.

(De Pablo, 1983, p. 130)

Por otro lado, tampoco se pregunta acerca de los contenidos y la organizacion

de la misma, considerando la cultura escolar como neutra, valida para las todas
las personas, sin importar en qué lugar del espectro social estén situadas.
Estos dos aspectos son los que dan pie al desarrollo de las teorias criticas
sobre la educacién, cuya principal interés es la problematizacion del hecho
educativo y de la cultura escolar, la cuales, segun estos autores, son fruto de la
cultura burguesa. En palabras de los propios Bourdieu y Passeron:
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Creer que se dan iguales oportunidades de acceso a la ensefianza
superior y a la cultura mas elevada por el hecho de procurar iguales
medios econdmicos a todos los que poseen las «dotes» indispensables
es gquedarse a medio camino en el andlisis de los obstaculos e ignorar
gue las aptitudes, medidas con arreglo al criterio escolar, denotan, mas
gue «dotes» naturales (que hay que poner entre paréntesis mientras las
desigualdades escolares sean imputables a otras causas), una mayor
afinidad entre los habitos culturales del alumno y las exigencias del
sistema de ensefianza o los criterios que en él determinan los buenos
resultados.

(Bourdieu y Passeron, 1973, p. 49)

Como vemos, las teorias criticas cuestionan las relaciones sociales que se dan
en el seno de las instituciones escolares, llegando a la conclusion de que éstas
no favorecen otra cosa que el desigual reparto en la division social del trabajo,
aspecto sobre el que nos centramos en el siguiente epigrafe.

2.2. Las corrientes criticas en lainvestigacion sobre educacién

Dentro de estas corrientes podemos distinguir las aportaciones de la «nueva
sociologia inglesa», las teorias de la reproduccién social, destacando las
aportaciones de Althusser, Baudelot y Establet, Bowles y Gintis, y, por ultimo,
la teoria de la reproduccién cultural propuesta por los socidlogos franceses
Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron. Todos coinciden en su punto de
partida: hacer aparecer el caracter ideolégico y de legitimacién de un
determinado orden social, al servicio del cual se encuentran las practicas y los

contenidos escolares en una sociedad como la capitalista.

La principal aportacion de los primeros, entre los que destacan los trabajos de
los socidlogos ingleses Michael Young y Geoff Whitty, es su centralidad sobre
los procesos de interaccibn mediante los cuales se genera e interioriza el
conocimiento, procesos gue se dan entre los sujetos, ensefiantes y alumnos.
Asi, se parte de un concepto del curriculum como practica social, en el que
éste es construido por los sujetos en el dia a dia de las aulas. Como afirma De
Pablo, “aqui la idea que subyace es que los hombres colectivamente tratan de

ordenar su mundo Yy, en el curso de este proceso, producen el conocimiento”
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(1983, p. 169). La organizacién de dicho conocimiento resulta, en el nuevo
contexto, un importante foco de poder en la sociedad, por lo que éste juega un
importante papel politico y de control. Los autores que conforman esta linea de
investigacion defienden que el conocimiento, al igual que el curriculum escolar,
€s una invencion social, es socialmente construido y se encuentra directamente
ligado con los intereses de las clases sociales o determinados grupos
profesionales (Feito, 2004). Conceptos como inteligencia, habilidad,
competencias, entre otros, se encuentran en la misma situacion, son productos
sociales, por lo que el fracaso escolar debe ser entendido como fruto de esta
naturaleza a su vez. La principal preocupaciéon, ahora, sera descubrir qué
entienden tanto profesorado como alumnado por éxito y fracaso, como aplican
y en qué medida afecta esa definicion a las trayectorias escolares individuales
de las personas. Estos nuevos socidlogos utilizaran los enfoques etnografico y
fenomenoldgico para sus estudios, y de ahi procedera la principal critica que
reciben: el aislamiento del aula y de las trayectorias vitales de la realidad social

circundante®.

En una linea distinta se sitdan las teorias de la reproduccioén social, las cuales
ponen el énfasis en la estructura social como principal elemento configurador
de los comportamientos de los sujetos y, por extension, de la estructura, los
contenidos y las relaciones que se dan en el seno de las escuelas. Los tedricos
de esta linea de pensamiento comparten presupuestos marxistas, partiendo del
principio de que toda formacion social debe reproducir las condiciones de su
produccion, en las que se incluyen las fuerzas productivas, pero, también, las

relaciones de produccion y las jerarquias de poder y control.

Para Althusser, dicha estructura social estd compuesta por una serie de
instituciones cuya principal funcion es la reproduccion de las relaciones de

poder y estatus subyacentes. Estas son catalogadas en dos grandes grupos,

° “E| problema de este tipo de planteamiento es que tiende a aislar el aula y la escuela
del contexto social mas amplio de las estructuras socioeconémicas y politicas que les
condicionan. Si la escuela transmite unos determinados saberes, no es por
casualidad; estos saberes, tal y como se hallan objetivados, son el resultados de unas
relaciones estructurales determinadas. Preocupados sobre todo por poner de
manifiesto las posibilidades de cambio y transformacion de la realidad que los sujetos
sociales tienen en sus manos, estos autores olvidan que se trata siempre de
posibilidades limitadas y condiciones dadas por unas estructuras sociales que van
mas alla de los muros de la escuela.” (De Pablo, 1983; p. 137).
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por un lado estan los que denomina «aparatos ideologicos del Estado», que
utilizan herramientas ideoldgicas para cumplir su funcion. Entre ellas
encontramos las instituciones religiosas (los sistemas de las diferentes
iglesias); la escolar (sistemas de las diferentes escuelas, publicas y privadas);
la familiar; la juridica; la politica (constituido por el sistema politico y los
diferentes partidos); la sindical; las de informacién (prensa, radio, television,
etc.); o las culturales (letras, bellas artes, deportes, etc.). Pero, cuando éstas
son insuficientes para llevar a cabo dicho proceso de reproduccion, se ponen
en funcionamiento un conjunto de instituciones que utilizan la violencia en su
actuacion. Estas constituyen lo que él denomina como: «aparato represivo del
Estado», refiriéndose a la policia, el ejército, los tribunales, las prisiones, etc.
Todas las instituciones del aparato ideologico funcionan con cierta
independencia unas de otras, siendo la escuela, en la sociedad capitalista, el
aparato ideologico predominante. Esta constituye, a juicio de este autor, el
lugar donde se reproducen las destrezas necesarias de la fuerza de trabajo, ya
no el propio puesto laboral, reproduccion que debe ser entendida no sélo como
reproduccion de destrezas, sino también como aceptacion de los presupuestos
gue sustentan la ideologia dominante. La obra de Althusser ha recibido un
namero importante de criticas entre las que podemos destacar tres grandes
nucleos problematicos (Gil, 1997). En primer lugar, se percibe un cierto
«elitismo» cuando este socidlogo plantea la realidad social polarizada entre
una amplia masa de ciudadanos que serian las victimas de la ideologia
dominante y, junto a ella, una minoria de intelectuales que conforman la
vanguardia del partido y que mantienen privilegiadamente su conciencia. Por
otro lado, parece obviarse la autonomia cultural de la clase obrera y la
posibilidad de cambio social. En tercer lugar, la teoria althusseriana es
excesivamente tedrica y mecanicista, lo cual lleva a una pronunciada rigidez en

sus planteamos.

Continuadores del pensamiento de Althusser, encontramos a los sociélogos
Baudelot y Establet. Comparten con éste una vision sobre la escuela en la que
ésta cumple dos funciones diferenciadas, una de distribucion de los individuos
en la estructura social y, en segundo término, una funcién ideoldgica

inculcadora de los principios burgueses. Para estos autores existen dos redes
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de escolarizacion: la red primaria profesional y la secundaria superior; que
responderian a la division de la sociedad en las dos principales clases sociales:
proletariado y burguesia. La primera de estas redes es mas corta y conduce a
un sector secundario del mercado de trabajo, podriamos decir que ésta es la
red de las clases populares. La segunda esta caracterizada por su profundo
caracter elitista y abarca todos los niveles de la ensefianza formal. Sélo los que
participan en ésta segunda red perciben el proceso educativo de forma unitaria
y son capaces de valorarlo y darle un sentido’®. Ambas redes participan de
objetivos opuestos, como vemos, lo cual hace que tanto las practicas que
plantean, como los medios y los contenidos que utilizan sean distintos (ver
Tabla 2).

Tabla 2. Diferencias entre las redes primaria profesional y secundaria superior

PRIMARIA-PROFESIONAL SECUNDARIA-SUPERIOR

Objetivo reproduccion del proletariado reproduccion de la burguesia

Préacticas L . .
de repeticién de graduacion progresiva

escolares

ocupar a los alumnos del modo

Medios mas econdémico posible emulacion y seleccion

(pedagogias activas)

la observacion de lo pseudo- El culto del libro y de la
concreto (lecciones de cosas) abstraccion

Prioridad para

Subcultura pequefio-burguesa
Contenido que dispone a la aceptacion de
la dominacion de clase

Adquisicién de la cultura
burguesa

Fuente: Feito (2004).

Por ultimo, destacamos el importante trabajo, dentro de las corrientes de la

reproduccion social, de los soci6logos americanos Samuel Bowles y Herbert

10 «g6lo para ellos, puesto que no se quedaron a mitad de camino, los niveles de
educacion primaria y secundaria aparecen como escalones que condicen progresiva,
I6gica e insensiblemente al ciclo superior. (...) Sin embargo, para todos aquellos que
abandonan la escuela después de la educacién primaria no existe una escuela sino
escuelas distintas que no guardan ninguna relacién entre si.” (Gil, 1997; p. 160).

67



La incidencia social de las estrategias de eleccién de centro...

Gintis, conocido como teoria de la correspondencia (Bowles y Gintis, 1985).
Para estos autores existe un claro paralelismo entre el universo escolar, su
organizacion, practicas, etc. y el mundo laboral. Por ejemplo, los estudiantes no
ejercen practicamente ningun control sobre el curriculum que se ven obligados
a desarrollar, al igual que tampoco lo hacen los trabajadores respecto a su
trabajo. La fuerte division dentro del curriculum entre asignaturas y la
compartimentacion del conocimiento responden a la, cada vez mas
pronunciada, division del trabajo. Por ultimo, los distintos niveles educativos
desembocan en los distintos escalones de la estructura ocupacional. De forma
similar, tanto en el trabajo como en la educacién se recompensarian y
potenciarian los mismos comportamientos y capacidades. La puntualidad, el
grado de identificacion con la organizacion, la perseverancia y la dependencia
son valorados de forma positiva en ambas esferas; mientras que la creatividad

o la independencia lo son en sentido opuesto (Feito, 2004).

Estos socidlogos consideran que, en el capitalismo, el control del proceso de
produccién puede verse amenazado por la posible union de los trabajadores,
por lo que se hacen necesarios mecanismos que garanticen la aceptacion de la
ideologia dominante, justificando asi el orden social. Esto no es posible
Gnicamente con instrumentos represivos, los cuales pueden llegar a ser
verdaderamente contraproducentes, sino que se necesita la integracion, por
medio de la experiencia cotidiana de las personas, del conjunto de relaciones
sociales. Se da por tanto una fuerte contradiccién en el seno de la estructura
capitalista, ya que, por un lado, es una estructura no democratica, al buscar, en
términos marxista, la consecucién de la mayor plusvalia posible para beneficio
de las clases propietarias; pero, junto a esto, es una estructura que debe
plantearse de una forma democratica, aunque sea Unicamente de modo formal,
para que se pueda producir la interiorizacion y aceptacion por parte de las
clases dominadas de las «reglas del juego», y la escuela cumple un rol central
en esta dinamica. En palabras de los propios Bowles y Gintis:

Las clases dominantes que buscan un orden social estable,
consistentemente, han nutrido y sostenido tales fachadas ideoldgicas vy,
en la medida en que lo permite su poder, han impedido el surgimiento de
alternativas. Estos es lo que queremos decir con «legitimacion»: el
fomento entre individuos de una conciencia generalizada que evita la
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formacion de los nexos sociales y la comprensiéon crética mediante los
cuales las condiciones sociales existentes se podrian transformar.

(Bowles y Gintis, 1985, p. 139)

En primer lugar, la estructura de relaciones sociales que se desarrollan en los
centros educativos acostumbra al estudiante a la disciplina en su puesto de
trabajo. Junto a esto se desarrollan los tipos de comportamiento personal, las
formas de representacion propia, una imagen de si mismo, en definitiva, se
consigue una identificacién con la clase social de la que provienen los distintos
alumnos y alumnas. Por otro lado, las relaciones escolares son relaciones
jerérquicas, con una clara autoridad vertical (administradores — maestros —
estudiantes). También puede reconocerse una clara falta de control del
estudiante sobre su educacion, dandose la motivacion del trabajo mediante un
sistema de calificaciones y recompensas externas. Por ultimo, la escuela
institucionaliza la competencia personal entre los estudiantes, mediante una
constante evaluacion y clasificacion meritocraticas (Feito, 2004). Como vemos,
la escuela no se relaciona con el trabajo s6lo porgue sea el principal elemento
formativo de los futuros trabajadores, sino, mas alla, porque organiza sus
experiencias de una forma que resulta Gtil para el capital, cumpliendo asi una
importante funcién socializadora de la fuerza de trabajo. En palabras de estos

mismos autores:

El sistema educativo legitima la desigualdad econémica proporcionando
un mecanismo abierto, objetivo y ostensiblemente meritocratico para la
asignacion de individuos a posiciones econémicas desiguales. El sistema
educativo fomenta y refuerza la creencia de que el éxito econdmico
depende esencialmente de la posesion de habilidades técnicas y
cognoscitivas —habilidades que proporciona de manera eficiente,
equitativa y libre de prejuicios con base en el principio meritocratico.

(Bowles y Gintis, 1985, p. 138)

La principal critica que recibe la teoria de la correspondencia es su marcado

reproduccionismo™. Centran su teoria en una posicién estructural y

1 “Frente a Baudelot y Establet, que dedicaban un capitulo de su escrito sobre Francia
a la exposicion de las formas que revestia la contradiccion dentro de las escuelas a
través de las distintas formas de resistencia —vandalismo, interés selectivo por
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macrosociolégica con lo que infravaloran la capacidad de los agentes sociales
para construir su propia realidad, critica que comparten especialmente con la
teoria althusseriana. Ademas, como argumenta De Pablo, se produce una
vuelta de alguna forma al funcionalismo, al defender que la escuela, como
institucion social y capitalista que es, no puede funcionar de forma distinta a la
I6gica general por la que se organiza la sociedad. No es posible un cambio
social por medio de un cambio en la escuela, sino se producen previamente
cambios en la l6gica capitalista subyacente®®. Aunque partan de presupuestos
tedricos distintos, ambas teorias llevan a la misma conclusion, la primacia de
los procesos estructurales y la perpetuacion social por medio del sistema
educativo (De Pablo, 1983).

2.3. «Colegas» vs. «Pringaos». La teoria de la resistencia de
Paul Willis

Las teorias de la resistencia podrian suponer una alternativa a la dialéctica
planteada entre las teorias estructuralistas y las teorias interpretativas que
hemos expuesto anteriormente. Estas teorias entran en los centros y las aulas
para estudiar los procesos educativos sin olvidar los fuertes condicionamientos
estructurales que subyacen en el seno de éstos. El principal representante de
esta corriente es Paul Willis (1988) con su obra Aprendiendo a trabajar, en la
que profundiza en la realidad de un grupo de estudiantes de clase obrera,
concretamente doce. Este socidlogo descubre que estos alumnos han
desarrollado una forma cultural propia, diametralmente opuesta, a la cultura
oficial que trata de imponérsele desde el exterior. Esta «contracultura» escolar

tiene profundas similitudes con la cultura de la fabrica, se produce una mayor

materias, rudeza, contestacion a los profesores, etc.-, en la obra central de Bowles y
Gintis da la impresién de que la escuela es un mecanismo perfectamente engrasado
para llevar a cabo su funcion reproductora.” (Gil, 1997; p. 167).

12 «Conclufamos (haciendo referencia a La instrucciéon escolar en la América
capitalista”) que una condicién necesaria para que fuera viable a largo plazo el tipo de
escuela que propone la teoria educativa progresista seria una democratizacién de la
vida econbmica que permitiera la existencia de un sistema escolar democratico,
igualitario y emancipador que no entrara en conflicto con la formaciéon de adultos
capaces de una participacion efectiva en el sistema de produccién.” (Bowles y Gintis,
1983; p. 9).
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valoracion de los conocimientos practicos frente a los tedricos. Se distinguen,
por tanto, dos grupos de alumnos, en funcion de la cultura de que participen.
Por un lado estan los «colegas» representantes de dicha contracultura escolar,
y, en el extremo opuesto, encontramos a los «pringaos». Los «colegas» se
oponen a la escuela, en términos generales, de la que se sienten excluidos al
haber rechazado su cultura de proveniencia. Se plantea entonces una
constante lucha por ganar espacio simbdlico y fisico dentro de la misma. Para
ello se producen constantes «ataques» a los conceptos de tiempo y trabajo que
la institucion escolar ha definido con anterioridad, y se produce una oposicion
frontal al profesor, representante de la autoridad impuesta (los «pringaos» son
los conformistas, los que obedecen pasivamente). El grupo de pares, que
carece de una estructura soélida, es el elemento central en la «batalla» que se
plantea entre los «colegas» y «el resto del mundo» (ya que asi es como éstos
perciben la situacién). La oposicion a la escuela se produce generando un
propio estilo de vida, que puede evidenciarse en su vestimenta y peinados. Las
incursiones en el estilo de vida adulta, por la misma razén, son constantes,
potenciandose asi las salidas nocturnas, los pequefios trabajos que permiten la
obtencion de algo de dinero, se comienza a fumar y a beber, como acto de

insurreccion y distanciamiento de los profesores y los «pringaos», etc.

Willis se pregunta también acerca de la transicidbn escuela-trabajo que
desarrollan los individuos integrantes de estas capas sociales y, mas en
concreto, se cuestiona sobre el porqué de la eleccion de forma consciente de
trabajos de clase obrera por parte de los mismos. Encuentra dos mecanismos
mediante los cuales ésta se desarrolla. En primer lugar, encontramos lo que
podriamos denominar «penetracidn», y responderia a las estrategias que una
clase social utiliza para captar a los miembros de una sociedad dentro de una
determinada posicion social dentro de la misma, lo cual se lleva a cabo de una
forma colectiva. La educacion es un claro ejemplo de este tipo de mecanismos,
ya que ayuda a integrar determinados aspectos contradictorios como la
explotacion, la division social, etc. Por otro lado, tenemos la «limitacién». Este
mecanismo se pone en practica para reducir los efectos del anterior. La cultura
burguesa debe prever determinados obstaculos para que las penetraciones

estén en su forma cultural estén filtradas, con lo que se impide una

71



La incidencia social de las estrategias de eleccién de centro...

transformacion social plena. El resultado de ambos mecanismos es una
autoaceptacion por parte de los sujetos de los trabajos que tipicamente
responden a su forma cultural de partida. Con respecto a la transicion escuela-
trabajo todo lo anterior se plasma en un fuerte escepticismo por parte de los y
las jovenes de clase obrera respecto al valor de la educacién y los titulos
educativos, los cuales no tienen porqué desembocar en mejores trabajos, pero,
menos aun, respecto al trabajo que cuesta la obtencién de los mismos. Se
observa igualmente un rechazo del trabajo intelectual, el cual no es util para los
trabajos a los que aspiran, propiciandose con ello un alto grado de dominacién
cultural «personalmente ocasionada» por los dominados, con el resultado de la

reproduccion social.

Entre las principales criticas que recibe Willis se encuentra el excesivo
subjetivismo de su teoria, ya que, aunque parece tener en cuenta las
condiciones estructurales existentes y el papel que éstas juegan en la
reproduccion social, ya que Willis da una importancia claramente superior a la
propia accion de los individuos, curiosamente, para llegar al mismo resultado
que los planteamientos estructuralistas. Por otro lado, se argumenta que
privilegia la dimension de clase frente a otras, como el género y la raza, ambas
no tenidas en cuenta el estudio Willis como sefalara Anne Marie Wolpe (citado
en Gil, 1997).

2.4. Lateoria de lareproduccién social como punto de partida

La teoria de la reproduccion cultural, cuya paternidad se atribuye a los
sociologos franceses Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron, ha sido
tradicionalmente catalogada dentro de las teorias de la reproduccion social, al
compartir con éstas su finalidad udltima: la explicacion de las causas de la
reproduccion de la situacién privilegiada, o de desventaja, de unas clases
respecto a otras, centrandose en el papel que juega la educacién en dicho
proceso. Lo cierto es que esta teoria presenta diferencias sustanciales,
postulados de partida, que enriqueceran su andlisis formando, asi, una linea

propia de investigacion y pensamiento. En este apartado, trataremos de
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exponer los principios sobre los que se asienta dicha teoria, presentando los

aspectos principales que interesan esencialmente en nuestra investigacion.

Son dos las obras principales en las que se desarrolla esta teoria. En primer
lugar, en Los estudiantes y la cultura (Bourdieu y Passeron, 1973) se presentan
los resultados de una serie de investigaciones realizadas en Francia sobre la
poblacion estudiantil, con el fin de determinar el papel que juega la escuela
como mediacion entre éstos y la cultura, tanto la que transmite y potencia la

propia institucién, como la que es valorada por el conjunto de la sociedad.

Por otro lado, debemos destacar otra obra que vio la luz, por primera vez, en
Francia a principio de los afios setenta, nos referimos a la conocida
publicacién: La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de
ensefianza (Bourdieu y Passeron, 1981). Esta se divide a su vez en dos partes,
que, a diferencia de lo que pudiera parecer, debido al tan desigual estilo en que
estan escritos, se encuentran intimamente relacionados. En la primera de ellas,
los autores tratan de hacer una sintesis exhaustiva de los planteamientos
tedricos sobre los que fundamentan su pensamiento, su vision sobre cémo se
desarrollan los procesos educativos y las finalidades y resultados que persigue.
La segunda puede entenderse como la aplicacién de | primero a un momento
histdrico concreto, lo cual retroalimenté a su vez los postulados presentados en
el libro primero. El objetivo que se plantean los autores en este segundo trabajo
es la comprension del sistema de relaciones entre el sistema de ensefianza y
la estructura de las relaciones entre las clases, en la linea del resto de las

teorias de la reproduccion social, anteriormente expuestas.

El pilar fundamental sobre el que descansa todo el andamiaje tedrico es el
papel central que juega el origen social en el desarrollo educativo de los
alumnos, por encima de otros aspectos como pudieran ser el nivel econdmico y
las distintas configuraciones definidas por las politicas educativas. En sus

propias palabras:

El origen social define las posibilidades de escolarizacién, determina
modos de vida y de trabajo completamente diferentes y es, entre los
factores que intervienen en la configuracion de la vida escolar, el
anico cuya influencia se irradia en todas las direcciones y alcanza
todos los aspectos de la vida estudiantil, comenzando por el de las
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condiciones de existencia. Del origen social dependen el habitat y la
forma de vida correspondiente; la cuantia de los recursos y la
distribucion de los presupuestos; y la manera en que se siente la
dependencia de la familia —variable como las experiencias que se
adquieren segun el medio por el que se obtienen los recursos y los
valores asociados a su obtencion-, factores todos que, a su vez,
refuerzan la eficacia de aquél.

(Bourdieu y Passeron, 1973, p. 37)

Por tanto, la Unica funciébn que tendria encomendada el sistema educativo
formal no seria otra que la legitimacion de dicha situacion, la reproducciéon de
unas condiciones que estan principalmente inducidas por el origen familiar de
los alumnos. A simple vista, la anterior afirmacion podria leerse en términos de
un claro determinismo, centro de las mayores criticas realizadas a esta
perspectiva. Estas criticas tendrian cierta logica al sefialar un riesgo en el que
es facil concurrir, pero, aun asi, consideramos necesario el conocimiento de las
dindmicas internas del sistema y los resultados para los que esta programado,
planteando, de esta forma, soluciones alternativas, margenes y lugares de

actuacion.

Desde esta teoria se defiende que los distintos itinerarios escolares llevan
inevitablemente a determinadas categorias sociales, pero con una salvedad: no
todas las personas pueden optar a todos los itinerarios, perdiendo con ello la
posibilidad de elegir su futuro puesto en la sociedad. De esta forma, el
horizonte de posibles elecciones que se presenta a los miembros de las clases
dominantes es completamente diferente al que perciben las clases
desfavorecidas y, junto a ello, los puestos a los que conducen ambos

universos®®.

La labor de la escuela, por tanto, seria enmascarar esta imposicion externa,
hacer que las personas interioricen sus oportunidades percibidas como Unicas
oportunidades reales. Es decir, los propios individuos pertenecientes a las

clases menos favorecidas «castrarian» sus propias posibilidades de eleccion

13 “La relacién que los sujetos mantienen con su condicién y con los determinismos
sociales que la configuran, forma parte de la definicion completa de su condicién y de
los condicionamientos que ésta impone; tales determinismos no tienen necesidad de
ser conscientemente sentidos para obligar a los sujetos a determinarse en relaciéon
con ellos; es decir, en relacién con el porvenir objetivo de su categoria social.”
(Bourdieu y Passeron, 1973; p. 53-54).
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percibiéndolas muy por debajo de las posibilidades objetivas que plantea el
sistema, llegando a la propia «autoeliminacion», en algunos casos, por parte de
los propios estudiantes. La razén por la que esto se produce esta basada en el
principio segun el cual cualquier clase de ensefianza presupone implicitamente
un conjunto de saberes y una facilidad de expresién que son patrimonio de las
clases cultas. La cultura escolar es una cultura parcial que responde al sistema
de simbolismos y de significados propios de las clases dominantes. Pero
ademas de parcial, la cultura escolar es también una cultura «inferior», ya que
no dota de todos los valores, quizas obvia los més esenciales, que confieren
«calidad al comportamiento cultural» valorado por la escuela y la sociedad,
presuponiendo, por ejemplo, “el virtuosismo de la ironia, la afectacion de
elegancia o la garantia de un estatus social que permite una soltura, o una
impresion de soltura, que son casi siempre patrimonio de los estudiantes de
clases altas donde esos modales constituyen otros tantos simbolos de
pertenencia a la élite” (Bourdieu y Passeron, 1973, p. 46). Es importante
destacar que la escuela constituye para las clases populares la Unica via de
acceso a la cultura, la cual, como hemos visto, es parcial e inferior,
produciéndose aqui un nuevo foco de desigualdad. Se obvian, por tanto, las
desigualdades culturales de partida, los distintos niveles que presentan los
alumnos y alumnas respecto al capital cultural familiar, su «herencia cultural»,
lo cual favorece la naturalizacion en la percepcion del éxito y el fracaso
experimentado por ellos. Asi, por ejemplo, los estudiantes mas favorecidos
aportan habitos, modos de comportamiento y actitudes de su medio social de

origen que les son enormemente Utiles en sus tareas escolares.

No debemos olvidar, por dultimo, que “iguales saberes no expresan,
necesariamente, iguales actitudes y no implican axiologias iguales” (Bourdieu y
Passeron, 1973, p. 45). La escuela da la impresion de ofrecer los primeros
mientras que evalla los segundos, bajo el patron de la cultura de las clases
dominantes. Como vemos, los estudiantes son iguales Unicamente desde un
punto de vista formal, ya que difieren de forma clara respecto a sus «sistemas
de rasgos culturales» que se corresponden con su pertenencia a una

determinada clase social, aunque no sean capaces de reconocerlo. En nuestro
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pais, Carabafia sefiala la existencia de estas dinamicas, llegando a la misma

conclusion expresandola de la siguiente forma:

Aceptado el principio, cuasi matemético, de que en una sociedad
atravesada por multitud de desigualdades estructurales, la igualdad de
oportunidades como igualdad de acceso y de trato, reproduce aquéllas,
constituidas segun las relaciones de poder econdémico y social, el
resultado no puede ser otro que la tendencia continua a la exclusion de la
escuela de todos aquellos grupos , que de acuerdo a su situacién, no
comporten los modos, las practicas, los valores y las rutinas escolares

(Carabana, 1993, p. 31)

De esta forma, como se pone de manifiesto en el siguiente apartado, la
institucién escolar pierde el supuesto caracter democratico con el que se
presenta en sociedad, contribuyendo, por tanto, mediante su funcién de

reproduccion cultural, a las dinamicas de reproduccion social.

2.4.1. De lareproduccion cultural alareproduccion social

La imposicion del sistema cultural, disimulando las relaciones de fuerza a que
deben su propia naturaleza, es lo que, en definitiva, estos autores definen
como violencia simbdlica. Para aceptar que realmente ésta se produzca,
debemos previamente estar de acuerdo con la idea de que la cultura, que
entendemos como legitima, no es otra cosa que una simple eleccién arbitraria,
un constructo social, ya que seria imposible deducir su legitimidad de principios
universales, fisicos, bioldgicos o espirituales (Bourdieu y Passeron, 1981).
Paraddjicamente, para que se reconozca su legitimidad, debe desconocerse,
necesariamente, su verdadero caracter arbitrario. El principal instrumento
mediante el cual se ejerce la violencia simbdlica sobre los individuos y los

grupos o clases es lo conocemos como accién pedagogica, la cual se realiza

14 «(_.)) la Escuela serfa una auténtica via de democratizacién cultural si no consagrase

—justamente porque no las tiene en cuenta- las desigualdades iniciales ante la cultura,
y si no llegase, a las veces, hasta a desvalorar la cultura que transmite —repudiando,
por ejemplo, un trabajo escolar por ser demasiado «escolar»- en beneficio de una
cultura heredada que no tiene la marca ordinaria del esfuerzo y tiene, por ello, toda la
apariencia de la facilidad y del ingenio.” (Bourdieu y Passeron, 1973; p. 47).
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sobre una relacién de comunicaciéon pedagdgica, en el marco de las relaciones
de fuerza entre los grupos, fuente del poder arbitrario de las clases
dominantes. Ademas, este poder arbitrario es el que permite la seleccién de
significados y contenidos dignos de su reproduccion mediante la accién
pedagdgica, por parte de estas mismas clases, que haran coincidentes con los

de su propia cultura para garantizar la reproduccion de los mismos™.

La acciéon pedagdgica se puede realizar por tres vias diferentes: por un lado, la
educacion difusa, que tendria lugar en la interaccion con miembros
competentes de la formacion social en cuestion (por ejemplo, el grupo de
iguales); en segundo lugar, la educacion familiar; y, por ultimo, la educacién
institucionalizada, que seria, en este caso, la escuela. De esta forma, a lo largo
del proceso de socializacién, que se produce en estos tres ambitos, se
adquieren las arbitrariedades culturales (por un lado las propias al grupo o
clase del individuo y, por otro, las reconocidas como legitimas por el conjunto
de la sociedad). Estas ultimas, las legitimadas socialmente, propias de las
clases dominantes, son, a su vez, las propias del sistema educativo, lo cual
empezaria a explicar las diferencias en los resultados de los alumnos en

funcion de su clase social.

La acciéon pedagbgica, para poder llevarse a cabo, implica necesariamente una
autoridad pedagodgica —léase profesores, padres, etc.-, la cual debe ser
reconocida por el conjunto de la sociedad como autoridad legitima'®, dando
«curso legal» a la violencia simbdlica producida por la accion pedagdgica. Por
tanto, el éxito de la accidn pedagdgica esta en el reconocimiento del conjunto
de la sociedad en general, y de los propios alumnos en particular, de la
autoridad pedagdgica mediante la que ésta debe realizarse. Pero dicha
autoridad no implica total autonomia. Los agentes pedagdgicos cuentan con

15 “En realidad, por el hecho de que correspondan a los intereses materiales y
simbdlicos de grupos o clases distintamente situados en las relaciones de fuerza,
estas AP tienden siempre a reproducir la estructura de de la distribucion del capital
cultural entre esos grupos o clases, contribuyendo con ello a la reproduccion de la
estructura familiar.” (Bourdieu y Passeron ,1981; p. 51).

16 “por el hecho de que toda AP en ejercicio dispone por definicién de una AuP, los
emisores pedagoOgicos aparecen automaticamente como dignos de transmitir lo que
transmiten y, por tanto, quedan autorizados para imponer su recepcion y para
controlar su inculcacién mediante sanciones socialmente aprobadas o garantizadas.”
(Bourdieu y Passeron, 1981; p. 61).
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una serie de limitaciones sobre lo que deben ensefiar y cobmo deben hacerlo,
las cuales son impuestas por la cultura de las clases dominantes. Es lo que
Bourdieu denomina principio de la limitacion de la autonomia de la instancias
pedagégicas, segun el cual “la delegacion del derecho de violencia simbélica
gue fundamenta la autoridad pedagdgica de una instancia pedagodgica es
siempre una delegacion limitada; o sea, la delegacion en una instancia
pedagégica de la autoridad necesaria para inculcar legitimamente una
arbitrariedad cultural, segin el modo de imposicion definido por esta
arbitrariedad, tiene por contrapartida la imposibilidad de que esta instancia
defina libremente el modo de imposicion, el contenido impuesto y el publico al
gue se le impone” (Bourdieu y Passeron, 1981, p. 68).

Cada clase o grupo social tiene sus propios sistemas de significacion que
condicionan su disposicion hacia la educacion, su propio ethos pedagdgico.
Las distintas clases experimentan el éxito o fracaso de la accion pedagdgica en
funcién del valor que la accién pedagogica dominante otorga al resultado de las
diferentes acciones pedagdgicas familiares, que son fruto de la clase social de
procedencia; y, también, del valor conferido por los mercados sociales respecto
a los productos de la acciéon pedagdgica dominante, en funcién del grupo o
clase del que proceden. Por otro lado, el éxito diferencial de la accién
pedagdgica dependera del capital cultural familiar y de la distancia existente
entre las arbitrariedades culturales, dominante y familiar, en los distintos
grupos. Asi, por ejemplo, el capital cultural de las clases populares sera
valorado en menor medida que los de las clases medias, dada la gran distancia
gue existe entre el sistema cultural de las primeras, frente al impuesto de forma
arbitraria, que se corresponde con el de las segundas. Los objetivos de la
educacion son impuestos, por tanto, por aquellos mismos que guian los
objetivos econdmicos y de bienestar en las sociedades contemporaneas
(Apple, 2001).

De esta forma, el sistema educativo reproduce casi perfectamente la estructura
de la distribucion del capital cultural entre las clases. Los capitales culturales se
producen, se distribuyen y se consumen en un conjunto de relaciones sociales
relativamente autbnomas de aquellas que producen otras formas de capital.

Sin embargo, aquellas “victimas” de esta herramienta de seleccién en la que se
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ha convertido la escuela, pudiendo encontrarse entre ellos integrantes de las
propias clases medias, podrian contrarrestar su “fracaso” mediante estrategias
compensatorias. Dichas estrategias se basan en la puesta en juego los
distintos tipos de capital con que cuenten los y las estudiantes, mas alla del
propiamente escolar, por lo que la familia toma en estos casos una doble
importancia. Un claro ejemplo de ello es la utilizacion del capital social familiar,
ya que “la red de relaciones familiares puede ser el locus de una circulacién no-
oficial, o incluso clandestina, de capital que puede funcionar tanto para apoyar
las redes oficiales de circulacion o oponer sus efectos cuando éstos son

contrarios a los intereses familiares” (Bourdieu y Boltanski, 1978, p. 208).

Cabe, entonces, preguntarse por los mecanismos mediante los cuales, sin
levantar «recelos» entre los integrantes de las clases desfavorecidas, se
produce dicha imposicion cultural. Nos encontramos, por tanto, con otro de los
principios fundamentales de esta teoria, el trabajo pedagodgico. Este es el
trabajo de inculcacion de la arbitrariedad cultural dominante, el cual requiere el
tiempo suficiente para producir la interiorizacién de los principios de dicha
arbitrariedad de forma que continden perpetuandose una vez que la accién
pedagdgica haya concluido. En otras palabras, se trata del trabajo necesario
para la interiorizacion de los principios de la arbitrariedad en el habitus personal
de cada individuo. Dicho de otra forma, el habitus condiciona la forma en que
las personas afrontan la accién pedagogica, condicionando el resultado de la
misma. Es por causa del habitus de una persona de clase popular, por lo que
se perciben las posibilidades educativas imaginadas por debajo de las
posibilidades objetivas que se plantean ante su propio itinerario —por el
concepto que tiene de si misma y de sus posibilidades, el valor que otorga a la
educacion, etc.-; mientras que, a su vez, puede resultar como algo “natural”
para un padre o una madre de clase media, el que su hijo o hija realice
estudios universitarios, considerandose un “fracaso” cualquier opcion en otra
direccion. El trabajo pedagdgico es, en definitiva, el responsable de la
conformacién del habitus de cada alumno y alumna, pero, a su vez, el mismo
habitus es el mediador en el proceso de reproduccién de la arbitrariedad

cultural dominante.
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En resumen, el éxito del trabajo pedagdgico podria medirse por el grado de
creacion de un habitus duradero, transferible (al mayor nimero de campos
posible) y exhaustivo (en la reproduccién de la arbitrariedad cultural). De esta
forma, el trabajo pedagdgico contribuye a producir y a reproducir la integracion,
tanto intelectual como moral, de las clases dominantes, sin necesidad de
represion externa y coercion fisica. El principal mecanismo por el que produce
este trabajo pedagdgico, programado por la autoridad pedagdgica, para la
correcta realizacion de la accién pedagodgica, en las sociedades modernas es
el sistema de ensefanza. La estructura y el funcionamiento de dicho sistema
estan fuertemente condicionados por el sistema de arbitrariedad -cultural
dominante, el cual le atribuye unos medios y unas funciones enfocadas

claramente a la reproduccion cultural y social:

Todo sistema de enseflanza institucionalizado debe las
caracteristicas especificas de su estructura y de su funcionamiento
al hecho de le es necesario producir y reproducir, por los medios
propios de la institucion, las condiciones institucionales cuya
existencia y persistencia (autorreproduccion de la institucion) son
necesarias tanto para el ejercicio de su funcién propia de inculcacién
como para la realizacién de su funcidon de reproduccion de una
arbitrariedad cultural de la que no es el productor (reproduccion
cultural) y cuya reproduccion contribuye a la reproduccion de las
relaciones entre los grupos o las clases (reproduccién social).

(Bourdieu y Passeron, 1981, p. 95)

De esta forma se produce el paso de jerarquias académicas a jerarquias
sociales, cumpliendo el sistema educativo una funcién de legitimacion que se
hace cada vez mas necesaria para aquéllos que buscan la perpetuacion del
orden social, en la que, como ya hemos sefalado, las familias jugaran un papel
determinante, papel sobre el que pretendemos poner de manifiesto a lo largo

de los siguientes capitulos.
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CAPITULO TERCERO

Metodologia: planificacion y herramientas del estudio empirico

Al fundamentar los principios sobre los que basan sus planteamientos, Strauss
y Corbin (1998) definen la metodologia como una forma de pensar y estudiar la
realidad social. De esta forma, se superan los limites tradicionales que
engloban al conjunto de procedimientos y técnicas que utilizamos los
investigadores para recoger y analizar los datos, lo cuales son distinguidos de

aquélla y denominados por estos autores con el término método.

De acuerdo con Alonso (1998), podemos dividir la realidad social en dos
esferas relativamente bien diferenciadas, las cuales denomina, citando a Orti,
como realidad factica y realidad simbdlica. En la primera de ellas, la realidad
factica, predominaria el enfoque cuantitativo, el cual se plantea desde una
perspectiva macrosociolégica que nos permita describir y analizar los sistemas,
mas que comprender procesos. En esta esfera, por tanto, se incluyen “aquellos
aspectos de la realidad social que podriamos denominar manifiestos,
susceptibles de ser tratados como datos, y cuyo eje explicativo central estaria
dado, como decimos, por el concepto de hecho social” (ibidem, p. 38). Lo
importante aqui es la operativizacion de la realidad social y su fragmentacion
en unidades mas pequefias de explicacion, las variables, ya respondan a
aspectos directamente relacionados con la dimension estructural o con el
campo de las opiniones de los sujetos, en el sentido propuesto por Thinés y
Lempereur (citado en Alonso, 1998). Por otro lado, la realidad simbolica
responderia a la esfera paradigmatica de la “accion social’ de Weber (1984).
Desde esta perspectiva, por tanto, las posibilidades de cuantificacion y
universalizaciébn se ven reducidas, ya encontrarnos ante la necesidad de
comprender y analizar el conjunto de significados con el que los sujetos

desarrollan su comportamiento y actividades. En palabras del propio Weber:
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Dicese gue existe una «relacion social» cuando varias personas ajustan
reciprocamente su conducta entre si con respecto al significado que le
atribuyen, y cuando ese ajuste reciproco determina la forma que toma.
(...) se caracteriza completa y exclusivamente por el hecho de que las
posibilidades de la accion social ocurren de un modo identificable por su
significado, al margen de cuales sean esas posibilidades.

(Weber, 1984, p. 45)

En esta esfera sera necesario desarrollar herramientas metodolégicas de un
caracter y orientacion distinto a las anteriores ya que, como sefiala Alonso, “si
la cuantificacion es imprescindible en la explicacion de hechos externos,
acontecimientos y opiniones, sélo resulta un instrumento Gtil pero secundario
en la sociologia interpretativa o0 comprehensiva de actitudes vy
representaciones” (1998, p. 41). En esta misma linea se encuentran Dubet y
Martuccelli cuando afirman que “la experiencia social no es un objeto positivo
gue se observa y mide desde fuera como una practica, como un sistema de
actitudes y de opiniones, porque es un trabajo del actor que define una
situacion, elabora jerarquias de seleccion, construye imagenes de si mismo. Es
a la vez un trabajo normativo y cognitivo que supone un distanciamiento de si,

una capacidad critica y un esfuerzo de subjetivacion” (1998, p. 15).

En este trabajo hemos optado por la conjugacion de ambos métodos,
entendiendo que de esta forma podemos alcanzar una descripcion vy
comprension mas holisticas de las distintas dindmicas sociales, mas en
concreto, en nuestro caso, el influjo y la accion de las clases sobre la
configuracion de la realidad educativa y social contemporanea. Nos
encontramos, por tanto, dentro de la misma linea que Alonso cuando reconoce
la necesaria complementariedad de los mismos, como denotan sus propias

palabras:

El analisis en profundidad de los procesos sociales —entendidos como
multidimensionales, inacabables e inagotables- tiende a reclamar de la
investigacion sociologica un enfoque totalizador fundado en la
complementariedad de un enfoque estadistico o distributivo que implica
un proceso de informacion que produce datos, y un enfoque cualitativo
que aspira a definir significaciones, puesto que, de hecho, ambos
enfoques tienen espacios de cobertura de la realidad social
absolutamente distintos.

(Alonso, 1998, p. 43)
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De acuerdo con este planteamiento, en nuestro trabajo de investigacion
pueden distinguirse tres fases diferenciadas, como veremos a lo largo de este
capitulo. La primera etapa se sitia en el marco de la esfera de la realidad
factica anteriormente sefialada. En esta pretendemos contrastar los
planteamientos de los tedricos de la reproduccion en el marco de un mercado
educativo local. Se trata, por tanto, de un estudio cuantitativo con el que
trataremos de analizar la situacion educativa local en funcion de variables
estructurales, principalmente aquellas relacionadas con la clase social. Fruto de
los resultados obtenidos de este primer analisis, los cuales se presentan en el
capitulo cuarto, nos propusimos la profundizacion en determinadas dinamicas
de segregaciéon social, en concreto aquellas relacionadas con la desigual
distribucién del alumnado segun el tipo de centro en funcion de la clase social.
Por este motivo, en una segunda fase, se plante6 el andlisis de contenido de
aquellos textos legislativos que determinan y controlan el proceso de eleccion
de centro, tanto a nivel nacional como autonémico. Dicho analisis se presenta
en el capitulo sexto del presente texto. Por ultimo, moviéndonos dentro de la
esfera de la realidad simbdlica, con la intencion de profundizar en los
significados que los individuos atribuyen a diferentes procesos sociales y, junto
a ello, de comprender los resultados de la accidon de estos sujetos sobre el
propio nivel estructural, se configuré la tercera y Ultima fase de nuestro trabajo
de investigacion. De esta forma, se planificé un estudio cualitativo en el que se
analiza el discurso y la actuacién de un grupo de familias de clase media en
relacion a la eleccién, en concreto, y frente al proceso de escolarizacidén de sus
hijos, de forma mas general. Nuestro interés por las clases medias en este
momento responde a los resultados obtenidos durante la primera fase,
planteandonos, de igual forma a como hiciera Ball (2003b), la necesidad de
entender las “trayectorias de éxito” frente a aquellas de “fracaso”, situandonos
en la linea propuesta por Bourdieu de construccion de una “teoria del privilegio”
en lugar de ‘“teorias del déficit”. Los resultados de esta tercera fase se

encuentran desarrollados entre los capitulos séptimo y decimotercero.

En los siguientes apartados se presentan en mayor detalle los aspectos
relacionados con la operativizacién de cada una de las tres fases, el proceso,
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las herramientas y los conceptos utilizados, configurando la esqueleto
metodoldgico, en el sentido sefialado al comienzo de este capitulo, de nuestro
trabajo de investigacion.

3.1. Primera fase de investigacién: la aproximacion estructural
alainfluencia de la clase social en educacion

Como sefialdbamos anteriormente, la primera fase de este trabajo de
investigacion consiste en un estudio de caracter cuantitativo con el que se
tratard de describir la realidad educativa granadina desde variables de caracter
estructural, principalmente aquellas relacionadas con la clase social y los
indicadores que de ésta emanan. En el primer capitulo se ha puesto de
manifiesto nuestra intencion de utilizar y desarrollar el modelo propuesto por
Bourdieu, de forma que nos centraremos en los tipos y subtipos de capital
descritos por este autor, a saber, el capital econémico, el capital cultural (con
sus tres subtipos: capital cultural interiorizado, el objetivado y el institucional) v,
por ultimo, el capital social. Para su fundamentacion tedrica remitimos al lector
a dicho capitulo, ya que aqui nos limitaremos a presentar cdmo han sido
operativizados en nuestro trabajo empirico. En este marco y con este horizonte
de investigacion, este estudio parte de las siguientes hipétesis, que trataremos

de contrastar o refutar a lo largo del mismo:

— En el nuevo contexto de la sociedad de la informacién, se mantienen
las tradicionales diferencias relativas al éxito académico de los

alumnos, en funcion de los capitales econémico y cultural.

- EIl paso de Secundaria a Bachillerato continda siendo un filtro que
afecta a aquellos alumnos de las clases sociales mas bajas.

- El papel que juega el capital econdémico pierde fuerza con respecto a
la influencia causada por el capital cultural en la toma de decisiones y

el “éxito” escolar del alumnado.
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- La clase social sigue jugando un importante papel en la determinacion

de las expectativas profesionales de los estudiantes granadinos.

- La educacion concertada y privada concentra en mayor medida la
poblacién procedente de las clases privilegiadas, siendo, a su vez,
una importante variable en la determinacion de la trayectoria

educativa y laboral de sus alumnos y alumnas.

La base de este primer estudio es un cuestionario de respuestas abiertas y
cerradas que fue confeccionado con la intencién de recabar informacion sobre
las caracteristicas estructurales, gustos y practicas y, por ultimo, expectativas
laborales, de los alumnos granadinos en los niveles de Educacion Secundaria
Obligatoria, por un lado, y de Bachillerato, por otro. Para ello se encuestaron un
total de 952 alumnos y alumnas de centros educativos de la ciudad de
Granada. El muestreo fue poli-etapico, estratificado y aleatorio simple por los
distintos centros del nucleo urbano. Se considerd, en primer lugar, que debian
estar presentes en la distribucidén de la muestra los diferentes tipos de centros,
distinguiendo entre publicos, privados y privados-concertados. En segundo
término, se planted la necesidad de introducir en el analisis la zona o barrio en
el que se encuentran los distintos centros, en base al desarrollo
socioecondémico de las mismas (Rosenmann, 2004). Para ello se configuré un
mapa territorial de Granada en base a cinco grandes zonas geograficas de

desarrollo: Zona Norte, Chana, Zona Centro, Zaidin-Sur y Albaicin-Realejo.

3.1.1. Disefio del cuestionario e indicadores

El cuestionario, que puede consultarse en el Anexo | de este trabajo, contiene
en un total de 33 preguntas, de respuestas simples y multiples, entre las que se
reparten los 96 items que constituyen el conjunto total de las mismas. Los
items se han concebido con la intencién de recabar informacion en torno a

ocho categorias principales, que se detallan a continuacion:

- Indicadores socio-demograficos y socio-econémicos. Nos referimos a

la edad y sexo de los encuestados, el nUmero de personas que viven
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en casa con ellos, numero de hermanos, la edad de los padres y el
nivel de estudios y ocupacion de estos ultimos. Constituyen las

primeras doce preguntas del cuestionario.

- Indicadores de infraestructura y bienes culturales. A este respecto se
pregunta acerca del equipamiento del hogar (existencia de
electrodomésticos, habitacion propia, etc.), de nuevas tecnologias
(ordenadores, teléfonos maviles, software, etc.) y, también, sobre la
existencia de bienes culturales como libros, obras de arte, etc.
Responde a las preguntas 13, 14 y 15 del mismo.

- Indicadores de comunicacion con los padres. Con qué frecuencia
hablan con ellos de determinados aspectos (entre los que se
encuentran los estudios, la politica, musica, etc.) y el grado de control
gue éstos tienen sobre el grupo de amigos de los encuestados,
Preguntas 16, 17 y 18.

- Indicadores de participacion en actividades culturales y deportivas.
Este grupo de items recaba informacion sobre la asistencia a eventos
como conciertos, teatro, cine, etc., y la participacion en actividades
extraescolares, ya sean deportivas, relacionadas con los idiomas,

etc. En esta linea se redactaron las preguntas 20 y 25.

- Indicadores académicos. Entre los que se encuentran la nota media
total del ultimo curso, el nUmero de repeticiones de curso, las horas
de estudio y de clases particulares (en el caso de que se tenga un
profesor particular). Preguntas 21 a 24.

- indice de aprecio por la lectura’’. Se refiere a items relacionados con
el tiempo dedicado a la lectura, no vinculada con aspectos
académicos, tanto voluntaria como obligatoriamente, asi como

practicas y gustos sobre la lectura — con las preguntas 26, 27 y 28.

- Indicadores de percepcién de la escuela y capital social. En este

grupo se recaba informacion acerca de cémo perciben los alumnos y

" Este indice esta construido en base a los items y estructura utilizados en el estudio
PISA realizado en el afio 2000, cuyos resultados se encuentran publicados en la
pagina web del Ministerio de Educacién y Ciencia (http://www.mec.es)
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alumnas la institucion escolar, las vivencias y opiniones que tienen
sobre ella. También se incluyen items sobre la confianza que
perciben respecto a los distintos agentes que la forma (profesores,
comparieros, etc.) y mas, en general, ante distintos agentes y grupos
sociales (inmigrantes, politicos, distintas profesiones, policia, etc.).

Se corresponden con las preguntas 29 a 31.

- Indicadores de expectativas educativas y laborales. Preguntas
relacionadas con la trayectoria educativa que seguirdn cuando
terminen el curso actual y el trabajo que les gustaria realizar en el

futuro. Son las dos Ultimas preguntas, 32 y 33, del cuestionario.

Respecto a la ocupacion de los padres y la que les gustaria ejercer en el futuro
al alumnado, hemos optado por codificarla respecto al indice internacional
ISCO-88, Clasificacion Internacional Uniforme de Ocupaciones, utilizado en
multiples estudios e investigaciones, entre los que se encuentra el informe
PISA, con la finalidad de poder establecer comparaciones entre nuestros datos
y los obtenidos en otros estudios similares. Este se divide en nueve grandes
categorias entre las que reparte a las distintas ocupaciones®. En nuestro caso,
hemos codificado las respuestas de los cuestionarios respecto a dichas
categorias generales, incluyendo una ultima mas en la que incluimos a
aquellas personas que se encuentran en situacién de inactividad o paro: los
jubilados, las amas de casas (no aparecieron hombres que respondieran a este
perfil), parados, etc. Otra variable construida a partir de dicho indice
internacional es la denominada «clase social familiar». Para ello se ha
seleccionado, en primer lugar, el mayor nivel profesional que se presentaba en
la familia, ya fuera el del padre o de la madre, ya que entendemos que el
interés de clase de la familia viene determinado por los intereses de clase de
los progenitores, normalmente con el que mayor aspiraciones o posicién en la
escala socio-profesional presente. Posteriormente, se ha codificado siguiendo
el esquema propuesto por Goldthorpe (ver capitulo primero), obteniendo

definitivamente la tradicional division en tres clases sociales («clase de

18 Esta clasificacion puede ser consultada en:
http://www.warwick.ac.uk/ier/isco/isco88.html
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servicio», «clases intermedias» y «clase obrera»). Por tanto, los valores que
podrian tomar estas variables una vez codificadas serian los que se muestran

en la Tabla 3.

Tabla 3. Recodificacion de las variables de ocupacién a partir de ISCO-88

Cl?se _s_ocial Nivel ocupacional
amiliar
Clase 1 Directivos
______ servieo 2 Profesionales
3 Técnicos
oases 2 g Oficinistas
______________________________________ S ______ Sectorservicios
6 Agricultura
7 Oficiales
Clase 3 8 Operadores
Obrera 9 Trabajadores no
cualificados
10 Inactivos

3.1.2. Validacién del cuestionario

Debemos sefalar que nuestro cuestionario fue validado en dos etapas
sucesivas. En un primer momento, fue sometido a un juicio de expertos. Cuatro
investigadores, de reconocida trayectoria en el campo de investigacion en el
gue se mueve nuestro trabajo, recibieron y analizaron el cuestionario,
realizando los comentarios y modificaciones que consideraron oportunos, los
cuales fueron discutidos e introducidos en la redaccién de un segundo
cuestionario. Este segundo cuestionario fue contestado por un grupo pre-test
de 147 alumnos, a los que se pidié que al rellenar el mismo sefialaran todos los
items que les planteaban algun problema tanto en su redaccion como en su

comprension. Tras el analisis de los items probleméaticos detectados por los
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alumnos, se procedi6 a la redaccion final del cuestionario, el cual fue utilizado

definitivamente en nuestra investigacion.

El andlisis de los datos ha sido realizado mediante el paquete estadistico SPSS
12.0. Los resultados y conclusiones de este primer estudio son presentados en
el capitulo cuarto.

3.2. Segunda fase de investigacion: analisis del marco
legislativo sobre eleccion y participacibn en los centros
educativos

La segunda fase de este trabajo de investigacion nace tras el analisis
cuantitativo y la comprobacion de la acciébn que la clase social continta
ejerciendo sobre la realidad educativa en el seno de un mercado educativo
local a que haciamos referencia en el apartado anterior. Con el objetivo de
profundizar en la problematica planteada por la desigual distribucion del
alumnado en los distintos centros educativos en funcién de la titularidad de
estos Ultimos, hemos realizado un andlisis de la legislacion espafiola en
relacion a la eleccién de centro y la participacion de las familias en los mismos.
De esta forma, por un lado analizamos el control del proceso de admision de
alumnos en centros docentes publicos y privados sostenidos con fondos
publicos, en caso de falta de plazas disponibles, por parte del Estado y la
Comunidad Autonoma de Andalucia, la cual dispone de las competencias al
respecto. Junto a ello, estamos interesados en los distintos espacios de
participacion de las familias en la vida de los centros por lo que se ha
analizado, a su vez, la legislacion referente a la creacion y funciones atribuidas

a los Consejos Escolares y las Asociaciones de Padres y Madres.

Los textos legislativos estan catalogados dentro del amplio grupo de
documentos denominados oficiales, como sefiala Tojar (2006). En la misma
linea que este autor, entendemos el andlisis de contenido como un “proceso
cualitativo de analisis, generador de informacién, de interpretacion y de
conclusiones” (ibidem, p. 311). Nuestro objetivo, en esta segunda etapa, no es
tanto hacer una mera presentacion del contenido de dichas politicas sino tratar

de comprender y sefialar los posibles efectos de las mismas en comparacion
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con otros contextos en los que se han puesto en practicas otras dinamicas
similares. A su vez, estamos interesados en el devenir y los distintos cambios
gue se han ido introduciendo en los consecutivos textos legislativos con el
proposito de “poner de manifiesto los significados, tanto los manifiestos como

los latentes” (idem) subyacentes a los mismos.

Para ello hemos seguido las cinco etapas propuestas por Sandoval (citado en
Tojar, 2006) para el analisis de contenido de textos. En primer lugar, se realizé
un rastreo de documentos, para lo que se utilizd la base de datos Educalex®;
segundo, clasificacion de los mismos; a continuacioén, seleccion de aquellos
gue son pertinentes; en cuarto lugar, se llevé a cabo una lectura profunda del
contenido y busqueda de tendencias, similitudes y contradicciones, etc.; por
altimo, realizamos una lectura cruzada, comparando con otras fuentes y entre

los mismos documentos legislativos trabajados.

Por orden cronolégico, a nivel estatal se han trabajado los siguientes textos
legislativos:

- Constitucién Espafiola (27 de Diciembre de 1978).

- Ley Organica del Reguladora del Derecho a la Educacion, LODE (Ley
Organica 8/1985 de 3 de Julio, B.O.E. 4 de Julio de 1.985).

- Real Decreto 2375/1985.

- Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo, LOGSE (Ley
Organica 1/1990 de 3 de Octubre, B.O.E. de 4 de Octubre de 1.990).

- Real Decreto 377/1993.

- Ley Orgénica de la Participacién, la Evaluacién y el Gobierno de los
Centros Educativos, LOPEGCE (Ley Organica 9/1995 de 20 de
Noviembre, B.O.E. de 21 de Noviembre de 1995).

- Real Decreto 366/1997.

- Ley Orgéanica de Calidad de la Educacion, LOCE (Ley Organica 10/2002
de 23 de Diciembre, B.O.E. de 24 de Diciembre de 2002).

9 Educalex es una base de datos sobre legislaciéon educativa. Puede ser consultada
en: http://www.educalex.com

90



Metodologia: planificacion y herramientas del estudio empirico

De igual forma, se procedio con los siguientes documentos a nivel autonémico,

en la Comunidad Auténoma de Andalucia:
- Decreto 115/1987
- Decreto 72/1996

- Decreto 77/2004

En el capitulo quinto se presentan los resultados de este proceso de analisis de
la legislacion. Para facilitar la comprension y la comparacion entre las distintas
leyes se han construido una serie de tablas en las que se presentan los
baremos propuestos en los decretos sefalados, respecto al acceso a los
centros educativos publicos y concertados en caso de falta de plazas
disponibles.

3.3. Tercera fase de investigacion: los significados vy
estrategias de las familias de clase media con respecto a la
eleccion de centro

Con la tercera fase de nuestro trabajo nos proponemos analizar y profundizar
en el discurso, las motivaciones y las estrategias desarrolladas por las familias
de clase media en relacién con la trayectoria educativa de sus hijos y, mas en
concreto, frente a los distintos momentos de eleccion de centro educativo para
los mismos. De esta forma, se tratara de dar respuesta a diferentes aspectos y
cuestiones, entre los que podriamos destacar: qué significado otorgan estas
familias al proceso de elecciébn de centro; qué herramientas e informacién
utilizan a lo largo del mismo; en qué basan sus elecciones finales y qué
elementos son los que se valoran principalmente; y, finalmente, cual es el
papel que juegan los distintos tipos de capital en el proceso y la adopcién de
una eleccion definitiva. En este caso, con el objetivo de dar respuesta a estos
interrogantes se ha optado por un enfoque de investigacion cualitativa dada la
naturaleza de estos ultimos y la dificultad de alcanzarlos mediante un estudio

de corte cuantitativo.
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De forma sencilla, Strauss y Corbin entienden la investigacion cualitativa como
“un tipo de investigacion que produce hallazgos a los que no se llega mediante
procedimientos estadisticos y otros medios de cuantificacion” (1998, p. 11). El
centro de este tipo de analisis es, por tanto, interpretativo, buscando encontrar
conceptos y relaciones en los datos primarios, en nuestro caso las entrevistas,
los cuales se organizan para obtener una explicacién tedrica. Como sefalan
estos mismos autores, la investigacion cualitativa intenta entender el
significado y la naturaleza de la experiencia de las personas frente a diferentes
problematicas, lo cual, en lo concerniente al presente estudio, seria el proceso
de eleccion de centro. De esta forma, esta metodologia se utiliza para “obtener
detalles elaborados sobre fendmenos, tales como sentimientos, procesos de
pensamiento y emociones que son dificiles de extraer o conocer mediante los

métodos de investigacion convencionales” (ibidem, p. 11).

Nos encontramos, por tanto, en un terreno diferente al planteado en el primer
epigrafe de este capitulo donde se presentaba el estudio de corte cuantitativo
que llevamos a cabo en un principio. Parafraseando de nuevo a Strauss y
Corbin, es importante sefialar como “en la investigacion cualitativa, la
objetividad no significa controlar las variables. Por el contrario, significa
apertura, una voluntad de escuchar y «dar voz» a los entrevistados, ya sean
éstos individuos u organizaciones” (ibidem, p. 43). Este ultimo aspecto tiene
consecuencias directas sobre el proceso de recogida y analisis de los datos,
como veremos. En primer lugar, se debe comparar siempre lo que uno piensa
gue ve con lo que ve en el nivel de propiedades o dimensional, ya que esto
permite al analista usar su propia experiencia sin que esta modifique el
verdadero significado de los datos. En segundo término, y relacionado con lo
anterior, no podemos olvidar que lo importante no es la percepciéon o la
perspectiva del investigador, sino como los participantes en la investigacion
ven los hechos y acontecimientos. Teniendo estos aspectos en mente,
entendemos que los planteamientos propuestos desde el paradigma de la
teoria fundada realmente facilitan el desarrollo correcto de las anteriores

consideraciones, como se pone de manifiesto en el siguiente apartado.
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3.3.1. Los principios de la teoria fundada (grounded theory)

Este término fue acufiado en la década de los afios sesenta por Glaser y
Strauss (1999) como respuesta a las criticas recibidas respecto a la supuesta
imposibilidad de generar teoria a partir de casos individuales, desde
orientaciones disciplinares tradicionales (Téjar, 2006). El enfoque analitico de
la teoria fundada parte de la base de que la teoria se deriva de los propios
datos, los cuéles son “recogidos sistematicamente y analizados a lo largo del
proceso de investigacion” (Strauss y Corbin, 1998, p. 12). Este planteamiento
tedrico de analisis cualitativo toma el adjetivo “fundada” porque, como
sefialabamos anteriormente, las propias teorias “estan configuradas a partir de
los datos, tienden a ofrecer explicaciones, mejorar la comprensién y proveer de
una guia significativa sobre la accién” (idem). El proceso de andlisis, por tanto,
se entiende como una interrelacion entre los investigadores y los datos, de
forma que “la importancia de esta metodologia es que provee de una forma de
vision, donde el analista se deja llevar con la investigacion. Las técnicas y
procedimientos (método), por otro lado, proveen los medios para llevar esta
vision a la realidad” (ibidem, p. 8). Estos mismos autores apuntan una serie de
concepciones sobre la que subyace este enfoque (ibidem, p. 9), las cuales son
compartidas desde nuestra posicion y se encuentran en el seno de nuestro

interés:

- La necesidad de introducirse en el campo para descubrir qué esta

realmente ocurriendo;

- La relevancia de la teoria, fundamentada en los datos, respecto al
desarrollo de una disciplina y como base de la accion social;

- La complejidad y variabilidad de los fendmenos y la accion humana;

- La creencia de que las personas son actores que toman un rol activo,

respondiendo a situaciones problematicas;

- La conciencia de que las personas actlan sobre la base de

significados;

- La comprension de que los significados son definidos y redefinidos

mediante la interaccion;
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- Una sensibilidad hacia el desarrollo y el desenvolvimiento natural de

los eventos (proceso);

- Una conciencia de las interrelaciones entre condiciones (estructura),

accién (proceso) y consecuencias.

Desde esta perspectiva, la investigacion se entiende como un proceso analitico
de comparacion constante, cuya esencia podria resumirse con las siguientes

palabras:

Lo que queremos saber es lo que cada caso nos ensefa sobre otros
casos. Queremos movernos desde lo especifico hacia lo general. Por esta
razon, usamos un caso para ampliar nuestro razonamiento a un mayor
rango de posibles significados, propiedades, dimensiones y relaciones
inherentes en cada porcién de los datos

(Strauss y Corbin, 1998, p. 88)

A grandes rasgos, el proceso de investigacion propuesto desde el enfoque de
la teoria fundada®® comienza con la eleccién de un problema y el
establecimiento de una pregunta de investigacion. Dicho problema determinara
las caracteristicas de la muestra inicial, pasando, posteriormente, a la
realizacion del trabajo de campo, ejecucion y transcripcion de las entrevistas. A
partir de este punto, cuando se obtienen las primeras fuentes de datos directos,

se comienza con el andlisis de los mismos.

El proceso de codificaciéon, supone el examen e interpretacion de los datos, y
se realiza sobre la primera de las transcripciones generando los primeros
cédigos que pueden estar compuestos de palabras, frases o parrafos
completos. De forma simultanea a la codificacion se genera un proceso de
conceptualizacion, el cual se basa en una abstraccion de los propios cédigos
buscando relaciones entre los mismos. Fruto de este Ultimo proceso surgen las
categorias, es decir, ciertos conceptos de naturaleza abstracta y de mayor
orden que agrupan un numero determinado de cddigos, con el objetivo de

? Tan s6lo haremos una somera referencia a las distintas fases y conceptos
propuestos desde el planteamiento de la teoria fundada. Para una revision mas
exhaustive remitimos al autor al texto de Strauss y Corbin (1998)
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facilitar la explicacion del fenomeno de estudio. Esto ultimo, la busqueda de
relaciones entre categorias y subcategorias es lo que se denomina como
codificacion axial, con la que se va dando forma al corpus tedrico que se esta

generando.

Este procedimiento de analisis es repetido con las siguientes entrevistas, las
cuales seran analizadas en funcion a los cédigos ya existentes provenientes de
anteriores andlisis, pudiendo ser modificados tanto estos ultimos como las
relaciones entre los mismos, y/o generar otros nuevos. Este proceso recursivo
es el que anteriormente sefialabamos y denominabamos como analisis
comparativo constante. De esta forma, el muestreo y la busqueda de nuevos
casos no se produce a priori, sino que se va planificando conforme se realiza el
analisis y se genera la teoria, lo que se conoce como muestreo tedérico, cuyo
objetivo principal es “maximizar las oportunidades de descubrir variaciones
entre los conceptos y hacer mas densas las categorias en términos de sus
propiedades y dimensiones” (ibidem, p. 201). Este proceso finalizar4 cuando se
produzca la saturacion teorica, lo cual implica: “a) que no se encuentran datos
nuevos o relevantes en relacion con las categorias; b) la categoria esta bien
desarrollada en términos de sus propiedades y dimensiones demostrando
variacion; y c) las relaciones entre categorias estdn bien establecidas y
validadas” (ibidem, p. 212).

Basandose en su propia experiencia y la de otros autores, Vallés (1997) sefiala
algunos aspectos positivos y negativos respecto a este enfoque. Entre los
primeros destacan, por un lado, el énfasis que la teoria fundada da a la
generacion de teoria; en segundo lugar, el entrelazamiento de las operaciones
de recogida, codificacion, y andlisis e interpretacion de los datos a lo largo de
todo el proceso; y, en tercer lugar, la aparicion de elementos clave en este
modelo como son el muestreo tedrico y saturacién tedrica, anteriormente
sefialados. Entre las criticas que ha recibido la teoria fundada este autor sefiala
el riesgo de inductivismo o induccion pura impidiendo la generalizacion y
generacion de teoria; en segundo lugar, directamente relacionada con la
anterior, se ha criticado la dificultad a la hora de realizar un proceso totalmente
inductivo; y, por ultimo, destaca el riesgo de sobreénfasis en la generacion de
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teoria desde datos obtenidos de la experiencia vivida por los sujetos

participantes en el proceso de investigacion.

Partiendo de estos planteamientos y teniendo en cuenta las criticas que, como
vemos, los precursores de la teoria fundada han recibido, se disefi6 el estudio
de corte cualitativo que hemos llevado a cabo en esta tercera fase de nuestro

trabajo, el cual presentamos a continuacion.

3.1.2. Descripcién de la muestra y trabajo de campo

Como hemos sefialado anteriormente, siguiendo los planteamientos de analisis
propuestos por la teoria fundada, esta tercera fase de nuestro trabajo de
investigacion consiste en un estudio de corte cualitativo sobre las motivaciones,
estrategias y discurso de las familias de clase media respecto al proceso de
eleccion de centro educativo para sus hijos (ver Grafico 5). Para ello se han
entrevistado a un total de 30 personas (16 madres y 14 padres) en 23 familias
diferentes, con lo que se considero la llegada al punto de saturacién tedrica de

las principales categorias de analisis.

Gréfico 5. Diserio del estudio cualitativo

Definicion Obtencién Codificacién Generacion

del problema de datos y analisis de teorias

La eleccion de centro Planificacion del trabajo de Generacion de codigos, Revisis L.
educativo en las familias de campo y realizacién de matriz condicional, memos y . e_\{|5|gn|t_ecf)r|ca Yf_ |
clase media entrevistas diagramas — NVIVO 7 redaccién del informe final

Para llevar a cabo la seleccion de la muestra se han establecido tres
caracteristicas principales que deben cumplir los sujetos que participaran en
nuestro estudio (ver Anexo V). Las dos primeras hacen mencién a variables
relacionadas con la pertenencia de las mismas a las denominadas por

Goldthorpe como clases de servicio (ver capitulo primero). De esta forma, en
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primer lugar, se establecié un filtro sobre el nivel de estudios y, en segundo
término, sobre la posicion ocupacional de los padres, de manera que al menos
uno de los progenitores de cada familia hubiera completado estudios
universitarios, ya sea a nivel de diplomatura o licenciatura, y, a su vez, ejerciera
una ocupacion dentro de los grupos definidos como profesionales,
administrativos o directivos (ver apartado primero en el presente capitulo). La
tercera caracteristica es que tuvieran hijos actualmente cursando la etapa de
Bachillerato. Esta eleccion responde a dos razones especificas. Por un lado,
entendemos que las familias han afrontado el paso de las distintas etapas de la
educacion preuniversitaria y, por tanto, tienen una vision de conjunto sobre las
distintas dificultades encontradas y cdmo se han ido solventando. Por otro lado,
en la educacién post-obligatoria desaparecen practicamente por completo los
centros educativos privados que reciben financiaciéon publica, siendo la
eleccion de centro en esta etapa especialmente importante ya que hay que
decantarse entre la gratuidad del centro publico o el pago de la matricula en un
centro privado, sin la existencia de soluciones intermedias, como es la

educacion concertada en las etapas de Primaria y Secundaria.

Posteriormente se generd una division interna en base a dos ejes con el
objetivo de ayudar durante el proceso de analisis de las entrevistas. Asi, en
primer lugar, se distinguio a las familias en funcion a los tipos de centro que
habia escogido para sus hijos, ya fueran publicos, privados o privados-
concertados. A su vez, en segundo lugar, basandonos en la configuracién del
nivel de estudios y ocupacional, sumando la situacién de ambos padres, se
dividi6 a las familias en tres tipos: en primer lugar, aquéllas en las que
“predomina” el capital cultural, donde principalmente ambos progenitores son
profesionales con estudios universitarios a nivel de licenciatura o superior; un
segundo grupo compuesto por aquellas familias en las que el capital
predominante es el economico, principalmente administrativos y directivos o
profesionales en las que tan sé6lo un miembro de la familia presenta estudios
universitarios; por ultimo, en tercer lugar, un grupo mixto de familias en las que
predominan ambos tipos de capital, generalmente compuesto por aquellas
configuraciones en las que ambos ocupan posiciones como directivos o

profesionales y han finalizados estudios universitarios.
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Los padres y madres entrevistados fueron localizados tanto por medio de
contactos personales como por mediacion de algunos centros, los cuales
contactaron con las familias en primer lugar y facilitaron el encuentro para la
realizacion de las entrevistas. De esta forma, se llevaron a cabo un las
entrevistas, las cuales fueron abiertas, débilmente estructuradas, consistiendo
en conversaciones en las que la participaciéon del investigador se limitd a
buscar la profundizacion en aquellos aspectos que los padres y madres
entrevistados no explicaban o desarrollaban en determinados momentos ante
distintos aspectos. Desde esta posicion, como sefiala Alonso, “no se asume
que el planteamiento de preguntas apropiadas y el estilo de respuestas se
conozcan de antemano, Sino que es en la propia entrevista abierta donde se
genera, en la progresion de un proceso de interaccién entre investigador y
entrevistado” (1998, p. 75). Nuestro objetivo, utilizando de nuevo las palabras
de este mismo autor, es “entrar en ese lugar comunicativo de la realidad donde
la palabra es vector vehiculante principal de una experiencia personalizada,
biogréfica e intransferible” (ibidem, p. 76).

Como apuntabamos al comienzo de este epigrafe, hemos optado
principalmente por el desarrollo de los procedimientos de andlisis propuesto
desde la teoria fundada, presentada en el anterior apartado. Para facilitar los
distintos procesos y posteriores andlisis, las entrevistas fueron transcritas e
introducidas en el programa informatico NVIVO 7, con el que se han llevado a
cabo la codificacion y generacion de arboles de categorias y diagramas
surgidos del analisis. La interpretacion de los resultados se presentan mas
adelante de forma segmentada en los capitulos séptimo al decimotercero.
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CAPITULO CUARTO
Las clases sociales en el contexto de un mercado educativo

local: indicadores y limites

Tras la introduccién teérica a los conceptos relativos a la clase social, y tras
haber fundamentado la utilidad y necesidad de un estudio en detalle sobre lo
gue denominamos clases medias, nos preguntamos por la presencia de
indicadores en relacion a este aspecto en un mercado educativo concreto, en
nuestro caso la ciudad de Granada. Nos proponemos estudiar de qué forma la
variable «clase social» sigue operando en el marco de la nueva «sociedad de
la informacién», dentro del campo de la educacion. En este capitulo, por tanto,
presentamos los resultados de la primera parte de esta investigacion, la cual se
destiné a “radiografiar’, desde una perspectiva cuantitativa, la situacion
educativa local con el objetivo de demostrar la importancia que la clase social
sigue ejerciendo en la realidad de los centros educativos contemporaneos.

Como hemos visto en el capitulo anterior, la literatura respecto a la clase social
parece demostrar que ésta sigue jugando un papel central en la configuracion
de las dinamicas sociales. Especialmente en momentos como el actual, en los
que los cambios estructurales se desarrollan de forma continua, fruto la
aparicién de un nuevo paradigma econdémico, conocido como «economia del
conocimiento», trataremos de esclarecer el papel que la clase social esta
jugando en relacion con la educacion, qué mecanismos pone en marcha y
cudles son las nuevas desigualdades que seguimos experimentando y que
tienen a ésta como principal motor. EI campo educativo es especialmente
sensible y determinante en estos procesos, como ya hemos puesto de
manifiesto antes. Lo que trataremos de demostrar con nuestra investigacion es
gue, incluso en el actual contexto de las sociedades y sistemas educativos
occidentales, sigue existiendo una estructura jerarquica de privilegios y poder

gue determinan el «éxito» y las trayectorias académicas del alumnado.
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En este marco, de forma mas concreta, nos planteamos, por un lado, observar
en qué grado se mantienen las tradicionales diferencias relativas al éxito
académico de los alumnos, en funcion de los capitales econémico, cultural y
social, en el nuevo contexto de la sociedad de la informacién. En relacién con
el tipo de centro “escogido”, defenderemos la existencia de un sesgo producido
en funcion de la clase social, y cdbmo el paso de Educacion Secundaria
Obligatoria a Bachillerato continla siendo un filtro que afecta a aquellos
estudiantes pertenecientes a clases sociales méas bajas. Intentaremos
comprobar, por ultimo, en qué medida el papel que juega el capital econémico
esta perdiendo fuerza con respecto a la influencia causada por el capital
cultural en la toma de decisiones y el «éxito» escolar de los jévenes. Junto a
ello estamos interesados en detectar el papel de la clase social en la
determinacién de las expectativas profesionales de los y las estudiantes
granadinos, y como, a su vez, dichas expectativas, que determinaran la
trayectoria educativa y laboral de los mismos, estan influenciadas por el tipo de

centro al que asisten.

En un primer momento, llevamos a cabo un analisis descriptivo, para pasar
posteriormente a realizar un analisis multivariado, que nos ayudara a encontrar
la posible relacién causal entre las variables con las que trabajamos. Para
facilitar la comprension de los datos, hemos optado por presentarlos de forma
grafica en la mayoria de los casos, optando por tablas de datos Unicamente en
aquellos casos en los que se ha considerado especialmente oportuno y

sugerente.

4.1. La distribucion del alumnado: un primer foco de
diferenciacion

Uno de los aspectos que a priori nos preguntamos al reflexionar acerca de la
posible influencia de la clase social en la actualidad, es la configuracion de la
poblacién de los distintos centros educativos, como se reparten los alumnos a
lo largo del mapa educativo de una determinada poblacion. En el caso espafiol
es especialmente interesante observar dicha distribucién dentro de la tipologia
propia de la red dual de centros que la legislacion educativa espafiola
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identifica. Encontramos, por un lado, centros publicos, mantenidos vy
controlados por la propia Administracion y, en el extremo opuesto, un
determinado numero de centros mantenidos con capital exclusivamente
privado. El aspecto interesante del caso espafiol viene determinado por la
existencia de un tercer tipo de centros, los centros concertados, los cuales
responden a una titularidad privada, pero, bajo la firma de un concierto, se
comprometen a cumplir un ndmero de preceptos impuestos por la
Administracion publica, recibiendo a cambio financiacion para desarrollar el
curriculum de las etapas pactadas en dicho concierto (normalmente durante el
periodo de escolarizacién obligatoria). En relacion con este aspecto, nos
preguntamos, en un primer momento, por el efecto que dicha red dual de
centros tendria sobre la distribucién de los alumnos en base a la clase social
de procedencia de los mismos?®, encontrandonos con los datos que reflejan los
graficos 6 y 7. A raiz de los mismos podemos comprobar el impacto de las
variables relacionadas con el capital econémico familiar en relacion a la
eleccion de centro, en funcién de su titularidad, especialmente en el paso a la
ensefianza no obligatoria, donde la mayoria de los conciertos finalizan y los
centros que disfrutaban de ellos se convierten, abiertamente ahora, en centros
privados. En este paso, el cual representa una de aquellas situaciones de
transicion a las que hacia referencia Boudon (citado en Goldthorpe, 1996a), se
plantea a las familias que escolarizaban a sus hijos e hijas en centros
concertados una disyuntiva: pueden trasladar a éstos a un centro de la red
publica, o, por el contrario, continuar en el que estan pasando a pagar la cuota
gue establezca cada centro. La respuesta a este interrogante por parte de las
familias de clase media, como muestra el Gréfico 7, se decanta claramente
hacia el mantenimiento de sus hijos e hijas en la red privada, en la que su
presencia se hace practicamente hegemonica. Esto, en parte, puede ser
debido a la distribucién social de las propias ciudades y la ubicacién de los
distintos tipos de centro dentro de las mismas (Savage et al., 2003; Taylor,
2001; Van Zanten, 2005), lo cual, de alguna forma es predecible, ya que

%l Hablamos de clase social familiar (capital econémico), en base a la definicién
presentada en el capitulo primero, pero podriamos hacerlo también con respecto al
nivel de estudios familiar (capital cultural objetivado familiar) pero los resultados serian
practicamente iguales. El coeficiente de correlacion entre ambas variables es muy alto
(0,561, sig. 0,01)
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parece logico que los centros privados se sitlen donde estan aquellos sujetos
gue pueden pagarlos, ajustdndose geograficamente la oferta a la demanda
(Fuenmayor et al., 2003). Pero, como deciamos anteriormente, una vez
llegados a la educacién secundaria postobligatoria este problema se convierte,
a su vez, en una cuestidon monetaria: se tiene el capital econémico para seguir
o hay que buscar otro centro. De alguna forma, se produce una versiéon de lo
que Parkin denominara bajo el nombre de estrategias de *“cierre social”
excluyente por parte de las clases de servicio, que usando su capital
econdmico garantizan su presencia en un grupo determinado de instituciones.
Esta estrategia es a su vez observada por Apple, el cual detecta como “en vez
de dar la posibilidad a un gran nimero de estudiantes que pertenecen a la
clase trabajadora, pobres o de color, son mayormente las clases de mayor
status socioeconémico las que salen de las escuelas publicas, escuelas con

diversidad en su poblacion” (Apple, 2001, p. 418).

Con ello no defendemos que un tipo de escuela sea, por naturaleza, mejor que
otro, sino que se produce una mayor concentracion de aquellos que ostentan
mayores niveles de capital, tanto econdmico como cultural, en los centros de
titularidad privada, con lo que presuponemos, ahora si, un incremento en los
resultados académicos obtenidos en estos ultimos. Todo esto hace que
sintamos la necesidad de cambiar la terminologia en nuestro discurso tedrico,
centrandonos en estas nuevas “estrategias de agregacion”, las llevadas a cabo
por estas familias de clase media, diferenciandolas de aquellas
“desagregadoras”, que se producen como efecto secundario a las primeras
(Van Zanten, 2005), al no producirse ninguna situacion exclusora y quedando,
en todo momento, “dentro de la legalidad”.
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Grafico 6. Distribucién de alumnado en los distintos tipos de educacién segun
clase social familiar — 4° ESO
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Grafico 7. Distribucién de alumnado en los distintos tipos de educacidén segun
clase social familiar — 2° Bachillerato
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4.2. Las diferencias en las calificaciones segun el tipo de
centro y el nivel socioecondmico

Apuntabamos con anterioridad el posible efecto que estas dinAmicas podrian
tener sobre los resultados académicos esperados. En los graficos 8 y 9 se
presentan los datos recabados sobre este aspecto, desagregados nuevamente
segun el tipo de centro. EI numero de suspensos al final de la educacion
secundaria es mas elevado en los centros concertados. Incluso las notas mas
elevadas se encuentran en el sector de la educacion publica. Esto no es de
extrafiar y podria deberse a un supuesto filtro establecido en estos centros
durante la educacion secundaria, a falta de otros mecanismos, ejerciendo una
mayor dureza, con la finalidad de “descolgar”, a aquellos alumnos que no “den
la talla”. Se justifica, asi, un proceso de seleccion del alumnado atendiendo a
razones relacionadas con la competencia y “naturaleza” de los chicos y chicas,
produciéndose asi un “«ocultamiento ideoldgico» del proceso de seleccién que
tiende a presentarse ahora cada vez mas como el resultado de criterios
objetivos y racionales; con lo cual aparece como «natural» lo que en realidad
es una selecciéon «social», fruto en gran parte de las diferencias entre unas
clases sociales y otras en relacion con la cultura que vehicula el sistema
educativo” (De Pablo, 1983, p. 130). Ademas, todavia no se ha producido el
paso a la educaciéon postobligatoria, por lo que las mejores calificaciones de la
escuela publica podrian responden a los alumnos y alumnas de las propias
clases de servicio que atienden en secundaria este tipo de centros, como

parecen sugerir los graficos 10y 11.

En Bachillerato, como se observa, la situacibn da giro considerable. Las
calificaciones mas elevadas se concentran ahora en la ensefianza privada,
principalmente. No podemos olvidar que dichas calificaciones son computables
de cara al acceso a la universidad, por lo que conferiran un mayor rango de

eleccion a los alumnos y alumnas de unos centros frente a otros.

Si nos centramos en la distribucion atendiendo a la clase social familiar de los
alumnos y alumnas, nos encontramos con que las calificaciones mas altas se
concentran en las clases de servicio, tanto en la educacion privada, donde son

mayoria, como en la publica, los que permanecieron en ella, como veiamos
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anteriormente en los graficos 6 y 7. Estos datos demuestran la actualidad de
las tesis de la teoria de la reproduccién cultural (Bourdieu y Passeron, 1973),
qgue presentabamos en el capitulo anterior, y es a la luz de estas cifras cuando
“re"toman sentido, afirmaciones como ésta que hicieran los autores a principios

de la década de los setenta:

El origen social define las posibilidades de escolarizacidn, determina
modos de vida y de trabajo completamente diferentes y es, entre los
factores que intervienen en la configuracion de la vida escolar, el
anico cuya influencia se irradia en todas las direcciones y alcanza
todos los aspectos de la vida estudiantil, comenzando por el de las
condiciones de existencia. Del origen social dependen el habitat y la
forma de vida correspondiente; la cuantia de los recursos y la
distribucion de los presupuestos; y la manera en que se siente la
dependencia de la familia —variable como las experiencias que se
adquieren segun el medio por el que se obtienen los recursos y los
valores asociados a su obtencion-, factores todos que, a su vez,
refuerzan la eficacia de aquél.

(Bourdieu y Passeron, 1973, p. 37)

Otros autores como Coleman (2001), ponen el énfasis en la importancia de
considerar el capital social como complemento necesario al capital humano
familiar para conseguir explicar estos mismos datos. Define el capital social
familiar, por un lado, en funcién de las relaciones que entablan padres y
madres con sus hijos e hijas, abriendo la posibilidad a la participacion de
terceras personas consideradas dentro de la esfera de la intimidad familiar, y
entiende que dicha relacién comunicativa es fundamental dentro de la dinamica
de la reproduccion del capital humano, en nuestra terminologia el capital
cultural familiar. Con esto no se resta importancia a éste ultimo, parece obvio
gue no es posible transmitir lo que uno no posee, pero debemos enfatizar que
“si el capital humano poseido por los padres no se complementa con el capital
social incorporado a las relaciones familiares, es irrelevante para el desarrollo
educativo del niflo que los padres tengan mucho o poco capital humano”
(Coleman, 2001, p. 67). No tenemos datos para afirmar que las familias
pertenecientes a las clases medias dispongan de mayores niveles de capital
social, entendido de esta forma, que aquéllas de clase obrera. Lo que si parece
claro es que son las primeras las que disponen del sustrato que se intenta
transmitir, el capital cultural, por lo que cabe preguntarse en qué medida estan
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creando estas familias las condiciones necesarias para que esto se produzcay
en qué grado difieren los distintos subgrupos detectados dentro de las propias
clases medias. Las respuestas a estos interrogantes pasa por un estudio de

corte cualitativo que presentaremos en sucesivos capitulos.

Coleman, desde una perspectiva estructuralista, distingue una dimension del
capital social relacionada con las instituciones externas a la familia. Destaca el
capital social creado en el seno del centro educativo como aspecto esencial en
la determinacion de las calificaciones académicas. Si establecemos la
distincion entre centros publicos y centros privados, diferenciando entre laicos y
religiosos, serian estos ultimos en los que se desarrollaria una comunidad méas
fuerte, basada en su orientacion religiosa. Por el contrario, es en los privados
laicos donde se presenta un capital social mas debilitado, ya que “la eleccion
de colegio privado para la mayoria de estos padres es una eleccién
individualista y, aunque proporciona a sus hijos mucho capital humano, envian
a sus hijos a estos colegios desnudos de capital social” (Coleman, 2001, p. 72).
Teniendo en cuenta que, en nuestro caso, todos los centros privados y
concertados a los que nos referimos son de corte religioso, esta segunda
perspectiva viene a completar el cierre social llevado a cabo por las familias
pertenecientes a las clases medias, que se benefician de su propio capital
cultural acumulado. Este hecho se refuerza en un alto porcentaje con el capital
social del centro educativo, mayoritariamente privado religioso, lo cual
completara el circulo de la reproduccién cultural. Sin embargo, de nuevo nos
encontramos con la necesidad de una explicacion cualitativa sobre las razones
y motivos que mueven a dichas familias a elegir un determinado centro y, sobre
todo, qué estrategias siguen para contribuir con y hacer efectivo el capital
social escolar con el que potencialmente se veran beneficiados sus hijos e
hijas.

Lo que parece claro es el papel central del background familiar como venimos
seflalando, pero con una peculiaridad nueva, ya que, en este nuevo contexto,
dicho background debe ser puesto en funcionamiento, al ser condicion
necesaria, pero no suficiente, para el éxito escolar (Allatt, 1993), mas aun si

tenemos en cuenta la vision ampliada aqui propuesta, incluyendo componentes
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econdémicos, culturales y sociales, en la configuracién de las herramientas

necesarias para garantizar dicho éxito.

Graéfico 8. Distribucién de notas obtenidas segun tipo de centro — 4° ESO
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Gréfico 10. Distribucién de notas obtenidas segun clase social familiar
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Grafico 11. Distribucién de notas obtenidas segun clase social familiar
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4.3. Las expectativas de los alumnos y alumnas frente al
mercado laboral

Por ultimo, analizaremos esta misma situacion respecto a las expectativas
tanto educativas como laborales del alumnado en este momento de transito. Si
atendemos a las expectativas profesionales, nos encontramos el resultado de
todo un proceso educativo que, en vista a los datos obtenidos, contribuye a las
dindmicas reproduccion social. Con respecto a aquéllos que aspiran a trabajos
de tipo profesional, al finalizar la educacion secundaria (ver Gréfico 12),
encontramos que son casi un 30% mas los estudiantes de clases de servicio
respecto a los de clase obrera. Esta situacion se invierte si nos centramos en

los ocupaciones técnicas y relacionadas con el sector servicios.

Esta figura se matiza algo mé&s cuando nos centramos en la educacion
postobligatoria (Grafico 13). Aun asi, no podemos olvidar el filtro que ya se
habia llevado a cabo previamente en funcion de la clase social, por lo que esta
tendencia se presenta condicionada desde su raiz. El crecimiento en el
porcentaje de alumnos que tienen por objetivo llegar a ser directivos dentro de
las propias clases medias explica como durante esta segunda etapa se perfilan
las preferencias. Esto hace que la educacién postobligatoria se convierta en un
momento crucial para el alumnado ya que a la par de ir cosechando las
calificaciones que daréan acceso a la universidad deben ir perfilando su eleccién
de futuro profesional, el cual, como vemos, esta relacionado de forma bastante
clara con la clase social familiar (ver también Ball et al., 2002). No olvidemos
gue nos encontramos en uno de esos importantes momentos de transicion
sefialados por Boudon, en el que serian los efectos secundarios, como ya se
ha sefialado, aquéllos relacionados con el andlisis de costos y beneficios
llevado a cabo en el seno de las familias sobre las decisiones futuras, los que
estan ejerciendo un importante influjo. A la luz de nuestros datos, y teniendo
esto ultimo presente, suscribimos a Goldthorpe cuando afirma que “los padres
de la clase de servicio seran los mas tendentes a animar a sus hijos a
continuar en algun tipo de educacién superior. Y, aln mas, se espera que den

estos animos mas frecuentemente, y con una creciente cantidad de recursos,
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como consecuencia de la expansion educativa en si misma” (Goldthorpe,
1996a, p. 494). Esto hace que nos planteemos el grado de reflexividad de los
verdaderos protagonistas sobre su futuro laboral y educativo y las expectativas
gue declaran.

El grado de interiorizacion de los patrones y expectativas familiares puede
llegar a ser tal que determinadas opciones, en relacion al futuro laboral y
educativo, se den por supuestas. Para los jovenes de clase media, por
ejemplo, la decisién de ir a la universidad puede ser una “no decision” (Ball et
al., 2002, p. 57). Estos investigadores detectan en su trabajo un alto grado de
ausencia de decisiones, en un grupo de jovenes para los que este paso es algo
“automatico y asumido”. Sin embargo, observan como los alumnos y alumnas
de clase obrera presentan dudas, ambivalencias y un alto grado de reflexién
ante esta decision, siendo, en muchos casos, los primeros de su familia en
estar realizando estudios superiores. Mientras que las narraciones de los
primeros se presentan como “lineales, anticipadas y predecibles”, las de estos
altimos son mas “abiertas, fragmentarias y discontinuas” (idem, p. 57).

Las expectativas familiares toman, por tanto, una importancia central en la
determinacién de las expectativas individuales y los niveles de implicacién y
logro en la “carrera”’ educativa. La forma y grado en que la familia se implique
en la configuracion de estos “futuros imaginados” (Ball et al., 1999), sera clave
en el proceso de reproduccion de la posicion de clase de ésta, haciendo que se
“naturalicen” determinadas opciones y se rechacen otras, segun las normas
circunscritas en el habitus familiar, sumandose al “efecto de destino que el
sistema escolar ejerce sobre los adolescentes” (Bourdieu, 2002, p. 44). Dicho
efecto de destino puede, de alguna forma, vislumbrarse en el Grafico 14, en el
gue se presentan las expectativas profesionales de los alumnos y alumnas de
Bachillerato en relacion al tipo de centro en el que se encuentran cursando
estudios. De nuevo, la conjuncién de éste con el Grafico 7 nos da una clara
imagen de la influencia de ambas, la institucion familiar y la escolar, sobre el de
devenir de los y las jovenes, completando asi el circulo conformado por los
distintos tipos de cierre social definidos por Parkin (1984), que configuran las
distintas estrategias de reproduccién social.
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Grafico 12. Expectativas profesionales segun la clase social familiar - 4° de
ESO
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Grafico 14. Expectativas profesionales segun el tipo de centro - 2° de
Bachillerato
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4.4. Factores que explican la desigualdad en las expectativas
del alumnado

Con el objetivo de clarificar cuales son las principales variables que presentan
mayor peso, significatividad e influencia, y en qué medida lo hacen, tanto en las
expectativas de estudio como en las profesionales de los estudiantes. Para
ello, utilizando el nuevo horizonte abierto por Bourdieu (2001b) respecto al
estudio de las clases sociales, junto a las tradicionales variables econdmicas,
expresadas mediante la ocupacion de los padres, introduciremos otras
variables relativas a los capitales cultural y social. La mayoria de estas nuevas

variables son fruto de analisis factoriales llevados a cabo en el seno de nuestra
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matriz de datos (ver Anexo Il, donde se presenta el proceso de construccion de
dichas variables). Una vez obtenidas las puntuaciones factoriales de los
componentes de los distintos analisis, éstas fueron introducidas en la matriz de
datos con la intencidn de utilizarlas para tratar de medir su influencia sobre las
expectativas de estudio y profesionales del alumnado. Para ello utilizamos la
regresion lineal multiple, ya que nos permite introducir, en un mismo andlisis,
varias variables independientes. El método por el que se ha optado es el de
pasos sucesivos, que nos ayudarad a eliminar de nuestro analisis aquellas
variables que no contribuyen a la explicacion de la variable dependiente. El
proceso comienza, precisamente, con la seleccion de la variable independiente
gue presenta el mayor nivel de correlacion total con la variable dependiente. En
los siguientes pasos se selecciona la variable independiente en funcién a las
correlaciones parciales. De esta forma se van introduciendo las diferentes
variables, realizando un feedback sobre el modelo cada vez que se introduce
una nueva variable, para comprobar que la bondad del mismo se mantiene
(criterios de salida). El proceso se detiene cuando no quedan variables que
superen los criterios de entrada y las variables seleccionadas no cumplen los

criterios de salida.

A continuacién presentamos los datos mas significativos que hemos obtenido
de dichos andlisis de regresion, tratando de constatar el grado de influencia
gue presentan las distintas variables sobre las dos variables dependientes en

las que se centra esta parte de la investigacion.

4.4.1. Factores explicativos de las expectativas de estudio

Si introducimos, en el analisis de regresion lineal, las variables independientes
con respecto a las expectativas de estudio de los alumnos (Tabla 4),

observamos que existe una relacion entre ellas.
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Tabla 4. Variables utilizadas en nuestro estudio sobre expectativas de estudio

Variables dependiente

Trayectoria educativa que seguiran los
alumnos el préximo afio.

Variables independientes

Sexo Sexo del individuo

Expectativas de estudio

Mayor nivel de estudios entre la madre y

Nivel estudios familiar
el padre

: : . Mayor nivel profesional entre la madre
Nivel profesional familiar y P y

el padre
Equipamiento del hogar Andlisis factorial.
Bienes culturales familiares Andlisis factorial.
Actividades culturales Andlisis factorial.

Nota media total obtenida el curso

Nota media .
anterior.

. Media de horas diarias dedicadas al
Horas de estudio

estudio.
indice de aprecio por lalectura Analisis factorial.
Confianza escolar Andlisis factorial.
Tipo de centro Tipo de centro en el que curso estudios

En concreto, el método de andlisis de pasos sucesivos, tras cinco iteraciones,
excluye de nuestro modelo seis variables: «nivel profesional familiar», «sexo»,
«equipamiento del hogar», «actividades culturales», «confianza escolar» y
«tipo de centro»; quedando en el modelo: «nota media», «nivel estudios
familiar», «bienes culturales familiares», «indice de aprecio por la lectura» y
«horas de estudio». Con este modelo se explica mas del 21% (el valor de R? es
de 0,218) de la variacién en las expectativas de estudio de los alumnos y
alumnas. El estadistico F nos ayuda a decidir si existe relacion lineal
significativa entre la variable dependiente y las variables independientes. En
nuestro caso presenta un valor de 42,730, significativo (sig < 0,0001) y
podemos afirmar que existe relacion lineal significativa. En otras palabras, la

ecuacion de regresion ofrece un buen ajuste, resultando los coeficientes de
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dicha ecuacion de regresion para cada variable independiente significativos

igualmente a nivel 0,05 (Tabla 5).

Tabla 5. Coeficientes de la ecuacion de regresion sobre expectativas de

estudio
-
estandarizados estandarizados T Sig.

I
(Constante) 2,489 ,153 16,236 ,000
Nota media ,158 ,020 ,268 7,780 ,000
Bienes culturales familiares ,136 ,033 ,152 4,164 ,000
Aprecio lectura ,107 ,031 ,120 3,428 ,001
Horas estudio ,092 ,034 ,091 2,754 ,006
Nivel estudios familiar ,038 ,014 ,096 2,711 ,007

La tabla de coeficientes de regresion parcial (Tabla 2) contiene la informacion
necesaria para construir una ecuacioén de regresion minimo-cuadratica. Para
ello nos serviremos de los coeficientes no estandarizados, quedando nuestra

ecuacion de la siguiente forma:

Expectativas

de estudio = 2489 + 0,158 + 0,136 + 0,07 + 0,092 + 0,038
nota bienes aprecio horas de nivel

media culturales lectura estudio estudios

familiares familiar

El signo positivo de todos los coeficientes nos indica que las expectativas de
estudio seran mayores cuanto mayores sean los valores de dichas variables
independientes. Los coeficientes estandarizados, al estar basados en
puntuaciones tipicas, nos permiten compararlos entre si, proporcionandonos
informacién acerca de la importancia relativa de cada variable independiente

en la ecuacidon. Asi tenemos que, por detras de la «nota media» (0,268),
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variable con mayor peso, encontramos las variables referentes a aspectos del
«capital cultural familiar» como son los «bienes culturales familiares» (0,152),
«aprecio lectura» (0,120), «nivel de estudios familiar» (0,096) y, por ultimo, la

variable «horas de estudio» (0,091).

4.4.2. Factores explicativos de las expectativas profesionales

Para el analisis de las expectativas profesionales tanto de los alumnos como
de las alumnas que constituyen nuestra muestra, hemos procedido de forma
similar, constatando, de nuevo, la existencia de relacion las variables

independientes introducidas en el modelo (Tabla 6).

Tabla 6. Variables utilizadas en nuestro estudio sobre expectativas
profesionales

Variables dependientes

Expectativas profesionales Ocupacion elegida por las distintas
P P personas

Variables independientes

Sexo Sexo del individuo

Nivel socioeconémico familiar Anélisis factorial

Equipamiento del hogar Analisis factorial
Bienes culturales familiares Andlisis factorial
Actividades culturales Andlisis factorial
Nota media Nota media total obtenida el curso

anterior

) Media de horas diarias dedicadas al

Horas de estudio .
estudio

indice de aprecio por lalectura  Andlisis factorial

Confianza escolar Analisis factorial

Tipo de centro en el que curso

Tipo de centro estudios
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De nuevo utilizamos el método de analisis de pasos sucesivos, el cual tras
cinco iteraciones, excluyd de nuestro modelo cuatro variables en esta ocasion,
a saber: «equipamiento del hogar», «actividades culturales», «bienes culturales
familiares» y «horas de estudio»; quedando en el modelo: «nota media», «nivel
socioeconémico familiar», «sexo», «tipo de centro», «indice de aprecio por la
lectura» y «confianza escolar». De forma similar a la anterior, con este modelo
explicamos algo mas del 21% (el valor de R? es de 0,214) respecto a la
variacion de la variable dependiente. El estadistico F, en este caso, presenta
un valor de 29,255, significativo (sig < 0,0001) por lo que, también ahora,
podemos afirmar que existe relacion lineal significativa. En la tabla 15 se
presentan los distintos coeficientes de regresion, que como podemos constatar
son significativos al nivel 0,05 (Tabla 7).

Tabla 7. Coeficientes de la ecuacion de regresion sobre expectativas

profesionales
Coeficientes no Coeficientes
estandarizados estandarizados t Sig.

e Jeoip ] e

(Constante) 2,679 ,140 19,115 ,000

Nota media -123 ,016 -,298 -7,939 ,000

Aprecio lectura -,091 ,023 -,149 -3,949 ,000

Nivel socioeconém_ico 001 023 148 3,083 000
familar

Tipo de centro -,120 ,047 -,093 -2,566 ,011

Confianza escolar -,051 ,023 -,080 -2,237 ,026

Sexo -,097 ,045 -079  -2,145 ,032
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En este caso obtenemos la siguiente recta de regresion:

Expectativas

profesionales = 2679 - 0,123 - 0,091 - 0,091 - 0,120 - 0,051 - 0,097
nota aprecio Nivel tipo de confianza sexo
media lectura socio- centro escolar
econ6émico
familiar

Ahora bien, todos los coeficientes presentan coeficientes negativos, lo cual es
debido a la distinta codificacion de las variables, como ya comentamos
anteriormente. Una correcta lectura de dicha ecuacion nos dira que la clase
social a la que perteneceran las ocupaciones de los alumnos y alumnas sera

mayor cuanto mayores sean los valores de dichas variables independientes.

Observando nuevamente los coeficientes estandarizados, encontramos que la
«nota media» (-0,268) vuelve a ser la variable que presenta mayor peso, por
detrds de ella, en orden de importancia en la explicaciéon de la variable
dependiente, se encuentran: «aprecio por la lectura» (-0,149), «nivel
socioeconémico familiar» (-0,148); y las que se incluyen en este nuevo caso:
«tipo de centro» (-0,093), «confianza escolar» (0,080) y, por ultimo, la variable
«sexo» (0,079).

En resumen, hemos constatado que podemos llegar a explicar casi la cuarta
parte las expectativas de estudios de los estudiantes en funcion de variables
relativas al «capital cultural», tanto personal como familiar. En concreto, la
«nota media» y el «nivel de estudios familiar» se corresponden con el capital
cultural institucionalizado; los «bienes culturales familiares», indicador del
capital cultural objetivado; y el «aprecio lectura», como un posible indicador del
capital cultural interiorizado. Quedan fuera variables de corte estructural,
referidas al «capital econémico», como el «nivel profesional familiar» o de
«capital social» como seria la «confianza escolar». Estas variables si ejercen
un importante papel respecto a las expectativas profesionales, quizas por su
marcado caracter econémico, sumandose a otras como por ejemplo el sexo y
el tipo de centro, que, como ya aventurabamos anteriormente, juegan un papel

importante en este caso.
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A modo de sintesis. Clases sociales y educacion: la actualidad de las
teorias de la reproduccién

A lo largo de este capitulo, hemos constatado, por un lado, la influencia de las
variables estructurales, relacionadas con el capital econdémico, en la
determinacion de las expectativas profesionales de los alumnos de los centros
estudiados y, en menor medida, sobre las expectativas en los estudios. De
forma opuesta ocurre con las variables relativas al capital cultural, las cuales
condicionan, en mayor medida, las expectativas de estudio, haciéndolo de
forma mas discreta en las de tipo profesional.

Junto a esto, quizas uno de los aspectos mas destacables es la constatacion
de claras diferencias en la naturaleza de la poblacion de los centros
concertados/privados y publicos, si se atiende a variables relativas a la clase
social familiar. En los centros concertados, aun funcionando a efectos de
admisién del alumnado en igualdad de condiciones que los publicos, se
concentran principalmente los alumnos de las clases de servicio, mientras que
la educacion publica presenta una realidad diametralmente opuesta. El tipo de
centro aparece, a su vez, relacionado con el horizonte laboral y educativo,
contribuyendo a la discriminacion de ambos tipos de expectativas. Algunos
estudios relacionan éste Ultimo aspecto con nuestra observacion de la mayor
probabilidad del alumnado de clase obrera presenta mayores probabilidades de
abandonar los estudios una vez finalizado el periodo de educacion obligatoria,

frente a aquellos cuyo origen familiar es més cercano a la clase de servicio.

Como vemos, casi la totalidad de las hipétesis de nuestro trabajo se ven
confirmadas con el andlisis de los datos recabados. Con todo, es necesario
establecer matizaciones respecto a las mismas. Por un lado, seria necesario
profundizar sobre la definicién de «éxito académico» en cada una de las clases
sociales, y sus correspondientes fracciones de clase, para poder explicar de
forma mas precisa el porqué del mantenimiento de las diferencias de logro de

los y las estudiantes en el nuevo marco de la sociedad de la informacién.

Con respecto a la supuesta pérdida de importancia del capital econémico, ésta
podria explicarse como efecto de la introduccidn de las politicas comprensivas

en Espafa durante las dltimas décadas, como sefialdbamos en el capitulo
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primero. No obstante, si bien es cierto que las variables relativas al capital
cultural juegan un importante papel en la determinacion de las expectativas
educativas y profesionales del alumnado, no parece tan claro que éstas sean
mas importante que la producida por aquéllas que responden a indicadores del

capital econémico.

Por ultimo, podemos afirmar que el tipo de centro es un importante aspecto
para comprender la trayectoria educativa del alumnado. Con ello nos
acercamos a una mejor comprension de la funcion de dominacion simbdlica,
seflalada por Bourdieu, que ejerce la escuela, contribuyendo con ello a la
dominacion econdmica, ya que “incluso cuando no tiene capacidad para dar
oportunidades de apropiacion de la cultura dominante, si puede al menos
inculcar el reconocimiento de la legitimidad de dicha cultura y de aquellos que
tienen la intencidn de apropiarsela” (Bourdieu y Boltanski, 1978, p. 217).

Por ahora hemos vislumbrado algunos efectos de dichos procesos favorecidos
por la acciébn de la institucion escolar. Aunque dicha influencia parece
claramente constatada en este trabajo, aun falta un importante aspecto, en la
raiz del concepto de clase social, que no ha quedado suficientemente
explicado en esta primera fase de nuestro estudio, nos referimos al capital
social. Es probable que no se hayan utilizado los indicadores suficientes para
poder establecer relaciones significativas entre éste y las expectativas
educativas y profesionales de los alumnos y alumnas, dada la dificultad de

generar indicadores cuantitativos respecto al mismo.

Podemos afirmar, por tanto, que los procesos de eleccién, fuertemente
influenciados por las expectativas con las que las personas nos enfrentamos a
ellos, responden, por un lado, a aspectos de naturaleza cognitiva (en relacion
al logro) pero también a aspectos de indole social y cultural, entre los que la

clase social juega un papel central (Ball et al., 2002).

Es por ello por lo que consideramos importante retomar este aspecto desde
una optica diferente, de corte cualitativo, con la finalidad de ofrecer un mapa
mas completo de la influencia de las clases sociales, entendidas en sentido
amplio, en la trayectoria educativa y las opciones de futuro de los actuales
alumnos. En los siguientes capitulos presentamos la segunda parte de nuestra

investigacion, con la que nos centrarnos en las précticas cotidianas familiares,
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sus particulares percepciones de la vida y sus oportunidades, y sus relaciones
y experiencias con las instituciones sociales, en nuestro caso la escuela,
reivindicando, junto con Allat, la importancia y necesidad de estudios en esta
linea que cuestionen lo que normalmente hubiera sido catalogado como

“sentido comun”:

“Mientras que la literatura sobre la transferencia de privilegios es
rica, no lo es tanto la que se centra en los detalles de los
mecanismos mediante los que ésta se lleva a cabo. Este tipo de
analisis une, a su vez, el dia a dia familiar con procesos sociales
mas amplios en el mundo fuera de la familia. Es especialmente
relevante en un clima donde la retérica de la “sociedad desclasada”
se usa no so6lo como si las acumulaciones histéricas de recursos se
hubieran cancelado sino donde esta retérica estd acompafiada de
una llamada al “familiarismo” que invita a todos los padres a hacer
todo lo que puedan para mejorar las vidas de sus hijos. Incluso, en
los actuales debates politicos, ésta ultima cualidad se aplaude vy
anima”

(Allatt, 1993, p. 157)
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CAPITULO QUINTO
La “libertad de ensefianza” en la legislacion espafiola:

participacion y eleccion de centro

Como hemos sefialado anteriormente, nuestro trabajo se enmarca dentro de un
cuerpo de investigacion mas amplio que parte con el objetivo de entender y
explicar las distintas dinamicas de inclusién y exclusion social producidas a
causa del desarrollo y la aplicacion de politicas en el campo educativo. En el
capitulo anterior se ha demostrado la influencia de la clase social en la
configuracion de la realidad educativa de los centros, favoreciendo la
concentracion y segregacion escolar de determinados grupos sociales.
Partiendo de este hecho, en este capitulo nos centraremos en las politicas de
eleccién y participacion de las familias en los centros educativos con la
intencién de contextualizar el papel del Estado a este respecto, presentando el
marco legal en el que las familias actian y toman decisiones con respecto a

distintos aspectos relacionados con la escolarizacion de sus hijos.

Las politicas son generalmente contradictorias con respecto a sus objetivos y
los recursos destinados a desarrollarlas. En algunos casos, las politicas son
“importadas” desde otros paises con la creencia de que éstas solventaran los
problemas existentes. La introduccion de soluciones centradas en el mercado
en ciertos “espacios”, aquellos entendidos histéricamente como “servicios
publicos”, se presenta bajo la forma de “politicas magicas” (Ball, 1998, p. 124).
Como sefiala Calero (1998), durante las Ultimas década, en Espafia la
educacion es un campo en el gue estos cambios estan teniendo lugar,
tomando la forma de lo que se ha denominado con el término cuasimercado
(Le Grand y Bartlett, 1993a). El propio Calero (ibidem) sefiala cinco aspectos
en los que se puede comprobar la introduccion de distintos elementos de los
cuasimercados en el sistema educativo espafiol. Por un lado, los cambios
ocasionados sobre la estructura y diferenciacién del “producto”, probablemente

no a nivel curricular, el cual sigue siendo controlado por el Estado, pero si con
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respecto al control del profesorado, las actividades extracurriculares, los
servicios ofrecidos por los centros, etc. En segundo lugar, la introduccién de
variaciones en las politicas de eleccion de centro, distinguiendo una paulatina
reduccidn del control estatal respecto a la misma, moviéndose hacia posiciones
de “matricula abierta” con las que la responsabilidad de la eleccién recae sobre
los propios padres, como veremos a lo largo del presente capitulo. El tercer
aspecto lo conforman los cambios en el sistema de financiacion, el cual seguira
al alumno beneficiando al centro escogido por éste, ya sea de titularidad
publica o privada. En cuarto lugar, la creacion de mecanismos para evaluar la
calidad de la educacion y los sistema de informacion con el objetivo de informar
a los supuestos “clientes del servicio”. Por ultimo, encontramos una serie de
dinamicas y politicas descentralizadoras en relacion con la gestion y
organizacion escolares, con las que se refuerza la autonomia de los propios
centros y, en especial, la figura del director. Es importante sefialar la
interrelacion de estos aspectos, teniendo en cuenta como los cambios
introducidos en uno de ellos produciran inevitablemente cambios en el resto vy,

en definitiva, sobre la configuracion de la totalidad del sistema educativo.

Como seilala Levin (1990), el derecho de las familias a elegir el tipo de
educacion que se quiere para sus hijos ha sido defendida tradicionalmente
desde un determinada posicion filosofica, basada en valores religiosos. Desde
esta perspectiva, éstas seran las encargadas y deben estar preparadas para
elegir el centro que mejor se adecue a las necesidades educativas especificas
de cada hijo. Junto a ello, se entiende la figura de los propios estados como
garantes del bienestar y devenir social, por lo que se les supone la capacidad
de actuacion a este respecto, como denotan las palabras de este mismo autor:

La educacién se encuentra en la interseccion de dos conjuntos de
derechos. El primero es el derecho de los padres a escoger las
experiencias, influencias y valores a los que expondran a sus hijos (...) El
segundo es el derecho de una sociedad democratica de utilizar el sistema
educativo como un medio para reproducir sus instituciones mas
esenciales, politicas, econémicas y sociales, mediante la experimentacion
de una escolarizacion comun

(Levin, 1990, p. 252)
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En nuestro caso, la Constitucién Espafiola, en su articulo 27, se debate entre
estos dos principios fundamentales en relacion con la educacién, como son la
equidad y la libertad. De cualquier forma, ambos son implementados de modo
tan sumamente genérico y amplio que da pie a visiones muy dispares, en
funcién de en cudl de ellos se ponga el énfasis, y, sobre todo, desde qué
perspectiva ideoldgica se quieran presentar. Ambos, tanto el principio de
equidad como el de libertad de ensefianza, son conceptos claramente abiertos
a interpretaciones ideoldgicas, por lo que han sido utilizados, desde distintos
posicionamientos politicos con el fin de alcanzar objetivos opuestos en
diferentes periodos. En principio, los partidos de izquierdas tradicionalmente se
han inclinado por la igualdad, apostando por una determinada lectura del texto
constitucional que enfatiza los aspectos que la refuerzan. Por su parte la
derecha politica ha apostado por la libertad, defendiendo con ello a los centros
privados, especialmente los de caracter religioso (Puelles, 2002). El pacto
constitucional, como sefiala Bonal (1998), es tan sumamente amplio que, por
un lado, deja sin sentido la union de los distintos grupos de izquierdas en sus
reivindicaciones, pero permitiendo, dada su ambigiedad, que los distintos
grupos del ambito educativo (sindicatos, asociaciones y federaciones de

centros, etc.) se organicen en pos de la consecucién de sus propios intereses.

En lo que respecta a nuestra investigacion, en este capitulo nos centraremos
principalmente en los mecanismos mediante los que se canaliza la
participacion de las familias en la educacion de sus hijos, mas en concreto, en
la creacién y funciones de los Consejos Escolares y los aspectos referentes a

la eleccién de centro educativo, como veremos en los siguientes apartados.

5.1. Regulacién educativa estatal: el gobierno socialista se
debate entre equidad y libertad

Con la llegada al poder del Partido Socialista Obrero Espafiol en 1982,
inauguramos una primera etapa en la que nos encontramos con una
preocupacion por hacer extensible el principio de escolarizacion basica
universal y gratuita a toda la poblacion vy, junto a ello, por democratizar un

sistema fuertemente jerarquizado y dual, en el que la educacién privada
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gozaba de desmesurados privilegios (tanto en margen de actuacion como en
términos de financiacion estatal). De ahi que la primera ley educativa del
gobierno socialista no se centrara en aspectos curriculares y metodoldgicos,
sino que se enfocara a desarrollar los principios constitucionales referentes al

derecho a la educacion y la libertad de ensefianza.

5.1.1. El nacimiento de los Consejos Escolares

Fruto de una lectura particular, y partidista, del principio de libertad de
ensefianza, nacen los Consejos Escolares, donde la participacion “ademas de
constituir medio para el control y gestion de fondos publicos, (...) es
mecanismo idéneo para atender adecuadamente los derechos y libertades de
los padres, los profesores y, en definitiva, los alumnos” (LODE, 1985:
Preambulo). Tanto la naturaleza como las funciones de los mismos nos dan
una idea del marcado caracter democratico con el que éstos son dotados. En
un primer momento los miembros del Consejo abarcan una amplio elenco de
personas, aquéllas a las que se reconoce entiende un interés directo por la
educacion y que juegan algun rol en la realidad de los centros. Dicho actores
educativos son (LODE, 1985: art. 41.1):

a) el director del centro, que sera su presidente,

b) el jefe de estudios,

c) un concejal o representante del ayuntamiento,

d) un numero determinado de profesores elegidos por el claustro,?

e) un numero determinado de padres de alumnos y alumnos elegidos,

respectivamente, entre los mismos?,

f) el secretario del centro, que actuara de secretario del consejo, con

voz y sin voto.

%2 No podra ser inferior a un tercio del total de los componentes del consejo escolar del
centro.
% No podra ser inferior a un tercio del total de componentes del consejo.
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Junto a la diversidad de actores en el mapa de los Consejos, encontramos un
grupo de funciones que, en principio, fueron de gran importancia en lo que
respecta al gobierno y control de la marcha de los centros educativos (ver
Anexo Ill — Tabla 1). Asi, entre otras, se reconoce a los padres, como
miembros del Consejo, un cierto grado de capacidad decisoria, con sutiles
diferencias en el caso de los centros concertados, respecto a la eleccién del
director y designacion del equipo directivo; la aprobacién del proyecto de
presupuesto y la programacién general de centro; la definiciébn del Reglamento
de Régimen Interno; o la decision de aspectos relativos a la admision de
alumnos, siempre dentro de los criterios establecidos previamente por dicha
ley, como veremos mas adelante. En los centros concertados, incluso, se da
potestad al Consejo Escolar para participar en el proceso de seleccion y
contratacién del profesorado y, a su vez, proponer el cobro de percepciones
econOmicas complementarias a las familias con el fin de ser destinadas a
actividades extraescolares. Este Ultimo aspecto es de gran importancia ya que
abre la posibilidad de restringir el acceso a un determinado grupo de familias
gue se vieran incapaces de hacer frente al pago de dichas cantidades, cuya
voluntariedad, en muchos casos, es ocultada ante el resto de padres
(Villarroya, 2000).

Por tanto, como puede constatarse, al menos a nivel teérico, los Consejos
Escolares suponen un paso importante en aras a fomentar la participacion de
los distintos agentes educativos y la democratizacion en el proceso de toma de
decisiones. Con ello, tanto la figura del director como la del claustro de
profesores se ven sustancialmente modificadas. El primero cobra una funcién
mas de coordinacion y liderazgo pedagdgico, al recaer el grueso del proceso
de toma de decisiones en el Consejo Escolar. Por otro lado, el claustro
experimenta este hecho como una pérdida de parte de sus privilegios en la
autogestion y autorregulacion de su trabajo, forma en la que se venia haciendo
tradicionalmente, a raiz de la incorporacion de otros agentes en dicho proceso
decisorio, lo cual que sera uno de los principales focos de problemas para el

gobierno socialista, como veremos mas adelante.
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5.1.2. Laregulacion estatal de la libertad de eleccidén de centro

Dicha democratizacion, a la que haciamos referencia en el apartado anterior,
se entiende, a su vez, en términos de libertad de eleccién de centro por parte
de las familias, desarrollandose todo un cuerpo legislativo referente a la
regulacién del acceso a los centros educativos en caso de no haber plazas
suficientes®®. En esta etapa, se produce la definitiva regulacién estatal del
sistema de “conciertos”, mediante los cuales los centros privados reciben
financiacion estatal para el desarrollo de las distintas etapas de educacion
obligatoria, dando lugar a la configuracién de la actual “red dual de centros
educativos™. Los centros concertados se regiran por los mismos principios
gue aquéllos de titularidad publica a la hora de aceptar alumnos, por lo que se
establece un baremo que debera aplicarse a todos los solicitantes en caso de
falta de plazas (ver Tabla 8). Esta medida supone la intencion estatal de
controlar el acceso a los centros financiados con dinero publico, por lo que
debemos entender dicho baremo como una herramienta ideolégica que llevara
a fines y situaciones muy distintas en funcion de los indicadores que se

establezcan y prioricen en dicha baremacion.

2 Refiriéndose a la libertad de ensefianza se dice gue: “Incluye, asimismo, la
capacidad de los padres de poder elegir para sus hijos centros docentes distintos de
los creados por los poderes publicos, asi como la formacién religiosa y moral que esté
de acuerdo con sus convicciones” (LODE, 1985: Preambulo).

% Una informaciéon méas exhaustiva relacionada con las diferencias entre los distintos
tipos de centros educativos espafioles, ya ha sido desarrollada por Bernal (2005).
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Tabla 8. Baremo para la admision de alumnado en centros publicos y
concertados (RD 2375/1985)

CRITERIOS PRIORITARIOS

Renta anual Hasta 4 puntos
Proximidad del domicilio/trabajo” Hasta 4 puntos
Hermanos en el centro:

Primer hermano 2 puntos

Segundo hermano 1 punto

Cada hermano siguiente 0,5 puntos
Emigrante retornado en los tres ultimos afios 1 punto
Minusvalias fisicas, psiquicas o sensoriales®’ 1 punto
Situacion de familia numerosa 1 punto

Otra circunstancia establecida por el 6rgano competente del 1 punto
centro con criterios objetivos

En este primer momento, los aspectos de mayor peso dentro de dicho baremo
son la renta familiar anual (favoreciendo a aquellas familias con menores
niveles renta) y la proximidad del domicilio al centro (para lo que se establecen
las conocidas como “zonas de influencia” de los centros que regulan la
puntuacién obtenida en este apartado). La introduccion de la consideracion de
los hermanos matriculados en el centro responde a una fuerte presion por parte
de las familias, para asegurar la igualdad de ensefianza entre los miembros de
las mismas vy, sobre todo, en términos de economia, tanto de capital como de
tiempo, para padres y madres. Como vemos, quedan en un segundo plano
otras variables como: la condicion de emigrante retornado, cualquier tipo de
minusvalia por parte del alumno/a o miembro de la familia, la condicion de
familia numerosa y un punto final concedido por el propio centro. Este ultimo
criterio es de especial importancia ya que podria permitir a los centros la
posibilidad de establecer un determinado “filtro”, aun teniendo en cuenta que
debe responder a “criterios objetivos”, siendo el Consejo Escolar el “érgano
competente” al que se hace referencia.

La consideracion de la renta econdmica al mismo nivel que la proximidad del
domicilio, pero con mayor prioridad, nos debe hacer pensar en la

intencionalidad de contrarrestar los efectos de la dispar distribucion

% E| lugar de trabajo de los padres podra ser considerado siempre que exista causa
justificativa, a juicio de los 6rganos competentes para la admision (Art. 9.2)
27 Del alumno, padres o hermanos en edad escolar
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socioeconémica de las distintas areas de las ciudades. Seria, por tanto, una
medida de equidad educativa (Bonal, 1998), ya que, en caso de una falta de
plazas en un centro determinado, se daria preferencia a aquellos grupos de
estratos socioecondémicos mas bajos. Pero, a su vez, debemos sefialar que, al
introducir en la baremacion del criterio referido al domicilio familiar, es
importante tener en cuenta como el desarrollo y la poblaciéon de los nucleos
urbanos no se produce de forma aleatoria sino que responde a dinamicas de
gentrificacion, guetizacion y division social de los distintos barrios (Rosenmann,
2004; Savage et al., 2003). De forma paralela, si tenemos en cuenta que esta
medida se enfocaria a incrementar las posibilidades de eleccion de centro de
aguellas familias con menores ingresos facilitandoles el acceso a centros que
estuvieran mas lejos de su lugar de residencia, debemos pensar que dicho
desplazamiento acarrea otro tipo de gastos (tanto para la familia,
principalmente ligados al desplazamiento, como sociales, ya que se podria
producir una dispersion de la poblacién escolar de los barrios perdiendo la
escuela su caracter como agente integrador dentro de los planes de accion y
lucha contra las desigualdades de determinadas barriadas). De esta forma, se
estaria produciendo, en definitiva, una consecuencia negativa desde la
perspectiva de la eficiencia y equidad de las medidas adoptadas (Bartlett y Le
Grand, 1993).

En el caso de Andalucia la situacion es similar como podemos comprobar en la
en la Tabla 9. La diferencia en la puntuacion entre la renta familiar y la
proximidad del domicilio podria interpretarse como un posicionamiento
facilitador de la libertad de eleccion, por encima de la funcion compensadora de
las desigualdades sociales. Aun asi, el criterio de renta sigue siendo el primer
aspecto discriinatorio en caso de empate entre dos familias, por lo que su

importancia respecto a la compensacion social se mantiene de esta forma.
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Tabla 9. Baremo para la admision de alumnado en centros publicos y
concertados (Decreto 115/1987)

CRITERIOS PRIORITARIOS

Renta anual Hasta 3 puntos
Proximidad del domicilio/trabajo”® Hasta 6 puntos
Hermanos en el centro:

Primer hermano 2 puntos

Cada hermano siguiente 0,5 punto
Emigrante retornado en el Gltimo afo 1 punto
Minusvalias fisicas, psiquicas o sensoriales® 1 punto
Situacion de familia numerosa 1 punto

Otras situaciones excepcionales de interrupcion o trastorno grave 1 punto
de la organizacion familiar

De cualquier manera, dichas medidas son de gran importancia ya que suponen
el primer intento importante de los gobiernos democraticos por intervenir de
forma activa en aspectos hasta ahora vetados para el Estado, en este caso, el
universo de centros privados, receptores o no de fondos publicos, asi como las
condiciones de acceso a los mismos. Desde otra perspectiva, por el contrario
esta situacion se podria leer desde forma distinta, entendiendo que, quizas
movido por solucionar otros problemas y urgencias, el gobierno socialista sentd
las bases para el desarrollo de lo que podemos definir como un “cuasimercado
incompleto” (Calero, 1998), situacion que se afianzara en las siguientes
legislaturas. De esta forma, la regulacion estatal sobre el control de la
educacion se ve modificada, al menos la que depende de fondos publicos. En
concreto, la reglamentacién de los conciertos educativos supone la imposicién
de unos criterios minimos y control sobre los centros privados que reciben
fondos publicos®, pero a su vez asienta la financiacién publica respecto a este
mismo sector, favoreciendo dinamicas privatizadoras. Junto a ello, los
mecanismos establecidos para garantizar la libertad de eleccién de centro
desembocaran en el establecimiento de unas reglas que fomentaran la
competencia entre los padres a este respecto. Por ultimo, estos planteamientos

se podrian ver como el principio de una serie de medidas descentralizadoras,

% E| lugar de trabajo de los padres podra ser considerado siempre que exista causa
justificativa, a juicio de los 6rganos competentes para la admision (Art. 8.2)

2 Del alumno, padres o hermanos en edad escolar

% LODE, 1985: Titulo Cuarto
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con las que el Estado podria estar desembarazandose de distintas
responsabilidades (Bonal, 1995), haciéndolas caer sobre el resto de actores
educativos, como podria intuirse en las siguientes lineas tomadas de la citada

ley:

“En el ambito educativo, ese control social y esa exigencia de
transparencia han sido encomendados, mas directamente que a los
poderes publicos, a padres, profesores y alumnos, lo que constituye
una preferencia por la intervencion social frente a la intervencion
estatal”

(LODE, 1985: Preambulo).

5.2. La libertad gana la batalla: la puesta en marcha de
elementos de cuasimercado en la arena espafiola

La segunda etapa a que nos referiamos anteriormente, en relaciéon a la
participacion y papel de los distintos actores educativos, parte de la puesta en
practica de ciertas estrategias que acercan el gobierno de la educacion a
modelos tomados del mundo de la empresa. Esto queda reflejado en la
incorporacion de un nuevo discurso en torno a la calidad y las cualificaciones
profesionales. Claro ejemplo de ello son la creacién de los llamados planes de
mejora de la calidad o la realizacion de examenes estatales con la finalidad de
controlar el “nivel” del sistema educativo, con la posterior publicacién de los
resultados en distintos medios de comunicacion con la intencion de mantener
informadas a las familias®’. De esta forma, “aunque la politica basada en la
igualdad de oportunidades y en la participacién de la comunidad escolar, eje
cardinal de la LODE, no desaparece, comienza a perder influencia frente a los
nuevos objetivos educativos” (Puelles, 2002, p. 432). Junto a ello, se hara
hincapié en el importante papel que juegan los distintos actores sociales en
educacion y la autonomia de los centros, distanciando aun mas al Estado, y las

31 Una de estas tablas de resultados, concretamente la correspondiente a la
Comunidad de Madrid, fue publicada en el periédico El Pais (1 de noviembre de 2005).
Ademas, son ya bastantes los afios en los que distintos medios de comunicacion
presentan listas jerarquizadas de centros educativos bajo titulares como “Los 100
mejores colegios” (como ejemplo puede consultarse la siguiente pagina web:
http://aula.elmundo.es/aula/especiales/2004/100colegios/index.html)
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Comunidades Auténomas, del gobierno, y por tanto de las responsabilidades,

de los centros educativos.

5.2.1. La participacibn a examen: la debilitacibn de los Consejos
Escolares

En 1990, el Partido Socialista aprueba una nueva reforma educativa que
supondrd un verdadero cambio, dada la extension y profundidad de los
planteamientos que introduce en el panorama educativo espafol. La Ley de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) destaca principalmente
por tres grandes aspectos: la ampliacion de la escolarizacién obligatoria hasta
los 16 afos, la introduccion de principios comprehensivos y una importante
reforma curricular de los niveles no universitarios. Aunque las medidas
propuestas podrian entenderse en términos de “revolucién” educativa, el
caracter y contexto excesivamente psicologicista en que estan formuladas,
olvidando la dimension social de la educacién, ha llevado a algunos
investigadores (consultar, por ejemplo, Varela, 1999) a defender que esta ley
beneficia claramente a colectivos concretos, las denominadas nuevas clases
medias, sufriendo el resto de grupos las consecuencias de una ley que parece

“obviar” su existencia.

En lo que a nosotros respecta, situamos el comienzo de esta segunda fase a
raiz de la promulgacion de dos nuevos textos legislativos: por un lado, el RD.
377 de 1993 vy, por otro, la Ley Organica de la Participacion, la Evaluacion y el
Gobierno de los Centros Educativos (LOPEGCE), en 1995, estando aun el
gobierno socialista en el poder. Esta segunda ley nace con la necesidad de
actualizar los aspectos referentes a la organizaciéon de los centros educativos,
desarrollados por la LODE, a la nueva situacion propuesta por la LOGSE. Una
de sus caracteristicas principales es el debilitamiento de la figura de los
Consejos Escolares, reforzando el papel del director del centro, principalmente
en aspectos administrativos (control de infraestructura, gestion del presupuesto
del centro, etc.). De esta forma, nos hace pensar mas en la figura de un
“gestor”, ajeno a la historia educativa del centro, que de un profesor del mismo,

destinado a facilitar las tareas del resto de sus colegas, dinamizando y
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coordinando a estos ultimos. En relacion a las funciones del Consejo Escolar
no se producen grandes cambios de facto (ver Anexo Il — Tabla 2). En realidad
se “actualiza” el ya anticuado lenguaje de la LODE, incluyendo, como novedad,
a un representante del personal de administracion y servicios del centro como
miembro del mismo. La participacién pasa, por tanto, a un segundo plano,
tomando un mayor protagonismo los mecanismos de evaluacion de la calidad,
revitalizando y ampliando las funciones del INCE (Instituto Nacional de Calidad
y Evaluacion), creado en 1990, separdndose asi el gobierno socialista del

principio de igualdad de oportunidades (Puelles, 2002).

La Ley de Calidad de la Educacién (LOCE) implantada por el Partido Popular
en 2002, dara el paso definitivo en la concepcion de la participacion de la
comunidad educativa en el gobierno de los centros. El concepto de “calidad”,
anteriormente mencionado, ahora sera interpretado haciendo una lectura muy
particular del principio constitucional de libertad. Esta se entiende desde una
perspectiva neoliberal recurriendo abiertamente a soluciones del mercado para
paliar la supuesta falta de eficacia y eficiencia de los centros financiados con
fondos publicos (Calero y Bonal, 1999). Asi, en dicha ley el director desarrollara
una carrera profesional distinta, requerirhd de especial formacion y no tendra
porqué salir del seno del propio claustro de profesores del centro, perdiendo, a
su vez, el Consejo Escolar la capacidad de eleccion en este respecto (LOCE,
2002. Capitulo Cuarto).

Este dltimo, el Consejo Escolar, ser4 el que vea sus funciones realmente
modificadas por dicha ley. Con respecto a los miembros que lo integran no se
observan grandes cambios. Tan soélo resaltar la inclusion de un nuevo
miembro, una “persona que impulse medidas educativas que fomenten la

igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres™

. Quizas sea en sus
funciones donde encontremos las mayores diferencias a nivel cualitativo (ver
Anexo Ill — Tabla 3). En primer lugar, con respecto a la programacion anual del
centro, la funciéon de “aprobar y evaluar” esta ultimo, atribuida por la LODE,
gueda definida en la presente ley como: “formular propuestas al equipo
directivo”, el cual es el responsable ultimo de su aprobacién, perdiendo el

Consejo un importante papel en el desarrollo de la vida del centro. Junto a ésta

%2 Dicha persona seria elegida por el propio Consejo Escolar.
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encontramos otra medida de igual, o mayor, importancia. En la LOCE ya no
figura como funcion del Consejo Escolar la eleccion del director, siendo la Gnica
referencia al respecto aquella que le atribuye la capacidad para “ser informado
de la propuesta de la Administracion educativa del nombramiento y cese de los
miembros del equipo directivo”. Con respecto a la resolucién de conflictos en el
centro, también observamos un importante cambio en su rol. En anteriores
leyes se entendia a éste como el 6rgano responsable de “resolver los
conflictos e imponer las sanciones en materia de disciplina”, mientras que en el
actual texto su funcion se redefine quedando, tan sélo, en un simple: “conocer
la resolucion de conflictos disciplinarios y la imposicion de sanciones”. Por
altimo, en cuanto a las directrices de colaboracién con otros centros, en un
primer momento se le asigna el papel protagonista en el establecimiento de las
mismas, posteriormente pasa a tener tan sélo la posibilidad de “proponer”

dichas directrices.

Como vemos, el Consejo Escolar ha ido perdiendo paulatinamente su caracter
ejecutivo y de control para convertirse en un érgano meramente consultivo y
sin mayor trascendencia en sus actuales funciones. A este ultimo aspecto,
debemos sumar desde la perspectiva de las familias que, por el nimero de
representantes que tienen en el Consejo®, éstas nunca tuvieron capacidad real
para influir, controlar o llevar a cabo propuestas, sino que se encontraban a
expensas del claustro y del equipo directivo, siendo, en el mejor de los casos,
la llave que determinara el resultado de las disputas de un claustro dividido. Es
por ello, posiblemente, por lo que los padres y madres nunca vieron una
necesidad importante de participar en el Consejo Escolar del centro de sus
hijos e hijas (ver Tabla 10), propiciando asi una situacién que ya ha sido
calificada como de “fracaso de los Consejos Escolares” (Calero y Bonal, 1999,
p. 103). Sin olvidar, a su vez, que “la participacién esta socialmente muy
sesgada, siendo las familias de mayor capital cultural y con hijos con éxito
escolar las que mas acuden y se interesan por la marcha institucional de la
escuela” (Gonzalez Faraco, 2003, p. 91). Rambla, por su parte, también

detecta este sesgo en la participacion a favor de las clases medias, sefialando

% El nimero de representantes de padres nunca supera la cantidad de un tercio en
cualquiera de los textos legislativos a que venimos haciendo referencia.
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como “buena parte de la explicacion de este efecto indeseado radica en las
lagunas y la contradicciones con que se disefiaron y aplicaron los objetivos
relacionados con la implicacion familiar en la escuela” (Rambla, 2003, p. 92).

Tabla 10. Participacién en elecciones a Consejo Escolar por sectores en
centros publicos (%)

90,52 13,89 50,46 76,82
89,08 14,50 51,99 71,00
87,76 10,48 47,18 50,46

Fuente: Elaboracion propia a partir de Consejo Escolar del Estado (2006)

5.2.2. Cambios en la baremacién: el refuerzo de los mecanismos de
eleccién de centro

Al igual que hicimos en el apartado anterior, analizamos, en este epigrafe, las
distintas politicas en relacién a la eleccion de centro por parte de las familias.
En el afio 1993, el Partido Socialista dicta un nuevo Decreto® con relacién a la
admisién de alumnos en centros sostenidos con fondos publicos. Como su
propia exposicion de motivos reza, éste nace con el objetivo de adaptar la
anterior baremacion, establecida por la LODE (1985), a los principios de la
ordenacion educativa de la recién estrenada LOGSE (1990), y, a su vez,
ponderar dichos criterios, dando una mayor relevancia al principio de
proximidad domiciliaria (ver Tabla 11). Como veiamos anteriormente, el criterio
de proximidad del domicilio al centro educativo es un criterio cuyas
consecuencias podian resultar perjudiciales, desde la perspectiva de la
igualdad en la configuracion de los sistemas educativos. De hecho, el analisis
de la experiencia de distintos paises en los que se han implantado politicas en
esta linea puede ayudarnos a vislumbrar posibles efectos de las mismas. Los
ejemplos mas claros probablemente sean el caso inglés (Bartlett, 1993), o el
holandés (Villarroya, 2000), los cudles arrojan una clara conclusion: el efecto
de dichas politicas es el aumento de la segregacion de la poblacion escolar en

34 Ver R.D. 377/1993.
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base a variables socio-econémicas. Esta consecuencia directa del criterio de
cercania del domicilio en el baremo de eleccion se observa especialmente en
los centros que reciben financiacién publica, los cuales tienden a reproducir la
estructura social de la zona en la que estan situados. Si a esto Gltimo sumamos
la ampliacion de la escolaridad obligatoria hasta los 16 afios, fruto de la
implantacion de la LOGSE, nos encontramos con el refuerzo una situacion de
segregacion social, al permanecer los mismos alumnos y alumnas mas tiempo,
al menos dos afios mas, con los mismos compafieros y compafieras. La suma
de ambos planteamientos ha llevado a algunos autores a denominar esta
situaciéon como de “carécter perverso” del criterio de zona (Pérez-Diaz et al.,
1998).

Junto a ello se observa una disminucién cuantitativa de la importancia de la
renta familiar en la baremacién y se relegacién con respecto a la solucién de
situaciones de empate respecto a la puntuacion, perdiendo por tanto el caracter
de compensacién de las desigualdades econdémicas, como sefialdbamos

anteriormente.

Tabla 11. Baremo para la admisién de alumnado en centros publicos vy
concertados (RD 377/1993)

CRITERIOS PRIORITARIOS

Proximidad:
Del domicilio Hasta 5 puntos
Del lugar de trabajo Hasta 2 puntos
Hermanos en el centro:
Primer hermano 3 puntos
Cada hermano siguiente 1 punto
Renta anual Hasta 2 puntos

CRITERIOS COMPLEMENTARIOS
Minusvalias fisicas, psiquicas o sensoriales® 1 punto

La Tabla 12 muestra este mismo baremo en el caso de la Comunidad
Auténoma Andaluza, en la que como podemos ver la situaciéon se reproduce

con respecto a la legislacion nacional.

% No se especifica de qué miembros de la familia
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Tabla 12. Baremo para la admisién de alumnado en centros publicos vy
concertados (Decreto 72/1996)

CRITERIOS PRIORITARIOS

Proximidad del domicilio/trabajo Hasta 6 puntos
Hermanos en el centro:

Primer hermano 3 puntos

Cada hermano siguiente 1 punto
Renta anual Hasta 2 puntos
Minusvalias fisicas, psiquicas o sensoriales del alumno/a 1 puntos

Esta situacion se radicalizara ain mas con la llegada al poder del Partido
Popular en 1996. En un primer momento, no0 Supuso mas que matizaciones,
algunas de incidencia determinante, sobre la legislacion existente. De esta
forma, los cambios a nivel legislativo son de caracter menor, pero, aun asi, de

igual importancia y con gran efectividad, en relacion con sus planteamientos.

Uno de los aspectos que el nuevo gobierno conservador altera es
precisamente el mecanismo de eleccidn de centro por parte de las familias. Asi,
mediante un nuevo Decreto®, se modifica de nuevo el baremo para el acceso a
los centros educativos con financiacién publica, en caso de falta de plazas (ver
Tabla 13).

Es importante destacar la posibilidad de utilizar el lugar de trabajo, en lugar del
domicilio familiar, a la hora de baremar la cercania al centro deseado, sin
recibir ya penalizacién alguna por ello y sin necesidad de obtener la
autorizacion previa de la Administracion educativa. De nuevo el criterio de renta
gueda por debajo de la cercania del domicilio/trabajo, con las consecuencias
gue esto implica como veiamos anteriormente. Relacionado con éste ultimo,
uno de los aspectos mas importantes de este Decreto es la ampliacion de las
zonas de influencia de los centros educativos. Se presenta como una de las
condiciones necesarias para hacer efectivo el principio de libertad educativa,
desde la perspectiva ideoldgica del Partido Popular, que debe empezar por
“incrementar las posibilidades de eleccion de las familias” (R.D. 366/1997:
Predmbulo). Estas posibilidades se ven reforzadas por dos vias diferentes. En
primer lugar, se amplian las zonas de influencia de los centros, dando cabida a

3% Ver R.D. 366/1997.
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un mayor “publico” para un mayor nimero de centros. En segundo término, la
posibilidad de elegir entre la direccién del domicilio familiar o de trabajo abre la
posibilidad a algunas familias, no todas, de elegir entre dos 0 mas zonas de
escolarizacion, en funcion del nimero de trabajadores entre los progenitores y

sus lugares de trabajo.

Dichas medidas dibujan claramente un nuevo horizonte en el que es de
esperar que la sensacion de competicion entre los padres para escoger el
centro de sus hijos se vera incrementada y, junto a ello, la competicion entre
los centros educativos financiados con fondos publicos, especialmente los
centros concertados, por seguir recabando alumnos, ahora con un mayor

campo de accién y “publico” al que tratar de “llegar y venderse”.

A su vez, en la configuracién de este baremo destaca la inclusién de un ultimo
criterio, retomado de la LODE, que facultaria al centro a otorgar un punto, a su
propia discrecion, en base a “criterios publicos y objetivos”. Este aspecto toma
especial importancia en las ensefianzas no obligatorias en las que se abre la
posibilidad a los centros de considerar el expediente académico en el proceso
de admisién, siendo este Ultimo criterio un espacio para penalizar a aquellos
alumnos y alumnas con un expedientes mas pobres. Nos encontramos por
tanto ante una situacién nueva en la legislacion respecto a la eleccién de
centro, en la que, siguiendo a Puelles, serian los centros los que, en ultima
instancia, tendrian la capacidad de elegir a su alumnado y no las familias las
gue eligieran el centro para sus hijos e hijas, siempre y cuando se produjera un
exceso en la demanda (Puelles, 2002, p. 439).
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Tabla 13. Baremo para la admisién de alumnado en centros publicos vy
concertados (RD 366/1997)

CRITERIOS PRIORITARIOS
Hermanos en el centro:

Primer hermano 3 puntos

Cada hermano siguiente 1 punto
Proximidad del domicilio/trabajo Hasta 3 puntos
Renta anual Hasta 2 puntos
Situacion de familia numerosa 1,5 puntos
Minusvalias fisicas, psiquicas o sensoriales®’ 1,5 puntos
Otra circunstancia establecida por el 6rgano competente del
centro con criterios publicos y objetivos 1 punto

De nuevo, el baremo en la Comunidad Autbnoma Andaluza, como puede verse
en la Tabla 14, desarrolla la misma estructura en relacién a los criterios de
renta y proximidad al domicilio/trabajo, ain cuando relegue a un segundo lugar

el criterio relativo al nUmero de hermanos.

Tabla 14. Baremo para la admisiébn de alumnado en centros publicos vy
concertados (Decreto 77/2004)

CRITERIOS PRIORITARIOS

Proximidad del domicilio/trabajo Hasta 8 puntos
Hermanos en el centro (cada hermano) 3 puntos
Renta anual Hasta 2 puntos

CRITERIOS COMPLEMENTARIOS
Discapacidad:

En el alumno/a 1 punto

En padres o hermanos 0,5 puntos
Enfermedad crénica en el alumno/a 0,5 puntos
Condicién de familia numerosa:

Categoria especial 2 puntos

Categoria general 1 punto

Criterios complementarios en centros de especializacién 0,5 puntos
curricular

Por udltimo, en el articulo 85.1 de la recientemente aprobada Ley Orgéanica de
Educacién (LOE, 2006)*® se puede leer lo siguiente:

37 Del alumno, padres o hermanos en edad escolar
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Para las ensefianzas de bachillerato, ademas de a los criterios
establecidos en el articulo anterior*®, se atendera al expediente
académico de los alumnos.

(LOE, 2006: art. 85.1)

Auln cuando estamos a la espera del desarrollo concreto de este aspecto en su
posterior concrecion legislativa, ésta es la primera vez que aparece de forma
expresa, en referencia a niveles no universitarios, la aplicacion de criterios
académicos en la eleccion de centro educativo, ya no de forma opcional sino
abierta para todos los centros. Con esta medida se refuerza la elecciéon de
centro al comenzar la Educaciéon Secundaria Obligatoria, implicando a los
padres y madres de una forma mas directa en el devenir educativo la eleccion
de sus hijos e hijas en esta etapa, aunque poniendo toda su atencién en las
calificaciones académicas mas que en otros aspectos del curriculum. Como
vemos, la modificacién de las politicas relativas a la participacion y la eleccién
de centro tienen consecuencias directas sobre la accion y el papel que juegan
los distintos actores educativos. En el siguiente apartado profundizaremos
sobre los posibles efectos de estas politicas tanto sobre las propias familias y
los centros como con respecto a la configuracion de dinamicas de inclusiéon y

exclusioén social.

A modo de sintesis. Posibles efectos de las politicas de
participacion y eleccion de centro

En este ultimo apartado presentamos algunas reflexiones de caracter general
respecto al devenir que ha tomado la politica educativa espafiola en los ultimos

afios en relacion a la concepcion de las familias como actores educativos.

¥ La llegada del partido socialista al poder en 2004 supone la derogacién directa de la
ley propuesta por el partido conservador en 2002, no dando lugar ni siquiera a su
implementacién, y la posterior promulgacién de un nuevo texto legislativo (ver LOE
2/2006).

% El articulo anterior se refiere a las ya tradicionales variables en el baremo, como
son: cercania del hogar o del trabajo, renta familiar, existencia de discapacidad en el
alumno, padres o hermanos.
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La poca conciencia de la importancia de la participacion activa por parte de los
propios padres en el gobierno de los centros, por medio de los Consejos
Escolares y, fruto de ello, el escaso nivel de participacion en las elecciones a
representantes del mismo, no debe extrafiarnos en el marco ideologico de las
tltimas reformas que hemos expuesto en este capitulo. Tal y como afirma
Puelles, “el discurso de la calidad total en la educacion es en realidad la
antesala —una de ellas- que prepara la transformacion de una sociedad de
ciudadanos en una sociedad de consumidores y clientes” (2002, p. 438). Si el
centro educativo es considerado como un “productor” de servicios y las familias
como “consumidoras” de los mismos, definidos ambos de esta forma segun el
nuevo discurso neoliberal, el ideal de participacion y control por parte de las
familias sobre el proceso de produccién, el proceso educativo en definitiva, no
es otro que la eleccion del “proveedor” mas acorde con los intereses familiares,
dejando el resto en mano de las “instituciones manufactureras”, mediante
procesos de ampliacién y potenciacién de los mecanismos que afiancen la
libertad de eleccion de centro. En esta linea se sitlan las palabras de Levin

cuando afirma:

La eleccion es uno de los principios centrales tanto para una economia de
mercado como una sociedad democratica. Incluso, la falta de eleccion se
asocia usualmente con el centralismo administrativo y los regimenes
autoritarios. Asi, se considera que la eleccién algo bueno en si mismo y
gue es un indicador crucial de la libertad de la gente. La expansion de
elecciones tiende a ser vista —al menos de forma abstracta- como un
punto a favor de una mejor sociedad. (...) Lo importante es que cuando
nos movemos desde la eleccibn como proceso abstracto hacia otro mas
concreto, las cosas se complican mas a nivel politico y, en algunos casos,
se pone en cuestion la total legitimidad de elecciones particulares.

(Levin, 1990, p. 248)

De esta forma, como sefialan Bowe y sus colegas (1994), se hace necesario
considerar los efectos ideolégicos y la retérica en torno a la eleccion. Con el
objetivo de entender las consecuencias que en distintos contextos tiene la
aplicacién de principios de libre eleccion de centro, debemos introducir en el
analisis la perspectiva, herramientas y estrategias desarrolladas por las
distintas familias en el marco de los distintos mercados educativos a nivel local.
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De acuerdo con las conclusiones deotras investigaciones en contextos en los
gue se han aplicado este tipo de politicas, encontramos cédmo “en una sociedad
estratificada, los acuerdos aparentemente equitativos de eleccion escolar,
pueden de forma efectiva permitir a aquellos con recursos material y cultural
tomar las mejores opciones denegandoselas a otros” (Power et al., 2003, p.
153). En esta misma linea, Lareau y Shumar (1996) advierten que las politicas
“familia-colegio” generalmente ocultan el aspecto de las diferencias en
habilidades educativas de los padres e, igualmente, ignoran el potencial
impacto negativo en las dignidad y autoridad de los padres en casa cuando se
desenmascaran las limitaciones de sus habilidades educativas. Como vemos,
la utilizacién e influencia de los principios de eleccion de centro por parte de las
clases sociales tiene consecuencias tanto en la configuracion de los propios
grupos como en el desarrollo de nuevas dinamicas de reproduccion social.
Lejos de ser una realidad que tan sélo se presenta en aquellos paises que han
puesto en practicas fuertes politicas privatizadoras basadas en la introduccion
de principios del mercado, como sefiala Bernal esta misma situacion se esta
produciendo en el seno de nuestro pais, donde se puede establecer, como se
puso de manifiesto en el capitulo cuarto, una vinculacién entre las distintas

clases sociales y la tipologia de los centros educativos:

“El «viejo y estable» mercado es un espejo de las estructuras de la clase
social. La mayoria de los nifios de clase media estan distribuidos lo largo
de escuelas de clase media, ya sean publicas o privadas, dejando el
resto de escuelas publicas para aquellos de clase obrera y no
privilegiados. Ha habido muy pocos cambios en esta area en los ultimos
afios. Cada clase social estd claramente relacionada con un (micro-)
mercado diferente. Parece que se puede llegar a este escenario la
necesidad de tener un sistema de mercado completamente abierto. Las
clases medias se estan beneficiando desde la eleccion. Por el contrario,
las clases obreras estan siendo apartadas, ya que a menudo carecen de
las habilidades requeridas para beneficiarse de la eleccion”

(Bernal, 2005, p. 791)

De acuerdo con esto, como se ha sefialado en este capitulo, el proceso
resultante de la cesion de poderes del Estado a escalas inferiores, entre el que

se encuentra la concesion de una mayor autonomia de gestion y organizacion
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de los centros educativos, obtiene un rumbo muy diferente al que se pretendia
legislativamente a mediados de la década de los ochenta, con la publicacion de
la LODE. Aun asi, la ambigtedad de esta ultima, la cual dej6 abiertos varios
frentes utilizados por los sucesivos gobiernos para la introduccién y aplicaciéon
de principios neoliberales en educacion. El Estado, en este punto, queda en un
lugar impreciso, avanzando hacia el difuso concepto de desregulacion
centralizada, fruto de un menor intervencionismo estatal y las posibilidades
autonomia y financiamiento por parte de los propios centros, junto a una mayor
importancia de los mecanismos de evaluacion. De esta forma se llega a una
situacion en la que “la crisis de participacion no se resuelve por medio de la
busqueda de vias que impliquen colectivamente a la comunidad educativa, sino
a través de regulaciones que generan las condiciones para acercar a las
escuelas a relaciones de tipo mercantil (mayor poder al director del centro
como gestor educativo, acceso a recursos econdémicos complementarios,
flexibilizacién de los criterios de admision) y que se basan en la evaluacién
como criterio de calidad para garantizar la eficacia del sistema” (Bonal, 1998, p.
172). Finalizando, asi, el proceso de transformacion de la realidad educativa en
un modelo de cuasimercado®, iniciado en los afios ochenta, como

apuntdbamos en el primer apartado de este capitulo.

Todo ello nos lleva a pensar que la “batalla” entre la libertad y la equidad en la
arena educativa espafiola ha ido siendo paulatinamente ganada por la primera.
Vista la pérdida de funciones, en definitiva de “poder”, haya sido, o no, ejercido
por parte de los Consejo Escolares, y el reforzamiento de los mecanismos de
“competicion” en cuanto a la eleccion de centro, nos inclinamos a definir las
familias espafiolas m&s como “consumidoras de educacion” que como
“participantes” en la planificacibn y gestion de la misma. Como sefiala
Fernandez Esquinas, “el proceso de homogeneizacion social que se emprendio
con la construccion del «estado de bienestar» puede frenarse, produciéndose
una profundizacién de la reproduccién del sistema” (2004, p. 387). El problema
no se encuentra tan solo en una determinada configuracion de politicas ante

las necesidades impuestas por las necesidades del sistema econdémico, sino

0 para una revisién mas exhaustiva sobre el concepto de cuasimercado: (Le Grand,
1991; Le Grand y Bartlett, 1993b); sobre su aplicacién al ambito educativo (Bartlett,
1993; Glennerster, 1991; Villarroya, 2000; Whitty, 1997; Whitty et al., 1999)
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de dinamicas culturales mas amplias como sefiala Kohn en el siguiente

fragmento:

El problema no descansa tan soélo en nuestra actitud hacia los hijos, sino
gue también lo hace en nuestro atenuado sentido de comunidad. Nuestra
cultura se define por una ética de individualismo asi como una tendencia
a colapsar toda la interaccion humana y resolver los problemas de las
politicas publicas con leyes econémicas. (...) No es una comunidad; es un
mercado.

(Kohn, 1998, p. 572)

En este capitulo hemos presentado el contexto en el que las familias deben
planificar la educacion de sus hijos, viéndose influidas de forma directa por los
cambios en la esfera politica. En esta configuracién, determinadas familias
podran salir beneficiadas, en funcién de las posibilidades de que dispongan
gracias a la acumulacion de los distintos tipos de capital, mientras que el resto,
de una forma u otra, experienciaran un fracaso tras otro, asi como distintas
barreras, que les situaran cada vez mas fuera del propio sistema. En los
siguientes capitulos presentamos el discurso, las estrategias y los mecanismos
desarrolladas por las primeras, aquellos predispuestas para “triunfar” dentro del
sistema, y las consecuencias sociales que se derivan de la accion de las

mimas.
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CAPITULO SEXTO

La busqueda de la felicidad de los hijos: una cuestidon de

presente y futuro

En este capitulo analizamos la perspectiva y motivaciones que presentan las
familias de clase media en relacion con la educacion, de forma general, y la
eleccion de centro, mas en concreto, para sus hijos. Una caracteristica comun
en el discurso de los padres madres de esta clase social es la orientacion de
Sus acciones y estrategias en torno a la busqueda de la felicidad de los hijos. El
bienestar estos ultimos aparece como el principal elemento de legitimacién de
la accion de estos padres y madres. La idoneidad de la libertad de eleccion de
centro es defendida como la aspecto necesario relacionado con la libertad de
elegir aquello que consideran que es mejor para sus hijos. Como afirman
Jordan, Redley y James (1994), las acciones destinadas al beneficio de la
familia cobran mayor importancia que aquéllas relacionadas con “los otros”,
configurando un proceso que denominan “putting the family first”. De esta
forma, la familia aparece como una unidad, a la que se dota de mayor
importancia que otras formas de asociacion y bienestar social comun. Esto
altimo se lleva a extremos en determinadas situaciones, como veremos a lo
largo de los siguientes capitulos, favoreciendo la aparicién de contradicciones
entre la ideologia manifestada por los padres, en ambitos publicos, y la accién
concreta que desarrollan de cara a potenciar la trayectoria educativa de sus
hijos, en la intimidad del seno familiar. Las prioridades, por tanto, se enfocan
hacia las necesidades de los hijos, las cuales variaran, por un lado, entre
distintas familias en funcion de su posicién en el espacio social (Bourdieu,
1998), y, a su vez, en una dimension intrafamiliar, si observamos las
estrategias y expectativas puestas en hijos distintos dentro de aquéllas. La
definicion de “lo que es mejor” en cada caso aparece fuertemente relacionada
con el habitus familiar y se entiende de formas muy diversas. Bowe y sus

colegas descubren este mismo aspecto y resaltan estas dindmicas de
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“individualizacion de los problemas” al buscar lo mejor para sus hijos en cada
situacion concreta (Bowe et al., 1994, p. 67). Las decisiones, por tanto, son
actuales y se toman “conforme los acontecimientos se suceden, lo cual es
impredecible” (Jordan et al., 1994, p. 142). Aln asi, no se niega la existencia
de una ‘“regulacién discursiva moral” en torno al objetivo final que debe
alcanzarse y cual es el camino para llegar hasta alli. Esto hace que podamos
distinguir patrones comunes, dada la existencia de un habitus familiar
compartido, el habitus de clase, llevandonos a afirmar que, para los padres de
clase media, la eleccién generalmente se asocia y se enfoca en el bienestar
futuro del nifio, en una dimension tanto profesional como personal (Jordan et
al., 1994; Reay y Ball, 1998):

M: Nosotros hicimos lo que a nosotros nos parece y nos parece
gue hemos elegido bien. Me imagino que otros padres también
estaran contentos con su sitio elegido, digo yo...
O: Si, cada uno elige dentro de donde cree.
M: Eso es...
J: Lo que cree que es mejor para su hijo.
M: Nosotros estamos contentos.
(Jesus y Monica)

P: (...) sobre todo... la mayor satisfaccion para mi es que él se
siente feliz, es que... para unos padres que... que mas puedes
pedir... que con 17 afos se sienta feliz...
J: Y esta a gusto en el colegio.

(Paula y Jerénimo)

P: Pero nosotros, pues, lo que hemos hecho con ellos nos ha ido
bien y queremos seguir la misma linea. Por qué cambiar. Si de esta
forma me va bien... Y el nifio, ahora mismo, esta mas feliz que un
ocho. De hecho los mismos profesores, no sélo la tutora, sino
profesores, que incluso no estan ni en su clase, a mi me han
llegado a decir: «jqué cambio a pegado Nacho!».

(Pepa)

Desde la perspectiva de estos padres, la “felicidad” es el primer indicador del
acierto, o no, en la elecciéon del centro educativo. Un nifio contento es un nifio
con el que se puede trabajar en muchos aspectos, un nifilo permeable a futuras
influencias por parte de sus profesores o compaferos. En este sentido, la
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felicidad del hijo aparece fuertemente ligada al presente, a la necesidad
momentanea de cada uno para poder conseguir llegar a la meta propuesta.
Reay y Ball (1998) observan diferencias en la concepcion del concepto de
“felicidad del hijo” en funcién de la clase social. Segun estos autores, para los
padres de clase obrera la felicidad esta vinculada directamente con el momento
presente, la situacién del hijo en la actualidad, mientras que en las familias de
clase media ésta se presenta unida a la felicidad futura, con miras en la
adultez, y, a su vez, altamente dependiente del éxito educativo. Se produce,
por tanto, un “balance entre el «adulto virtual» y los deseos expresados por el
nifio en la actualidad” (Reay y Ball, 1998, p. 439). En un primer momento, lo
importante es crear una base que permita “trabajar con el nifio”, que éste vaya
encontrado “su sitio” y, una vez alli, ya se puede comenzar a responsabilizar

los chicos de su desarrollo.

M: No sé como lo hacemos, de verdad, no sé si nos hemos
equivocado con tanto cambio de colegio, no lo sé. De todas formas
yo ahora estoy contenta y, sobre todo, que él esta contento, él esta
participativo del colegio .

(Rocio)

P: Estuvo tres afos, no se sentia bien, ni se sentia... sus amigos no
eran compafieros, eran enemigos, todos... mi hijo era una
persona... €s una persona que no.. que no es conflictivo,
simplemente, no entiende por qué la agresividad de los... de los
nifos, por qué las relaciones tienen que ser agresivas siempre,
siempre en pie de guerra, o por qué tiene ataques personales
siempre. Bueno... pues es lo que ha pasado toda la vida, hay nifios
gue son agresivos y hay nifios que no lo son. Entonces, él buscaba
una relacion... de compafierismo... mas tranquila y... no era feliz,
realmente mi hijo me ha llegado a decir que no era feliz en ese
centro. Entonces ya, pues, nos planteamos que a los 8... a los 9
afios, para 6° de EGB, pues, ya pensamos que... que podiamos
darle la opcion de cambiar de centro. En este centro, él si es, si es
feliz, si por lo menos si... él lo ha manifestado asi.

(Paula)

Las calificaciones académicas, en un primer momento, pasan a un segundo
plano, como veremos con mas detenimiento en los capitulos siguientes. Esta

misma situacion es constatada por Raveaud y Van Zanten, las cuales sefialan
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cémo el grupo de padres franceses e ingleses con los que trabajan “enfatizan
el desarrollo personal, incluso aceptando aparentemente bajos resultados en
nombre de la felicidad” de sus hijos (2007, p. 113). Este hecho es observado a

su vez en los siguientes fragmentos:

P: Mi hijo en el otro centro aprobaba y con... y le daban notables y
sobresalientes... 0 sea, incluso, le daban mas nota de la que yo,
como profesora, le hubiera puesto... y yo no le veia a eso
mucha...gracia, jvamos!, pero... no era feliz... mi hijo no era feliz.
(Paula)

M: (...) y no era para nuestro hijo, yo creo que no era la horma del
zapato de mi hijo, ni mucho menos. Y ahora estamos contentos,
muy contentos. Aunque no estudie mucho pero, bueno, él es el
vago, no el colegio. Trabajan muy bien con él, o sea que...

(Rocio)

Para estos padres la eleccion de centro educativo, y siguiendo esta misma
metafora, es como “salir a comprar unos zapatos de uso diario”. Estos deben
gozar de un minimo de calidad que garantice que no quedaran inservibles tras
un par de usos, pero, a su vez, deben permitir que nNnos movamos con
comodidad, ayudandonos en la consecucion del resto de tareas que llevamos a

cabo en el dia a dia.

Pero a mi esos dos afios... nosotros ibamos notando a lo largo del
paso del tiempo que le iba perjudicando, porque no es lo mismo
gue tl empieces tus raices en un centro y que tl vas amoldandote
a ese centro, y ese centro se va también amoldando a esos
alumnos; a que entre un nifio, de pronto, ya con trece afios... que
entre de pronto, que no ha estudiado ahi, no conoce las normas, no
lo conocen a él, y, entonces, claro, le... le iba regular. Le iba
regular. Bueno, él estudiaba y le iba bien, iba aprobando y bien.
Pero no era su colegio, el no encajaba ahi, no encajaba.

(Rocio)

En muchos casos, el precio es un indicador de calidad y acierto en la busqueda
de estos zapatos, pero esto no esta siempre garantizado. El caso de Teodoro

nos sirve de ejemplo en este sentido. Este, tras una larga deliberacion, decide
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cambiar el centro privado al que asistian sus hijos ante la imposibilidad de la
ansiada “felicidad”, por el centro publico en el que él mismo, y su mujer,

imparten clases:

T: Pues, desde hace dos cursos estoy intentando sacar a mis hijos
de los colegios. (...) Pues, porque creo que un chaval tiene que ser
feliz. Entonces, si por falta de voluntad, o por falta de... no lo sé, de
capacidades, no tiene un rendimiento académico en condiciones y
se sigue viendo avocado a continuar con un mismo ritmo, caso en
el que alguno de mis hijos esta... estan contentos de estar en el
colegio, estan contentos de cémo se les trata, pero, a la vez,
amargados. De decir: «bueno, a mis padres les esta costando esto
un esfuerzo tremendo, no les es nada facil el que nosotros estemos
aqui, pero yo suspendo hasta el recreo», ¢no?, entonces,
afortunadamente, no les da igual, les duele un montén. Pero,
tampoco... bueno, pues, tal vez por eso, por la actitud de falta de
voluntad de algunos, de alguno de los nifios, ¢no?, y por la postura
de, no sé, de clases magistrales universitarias de algun profesor
del centro, pues, los crios, bueno, pues, alguno, ya te digo, es que
no levanta cabeza. Entonces, bueno, pues, suspende hasta el
recreo, ¢no? Y... bueno, entonces, no s€, me parece que, €so, que
creo gue un tio tiene que ser feliz y pasarselo bien. Que suspende
el curso, me da igual, me da igual, puede sonar muy fuerte pero me
da igual. Lo que no quiero es encontrarme un tio con cuarenta afos
y con una depresion cronica.

(Teodoro)

La busqueda de la felicidad puede ser interpretada en términos de “configurar
el carécter del nifio”: ser feliz es hacer lo mejor que uno pueda y llegar al
maximo de sus posibilidades (Reay y Ball, 1998). Este ultimo fragmento de la
anterior entrevista constata, a su vez, lo que Allatt (1993) pusiera de manifiesto
al sefalar que el concepto de felicidad de estas familias no esta unicamente
relacionado con el estado mental actual del hijo, sino que incluye una
perspectiva de futuro, como comentamos anteriormente. Favorecer el perfil de
ese “tio de cuarenta afios con depresion crénica” es quizas mas importante y
aterrador que la infelicidad actual del nifio en la escuela. Sin embargo, estos
padres parecen comprender claramente la relaciébn entre ambos aspectos, la
felicidad actual y el proyecto de futuro, matizando los resultados de otras
investigaciones, como en el caso presentado por Lucey y Reay (2002). En sus

propias palabras, “el énfasis esta siempre en lo que se ganara en el futuro
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imaginado, sin considerar lo que se puede perder en el presente visceral’
(ididem, p. 326). Por el contrario, nuestras entrevistas estan repletas de
preocupaciones por el bienestar de los hijos, tanto actual como futuro.
Encontramos, por tanto, un fuerte “sentido de futuro”, lo que Ball y sus colegas
denominan como “futuros imaginados” (Ball et al., 1999), el cual es construido y

vinculado con el presente.

L: Porque nosotros lo que queremos es criar personas, no ibamos a
criar nifios, ibamos a criar una persona, porque la gente, los nifios
son nifios muy poco tiempo, luego son adultos durante muchisimo
tiempo en su vida. Y td, cuando tienes... vamos no Ssé, nosotros
pensdbamos y pensamos que cuando se tiene un hijo es porque tu
lo que... tienes un hijo... pues nifio, joven y luego adulto, y tienes
gue darle la mejor formacién posible para que cuando sea adulto
gue es, casi el tiempo mas largo de su vida, pues sea una persona
feliz y un tio integro, ¢no?

(Lourdes)

J: Es su futuro. La educacion que reciba un nifio desde la infancia lo
va a marcar para su porvenir. Entonces, si un chaval recibe buenos
consejos, buenas ideas, una formacion sélida, una formacion
estable, le va a servir para cuando sea adulto.

(Julio)

La educacion juega un importante rol en la orquestacién de esta construccion,
presentandose, en el discurso de estas familias, como “una condicion
necesaria para el acceso al tipo de empleo que les permitira convertirse en los
propietarios de su futuro” (Jordan et al., 1994, p. 193). La clase social juega un
papel determinante en la configuraciéon de dichos “futuros imaginados” a los
gue haciamos referencia, los cuales se hacen patentes de forma continua en
las constantes referencias a las posiciones futuras que los padres de clase
media esperan gue sus hijos alcancen. De esta forma, estos Ultimos interiorizan
“por filtracion” este mensaje y expectativas cambiando la naturaleza de dichos
futuros, de manera que dejaran de ser tan “imaginados” para, utilizando ahora
la terminologia de Bourdieu y Passeron, convertirse en futuros “posibles” o

“normales”:

Estas diferencias tan notables entre las posibilidades reales de
escolarizacion, aun cuando no sean conscientemente percibidas por los
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interesados, se reflejan de mil maneras en el ambito de las percepciones
cotidianas donde los estudios superiores se imaginan —segun la clase
social de que se trate- como un futuro «imposible», «posible» 0 «normal»,
imagen que, a su vez, contribuye poderosamente a orientar y definir
vocaciones escolares.

(Bourdieu y Passeron, 1973, p. 26)

En este sentido las palabras de Lourdes suscriben practicamente al pie de la

letra la anterior afirmacion:

L: Yo quiero que sean algo en la vida, y ellas tienen clarisimo que su
vida como estudiante no es el colegio solamente, sino que es el
colegio y la universidad. Pero yo... nosotros lo que queremos es
ponerlas en una situacion en la que luego puedan elegir. Y todo lo
que tenemos es para la educacion de las nifias (...) Bueno,
entonces, lo que les decimos es que: «¢cual es el mejor modo para
gue ta, el dia de mafiana tengas una buenisima formacién, que te
permita tener un buenisimo trabajo, que te permita elegir tu vida?»
(Lourdes)

Esta dltima frase muestra la existencia de una tendencia a subordinar las
preferencias actuales de sus hijos y la felicidad momentanea de éstos respecto
a estrategias instrumentales para asegurar los objetivos educativos a largo
plazo (Reay y Ball, 1998), lo cual las diferencia de aquellas de clase obrera
como sefialdbamos anteriormente. La consecucidon de esta meta implica la
puesta en funcionamiento del grandes cantidades de capital cultural acumulado
en la familia, con respecto a qué hacer, donde buscar y qué esperar de los
distintos centros y la propia educacion que ofrecen a sus hijos. Este aspecto se
presenta especialmente claro cuando analizamos como se produce el proceso
de eleccién de centro y quién toma, en definitiva, dicha decisién, como

veremos en el siguiente epigrafe.
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6.1. Decisiones compartidas: responsabilizar e implicar a los
hijos

Las distintas estrategias utilizadas para implicar a los hijos en la toma de
decisiones tienen una finalidad concreta: responsabilizar al individuo de su
propio desarrollo personal. Seria cuanto menos improbable que la ansiada
felicidad fuera conseguida si el nifio esta en un determinado centro “en contra
de su voluntad” o pensando que su opinion no ha sido tenida en cuenta a lo
largo del proceso de eleccidén. Aln asi, encontramos una serie de dinamicas
internas en la accién de las familias mediante las cuales los padres tratan de
“dirigir” o “controlar” las preferencias y sensaciones de sus hijos con respecto a
la eleccion. Reay y Ball identifican la existencia de estas mismas dindmicas, a
las que denominan “estrategias de persuasion, venta y adoctrinamiento” (1998,
p. 437). Analizando el uso de estas estrategias se puede observar el proceso
mediante el cual el habitus familiar se pone en funcionamiento de nuevo y es
internalizado por parte de sus miembros. Ejemplos de ello son las constantes
referencias a futuros estudios universitarios o el énfasis dado a la posibilidad
de perder el contacto con antiguos amigos si se cambiara de escuela, como

vemos en los siguientes fragmentos:

Pero, bueno, que yo, por supuesto, a la fuerza no los voy a llevar.
Digo, hablé con ellos y les expliqué las razones por las cuales yo
queria que vinieran alli. Sobre todo porque ellos también querian
Medicina y Medicina hay que estar con setenta 0jos y sin perder...
yo sé que mi colegio es muy exigente en Bachillerato. Pues,
porque, entre otras cosas, los padres lo piden asi. Que eso es otra,
gque luego no se puede elegir todo lo que uno quiere cuando
escoge el colegio. Pero ellos dijeron que no les importaba, que si,
gue no tenian ningun problema... pues vamos. Si les hubiera
importado a ellos se hubiera tenido en cuenta.

(Remedios)

De hecho, cuando terminaron Primaria yo si les dije si querian
seguir en el colegio o si querian ir a un instituto, que yo también
tenia posibilidades de no llevarlos a cualquier instituto, los podia
haber llevado al S., que est4 de director un primo hermano mio y
no hubiera tenido ningun problema en entrar, pero ellos quisieron,
tanto Pedro, como Juan y las nifias, quedarse alli.

(Trinidad)
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Incluso no quiso cambiar de colegio que le planteamos la
posibilidad: «Cambia de colegio». Y dijo no.
(Candido)

En practicamente todos los casos el uso del plural no es tan s6lo una cuestion
de modestia, sino que denota un verdadero proceso de “negociacién”, una
decision compartida en la que ambas partes, padres e hijos, han conseguido
alcanzar un consenso que los responsabiliza personalmente. Una vez se llega
a un acuerdo, si surgieran problemas ya si se puede responsabilizar al nifio de
parte de los mismos. Esto aparece de forma clara en el caso de Rocio, como

veiamos anteriormente, cuando afirmaba:

Y ahora estamos contentos, muy contentos. Aunque no estudie
mucho pero, bueno, él es el vago, no el colegio.
(Rocio)

Como veiamos en las transcripciones anteriores, se produce un proceso
dialégico importante entre padres e hijos con el fin de lograr un acuerdo, el cual
acontece principalmente en los momentos de transicion entre las distintas
etapas educativas o durante situaciones de crisis 0 problemas, como es el caso
de Candido. De esta forma, como muestran los ultimos fragmentos sefialados
anteriormente, siempre es la opinién del hijo la que acaba determinando la
eleccion. Aun asi, se repite una misma tonica que podria pasar desapercibida
tras la supuesta cortina de aparente democracia en el proceso. Por el contrario,
el hecho de que la opinién del hijo sea tenida en cuenta no significa la
existencia de una libertad de eleccion abierta. Como aparece reflejado en las
entrevistas, para estos padres no todas las opciones son validas. Esta
estrategia, apuntada de forma similar por Gewirtz y sus colegas (1995) en el
caso inglés, consiste en que el primer filtro aplicado a los centros educativos
siempre es llevado a cabo previamente por los padres. Solo entonces la voz de
los hijos y sus preferencias son escuchadas:

Yo le dije: «Y si quieres cambiar de colegio... -No —Pues no, tu
guieres seguir, estas a gusto. Sin problemas. Tu sigues ahi». Digo:
«ahora, si quieres cambiar el colegio lo buscamos nosotros, o sea,
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gue no te vas a ir a un instituto asi porque asi. Tu te vas a ir al
colegio que nosotros busquemos, eso Si».
(Pepa)

Ya el Bachillerato te lo tienes que pagar tu [en referencia a los
padres]. Entonces, yo les dije a mis hijos, que... a todos se los he
dicho: «¢queréis quedaros o queréis iros?». Claro, de irse era al S.,
porque yo no los iba a llevar a otro sitio, pues no, si yo tenia alli mi
familia ésta, que también me los estaban cuidando, preferia
asegurarme eso y no que fueran a la Chana o el Zaidin.

(Trinidad)

Chana y Zaidin son dos barrios de la ciudad de Granada tradicionalmente de
clase obrera. Es importante subrayar la necesidad experimentada por Trinidad
de “asegurarse” que sus hijos no entraran en una escuela de esas areas. Esta
distincién implica de nuevo la existencia de herramientas y conocimientos que
les permiten realizar una cierta “lectura sociol6gica” respecto a los centros y las
zonas en los que éstos se ubican. Esta vision es fruto de una determinada
vision e informacién sobre la configuracion social de la ciudad, que les lleva a
rechazar aquellas zonas mas pobres tanto cultural como econémicamente, en
las que predominan familias que no son “como nosotros”, de las que es
necesario “distinguirse” (Bourdieu, 1998). En esta linea se observa el énfasis
dado a la intencién de controlar, por adelantado, las posibilidades de eleccién
gue ella ofrece a sus hijos, como también ocurria en el caso de Pepa. Para
Trinidad, su “otra opcién”, la que se plantea como alternativa, es una escuela
publica, en lugar de una privada, como en la que actualmente sus hijos se
encuentran. Esto no resulta sorprendente si tenemos en cuenta que el centro
S. es un instituto publico muy prestigioso, de fuerte tradicion en esta ciudad,
estando situado cerca de uno de los campus universitarios, lo cual lo convierte
en especialmente deseable, ya que muchos de los profesores de dicho campus

llevan a sus hijos a este centro.

Llegados a este punto, es cuando el desarrollo educativo deja de ser un
patrimonio individual, convirtiéndose en un “proyecto familiar’ compartido

(Allatt, 1993), logrando la participacion y posterior identificacion de los hijos con
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dicho proyecto, lo cual parece dar resultados como constata la experiencia de

Elisa:

R: El afilo pasado cuando repitid, cuando suspendid, le dije: «te voy
a llevar a B.». Porque yo sé que, en B. me conozco a varios
profesores de B., que alli, como pagas, de alguna forma compras el
aprobado. Con un poquito y si van los padres mas de cuatro veces
y lloreteas y... que no significa que no a todos los aprueben, pero
es mas facil aprobar en el B.. Y se lo dije a mi hijo: «te voy a llevar
a B.». Pero como se empefid: «que no, que no. Como me lleves no
voy, como me lleves no voy, como me lleves te juro que no voy...».
Y era entrar en el personalismo y entrar en una dinamica de a ver
guién puede mas y echar un pulso tonto, pues, le dije: «bueno, ta
no quieres ir, yo no voy a llevarte en contra de tu voluntad, pero
aqui tenemos que, en vez del diurno, el nocturno». Y él consintio el
nocturno. (...) Decidimos hacerlo por el nocturno y, bueno, lo esti
haciendo. Se estd implicando mucho maés, estd yendo a sus
clases...

(Elisa)

En la misma linea de los resultados obtenidos por Rambla (2003), aqui
podemos ver como la eleccién responde a una mezcla de “sentimientos”,
sefialada anteriormente, pero, a su vez, a un momento de “célculo racional”,
como muestran las palabras de Elisa. Ella sabe, gracias a su capital social, que
pagando en este centro se “asegurara el éxito, salvaguardandose contra el
fracaso” (Ball, 2003a, p. 137) y, en caso de ser necesario, no duda en realizar
un esfuerzo econdmico. Adn asi, una vez mas, los conflictos deben ser
evitados y se encuentra una solucién intermedia, impidiendo convertir esta

situacién en un problema personal.

Llegados a este punto, los trabajos de Bernstein resultan sumamente
ilustrativos para interpretar las dinamicas que venimos sefialando. Basandonos
en sus aportaciones en relacion a los distintos modos de interaccion de la
familia “es posible evaluar los sistemas de roles familiares con respecto a los
principios que en cada familia controlan la asignacién del derecho a la
adopcién de decisiones” (Bernstein, 1989, p. 159). Atendiendo a este aspecto,
este autor distingue la existencia de dos tipos de familias. Por un lado,
encontramos las familias posicionales, aquellas en las que la toma de

decisiones esta en funcion del status atribuido a cada miembro de la mismas,
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el cual dependera de su posicion (progenitor, hijo, abuelo...), el sexo y la edad.
En este tipo de configuraciones “habria &reas formalmente definidas de
adopcién de decisiones y juicios asignados a los miembros de la familia en
términos de su status formal” (ibidem, p. 160). Por otro lado, distingue a las
familias orientadas hacia la persona, en las que “la gama de decisiones,
modificaciones y juicios sea una funcion de las cualidades psicoldgicas de la
persona en lugar de ser una funcion del status formal” (ibidem, p. 160). Aunque
existen limites en las interacciones entre los miembros de éstas, en funcion
principalmente del status y la edad, dichos limites son claramente mas laxos

gue en las familias posicionales.

Con respecto al proceso de socializacion, éste se presenta como reciproco en
el caso de las primeras, entendiendo que “los nifios socializarian a los padres,
tanto como los padres a los nifios”, aprendiendo estos ultimos a ejercer su rol
“en lugar de tenerlo formalmente asignado” (ibidem, p. 161). Por el contrario,
en las segundas la socializacion tiende a ser unilateral, el nifio aprende y
responde a los requisitos del status, interiorizando “un rol comunalizado como
distinto del rol individualizado de las familias de orientacion personal” (ibidem,
p. 162). Reay y Ball (1998) utilizan este mismo prisma en el analisis de su
investigacion, el cual concuerda con nuestros datos y los resultados expuestos
hasta el momento. En su trabajo, constatan como los padres de clase obrera
responden a un modo de interaccion posicional. Por su parte, las familias de
clase media presentan primordialmente un modo de interaccién personal, lo
cual queda refrendado con nuestra propia investigacion. Como estos autores
apuntan, la paradoja es que en el primer caso, las familias posicionales de
clase obrera, la figura del “experto” no aparece tan claramente delimitada,
siendo ocupada en la mayoria de los casos por el propio hijo. No se trata de
gue las familias de clase obrera estén mas “centradas en el nifio”, rechazando
supuestamente el ejercicio de la autoridad conferida por su status, sino que
éstas directamente dejan la decision en manos de sus hijos, dada la falta de
experiencia educativa de los propios padres. Sin embargo, desde la
perspectiva de las familias de clase media “la eleccién se ve como algo muy
importante para dejarlo en funcion a las preferencias del nifio* (ibidem, p. 437).

Bernstein, por su parte, también considerd y apuntd esta situacion. Para él, el

160



La busqueda de la felicidad de los hijos: una cuestién de presente y futuro

caracter mas abierto y flexible del proceso de toma de decisiones en las
familias de clase media no supone un rechazo al uso de la autoridad, sino un
cambio en las formas en que ésta se utiliza, basdndose en la negociacion. En

sus propias palabras:

“El control social estard basado en los significados elaborados

linguisticamente en lugar de en su poder. Sin embargo, se da claramente

la circunstancia de que el poder es al final la base ultima de la autoridad.”
(Bernstein, 1989, pp. 162-163)

En referencia a este Ultimo aspecto, se detecta en nuestras entrevistas un
cambio de registro en algunos momentos puntuales en la vida familiar. Algunos
padres de clase media abandonan el predominante registro personal de su
interaccion para ejercer uno de caracter mas posicional, especialmente cuando
aparecen situaciones “extremas y/o peligrosas”. La percepcion y definicion de
estas “situaciones de peligro” es algo, a su vez, subjetivo e individualizado,
siendo consecuencia de diferentes situaciones que seran analizadas en
capitulos posteriores. Por el momento nos interesa el cambio de actitud
respecto a la toma de decisiones por parte de los padres, cuando se da alguna
de estas circunstancias, lo cual aparece de forma clara en el siguiente

fragmento:

C: (...) porque él ya lleva varios afios diciendo que por qué tenemos
gue pagar un colegio, que él se puede ir... porque se queria ir con
unos amigos a un instituto y nosotros no éramos partidarios.
Entonces, le dijimos: «que el cambio de colegio no quiere decir que
te vas a ir donde tu estas pidiendo hace tiempo irte. Que el colegio lo
elijo, el colegio lo elijo yo».
P: Que él con tal de irse con unos amigos...
C: «Que nos es tu elijas un colegio por... que sea una salvacion para
ti. Que es una decisién tuya pero que no es donde ta quieras ir, que
es donde yo elija».

(Candido y Pepa)

Como afirma el propio Bernstein, una de las principales caracteristicas de las
familias de clase media es que, en el seno de las mismas, “el sistema de roles
no cesaria de acomodar y asimilar los diferentes propdésitos de sus miembros”
(Bernstein, 1989, p. 161). Adn asi, en general, el proceso de toma de
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decisiones en estas familias de clase media es un proceso dialdgico, en el que
se tienen en cuenta la individualidad y peculiaridades de cada hijo, tratando de
hacerlo participe de la eleccién final adoptada. Con ello no decimos que estas
familias hablen mas con sus hijos que aquellas posicionales, principalmente de
clase obrera, sino que dicho didlogo se presenta de forma diferente y se enfoca
en torno a Opticas distintas, “no se trata de mas conversacion, sino de una
conversacion de tipo especial’ (ibidem, p. 161). La discusion entre Jesus y
Mobnica es sumamente esclarecedora al respecto, siendo un claro ejemplo del

tipo de comunicacion que se lleva a cabo en una familia de perfil personal:

J: Ménica, pero estamos hablando de lo que estamos hablando. Es
decir, tu te has preocupado en la educacién de tus hijos de hablar
con tus hijos, les razonas a tus hijos...
M: Ya, pero mis hijos tienen la misma informacion que tiene el nifio
ése que has dicho. O sea, que el problema no es la informacion, es
cémo tu, en tu casa, ordenes esa informacion y como le dices a tus
hijos que tienen que ordenar esa informacion.

(Jesus y Monica)

De esta forma, para estos padres no importa tanto si el nifio no ve lo es “mejor
para él’, ya que este aspecto serd algo en lo que se deberd trabajar
paralelamente. En este modo de interaccion, los padres se ven a si mismos
como “expertos”, son ellos los que toman una decisién o al menos la acotan lo
suficiente. Como veiamos anteriormente, las preferencias de los hijos son
consideradas con caracter determinante tan sélo al final del proceso. Ademas
de “expertos”, los padres de clase media se presentan a si mismos como
principales responsables de la trayectoria educativa de sus hijos y, en mayor
medida, en situaciones que no dependen directa y abiertamente de la
“capacidad de los hijos”, como es la eleccién de centro.
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6.2. Responsabilidad de los padres: la importancia de la
educacidén en la creacidon de los “proyectos vitales”

Esta sensaciéon de responsabilidad, a que haciamos referencia en el apartado
anterior, se encuentra inscrita en el habitus de clase de estas familias, el cual
configura su idea de “ser padres” y de “creacion de hogar”, sosteniendo
proyectos en los que ambos conceptos aparecen unidos (Jordan et al., 1994),
como vemos en las siguientes transcripciones. La funcién de estos padres se
centra en ampliar posibilidades y abrir futuros campos para futuras elecciones
de sus hijos, principalmente mediante la educacion. De las palabras de Carmen
se deduce la existencia de un proyecto futuro y una situacién futura de sus
hijos en la realidad, en este caso dentro del grupo de aquellos “que dirigiran el
pais”. Estas ideas son las que la familia tratara de ir integrando en cada uno de
sus miembros, poniendo todos los medios posibles.

E: (...) que no podemos echarle la culpa al resto del mundo, a la
sociedad, a que el nifio es asi, a que el maestro es pito, a que la
maestra es flauta, es que la abuela lo ha educado... No, esto, los
responsables directos, hasta que los convertimos en adultos, los
responsables directos, si queremos tener hijos, somos los padres. Y
ser padre no solamente es traer un nifio a este mundo y decir: «qué
bonico, y qué gracioso, y qué guapo estad». Es implicarnos en su
educacion.

(Elisa)

C: (...) nos sentimos muy responsables de tener dos hijos a los que
tl vas a soltar en este mundo. Esos dos nifios van a formar parte de
una generacion pues que dirigira el pais, dirigira todo, ¢no?, y pienso
gue es nuestra responsabilidad aportar personas lo mas preparadas
posibles en su mas amplio sentido... (...) merece la pena... muy
claro: porque pienso que lo mas bonito en el mundo es poder tener
un hijo. Y tener... y darle lo que para ti es fundamental. Y, para mi,
nosotros... qué es fundamental, pues, darle un mayor nimero de
posibilidades en su formacion, ahora mismo porque tiene esta edad.
(Carmen)

Se trata, por tanto, de ayudar a la aparicion de “«proyectos de si mismo» que
permitan a los individuos perseguir sus «proyectos vitales» en un contexto que

les ofrece los recursos y posibilidades para el autodesarrollo” (Power et al.,
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2003, pp. 136-137). La educacion, como afirma Carmen, es el elemento central
de dicho proceso y, dada su importancia, se convertird en un campo, en el
sentido propuesto por Bourdieu (1991), en el que las familias invertiran distintas
cantidades de capital del que dispongan, en sus mdultiples formas. La propia
Carmen, reflexionando en mayor profundidad sobre su papel como madre y la
responsabilidad de dar respuesta a las necesidades que en los distintos

momentos de su vida sus hijos les van planteando, lo expresa con estas

palabras:

De esta forma, los padres de clase media vinculan el desarrollo educativo con
la amplitud del espectro en el que dichos “proyectos vitales” pueden construirse

Nosotros es que le damos... vamos, desde mi punto de vista creo...
gue es la primera fase... desde el punto de vista de Ignacio y mio, la
primera fase en la que td educas a los nifios, es una fase tan
importante, que no la vas a poder tener en otra oportunidad, que es
importantisimo lo que le inculques, es importantisimo donde estén, o
sea, hasta los 12 afos, 14 afios, 0 cosa asi, es basico... las
herramientas que les pongas en las manos, o sea, donde ellos
podran elegir luego en un futuro si son de Ciencias, son de Letras,
les gusta la Filosofia o les gusta... entonces, es una época en la que
tl, pienso, que la responsabilidad como padres es darle la mayor
herramientas posible y el mayor conocimiento.

(Carmen)

J: Una persona con estudios, o sin estudios, pero con educacion,
con profesionalidad, es una persona que triunfa.
M: (...) Si. Hombre, ademas, la educacion te abre las puertas de
todo. (...) La educacion es lo mas importante de la persona.

(Jesus y Monica)

0 imaginarse:
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R:: Un mejor futuro, un mejor trabajo, un mejor sueldo, un mejor
estandar...

J: Si, hombre.

R: Yo creo que si.

J: Una cosa... a lo mejor estatus... la sociedad esta cambiando tanto
gue yo no te sabria decir. De hecho hay tantisimo universitario
parado...

R: Pero eso no quiere decir nada. Es decir, el tener la educacion
nunca te sobra y te da pie a poder acceder a algo que tu quieres.
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J: Si me dices: «eso te va a hacer que seas mas feliz». Esa es otra
historia.
R: No, el que seas mas feliz, yo no te digo eso. Pero el que la
educacion te dé posibilidades de acceder a mas cosas y mas
posibilidades yo creo que si.
J: Que te dé més posibilidades, seguro.
R: Porque una persona que no tiene otra opcion y no le queda mas
remedio que lo primero que le salga de trabajo, por ejemplo, ser eso,
aunque no le guste, pero sabe que no puede optar a otra cosa, pues,
ya te estas coartando un montén de posibilidades. Que tu tengas
opciones y que decidas al final ésta, porque aunque no tenga nada
gue ver con lo que yo he estudiado ni nada pero es lo que me
gusta...

(Jacinto y Remedios)

Evidentemente, cuando subes en... no siempre, ¢no?, también te
puedes hacer esclavo, pero cuando subes en el sistema educativo,
en el éxito del sistema educativo, por tanto, cuando vas acumulando
no solamente conocimientos, sino titulos... acumulas también
posibilidades y se te abren muchas posibilidades, las que no se le
abren a otro. A un arquitecto se le pueden abrir muchas mas
posibilidades, no solamente ya... se le pueden abrir muchisimas
mas posibilidades que a un fontanero, ¢no?

(Valentin)

En las palabras de Jacinto, Remedios y Valentin se hace, a su vez, patente la
concepcidon de la educacién como bien posicional. El avance en el sistema
educativo cobra valor en la medida en que nos distingue de “otros”, conforme
nos sitla cada vez en posiciones mas aventajadas. El concepto de
responsabilidad, por tanto, se entiende como una accion enfocada a ganar
cualquier ventaja posible para sus hijos para ayudarlos a tener éxito frente a
otros (Jordan et al., 1994). De esta forma, todos ellos estan implicitamente
reconociendo los principios por los cuales de la reproduccién cultural se pasa a
la reproduccién social (Bourdieu y Passeron, 1981). La educacién, como
veiamos en anteriores capitulos, supone una arbitrariedad cultural a la que se
asigna un determinado valor social, de forma que al reproducir dicha
arbitrariedad se reproducen, a su vez, las relaciones de fuerza que
fundamentan su poder de imposicion arbitrario, en este caso la estructura de
clases. Al reconocer la supuesta existencia de “mayores posibilidades entre un
arquitecto y un albafil’, e invocar “al éxito educativo” como principal

responsable de aquéllas, sin hacer referencia a su caracter arbitrario, estas
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familias se sitian dentro de dinamicas de reproduccion social por medio de la
transmision y generacion de capital cultural. Todo lo anterior se sintetiza en las

siguientes palabras de Bourdieu y Passeron:

En realidad, por el hecho de que correspondan a los intereses materiales
y simbolicos de grupos o clases distintamente situados en las relaciones
de fuerza, estas AP tienden siempre a reproducir la estructura de la
distribucién del capital cultural entre esos grupos o clases, contribuyendo
con ello a la reproduccién de la estructura familiar.

(Bourdieu y Passeron, 1981, p. 51)

Junto a ello, una frase pronunciada por Valentin modifica por completo su
propio significado al utilizar el concepto de “éxito educativo”. Para él, lo que
marca la diferencia es la acumulacion de “no solamente conocimientos, sino
titulos”, subrayando la centralidad de una vision credencialista del éxito, el
progreso y la utilidad de la educacion. De esta forma, las clases medias hacen
uso de la educacién, o mas en concreto de las credenciales educativas,
reafirmando la afirmacién propuesta por Kohn al sefialar que “la educacién en
estos dias no se ve como una forma de crear ciudadanos democraticos o
incluso trabajadores preparados, sino que funciona mas como un mecanismo
de creacion de credenciales” (Kohn, 1998, p. 572). El credencialismo, por tanto,
es una realidad tanto en el discurso de estas familias como en el contexto
social, o al menos aquella parcela del mismo a la que se espera acceder,
realimentando asi el circulo de adquisicién de titulos, forzando a estos padres y

sus hijos a entrar en el juego de la acumulacion de estos ultimos:

J: Un licenciado sube. Sea o no sea valido profesionalmente, tiene
carrera. Y la sociedad exige eso, “titulitis”. Las empresas privadas
exigen titulitis, valoran mucho la experiencia. Pero, claro, si te exigen
un titulo y te exigen experiencia, las dos cosas no las puedes tener.
Para tener experiencia tienes que estar trabajando, para trabajar
necesitas titulos. Si td consigues el titulo no has empezado a
trabajar, con lo que es una pescadilla. Pero, bueno, para empezar a
trabajar necesitas... te exigen una titulacion universitaria. Y eso yo lo
tenia muy claro.

(Julio)
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La educacién se presenta, desde la perspectiva de Valentin, como una “carrera
de obstaculos”, una “carrera de resistencia” afladiriamos nosotros. El papel de
los padres es el de acompafnamiento a lo largo de la misma, ayudando, por
utilizar su misma metafora, a configurar la meta final, es decir “porqué se corre
dicha carrera”, dando un sentido al esfuerzo que se debe poner en cada “salto
de obstaculo:

V: Pero es la preocupacion ya como padre, de buscar que encuentre
ese punto de la carrera en que se clarifigue y tenga unas ideas
claras de lo que quiere hacer y de su vida en todos los aspectos,
,No? Y en esa parte de su vida, ahora mismo, es importante el
aspecto escolar.
E: ¢ Por qué es importante el aspecto escolar?
V: El aspecto escolar es importante, bueno, escolar, me estaba
refiriendo escolar en el aspecto, ahora mismo, escolar, si, en cuanto
a que todavia en la escuela, en el colegio se dan, no se dan
solamente las notas, sino los distintos obstaculos que tienes que ir
saltando de los estudios para acceder al tipo de cualificacion, de
estudios, que desees, que va a formar parte de tu vida, de toda tu
vida.

(Valentin)

M: (...) ahora si el nifio, por supuesto, que si el nifio tuviera algun
problema... nada mas que me dijera “mira, que yo aqui no... que
aqui me pasa esto, me pasa lo otro...” entonces, inmediatamente...
inmediatamente jvaya!, ya removeria yo cielo y tierra para poder
meterlo en otro sitio ¢no?

(Mario)

Dada la importancia otorgada al progreso dentro del sistema educativo y, a su
vez, la responsabilidad experimentada por los padres respecto al devenir
educativo de sus hijos, cualquier problema experimentado por estos ultimos se
ve reflejado a su vez en los primeros. De esta forma, en algunos casos es dificil
delimitar responsabilidades y atribuir protagonistas a situaciones de éxito y
fracaso. Para Rocio no estan claros los limites, aun cuando anteriormente
afirmara que una vez integrado su hijo en el centro la existencia de problemas
ya serian responsabilidad de éste y no de la escuela. Como ella misma
reconoce, es dificil aceptar una posible retirada de la “via oficial”, el cual para la
mayoria de estas familias se concreta en el paso por Bachillerato y la
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Universidad, por parte de su propio hijo, atribuyéndose ella misma parte de la

responsabilidad:

M: Claro, para mi iba a ser un fracaso, mio también, si mi hijo deja
de estudiar. Me apena enormemente. El afio pasado ya te digo que
repitié curso, repitié cuarto, entonces, pues, tuvo muchos problemas,
muchos problemas, y este Ultimo curso, pues, iba ahi renqueando,
no podia ya volverlo a repetir, y pensando que pudieran echarlo, o
sea que ya no pudiera seguir estudiando y no pudiera pasar a
Bachillerato, pues, entonces, para no perder el tiempo... porque,
claro, directamente a la calle me parece terrible... pues, entonces,
hizo las pruebas de acceso a un médulo de grado medio, aprobd, en
el S., hizo, pues, administrativo, me parece, y aprobd. Pero, bueno,
curiosamente, aprob6 también el curso, entonces no hubo ningun
problema, y ya esta.

(Rocio)

Esta sensacion de fracaso se ve potenciada por el hecho de que la trayectoria
educativa y el concepto de éxito y fracaso no esta unicamente ligado a la
situacion presente, sino que tiene una fuerte connotacion de futuro. Ello hace
gue al experimentar el supuesto fracaso actual se esté aceptando, a su vez, un
fracaso en el futuro laboral y, por extension, personal. Aunque volveremos
sobre este aspecto en los capitulos siguientes, nos interesa resaltar aqui el
fuerte caracter instrumental atribuido a la educacién por parte de las familias de
clase media. Para éstas, la funcion de las escuelas no es tan sélo dar
conocimientos, sino que sirven para dotar de herramientas y habitos

necesarios para el mercado de trabajo (Van Zanten, 2003).

P: (...) es que hoy dia con preparacion te cuesta trabajo trabajar o
estar en un trabajo medio en condiciones, pues si no tienes ninguna
preparacion... Yo no pretendo que sea ministro.
C: Hombre, para nosotros era fundamental que estudiara. Como
sigue siendo fundamental.
P: Es que tiene que prepararse para el dia de mafiana

(Candido y Pepa)

Sé que en este mundo de la informacion, de la formacion... no eres
nadie si no sabes manejarte con la informacién, la informatica, con
un idioma, mas, o dos... y que tengas ciertos titulos para... y eso
intento yo decir a mi hijo.

(Pedro)
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Por este motivo, los padres de clase media, especialmente aquéllos con
recursos econdémicos, presionan a las escuelas a que desarrollen un enfoque
mas instrumental. Quieren que las escuelas ensefien habilidades y un habitus
atil en todo tipo de situaciones sociales, de cara por ejemplo a futuras
entrevistas de trabajo, y, a su vez, que transmitan conocimientos (Van Zanten,

2005), como puede observarse en los siguientes fragmentos:

P: Entonces, hombre, fundamentalmente la funcion de los
profesores, fundamentalmente, no la Unica, sobre todo a nivel
basico, es el darles conocimientos.

(Puri)

L: Para mi es tan importante la asignatura de Religion, como
Plastica, como la de Gimnasia, como la de Matemaéticas, porque tu
tienes que aprender en la vida una serie de cosas y tan importante
es que tu, el dia de mafana, sepas sumar y restar, como que sepas
el bien y el mal, como que sepas que el ejercicio fisico es sano para
ti y es bueno para tu cuerpo, que sepas el dia de mafiana ayudarles
a tus hijos a hacer un trabajito de Plastica para el Dia del Padre...
pues, entonces, como todo eso es importante... (...) como todo eso
es importante, pues, por eso te tengo en un colegio donde te van a
ensefiar todo eso, y yo quiero que para ti sea muy importante
también y tu te des cuenta, también, de que eso es importante. Pero
Jpara eso qué tiene que pasar? Que el colegio también le dé la
importancia que tiene a todas las asignaturas, que es una cosa que
en W. pasa y yo estoy encantada. Porque en W. son... me da igual
gue cuenten en la media o que no cuenten en la media, pero es muy
importante que tu aprendas Religion, es muy importante que ta
aprendas Plastica. ¢Qué pasa? Que en Plastica no puedes tener a
nifias o a nifos, jovenes de 16 afos, haciendo una vainica porgue se
te aburren. Hazle cosas creativas, ponles un reto, no sé... pues
como hacen alli, el afio pasado tuvieron que hacer un proyecto y era
una casa como la de los Sims del ordenador pero con la instalacion
eléctrica y tal y no sé cuanto... y era una cosa alucinante y estaban
emocionados. Este afio el reto... han hecho un periddico. Entonces,
sé que han buscado entrevistas para hacer fuera de... han
entrevistado, mira, a una sefiora que lleva un laboratorio de muestra
agroalimentaria, han entrevistado al director del Parque de las
Ciencias, han entrevistado a un sefior que lleva aqui en Granada lo
de... como se llama esto... los defensores del medio ambiente...
(Lourdes)
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La eleccion de centro educativo es, por tanto, un aspecto muy importante y que
se debe llevar a cabo de forma minuciosa. En los capitulos octavo y noveno se
profundiza en los distintos aspectos que las familias de clase media valoran y
gué medios y fuentes de informacién utilizan en dicha valoracién. En este
momento nos centraremos en la importancia concedida a la eleccion educativa,
en su finalidad, observando cémo de nuevo ésta aparece como una
herramienta para llevar a cabo un “plan de mayor calado”. Lourdes, en su caso,
utiliza la educacién para “ayudarse a si misma” en la consecucion de su
proyecto familiar para sus hijos. Es cuanto menos curiosa la cuantificacion de la
bondad de su eleccién. Como si de un estudio estadistico se tratara, la “bondad
de ajuste de su modelo” es del 90%, y, como sabemos bien los investigadores,

un margen de error tan bajo implica unos costes elevados:

Entonces como se consigue un magnifico trabajo el dia mafiana,
pues, con una muy buena educacion. (...) Entonces el colegio (...)
es uno de los medios que yo tengo para ayudarme a mi, a que mis
hijos... a formar a mis hijos para el dia de mafiana, por eso para mi
es super importante elegir el colegio de tus hijos, o sea, para mi es
super importante poder elegir el colegio de tus hijos, tener una gran
oferta donde tU puedas elegir lo que tu elijas y a mi, de momento en
W., el 90% de las cosas me las dan. (...) Claro que he tenido que
pagar, yo ya sabia que tenia que pagar.

(Lourdes)

Dentro de este proyecto de futuro del hablamos anteriormente, el futuro laboral
ejerce un papel destacado, pero, a su vez, la formacién y el desarrollo de la
personalidad, la interiorizacion de una serie de valores son consideradas
fundamentales dentro de estas familias (Van Zanten, 2003). El desarrollo de la
dimension personal es tan importante como la formacién en el terreno
profesional, produciéndose, como bien resalta Trinidad, una preparacién para
las necesidades derivadas del trabajo y otra para las situaciones de la vida.

T: (...) conceptos o cosas como... yo qué se, el silencio o la
solidaridad, el respeto a la propiedad o el respeto a los demas... no
Sé, cosas asi que... que a nosotros son valores que hemos recibido
de nuestros ensefiantes que nos han servido en la vida, que tu
sabes... que es como el fiel del albafiil, que lo hecha, la plomada, y
sabes que esta... y eso, esa plomada, pues, en tu vida es muy
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importante que te formes ahi y que tengas unos cimientos fuertes
porgue la vida te da muchos tales y... y que seas un genio de la
estampita en Fisica y Quimica esta muy bien, pero tienes que tener
otras habilidades, otra formacion, otras... otros cimientos que te
ayuden para otras cosas que no soélo son las profesionales, sino que,
también, cuando ejerces tu profesion, te dedicas a una actividad
para la que te has formado, colateralmente te encuentras unas
situaciones que también necesitas esa otra, digamos, esa otra
armadura, otro ropaje que te sirva y que te ayude para tu hacer bien
tus cosas, pero, también, para comprender lo que tienes alrededor.
(Trinidad)

Y, luego, lo que me gusta de esos colegios también es que es una...
una educacion en todos los aspectos, global. A mi me interesa, no
sé si decirte, casi mas que el que tengan una buena educacion a
nivel académico, me interesa casi mas que estén bien educados en
valores, 0 sea, que sean buenas personas. Cosa que en otros
colegios no... por lo menos en los que yo he estado no... en los que
he tenido a los nifios, pues, eso se daba una importancia relativa. Lo
mas importante para los otros colegios, vamos a mi manera de ver o
lo que yo he visto, es la educacién académica, o sea, que sean muy
buenos en Mateméticas, muy buenos en Lengua, que saquen unas
notas estupendas. Pero a mi me parece también que sean buenas
personas. Que sepan trabajar en grupo, que sepan compartir, que
sepan ser exigentes con ellos mismos, que... en fin, una serie de
cosas que me interesan mucho.

(Melina)

En el caso de las familias de clase media, existen tres requisitos fundamentales
para considerar un centro educativo como “aceptable” para sus hijos. Lo
importante, en un primer momento, es conseguir la integracion del nifio en el
grupo. Junto a ello, en segundo lugar, las calificaciones y conocimientos
académicos, aunque este aspecto es algo que se supone como inherente a
todo “buen centro”, una “hipotesis de partida” podriamos decir. Y, por ultimo, lo
gue marca la diferencia entre diferentes escuelas es la importancia concedida a
la formacion integral de la persona. Pueden encontrarse diferencias internas
dentro de las clases medias con respecto a como se entiende dicha formacién
integral (con referencias constantes a aspectos éticos y religiosos) y, su vez,
dénde conseguirla (en funcién principalmente a la divisoria entre escuela
publica y privada, como veremos en el capitulo séptimo). Aun asi, a pesar de
estas diferencias encontramos que las clases medias comparten un “valor

afiadido”, presente en cualquier centro educativo: la “formacién integral”. Este
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aspecto, junto con el nivel académico, condiciona el proceso de eleccion e
incluso lleva al cambio de centro cuando se detecta que dicha funcién no se

lleva a cabo de forma satisfactoria, como vemos en los siguientes fragmentos:

M: Mira, nosotros hemos elegido para nuestros hijos, siempre, una
educacion catélica. Entonces, para nosotros era bastante importante
gue el centro donde estuvieran tuviera esa...
J: Esa formacion humana, formacion ética, también, y que fuera un
buen colegio. (...) tenian un nivel bastante malo y a mi ese nivel no
me gustaba nada. Y queria que mis hijos tuvieran un nivel bueno en
todo: de estudios y un nivel bueno de formacién humana y en
valores y todo.

(Jesus y Monica)

Estuvo tres afios, no veiamos... que le inculcaran... que le inculcaran
valores... valores... eh... de desarrollo humano, que es tan
importante como el desarrollo intelectual, y creiamos que... que era
necesario cambiarlo, por eso lo cambiamos al otro centro.

(Puri)

Lo que se busca, en definitiva, es la configuracion de un modelo de persona
determinado. De esta forma, cabe hablar de perfil identitario de clase en la
medida en que éste se comparte entre sus miembros de la misma, como es el
caso de nuestros entrevistados. Por tanto, si la “educacion como sistema” se
concibe con la intencién de sancionar y dotar de valor social a una arbitrariedad
cultural determinada, la correspondiente a las de las clases dominantes
(Bourdieu y Passeron, 1981); la “educacién como proceso” se considera una
herramienta de “creacion de clase”, contribuyendo a la preparacion y
moldeamiento de sus nuevos miembros, a la diferenciacion de los miembros de
las distintas clases, transmitiendo un esquema valorativo, unas practicas y
patrones de consumo determinados (Bourdieu, 1998). Mediante la educacion,
parafraseando el titulo de la conocida obra de Bourdieu, se interiorizan las
“bases sociales del gusto” de un grupo determinado, reconociéndosele a

aguella su importante caracter socializador:

M: Yo creo que dentro de la educacion esta el saber elegir, pues, tu
alimento, el saber elegir un libro, el saber elegir tu pareja... porque
segun el tipo de educacién que a ti te hayan dado, que ta has
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guerido también empaparte, ¢no?, porque también muchas veces te
puedes... no todo lo que te dan lo absorbes, pero como yo digo ahi
gueda. (...) Entonces la educacién es que lo es todo, y te vas a ver
cuando tu vayas eligiendo a lo largo del afio, de tu vida, pues eso, lo
gue te he dicho antes... una pareja... no es lo mismo, desde luego
no vas a elegir la misma si eres de una forma o de otra, ¢no?,
porque digo yo que la otra persona, ta por tu forma de ser, vas
eligiendo a una persona, pero si esa persona ve que contigo no va a
ninguna parte, a ningan sitio, ¢no?, pues, porque no tienes la
formacion que deberias de tener, pues, porque no... digamos, tienes
la educacién que ella espera de su pareja... €s que yo que Sé, es
gue es para todo, para... a la hora de hacer una entrevista de trabajo
coémo va a ser lo mismo una persona que llegue y que se te siente
un entrevistador, y que le pregunte, yo no he hecho nunca ninguna,
pero que le pregunten cuatro cosas y diga cuatro pamplinas, ¢no?, o
se comporte de manera... “bahh”, pues yo que sé, una persona que
le llegue con un minimo de respeto, de educacion, ¢no?, de saber
estar. Entonces es que es todo y eso va a ser toda la vida. Es un
nino pequefo que coge un caramelo y tira el papel al suelo, que ya
estas diciendo vaya con el nifio o a una persona mayor que hace lo
mismo.

(Marta)

A modo de sintesis

A lo largo de este capitulo hemos profundizado en la importancia otorgada por
las familias de clase media respecto a la educacion. A diferencia de las familias
de clase obrera, para los padres de clase media la felicidad de sus hijos tiene
un doble significado. Por un lado, un concepto de bienestar ligado al presente
en el que se valora la integracion del nifio en su entorno, y dentro de él la
escuela, teniendo en cuenta las necesidades momentaneas de los hijos, sus
problemas y dificultades. Por otro lado, y como caracteristica propia de las
familias de esta clase, existe un importante componente de futuro ligado a la
idea de felicidad. Una de las principales conclusiones a que llegamos con lo
expuesto hasta el momento es la existencia de un proyecto a largo plazo, la
existencia de un “futuro imaginado” (Ball et al., 1999), en el que la educacién
juega un papel central. Becker afirma en la introduccion de su libro El capital
humano (1983) que *“todas las inversiones mejoran la capacidad, los
conocimientos o la salud y, por lo tanto, elevan las rentas monetarias o

psiquicas” (G. Becker, 1983, p. 21). La racionalidad de las teorias del capital
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humano no significa que todas las familias valoren la educacion por lo que sus
hijos vayan a aprenden y desarrollar, sino que en gran medida lo hacen por las
opciones futuras a las que da acceso. De esta forma observamos cémo se
produce un claro uso utilitario de la educacion por parte de las familias
participantes en nuestro estudio, en la misma linea que sefialaran Power y sus
colegas (2003). Como afirma Martin Criado (2000), éxito educativo y éxito
social presentan diferentes definiciones en funcion de la posicion social de
origen. En nuestro caso, el éxito en ambos campos viene relacionado con el
ascenso educativo, con el punto de mira puesto en la universidad, y un claro
afan de acumulacion de titulos. El éxito educativo es garante en gran medida
del éxito social para las familias de clase media, viene dado por el correcto
desarrollo de la personalidad de sus hijos, pero, a su vez, por una acumulacién
de titulos que configuren el curriculum vitae de estos Ultimos tanto cualitativa

Ccomo cuantitativamente.

Esta situacion genera toda una serie de ansiedades, tensiones y miedos
relacionados con el devenir educativo de sus hijos, con el afiadido de que los
resultados en este terreno no son faciles de determinar dada la naturaleza
difusa. Las palabras del propio Teodoro nos pueden servir de ayuda para
comprender la importancia y dificultad relacionadas con la educacion desde su
perspectiva:

O sea, qué pasa que el nivel educativo no es algo palpable, o sea,
no es algo que lo estés viendo, mientras que si un chiquillo se parte
el brazo le ves que esta el crio con el brazo colgando, ¢no? Vamos,
a mi me parece... el brazo colgando, en el peor de los casos se te
gueda mirando para atras, ¢no?, y te dura unos cuantos afios y ya
estd, ¢no? Pero la educacién es que la vas a llevar arrastrando de
por vida. Y eso, pues, parece que nos dé un poco igual, ¢no?
(Teodoro)

Todo ello lleva a que los distintos momentos de eleccion educativa, ya sean de
cualquier naturaleza, y especialmente aquellos en los que se produce una
transicion entre etapas dentro del sistema, cobren a su vez especial relevancia.
Para el analisis del proceso de toma de decisiones nos hemos centrado en la

propuesta de Bernstein (1989), el cual cataloga a las familias dentro del
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continuo creado entre dos tipologias: la familia posicional (basada en el status)
y la familia personal (basada en el individuo). Tomando este punto de
referencia, constamos cémo los padres de clase media entrevistados
responden en su totalidad a principio de interaccién basados en la persona. El
didlogo es una constante dentro de estas familias y el razonamiento se
convierte en una estrategia de regulacién, un mecanismo para difuminar el

conflicto y prevenir la resistencia del hijo (Reay y Ball, 1998).

Por udltimo, observamos como, de forma indirecta, la educacién se presenta
como un bien de naturaleza posicional. Son constantes las alusiones a la
importancia de ascender en el sistema educativo, dado que ésta es la Unica
forma de obtener unas posibilidades que aquellos que no continlen no tendran.
En el nuevo contexto de la sociedad de la informacién y el conocimiento, como
veiamos, la figura del “buen padre”, inscrita en el habitus familiar y personal de
los progenitores, implica la tensién constante por ganar dichos espacios, por
apoyar y favorecer la continuidad educativa, contribuyendo de esta forma a la
reproduccion del capital cultural familiar existente. Reay, en esta linea,
reconoce esta misma situacion y realiza una afirmacion que seria aplicable a

las familias de nuestro estudio en su totalidad:

En una sociedad capitalista en la que las fuerzas del mercado estan en
ascenso (...), «actuar por los mejores intereses de su hijo” significa
inevitablemente que la madres de clase media actien simultaneamente
en contra de los intereses de los hijos de otras, menos privilegiadas,
madres.

(Reay, 1998, p. 165)

De esta forma, los padres de clase media conciben la educacion como una
“carrera de obstaculos”, “la plomada de un albafil” o “elixir contra la infelicidad
futura”, destacando distintos aspectos y dimensiones de la misma. En
definitiva, la herramienta con la que trataran de moldear los rasgos mas
importantes de la personalidad de sus hijos, haciéndolos identificarse con una
cultura, una visidbn del mundo y unas perspectivas futuras concretas, que
podemos identificar como propias de las clases medias. Una vez constada la
importancia otorgada a la eleccidon de centro, en el siguiente capitulo
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profundizamos en el proceso de informacién, valoracion de las distintas

alternativas y toma de decisiones.
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CAPITULO SEPTIMO
El proceso de eleccidn de centro: lainformacion como

principio de la dominaciéon

Tras analizar la importancia y significado de la eleccién de centro para los
padres y madres de clase media, en este capitulo nos centraremos en los
mecanismos y las fuentes mediante los cuales estas familias recopilan
informacion sobre el centro de escolarizacién de sus hijos y como es valorada
en términos absolutos. En este momento, estamos interesados en dindmicas
generales, en especial en la creacion de redes sociales mediante las cuales se
comparte el conocimiento sobre el mercado educativo. Dada su importancia y
amplitud, dejamos, por tanto, la discusion sobre el contenido de dichos
intercambios para los dos capitulos siguientes, en los que apuntaremos hacia
los distintos aspectos y opiniones concretas respecto a diferentes variables,
entre las que se encuentran la eleccion de una educacion publica o privada, la

cercania al domicilio, etc.

Como sefala Le Grand (1991), uno de los aspectos fundamentales para el
correcto funcionamiento de un cuasimercado es un facil acceso por parte de
los distintos usuarios a la mayor cantidad de informacién posible sobre como
funcionan internamente los centros y qué resultados obtienen. De esta forma,
los garantes de la cantidad y de la naturaleza de dicha informacion deben ser
tanto la administracién publica como los propios centros. En esta misma linea,
Calero (1998) apunta la necesidad de que el caracter de la informacion sobre la
gue las familias toman decisiones en el momento de la eleccion de centro
responda a variables puramente educativas, ya que en caso contrario se
estarian produciendo efectos no deseados en el funcionamiento de los
cuasimercados. En esta misma linea, Ball destaca la importancia de ésta con

las siguientes palabras:
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“La informacion es una dinamica clave en el funcionamiento de cualquier
mercado y ha sido vista como un foco particular, un mecanismo poderoso
en la reforma de los sistemas educativos. De esta forma, la generacion de
informacién basada en el logro, con la finalidad de juzgar y comparar, se
ofrece para que los consumidores puedan hacer mejor elecciones entre
los distintos proveedores”

(Ball, 2003a, p. 100)

Esto altimo nos lleva a plantearnos qué tipo de informacion es la que se valora
dentro del entorno de las familias de clase media, quién esta en disposicion de
proveerla, donde es posible encontrarla, como se utiliza y qué efectos tiene en
definitiva con respecto a la configuracién final de la “geografia educativa” de un

mercado local.

7.1. El proceso de “informacion” de la eleccién: el rol de los
capitales cultural y social

La informacion generalmente proviene de dos vias diferenciadas. Por un lado,
aguélla que se obtiene directamente del entorno, ya sea por medio de nuestra
red de contactos o mediante los cauces “oficiales” de transmision de la misma
(medios de comunicacion, informacion institucional...). Por otro lado, tan
importante como la anterior, se puede distinguir una segunda fuente de
informacién, aquélla que la persona posee directamente y que se obtiene por
medio de la experiencia personal y/o familiar. Aun asi, como veremos mas
adelante, en muchos casos ambas dimensiones estdn fuertemente
interrelacionadas, dada la composicion de la muestra, ya que el propio trabajo
gue desarrollan estos padres y madres suele estar vinculado de forma directa o
indirecta con la educacién en alguna de sus formas. Al menos seis de ellos son
docentes, lo cual les posibilita la obtencion de informacién por un cauce mas
directo. Otros, por ejemplo, reciben dicha informacion por vias indirectas, como
es el caso de Jacinto, el cual es médico y explica en algin momento de la
entrevista como la informacién que maneja es debida a los pacientes en edad
escolar que trata en el hospital y los centros que ha visitado haciendo

revisiones médicas.
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Como podemos observar, la informacion puede obtenerse de forma directa o
indirecta, pero, a su vez, el grado de conciencia con el que se busca varia en
funcion del momento y la urgencia de la situacién. Uno de los aspectos mas
destacados, como se puso de manifiesto en el capitulo anterior, es la
importancia que las familias de clase media otorgan a la educacion, en especial
a la educacion formal. Como veiamos, este hecho se encuentra interiorizado
en el habitus personal, configurando la idea de qué significa ser un buen padre,
concepto que va tomando forma y se define a lo largo del proceso de
maduracion personal, incluso antes de que el propio individuo se encuentre
frente a dicha situacién de paternidad. La importancia de la eleccién de centro
es un aspecto enmarcado en este habitus personal, es una dimensién
consciente dentro del concepto de “tener un hijo”, lo cual hace que, como
manifiesta Valentin, estos padres “se vayan poniendo alerta”’, de forma
semiconsciente, con respecto a la naturaleza y funcionamiento de los distintos
centros. Nos encontramos, por tanto, frente a un proceso mas sutil en el que se
“va escuchando” y archivando la informacion que se recibe en diferentes

situaciones, de manera fortuita en muchos casos:

R: No es que hablaba sino que vas escuchando. Te vas poniendo
alerta, ya te vas poniendo alerta. No es que: «oye, ¢,cOmo esta este
centro?», sino que te vas formando una opinién a raiz de lo que vas
escuchando: «hay que ver en el colegio, pues, funciona muy bienx»,
¢no?, 0: «me atienden muy bien, mi nifio esta muy contento», ¢no?
En esos aspectos.

(Valentin)

La valoracién de los centros educativos, por tanto, dependera en gran medida
de la cantidad de informaciébn que la familia sea capaz de recoPuri con
respecto al sistema y a su funcionamiento de forma general, por un lado, y de
cada centro en concreto y de su dinamica interna, por otro. Esto supone, en
definitiva, la puesta en funcionamiento y el uso de dos distintas formas de
capital, entendido éste ultimo en la linea propuesta por Bourdieu. Nos referimos
a la centralidad en este proceso del capital cultural, por un lado, y del capital
social, por otro. En el capitulo primero ya presentamos ambas formas de
capital, por lo que nos detendremos aqui en el rol que juegan en el proceso de
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toma de decisiones que se lleva a cabo durante la eleccion de centro. Como
afirman Ball y Vincent, “la forma del mercado valora ciertos tipos de capital
cultural y social que estan desigualmente distribuidos a lo largo de la poblacién”
(2001, p. 185). De esta forma, nuestro interés radica en la determinacion de
cudles son los mecanismos, las motivaciones y los resultados del uso de los
distintos tipos de capital en el momento de la eleccion de centro, el cual debe
ser entendido como uno de esos momentos clave en los que se generan y
reinvierten los capitales cultural y social, produciéndose asi un intercambio

tacito de simbolos sociales (Ball, 2003a). En palabras de este mismo autor:

“Para entender el caracter de este tipo de momentos, uno necesita mirar
el contexto en el que este tipo de capital esta situado, los esfuerzos que
hacen los individuos para activar sus capitales, las habilidades con las
gue los individuos lo hacen y la respuesta institucional ante dicha
activacion”

(Ball, 20034, p. 89)

En nuestro caso, el capital cultural, por un lado, se utiliza en el planteamiento y
en la toma de decisiones y hace referencia al conocimiento que poseen las
distintas familias sobre el funcionamiento del sistema educativo. Como
sefialaba el propio Bourdieu (2001b), el capital cultural interiorizado queda
determinado para siempre por las “circunstancias de su primera adquisicion”.
De esta forma, entendemos que una persona comienza a forjarse una imagen
de los distintos tipos de educacién existente cuando empieza a experimentar
en primera persona con el sistema escolar. Segun los padres entrevistados,
estas “circunstancias de primera adquisicion” del capital cultural respecto a la
educacion, se encuentran fuertemente marcadas por su experiencia escolar
previa. En la mayoria de los casos, siempre y cuando las trayectorias se
desarrollen dentro de los limites considerados como “normales y aceptables”, la
eleccion de centro respondera, en gran medida, a la opinidon que estos padres
tienen de las distintas opciones, las cuales se encuentran fuertemente
mediatizadas por lo que ellos mismos vivieron durante su etapa escolar como

se observa en los siguientes fragmentos:

180



El proceso de eleccidn de centro: la informacién como principio de la dominacion

En el S. habia estado mi marido cursando estudios hace... cuando
era un instituto experimental y, ya entonces, tenia fama de buen
instituto. Siempre, te vuelvo a decir, lo que tl escuchas, lo que tu
sabes.

(Elisa)

De los cuatro hermanos que somos nosotros, dos tenemos nifos
gue los hemos educado... todos nosotros hemos estado, los cuatro
hermanos hemos estado, los cuatro en colegios privados. Que
entonces ni eran concertados... privados. Colegios privados
religiosos. (...) yo, pues, nunca, pues... porque siempre que hemos
hablado de este tema, Domingo y yo, pues, nosotros la reflexién que
nos haciamos, sera porque... es decir, a nosotros nos ha ido bien
donde hemos estado.

(Trinidad)

En este sentido, es importante sefialar como las trayectorias personales de
estos padres responden a patrones de “trayectorias de éxito” y “ascenso
social’. Como afirma la propia Trinidad y se repite en el resto de entrevistas,
existe una sensacion de “habernos ido bien”. Este aspecto concreto esta, en
muchos casos, por encima de determinados planteamientos ideoldgicos
referidos principalmente a la divisoria escuela publica/privada. De esta forma,
puede observarse la aparicion de posiciones contradictorias, como en el caso
de Valentin, el cual, aun trabajando dentro del sector publico educativo, ha
optado por un centro privado, con la justificacibn de su propia experiencia

personal en uno de ellos cuando era alumno:

Estudié... mi estudios... estudié... bueno, estudié en Sevilla, en T.
de Sevilla, y para mi es lo que ha marcado yo creo que me marcé mi
etapa digamos de adolescencia, marc6 mucho, el paso por... por
esos afos, por el colegio de Sevilla. Ese paso quizas tenga... tenga
mucho sentido en el desarrollo de mi vida laboral y en la eleccion de
centro de mis hijos. (...) personalmente no tengo yo un rechazo, ni
un favoritismo inicial, ¢no? con la publica, escuela privada. Si yo
inicialmente intento llevar a mis hijos a un centro concertado no es
por un posicionamiento ideoldgico en cuanto a concertada o publica
sino en cuanto a mis recuerdos sobre mi formacion religioso-
humanista del colegio.

(Valentin)
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Junto a la experiencia personal vivida, estas familias presentan otra fuente
individual de acumulacion de capital cultural. Nos referimos a la experiencia
profesional de padres y madres, la cual puede relacionarse, de forma directa o
indirecta, con el funcionamiento interno de los centros y el sistema.
Especialmente aquéllos que trabajan en el dmbito educativo cuentan con
informacién, en muchos casos privilegiada, y herramientas que les permiten

enfrentarse a la decision de un centro u otro desde una posicién aventajada:

V: Bueno, por un lado, como padre comun, por un lado como padre
comun, pues, escuchando... he dicho como padre o como padres,
¢&no?, mi mujer y yo, lo que pasa es que este aspecto, quizas, ha
descansado un poco mas... mi mujer... en la busqueda por mi parte,
por trabajar en el &rea de la docencia, y ella no. Entonces, por un
lado, por lo que oyes hablar... lo que oyes hablar a tus vecinos, en la
calle, ¢no?, la satisfaccion con la que sienten el trato de los centros,
¢no? Por otro lado, también, pues, dado que era docente, pues
también tenia los contactos de gente que preguntabas y te
informabas.

(Valentin)

Este conocimiento es especialmente valioso ya que proviene de una fuente

directa como es el trabajo de los propios protagonistas:

E: Eso lo he visto yo, lo he oido de compafieros y lo he vivido. Y,
como lo he vivido, conozco la experiencia desde dentro.
(Elisa)

T: (...) son comentarios que, bueno, pues, que oyes en el ambito
nuestro, entre los profesores, ¢no? Dificultad, dificultad para entrar
por parte del profesorado. Eso también lo hace... o que te esta
transmitiendo es la dificultad del profesorado, o sea que llevan
bastantes afios, que no son profesores... (suena un teléfono) pues,
lo que te estaba diciendo es que son profesores que llevan mucho
tiempo en el centro. Conociamos también a varios profesores del
instituto éste.

(Teodoro)

J: Cuando empezé la Primaria... yo tengo una amiga que es
secretaria del colegio V. que hay en la Avenida de Europa y me dijo
qgue, bueno, que era un centro excelente, muy bueno y tal...

(Julio)
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Ya sea por un motivo u otro, los padres de clase media disponen de las
herramientas necesarias para conseguir la informaciébn que consideran
suficiente y necesaria para poder llevar a cabo una elecciéon que garantice un
relativo margen de acierto. Como sefialan Bowe y sus colegas (1994), la
informacién, en cualquier caso, suele estar incompleta, tomandose “la mejor
opcioén que se puede”, tomando conciencia del caracter “provisional y fragil” de
la eleccion actual. De esta forma, estas familias experimentan la necesidad de
establecer un seguimiento constante sobre el centro y su dinamica,
convirtiéndose la eleccion de centro en un proceso perpetuo a lo largo de la

trayectoria educativa de sus hijos.

Con el fin de completar el conocimiento sobre el sistema, sobre algun centro
concreto o posibles soluciones que no se hubieran tenido en cuenta, se hace
uso de un tercer elemento, que se une a la propia experiencia vivida y el
conocimiento obtenido directamente por el trabajo. A lo largo de las entrevistas
son constantes las referencias a consejos y experiencias de familiares, amigos
y compafieros de trabajo. El uso de informacién contenida en las redes
sociales en que participan estas familias resulta sumamente (til, influenciando
sus decisiones y proporcionando un tipo de conocimiento especialmente valido
ya que proviene del seno de la propia clase social, es decir, de aquellas
personas “como nosotros”, con los que se comparten miedos, preocupaciones
y aspiraciones. Ball y Vincent reconocen la importancia de este hecho a lo

largo de su propia investigacion, expresandolo con estas palabras:

Las redes sociales influencian la forma en que las personas se dan
cuenta de, toman posiciones hacia y responden a su entorno. Las redes,
producidas dentro del dominio personal, pueden también equipar a las
personas para su accion en la esfera publica. (...) Las redes sociales
locales y personales median en las actividades personales
publicas/privadas, como la eleccién de centro, y, por tanto, son cruciales
en el desarrollo y entendimiento de las practicas y significado de la
eleccion.

(Ball y Vincent, 1998, pp. 378-379)

Estos autores utilizan, para referirse a la informacién contenida en distintas
redes sociales, un término de dificil traduccion a nuestro idioma: “the

grapevine”. Con ello se refieren a la circulacién de “rumores” y conocimiento
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“no oficial’. En sus propias palabras, “the grapevine” es un intento colectivo de
dar sentido del contexto local y de aspectos particulares en éste (en este caso,
las escuelas). Funciona mediante y estd animado por historias, rumores y
cotilleos” (ibidem, p. 379). Para entender de forma mas clara el funcionamiento

de estos “circulos de rumores™

, €s importante que dividamos las formas de
conocimiento, siguiendo a estos mismos autores, en dos grupos en funcién de
la naturaleza de la fuente que lo genera. El conocimiento “oficial’, es
conocimiento abstracto y esta construido normalmente para su distribucidon
publica. Ball y Vincent adjetivan esta forma, denomindndola como
“conocimiento frio”. Este se concreta en la publicacién de los resultados de
distintos examenes y pruebas, informacion sobre actividades extraescolares
por parte de las entidades que las ofertan, panfletos sobre el funcionamiento y
la politica escolares, etc. En nuestras entrevistas encontramos referencias a la

utilizacion de este tipo de conocimiento:

M: Entonces, bueno, pues yo me fui a la Delegacién de Educacion,
para informarme un poco de qué tal iba ese instituto, el porcentaje
de aprobados, suspensos, y... me encontré que incluso los
premios... tenia premios extraordinarios de... Entonces, pues, me
decidi por él.

(Rocio)

E: (...) a la hora de la Selectividad que es cuando se evalla un poco
los rendimientos de los institutos, que cuantos mas alumnos
aprueben las Selectividad significa que el instituto ha sido mas
positivo, que los rendimientos del instituto han sido més positivos.
(Elisa)

Es importante sefialar que el uso de este tipo de informacidén guarda necesaria
relacion con el capital cultural incorporado al que haciamos referencia con
anterioridad, ya que para que se produzca una verdadera apropiacién de este
tipo de conocimiento es necesario contar las herramientas necesarias, un cierto
nivel de capital cultural, que permita interpretarlo y darle el sentido y la utilidad
gue tienen. Con ello destacamos una vez mas la existente interrelacion entre

las distintas formas de capital, como muestran las palabras de Allat:

*L A partir de ahora traduciremos el concepto de “grapevine” por el término espafiol
“circulo de rumores”.
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Para ser efectivas, sin embargo, las redes sociales tienen que ser
acompafadas del conocimiento sobre como usarlas. Mientras que la
informacién puede circular dentro de un grupo, y el acceso privilegiado o
la informacion interna sobre trabajos u otras posiciones valoradas puedan
ser ofrecidas tan sélo por ser un miembro aceptado por un grupo, es a su
vez importante saber como tomar la iniciativa en estos procesos.

(Allatt, 1993, pp. 155-156)

Volviendo de nuevo a la anterior diferenciacion de las formas de conocimiento,
encontramos, en segundo lugar, otro tipo de conocimiento, en este caso el
denominado “conocimiento caliente”. Este seria en el que se da en los “circulos
de rumores” y esta basado en respuestas afectivas y la experiencia directa. En
muchos casos es incluso mas valorado que el tipo anterior ya que “para
algunos padres la recomendacién personal es percibida como de mayor
confianza que los datos aparentemente «objetivos»” (Ball y Vincent, 1998, p.
380). La forma en que se obtiene este tipo de de conocimiento es una de las
caracteristicas principales de la forma de actuacién de las familias de clase
media, siendo, a su vez, una herramienta especifica en la creacién de identidad
de clase y en el mantenimiento de estrategias destinadas al mantenimiento de

privilegios. Ball expresa este hecho de la siguiente forma:

Las clases medias, las clases educadas, son adeptas a estas formas de
conversacion. Usan el didlogo en una variedad de contextos domésticos y
sociales para conseguir hacer las cosas y para establecer y mantener una
identidad colectiva. Este tipo de conversacion, en particular las
habilidades para cuestionar, y otras competencias sociales con parte de
su capital cultural. Ellas las usan para presentarse a si mismas y evaluar
a los otros mediante el dialogo.

(Ball, 2003a, p. 64)

Todo lo anterior nos lleva a preguntarnos por la naturaleza de dichos circulos,
coémo se crean, quién pertenece a los mismos y qué impacto final tienen. El
primer aspecto que podemos sefialar es la relacion existente entre el capital
cultural y capital social. El sentido de dichas redes supone la existencia de un
habitus mutuo, una perspectiva compartida y un sentido de interés personal en

relacion con la elecciéon de centro, que es compartido a su vez por los
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miembros de dichas redes. Por tanto, destaca la existencia de cierta
confidencialidad e importancia concedida a la opinién que tienen el resto de
participantes en la red sobre los distintos significados (Ball, 2003a). En la
totalidad de nuestras entrevistas se hace referencia al uso de informacion

proveniente de este tipo de redes:

J: Y yo sabia que ese centro si que se la daba porque, hombre,
hablas con la cufiada, con la hermana de mi mujer, hablas mucho
sobre el colegio. Ella me ensalzaba muchisimo el colegio.

(Julio)

E: Aurora es una vecina nuestra, es profesora de la facultad y nos
dijo: «mejor catalogado de todos estan los T. y los R.». Los T. los
conocemos de Madrid pero no habia forma de que Jorge entrara y
Javier estaba y cuando pudimos, pues, ya se cambid a los T.

(Elena)

Por el momento no prestaremos atencién al tipo de informacién recabada, al
contenido que se va buscando, sino que nos centramos en la creacién de una
red informal sobre la que fluye la misma. Asi, vemos como son constantes las
referencias a personas conocidas, familiares, vecinos y compafieros. Aun asi,
como afirma Devine, la informacién acerca de cémo funciona el sistema, y
como se debe funcionar dentro de él, es valiosa sélo si proviene de “personas
en las que se puede confiar” (Devine, 2004, p. 147). El caso de Elena, en la
trascripcion anterior, es iluminador en este sentido. La informacion que ella
manejo proviene de una vecina, pero no de una vecina cualquiera, sino de una
profesora de facultad, lo cual confiere a dicha informacién un caracter mas
“solemne”. Este aspecto es sefalado, a su vez, por Bourdieu y Boltanski, los
cuales, lejos de tratar de configurar una férmula matematica para su calculo,

afirman:

El volumen de capital social poseido por un agente individual (y, por tanto,
el del grupo del que es parte) depende del volumen de capital ostentado
por cada uno de sus miembros, multiplicado por el grado de integracion
en el grupo.

(Bourdieu y Boltanski, 1978)
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Un aspecto importante del uso de este tipo de informacion es el “ahorro” que se
produce en relacion a otros aspectos. Este conocimiento es considerado valido
dada la fuente de la que procede, evitando a las familias el tener que reunir y
corroborar ciertas informaciones, lo cual seria altamente costoso tanto en el
tiempo, como el esfuerzo requerido para este fin. De alguna forma, la
pertenencia a este tipo de circulos redunda en la economizacién del uso de
otros tipo de capital, tanto econdémico como cultural, si consideramos el coste
de desplazamientos a los centros, modificacibn de horarios familiares,
desgaste para descifrar distintos aspectos de los centros, etc. A su vez, dicha
informacion es especialmente valiosa, ya que es informacién “desde dentro” del
propio sistema o0 escuelas concretas, como muestran las siguientes

trascripciones:

V: De T. seguia teniendo cierta... cierto cordon umbilical yo, no con
el colegio sino con la Orden, ¢no?, de hecho uno de mis mejores
amigos es sacerdote. No estaba... no estd, pero, en fin, entonces,
pues... hay lazos afectivos y, bueno, te permite en el... en el
contacto, no directamente sobre el centro, funcionamiento del centro,
pues, ves qué... qué se cuece, ¢no? Por tanto, ésas eran las
informaciones con las que me movia de cara a tomar la decision en
aquel momento.

(Valentin)

R: Pues cogi C. porque una compafiera, que habia estado dando alli
clase, me dijo: «mira, este colegio tiene unos niveles muy buenos».
Te hablo lo mismo que del D.. Siendo colegios publicos tienen unos
niveles buenos. A lo mejor no llegan a los niveles de los R., porque
alli van otro tipo de alumnos, como te digo, padres muy selectivos
gue son capaces de pagar lo que haga falta. Yo no era por el dinero,
porque el dinero, los medios, los tenia, era por criterio, como te digo.
Y, bueno, decidi C. por eso, por ese criterio de esa compafiera que
me informé que alli habia unos niveles muy buenos y, ademas,
estaba colindante al instituto S.

(Elisa)

R: Y yo, Maria Angustias y compafieros mios, sus maridos son
profesores de la publica y cuentan cosas. Que eso no quiere decir
gue tenga cosas buenas, por supuesto que si, y hay muchos centros
gue estan muy comprometidos y que funcionan perfectamente.
(Remedios)
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Con respecto a la utilizacién de dicha informacion hay un udltimo aspecto que
debemos destacar. Devine, en su investigacion descubre diferencias en la
importancia concedida a la participacion en estos circulos en funcién del nivel
de capital cultural acumulado por los padres. Ella apunta que “la importancia de
las redes sociales para informacion e influencia era notable para aquéllos
académicamente mas desfavorecidos en términos de ayudar a sus hijos a
permanecer en el sistema tanto como se pueda” (Devine, 2004, p. 147). En
nuestro caso no se trata tanto de aquellos “académicamente desfavorecidos”
sino mas bien de aquellos “econdémicamente desfavorecidos”, siempre en
términos comparativos ya que partimos de la base de que todas las familias
que participan en nuestro estudio presentan una situacion econémica estable y
holgada. Con esto nos referimos a que las familias que sefalan y dedican
mayor espacio y detalles al proceso de busqueda de informacion son aquéllas
cuyo capital familiar predominante es el cultural. Estas son, a su vez, como
veremos en el siguiente capitulo, las que han optado mayoritariamente por
centros publicos o concertados en su etapa obligatoria. Probablemente el no
haber tenido la posibilidad de pagar un centro privado para sus hijos desde el
comienzo de la Educacién Primaria, aunque se “acepte” dicho pago en
Bachillerato, o la existencia de mayores opciones donde elegir centro dentro de
estas dos categorias, hace que el proceso de eleccién de centro se valore y se
haga mas necesario, dado el nivel de incertidumbre y ansiedad que despierta
el tomar una decision equivocada, como veiamos anteriormente. De todas
formas este aspecto no deberia sorprendernos especialmente puesto que el
“poder” de dichas familias reside en el propio conocimiento, por lo que poseen
las herramientas necesarias para procesar la informacién complementaria que

necesiten para completar la que ya disponen:

C: También un poco por la cercania de la gente que conoces,
también un poco ves el ejemplo... ves gente, yo tengo muchisimos
amigos que han optado todos por la ensefianza publica. Tampoco,
en aquella oferta, no conocia ningun colegio publico que me gustara,
a lo mejor también. No sé a veces pienso también que el entorno te
lo hace, yo si conocia colegios concertados si conocia y tal, y veia a
gente que estaba en un colegio u otro, y me gustaba un colegio y no
me gustaba otro, y me gustaba muchas veces en base al fruto de lo
gue habia salia de aquel colegio; y el publico no me ha... es que no
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sé, tampoco te puedo decir que haya tenido también un analisis
exhaustivo de la ensefanza.
(Carmen)

Las palabras de Carmen refuerzan el impacto de la variable clase social en el
proceso de eleccién de centro desde el punto de vista de las familias. La
creacion de redes sociales esta intimamente vinculada con la pertenencia a
determinados grupos, a una clase social concreta. Estas se configuran en
funcibn de la “cercania de la gente que conoces”, amigos, familiares,
comparieros, etc., y otros aspectos relacionados con la vida publica de las
personas, por lo que de alguna forma es de esperar gue su composicion esté
en funcién de variables relacionadas con la clase. En palabras de los propios

Ball y Vincent:

Hay muchos circulos de rumores y el acceso de individuo a ellos esta
estructurado primariamente por factores relacionados con la clase. Dénde
vives, a quién conoces y a qué comunidad perteneces, son aspectos
determinantes del circulos de rumores al que tienes acceso.

(Ball y Vincent, 1998, p. 380)

Lo dicho hasta el momento nos hace pensar en la existencia de ciertos
mecanismos de cierre social, desarrollados por Parkin (1984)*. Estos
mecanismos se entienden como “el proceso mediante el cual las colectividades
sociales buscan ampliar al maximo sus recompensas limitando el acceso a los
recursos y oportunidades a un namero restringido de candidatos. Ello supone
la necesidad de designar ciertos atributos sociales o fisicos como bases
justificativas de tal exclusion” (ibidem, p. 69). Segun este autor, las clases
sociales, por tanto, no se forman en base a su posicién en la division del
trabajo o en las relaciones sociales del proceso de produccion, sino por el tipo
de cierre social principal que adoptan, distinguiendo tres formas principales: el
cierre social excluyente, el usurpador y el dual. El cierre social excluyente se
produce cuando, mediante un proceso de subordinacion, un grupo pretende

“2 Este concepto serd de utilidad en el andlisis que desarrollamos en sucesivos
capitulos por lo que recurriremos a él reiteradamente para explicar distintos aspectos
relativos a la creacion de nuevas divisiones de clase.
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asegurar su posicion de privilegio a consta de otros. En segundo lugar, el cierro
social usurpador se produce cuando los grupos excluidos a consecuencia del
anterior tipo ponen en practica determinadas estrategias con el objetivo de
recobrar una parte de los recursos de los que se han apropiado los grupos
dominantes. Estas dos formas de cierre social tienen lugar entre clases, pero
también puede producirse dentro de ellas, generandose la division y el conflicto
en el seno de las mismas. De esta forma, el cierre social excluyente puede
producirse de forma simultanea tanto contra una clase subordinada como en el

interior de si misma, generando el denominado cierre social dual.

En nuestro caso, nos centraremos en el primero de ellos dada su especial
incidencia en la explicacion y determinacion de la actividad llevada a cabo por
las familias de clase media de nuestro estudio®®. Como el propio Parkin sefiala,
en las sociedades estratificadas el mecanismo principal que ejerce este tipo de
cierre es la exclusion, el cual genera una nueva categoria social que denomina
como los “rechazados” o “extrafios”. Dicha exclusion puede llevarse a cabo por
medio de la propiedad, que restringe el acceso a los medios de produccion,
pero, también, mediante las cualificaciones y los méritos académicos y
profesionales, los cuales se asocian al esfuerzo individual, con lo que queda
legitimado el acceso privilegiado de determinados individuos a determinados
recursos. Estos cumplen varias funciones, entre las que Parkin destaca su gran
utilidad en la limitaciébn del numero de personas que pueden acceder a la
profesion, con la consiguiente simplificacion de los criterios de contratacion. El
cierre social excluyente se basa en tacticas legalistas, con caracter tanto
individual como colectivo, buscando que el Estado avale, por medio de la

legislacion, sus pretensiones.

En nuestro caso, si matizamos la definicion de este tipo de cierre social,
podemos enmarcar dentro del mismo las acciones de los padres de clase
media con respecto a la eleccién de centro. La creacion de dichos “circulos de
rumores” y su naturaleza, fuertemente marcada por la clase social de los

participantes en las mismas, nos llevan a una situacién en la que es posible

*3 No desarrollaremos aqui las otras dos formas de cierre social, por motivos de
espacio y porque no todas son significativas en el analisis de nuestra investigacion.
Para una revision exhaustiva del concepto y sus distintas formas remitimos al lector al
citado texto de Parkin (1984).
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distinguir a un grupo de excluidos, aquéllos que “no participan” de este
conocimiento compartido, con lo que sus posibilidades de acceso a
determinados centros podrian verse mermadas. En las palabras de Remedios
y Jacinto podemos constatar esta perspectiva. Por un lado se basan en la
legislacion existente para justificar la existencia de una cierta seleccién social
en la clientela de determinados centros, tanto publicos como concertados. Por
otro, y quizds més importante, hacen referencia a la “seleccion natural’ que se
produce durante este proceso, quedando como “supervivientes” del mismo
aquellos padres, un grupo de “padres determinados”, que poseen y utilizan un

nivel suficiente de informacion y herramientas:

R: Si es que no puede... si son concertados no pueden ser elitistas
porque tu puedes pedir... lo que si puede ser es que haya mucha
gente que tenga los puntos necesarios y que, por lo tanto, accedan a
ese centro, y mucha gente le corresponda a ese nivel
socioecondémico, por ejemplo. Porque si yo me... entrego mi solicitud
en un centro y yo tengo... estoy en la zona, tengo hermanos en el
centro, tengo no sé qué no sé cuanto, es decir, tengo mis puntos,
tengo los mismos puntos que el otro que vive en otro lado o que...
es decir, que si es que... si fuera que el centro escogiera a sus
alumnos... pero eso no ocurre, eso No ocurre...
J: Hay una seleccion natural.
R: Quizas sea una seleccion natural pero porque sean los padres,
determinados padres, los que acuden y quieran ese centro.
(Remedios y Jacinto)

A su vez, esta matizacion es especialmente importante para nuestra
investigacion, ya que el credencialismo y la meritocracia son aspectos
centrales en la defensa del acceso privilegiado a determinadas etapas
educativas y posiciones en el mercado laboral especialmente por parte de las
familias de clase media, como veiamos en el capitulo anterior. Con lo expuesto
hasta el momento se confirman los resultados encontrados por Woods y sus
colegas en su investigacidon comparativa de las fuentes de informacion en
funcién de la clase social familiar en el Reino Unido (Woods et al., 1998). Estos
autores encuentran que, mientras que los padres de clase obrera utilizan
principalmente informacion proveniente de la propia familia, las familias de

clase media se basan mas en informacion referente a resultados de examenes
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y pruebas estandarizadas, la publicacion de “tablas comparativas”, visitas a las

escuelas y los comparfieros de trabajo.

Por ultimo, aunque retomaremos el aspecto de la seleccion social en capitulos
posteriores, es importante sefialar el papel que la existencia de dichos “circulos
de rumores” tienen con respecto la misma. En la linea establecida por Parkin
en relacion a la puesta en funcionamiento de dindmicas de cierre social
excluyente por parte de las clases dominantes, Ball y Vincent apuntan la

utilizacion de dichas redes para garantizar este tipo de cierre:

Muchos padres sienten profundamente que es importante mantener a sus
hijos con nifios de un grupo social similar al suyo, y aspecto éste en el
gue los circulos de rumores diferenciados socialmente estan
particularmente disefiados para atender.

(Ball y Vincent, 1998, p. 391)

En nuestras entrevistas encontramos constantes referencias a la utilizacién de
dicha informacion con el objetivo de contrastar el perfil social de las familias
que atienden un centro, realizandose incluso un seguimiento periodico a este
respecto. La intencibn es “monitorizar” el proceso de acceso al centro
educativo elegido, garantizando de esta forma que la poblacion de éste seguira
siendo conformada por aquella “gente como nosotros”, como claramente se

observa en las siguientes palabras de Lourdes y Elena:

L: Mira, una cosa que me gustd mucho del colegio es que, cuando...
porque yo fui de la primeras que metié a las nifias , y luego yo iba de
vez en cuando y preguntaba a M2 José qué tipo de gente iba
entrando en el colegio, por eso te he dicho que a lo mejor parezco
una snob, pero me da igual (risas). Entonces tal... y me encant6 una
cOsa, y es que Vi que era todo gente, pues eso, COmMO NOSOLros...
(Lourdes)

E: No, y que tenemos muchisimos amigos, casi todos los de T. de

matrimonios son profesores de institutos.
(Elena)

Desde esta perspectiva, la eleccion escolar es un punto critico de la inversion

cultural en la economia simbdlica, ya que de ella dependera en gran medida la
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creacion del entorno favorable para la consecucion de los planes familiares de
futuro para sus hijos a que haciamos referencia anteriormente. La existencia de
estas redes de informacion, la importancia concedida a la “rumorologia”, en el
sentido que nos venimos refiriendo, es una de las estrategias utilizadas por las
familias de clase media con el objetivo de ganar cierta ventaja posicional
respecto a otros grupos que no cuentan con este tipo de conocimiento, al no
tener acceso a dichas redes. Bourdieu sefala la importancia de este tipo de
estrategias, y advierte que éstas seran incluso mas fuertes en contextos de
mayor control, en nuestro caso debido a la posible intervencion estatal con

respecto al proceso de eleccién de centro:

Cuanto mayores sean el control y la desaprobacion que reciben las
formas directas y visibles de transmision, mayor importancia adquiere la
transmision de capital cultural dentro del sistema de estrategias de
reproduccion del capital.

(Bourdieu, 2001b, p. 143)

Con ello no defendemos una supuesta retirada del Estado en la regulacion de
politicas concretas del proceso de eleccion y distribucion de alumnos entre los
distintos centros educativos, sino la importancia de que en la planificacion de
las mismas se considere y tenga en cuenta la existencia de redes informales
de informacion, las cuales, como vemos, influyen de forma decisiva tanto en el

proceso como en el resultado de la eleccién de centro.

7.2. “Trampeando el sistema”: el acceso al centro deseado en
caso de “problemas”

Como hemos visto en el apartado anterior, el capital social es una variable
importante con respecto la acumulaciéon de informacion sobre como funciona el
sistema y cdmo funcionan determinados centros educativos en concreto. Pero
la utilidad de las redes sociales no se limita Unicamente al campo de la
recogida informacién. Para las familias de clase media la pertenencia a
determinadas redes es de vital importancia a la hora de conseguir acceso al
centro educativo que han elegido para sus hijos. En estos casos el capital
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social familiar es usado como “llave de entrada” sin la cual no se podria lograr
situar a sus hijos en el lugar deseado, como vemos en las siguientes

transcripciones:

R: No hubo ningun problema, bueno, teniamos que llevar
recomendacion de otros padres que tuvieran alli a sus hijos vy,
bueno, si, yo, en el sitio que me muevo, laboral, pues, tengo muchas
comparieras que han estudiado alli sus hijos, entonces, dieron las
referencias de nosotros y ya esta. Y lo admitieron.

(Rocio)

E: Entonces, estuvo en los R., a través de la vecina de arriba que
era antigua compariera nuestra de la Facultad de Derecho, tal... Y

estuvo en los R. tres afios
(Elena)

El uso de estas estrategias de acceso es especialmente Util en los casos en los
gue la eleccion se ha realizado sobre centros que estan altamente solicitados.
La forma de ascender en las listas de espera de determinadas escuelas es
mediante el trabajo llevado a cabo dentro de las redes sociales de influencia,
en algunos casos basado en el poder de las personas a las que se recurre,

hasta la obtencién de los resultados perseguidos:

J: Pero seguiamos buscando un centro con esas caracteristicas y
pensamos en los P.. No era fécil, nos buscamos nuestros enchufes y
entraron nuestros dos hijos ahi. Y ahi han estado...

(Jacinto)

R:: (...) para entrar... no es facil, es un centro con muchas
solicitudes y nosotros veniamos de otro barrio y no teniamos...
J: De hecho no habia plazas. Hicieron su ése... y en Septiembre, por
renuncias que hay y cosas de ese tipo, ya pudo entrar, ¢no?, porque
estabamos eso, ¢no?, intimos amigos de un profesor, la su...
R: Teniamos alli... vivia al lado de nosotros...
J: La directora de su centro...
R: Hablé con el director de P..
J: O sea que no es facil meter en los centros asi, privados-
concertados, no es facil meter un alumno, ¢,no?

(Remedios y Jacinto)

Es importante subrayar como el capital social es usado principalmente cuando

no se consigue el acceso “por la via legal’. Es entonces cuando se hace
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necesario el recursos a favores de personas conocidas o, incluso, como en el
caso de Trinidad, se llega a “rogar” por la admision de sus hijos en el centro,
subrayando con ello la fuerte dimensién emocional y la ansiedad que circundan

el proceso de eleccidn de centro:

R: El afio pasado cuando Pablo solicitd para entrar al colegio, que
tuvo que solicitarlo como cualquier otro, pues, no entro.

J: En Junio no entré.

R: En la primera lista no entr6. Y la verdad es que no entro. Entro
porque mi jefa me guardo6 una plaza para él. Asi de claro.

J: De las que surgen en Septiembre, de renuncias y eso...

R: De las que van renunciando y demas, pues, se la guardd y se la
dio, pero por deferencia que yo soy profesora.

(Remedios y Jacinto)

T. (...) ahi no lo querian admitir, evidentemente, porque no le
pertenecia la zona.

E: ¢No le pertenecia la zona?
T: No. No, porque justo el limite...
E: Del rio, ¢ verdad?

T: Es el rio. Del rio para la Inmaculada, digamos, ya es otra zona...
Pero, entonces, yo fui a hablar con don Justino, que estaba de
director. Yo queria que mi hijo entrara alli por todo lo del mundo. Y el
hombre dice: «bueno, pero, bueno, a preescolar puede venir, de tres
afos, porque es pagado y no... pues, nosotros decidimos... no hay
ningun problema. El tema va a ser cuando tenga que incorporarse a
la Primaria, que entonces la Delegacion porque es concertado, pues,
va a poner problemas y tal». Digo: «ya veremos, ya solventaremos
ese tema cuando llegue». En fin, que yo fui a hablar con don Justino.
Vamos, a hablar con él para pedirle, a rogarle por todo lo del mundo,
para que entrara el nifio.

(Trinidad)

La importancia dada a este aspecto es tal que en algunos casos se recurre
incluso a determinadas mentiras, con tal de conseguir el acceso. Marta es
consciente, al igual que Trinidad en el fragmento anterior, de la importancia de
gue su hijo acceda al centro educativo que ha elegido durante la etapa de
Educacién Infantil, especialmente cuando éste no les corresponde legalmente
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al no vivir en la “zona de influencia” del centro. En un principio, este hecho no
les daria ningun tipo de ventaja frente a otras personas que si vivieran en dicha
zona, ya que al pasar a la etapa de Educacién Primaria deberian, al menos
legalmente, dejar su plaza en el centro para los hijos de estas otras familias.
Aun conociendo esto, el objetivo es conseguir el acceso y posteriormente ir

solucionando los problemas conforme se vayan presentando:

M: Entonces pues la verdad es que estuvo bastante protegido,
estuvo en el colegio de las N. El nifio entr6 con 2 afios.

E: ¢ Con dos?

M: Si, porque aunque se exigia que entrase con 3, en fin con una
mentirijilla piadosa a las monjas, pues se les dijo que les llevariamos
la partida de nacimiento, en fin, que el nifio entr6. Que me lo
admitieron, me lo admitieron.

(Marta)

Es importante sefialar como la puesta en practica de dichas estrategias supone
una substancial inversion y utilizacion de esfuerzo y tiempo por parte de estas
familias. Hasta ahora habiamos sefialado la importancia otorgada a la
educacion y el rol determinante del capital social acumulado por la familia.
Ninguna de las anteriores tendria sentido si no se dispone del tiempo necesario
para poder “trabajar el sistema” hasta conseguir el resultado esperado. Ball y

sus colegas sefalan este mismo hecho de la siguiente forma:

Trabajar el mercado demanda una gran cantidad de fuerza y energia —
para investigar, visitar escuelas, hacer multiples solicitudes y peticiones- y
esta fuerza se sostiene por el conocimiento, los contactos, tiempo y
dinero.

(Ball et al., 1994, p. 22)

Julio supone una vez mas un claro ejemplo en este sentido como puede

comprobarse en este fragmento tomado de su entrevista:
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J: (...) todos los meses iba. Porque claro, él me decia: «no, es que
no hay plazas». Y otra vez, pon: «a ver si se ha quedado alguna
plaza libre...». Y yo creo que fue por cansino y dijo: «venga, anda,
vamos a admitir a este nifio aqui ya...». Y, bueno, desde entonces,
encantado de la vida.

(Julio)

Un dltimo aspecto en nuestras entrevistas relaciona el uso del capital social no
tanto con el acceso como con la continuidad en un centro determinado. Como
afirma Devine: “la explotacion del capital social se considera sélo cuando otras
inversiones no han dado los resultados esperados” (Devine, 2004, p. 121), lo

cual es expresado por algunos de nuestros entrevistados:

M: Le quedaron 3 asignaturas en Junio a pesar de estar repitiendo.
Estuvo todo el mes de Julio estudiando en una academia y el mes
de Agosto pues también. La verdad, su padre con una asignatura las
de Ciencias y yo las de Letras. Le preguntabamos, estdbamos muy
encima de él. Pero llegd Septiembre y el examen de Lengua lo hizo
catastréficamente mal. Lo hizo muy mal, muy mal. La Literatura la
llevaba muy bien preparada pero la Lengua la hizo fatal y otra
asignatura la Fisica. La Fisica, pues también la hizo... la Fisica o la
Quimica porque ahi hay algo que no le gustaba, porque hizo muy
mal. Y entonces me dijeron: «mira, que tu hijo tiene que repetir
porque... -Es que, por favor, me lo cargo». Como mi hijo decia:
«mama, como repita no puedo seguir en el colegio». Porque €l sabia
gue en el colegio pasaba ya a otros compareros, pues, eran de
edad inferior a la suya que ya dijo: «mama». Total que estuve
hablando con la directora y dije: «por favor Montse, yo lo que te pido
que... es que de verdad que es por el nifio, o sea, que
académicamente a lo mejor le va a perjudicar, pero yo creo que lo
necesita», y me dijo: «voy a hablar con la tutora de Lengua que no
esta en Granada, estd de viaje, hablaré con ella». Pero ella dijo:
«bueno», yo tengo muy buena relacién con ella, y dijo: «voy a
aprobarlo».

(Marta)

Existen, a su vez, otra serie de estrategias que son utilizadas por las familias
de clase media y que se relacionan con la puesta en funcionamiento de otros
tipos de capital, ademas del social. Ball y sus colegas, en su estudio sobre el
funcionamiento de los mercados educativos en la ciudad de Londres, también

apuntan este aspecto, sefialando como la capacidad para acceder a un centro
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se ve intensificada tanto por el uso de recursos materiales como del adecuado
tipo de capital cultural (Ball et al., 1994). Estos autores sefialan como las
familias de clase media, gracias a que disponen de este capital cultural
adecuado, son capaces de “trabajar el sistema” y se sienten confiados a la
hora de hacerlo. En sus propias palabras, “tener el capital cultural adecuado
significa estar al tanto de las familiaridades del sistema educativo y tener
confianza para «trabajarlo». «Trabajar el sistema» implica saber qué
estrategias se deben usar para maximizar las oportunidades de obtener un
buen resultado respecto al mismo” (Ball et al., 1994, p. 22). Este aspecto es
especialmente importante con respecto a las estrategias de eleccion de centro.
Asi, Julio se presenta como “buen conocedor del sistema” y desarrolla toda una
“estratagema teatral” de acercamiento al director del centro en el que espera
matricular a sus hijos hasta que realmente lo consigue, como vemos en el

siguiente fragmento:

J: Le pregunté que si queria ir con su primo, que estaba haciendo un
curso mas, por delante de él, estaba en 1°, su primo estaba en 2°,
que si queria ir al colegio de su primo. El dijo que si, que por lo
menos es un colegio que, en principio, tenia mas nivel y, bueno, me
costdé mucho trabajo meterlo porque es el colegio de los R., para
entrar en 2° era mas complicado, porque ya estaban las plazas
cubiertas. Me costd hacer uso y abuso del uniforme, ¢no?, porque
yo iba a hablar con el director del colegio vestido de uniforme:
«pues, mire usted, que soy policia, que tal y que cual», claro, para
gue el director del colegio dijera: «joder, pues este tio no es un
tio...», vamos que son gente de bien digamos, ¢no?, y tuve que ir
practicamente todos los meses durante el afio que mi hijo estuvo en
el colegio V., todos los meses tuve que ir a hablar con el director
hasta que, por fin, me dijo que se habia quedado una plaza vacante
en 2°, habia habido un traslado de un chaval, y entré en 2°.

(Julio)

Cuando anteriormente usdbamos el adjetivo “teatral”’, lo haciamos con la
intencién de comparar, de alguna forma, el proceso de eleccién de centro con
la puesta en escena de una obra de teatro. En este sentido entendemos que
cada actor tiene un papel determinado y en la medida en que sea capaz de
aprenderlo y ponerlo en practica estara condicionando el resultado de su

actuacion. Julio, en el ejemplo anterior, es consciente de la importante carga
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simbdlica del “traje de su personaje”. El uniforme de policia lo hace garante de
un estatus determinado, el de aquellos catalogados entre la “gente de bien”, y

gue, por tanto, merecen una plaza en el centro al que postulan.

Todo esto se encuentra dentro la capacidad para “trabajar el sistema” a que
haciamos referencia. En esta misma linea, encontramos otras estrategias
utilizadas por estos padres y madres de clase media, demostrando el alcance
de dicha capacidad, es decir, un determinado nivel de capital cultural, que les
permite interpretar las distintas posibilidades abiertas por las politicas de
eleccidén de centro con la finalidad de beneficiarse de ellas en funcion de su
propia situacion. Una de ellas, por ejemplo, es la utilizacion de la direccion del
lugar trabajo en sustitucion del domicilio familiar, oportunidad que se abre en la
legislacion espafiola como veiamos en el capitulo quinto. Esta situacion fue
decisiva en el caso de Trinidad, la cual, gracias a ella, pudo resolver los
problemas que su domicilio ocasionaba al encontrarse fuera de la zona
geogréfica en la que la Administracion habia dividido la ciudad en aquel

momento:

T: Yo entonces no sabia si estaban concertados o no, porque de
hecho mi nifio entr6 en preescolar, que ni concertado ni no
concertado, que a mi me costo el dinero, quiero decir que no tenia
nada que ver lo del concertado. Digamos que, no fui consciente de
eso hasta que no me lo dijo Justino, dice: «es que después lo mismo
no te...». Lo pudimos solventar porque la LOGSE, o las leyes que
entonces... no sé si era la LOGSE u otra, la LOCA, no sé porque
tantas como ha habido, decia que puntuaba el domicilio o bien el
domicilio o la direccion del puesto de trabajo de uno de los padres.
Como Plaza del Carmen, que yo estaba entonces en la Plaza del
Carmen, si pertenece a la zona en que la Junta tiene dividida la...
(...) la ciudad. Pues, entonces, con un certificado del Secretario
General de que yo ejercia mi puesto de trabajo alli, como era cierto,
que aqui llevamos tres afios nada mas, pues, no tuve grandes
problemas. Y después ya los siguientes, pues, al estar los
hermanos, eso puntuaba también, al ser... tener mas nifios y tal...
en fin, que ya no hubo... no... no he tenido yo nunca ningun
problema.

(Trinidad)

T: Bueno, pues, por conocer al profesorado y por mantenerlo mas
controladete, ¢no?, y, luego, bueno, pues, por menos dificultad en
cuanto a acceso. O sea, ahora mismo para acceder a los centros
publicos, pues, tienes que entrar en un baremo, unas puntuaciones,
de cercania geografica respecto al centro, de que haya plazas, de
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ingresos econdmicos y, entonces, bueno, pues, en el caso de estar
yo trabajando... pues, eso, no hay mas problema.
(Teodoro)

Directamente relacionada con esto udltimo, descubrimos otra estrategia
adoptada al no poder acceder a un centro por ninguna de las dos vias
anteriores, es decir la no correspondencia por zona, ya sea respecto al
domicilio o al lugar de trabajo. Esta es sefialada a su vez por Ball (2003a) y
consiste en la utilizacion de la direccién del hogar de algin familiar o conocido,
para lo que es necesario empadronar al hijo en dicho domicilio, con el objetivo
de demostrar “oficialmente” que se encuentra residiendo en el mismo. El propio
Teodoro relaciona este tipo de estrategias con el funcionamiento de las
“mafias”, lo cual, mas alla de ser un simple comentario jocoso, denota cierto

grado de confidencialidad y secretismo a la hora de reconocer este hecho:

T: Parece propio de la Cosa Nostra, ¢no? No, bueno, pues, por el

tema de la no libre eleccion de centro. Te he comentado antes que a

la hora de elaborar un baremo se tiene en cuenta: cercania

geografica, ingresos, numero de familia, o sea... Entonces, nosotros

por numero de familia, pues, bien, por ingresos, al estar los dos

trabajando, fatal, porque, pues, alquileres no cuentan, lo que te

gastas en los colegios de los nifios no desgrava para nada, con lo

cual lo Unico que parece es gque entra mucho dinero, pero...

E: Que sale poco...

T: Efectivamente, entonces, eso no... Y, por cercania geografica,

nosotros no estamos dentro del radio de... Con lo cual tuvimos que

coger y empadronar a los nifios en casa de un amigo, ¢no? o sea...

(risas), en la guerra como en la guerra (risas). Y... pero, vamos,

nada, que ése fue el Unico cambalache...

O: Para obtener la cercania con el centro.

T: Claro, claro, y poder obtener, pues, el puntito éste que da...
(Teodoro)

Una vez mas, estos aspectos sefialan la necesidad de considerar la existencia
de dichas estrategias cuando se planifican las politicas reguladoras de la
eleccion de centro, como comentdbamos en el apartado anterior, en relacién a
los mecanismos de obtencion de informacién. Entendemos que la accién de las
familias de clase media, mediante el desarrollo de estas estrategias, esta

reforzando las dinamicas de cierre social excluyente que comenzaran con la
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participacion en redes sociales concretas en las que se comparte
conocimiento, cuya base, como veiamos, esta fuertemente marcada en funcién

de la clase social de sus participantes.

A modo de sintesis

El proceso de busqueda de informacion con respecto al funcionamiento del
sistema educativo en general y, mas en concreto, de determinados centros
educativos sobre los que no se tienen referencias previas, es un aspecto al que
las familias de clase media dedican un gran esfuerzo, dada la importancia que
éstas otorgan a la educacion. Dicho esfuerzo supone la puesta en
funcionamiento de estrategias basadas en la utilizacién del volumen de capital,
tanto cultural como social, de que disponen. Por un lado, en este capitulo
hemos analizado las fuentes de informacion utilizadas por estos padres
diferenciando aquel conocimiento que proviene de su propia experiencia,
cuando en el pasado ellos se encontraban en el sistema escolar como
alumnos, de aquel otro proveniente de la realidad educativa actual. Este ultimo,
a su vez, puede dividirse en dos grupos en funciéon de donde se encuentra y
quién lo genera. El conocimiento “oficial”, normalmente generado por las
propias instituciones y la Administracion, se considera como conocimiento
“frio”. Junto a éste, existe otro tipo de conocimiento que podria denominarse
“caliente”, al estar vinculado con aquel que se transmite por medio de las redes
sociales, basado en la experiencia de otras familias y personas cercanas a
éstas. Seria un conocimiento de caracter mas personal e individualizado, que
matiza en muchos casos los datos e informacién provenientes del ambito
“oficial”’. Dicho conocimiento “caliente” se transmite por medio de redes
sociales, denominadas por Ball y Vincent (1998) como “circulos de rumores”.
De esta forma, estas redes estan configuradas en funcién de la clase social de
las personas que pertenecen a las mismas, las cuales poseen cierta autoridad
a este respecto y, por tanto, en las que “se puede confiar”. El analisis de dichas
redes sociales informales nos ayuda a entender la manera en que la
informacién que éstas transmiten, apoya o refuta aquella otra de caracter

“oficial”. A su vez, es necesario cuestionar las posibles diferencias en cuanto al
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nivel de conocimiento que los distintos grupos sociales manejan, ya que, en
funcién del volumen y la naturaleza del capital social que presenten, éstas
pueden desembocar en situaciones de desventaja entre las personas.
Mediante el analisis de nuestras entrevistas se constata como el alto volumen
de capital cultural acumulado por las familias de clase media les permite saber

donde encontrar esta informacion y como debe entenderse y procesarse.

Junto a las estrategias destinadas a la recopilacibn de informacion,
encontramos otras desarrolladas con la intencion de conseguir una plaza en el
centro escolar escogido. Dichas estrategias son especialmente importantes en
aquellos casos en los que son utilizadas para cambiar los resultados una vez
aplicados los procedimientos contemplados por las politicas que regulan el
acceso a los distintos centros. El capital social familiar es una variable central
en la configuracion de estas estrategias. De esta forma, observamos
constantes referencias a favores e intervenciones de conocidos y familiares
con la finalidad de obtener acceso directo al centro o, al menos, situarse en
una posicion ventajosa frente a otros que se encuentran a su vez en las listas

de espera de los mismos.

El afan de las familias de clase media por recoPuri informacion acerca del
sistema y los centros viene a reforzar la principal conclusién del capitulo
anterior. Para estos padres la educacién de sus hijos es un aspecto muy
importante, siendo conscientes del papel que ésta juega en su devenir futuro.
Las estrategias que se han sefialado a lo largo de este capitulo forman parte
de dindmicas sociales mas amplias, formando parte de aquéllas que Parkin
(1984) denominara bajo el término cierre social excluyente. De esta manera,
los padres y las madres de clase media se sitian en el centro de las dinamicas
de reproduccion social y transmision intergeneracional de privilegios,
convirtiéendose ahora en protagonistas de las mismas. Las politicas educativas
suponen, de alguna forma, una oportunidad del Estado para mediar y controlar
dichas dinamicas, convirtiendose en una herramienta importante en el
desarrollo de éstas ultimas. En un contexto como el actual, en el que asistimos
a una paulatina privatizacion de los servicios publicos no podemos obviar las
acciones y el desarrollo de estrategias por parte de las familias, especialmente
las que tienen ciertas habilidades y tipos de capital. Estas seran puestas en
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funcionamiento, dada la necesidad de estos padres de usar su posicion en el
mercado, sus derechos y su poder sobre los recursos, para ganar cierta ventaja

posicional para sus hijos.
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CAPITULO OCTAVO
Valoracion de los centros educativos: en busca de la

“distinciéon”

Hasta ahora hemos visto la importancia concedida por las familias de clase
media a la educacion, entendiéndola como la principal via de ascenso social y
garantia de una posicion social privilegiada para sus hijos en el futuro. Dado el
importante papel del devenir educativo de éstos, el proceso de eleccion de
centro es concebido como el primer paso de una larga trayectoria educativa,
gue tanto padres como hijos deberan recorrer hasta su finalizacion. Por ello,
observamos una preocupacion generalizada basada en que dicha eleccion sea
acertada, al menos a grandes rasgos, para evitar, en la medida de lo posible,
dificultades y problemas derivados de una “mala eleccion”. Dicha ansiedad se
constata, a su vez, en el momento de conseguir una plaza en el centro elegido
cuando éstas se presentan escasas, motivando el desarrollo de una serie de
estrategias y la puesta en funcionamiento de todas las herramientas
disponibles para garantizar una posicion privilegiada respecto a las listas
definitivas de admitidos en los distintos centros seleccionados.

En este capitulo nos centraremos en el proceso de valoracion de los centros.
En concreto, nos interesa conocer como la opinion que se tiene de los centros
responde a variables que, a diferencia de lo que podria esperarse en un
entorno en el que la eleccion se va planteando de forma cada vez mas libre,
ésta no responde tanto a criterios econémicos como a otros relacionados con
la clase social, la composicion de los centros, aspectos ideoldgicos, etc. De ahi
gue nuestro interés radique no sélo en conocer la baremacion de los distintos
criterios que llevaron a los padres de clase media a elegir un centro frente a
otro, sino también, en analizar las ideas y las razones que les llevaron a
considerar dicho baremo, el perfil de centro que iban buscando y los elementos
gue ponen practica, suponiendo que encontrar el “centro perfecto” es tarea
imposible, para compensar dichos “vacios”.
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Partir de esta perspectiva supone que aceptamos uno de los hallazgos
principales de Gewirtz y sus colegas en su investigacion en el Reino Unido,
gue serviran de contraste a lo largo de este capitulo. Estos autores descubren
gue “en lugar de emplear una lista claramente priorizada de criterios, estos
padres estan buscando un compuesto, un balance y una mezcla de factores
especificos a las necesidades de sus hijos” (Gewirtz et al., 1995, p. 29). Los
padres de clase media, por tanto, estdn haciendo una eleccién “por el paquete
completo, no quieren una factoria de exadmenes” (idem). De esta forma,
debemos tener presente que la eleccién de centro estd marcada por una serie
de circunstancias que se deben considerar a la hora de analizar dichos
baremos, los cuales responden a criterios relacionados con la localizacion, los
recursos materiales de que se dispone y las circunstancias sociales que rodean

a la familia (Bowe et al., 1994).

Al igual que Power y sus colegas (2003), consideramos importante analizar
este proceso desde la perspectiva establecida por Bernstein (1988) en relacién
a las aproximaciones a la “cultura escolar” desarrolladas por los padres
respecto a la escuela. Segun este autor, la cultura escolar se puede dividir en
dos “6rdenes” de elementos. Por un lado, encontramos el orden expresivo, que
hace referencia al “complejo de conducta y actividades en la escuela que se
refiere a la conducta, caracter y modales” (ibidem, p. 38). Se trata de un “orden
moral que se aplica a cada alumno y a cada profesor”, el cual “tiende a
compactar a toda la escuela en tanto que colectividad moral” (idem). En
segundo lugar, el orden instrumental se centraria en el comportamiento
relacionado con la adquisicion de destrezas y las actividades que lo generan.
Por tanto, nuestro objetivo coincide con el sefalado por el propio Bernstein al
referirse a la utilidad de dicha clasificacion, afirmando que “después de haberlo
aplicado es probable que hallemos una asociacién entre la clase social y la
relacion de la familia con la escuela” y, junto a ello, “también deberiamos ser
capaces de distinguir a las familias en funcién de su relacion con la escuela, en
cada clase social’. (ibidem, p. 43). Ball, a su vez, también reconoce este

aspecto y lo relaciona con dinamicas mas generales de reproduccion social:

206



Valoracion de los centros educativos: en busca de la “dominaciéon”

“En este campo social de percepcion de la educacion, tanto lo que se
espera como la eleccién estan relacionados y juegan su papel en la
reproduccion de las estructuras sociales. Logica y gusto se interrelacionan
en relacion a la eleccién de centro. Las escuelas son evaluadas por los
padres de clase media en términos de sus ambos 6rdenes instrumental y
expresivo”

(Ball, 2003a, p. 59)

Como ya sefalamos en el capitulo anterior, para estas familias el desarrollo
académico no es lo mas importante cuando se busca centro educativo. Otras
investigaciones han puesto de manifiesto la necesidad de considerar las
diferencias culturales entre escuelas (Power et al., 2003). Como afirma Devine
(2004), la reputacion académica de un centro es algo que estos padres dan por
supuesto desde un primer momento, condicion sine qua non, pero no se
guedan solamente ahi, sino que consideran otras variables como “las
facilidades que se ofrecen, el nivel del profesorado y, lo mas importante de
todo, clases reducidas, donde sus hijos puedan disfrutar de altos niveles de
atencion individual” (ibidem, p. 22). Estos aspectos seran los que centren

nuestra atencion a lo largo de este capitulo.

8.1. Mas alld de la escuela publica o privada. La importancia del
“prestigio social”

En ocasiones, como apuntdbamos anteriormente, la cuestion monetaria, el
precio pagado por la matricula y determinados servicios, no es sinénimo de
calidad. En un mercado educativo, especialmente a nivel local, las escuelas
ostentan un cierto prestigio social que han ido ganando a lo largo del tiempo en
base a distintos aspectos. Ese prestigio se relaciona en algunos casos, con el
namero de aprobados en pruebas selectivas, formar parte de una determinada
red de centros o con la poblacidén que tradicionalmente atiende, como veremos

en los siguientes epigrafes.

Uno de los temas actuales, en el seno del debate en torno a la implantacion de
los cuasimercados, es el papel del Estado como Unico proveedor educativo

frente a dindmicas privatizadoras que minimizarian el papel de éste. De esta
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forma, nos situamos en el centro de la tradicional discusién entre los
defensores de la escuela publica frente a la privada. Este debate no pasa
desapercibido en el caso de las familias entrevistadas, las cuales se
posicionan, en algunos casos de forma bastante radical, al respecto. Aln asi,
el prestigio, a que nos referiamos anteriormente, no aparece como una
condicion exclusiva de un tipo de centro en concreto, si no que tanto privados
como publicos participan en este juego. Este aspecto resulta revelador, ya que
abre un importante debate dentro de la divisoria publico-privado, la cual resulta
cada vez menos explicativa desde la perspectiva de las familias de clase
media. En el mercado educativo local estudiado, encontramos centros de
titularidad publica que funcionan igual y que reciben a un alumnado muy similar
gue aquéllos de caracter privado, gozando entre los padres del mismo prestigio
gue estos ultimos. Defendemos que la aplicacibn de ciertos principios de
mercado (en este caso, la libertad de eleccidbn de centro) favorece esta
diferenciaciéon en base a este criterio incluso dentro del conjunto de los centros
publicos, por lo que la eleccién ya no se planteara en adelante entre educacion
publica o privada, sino entre centros educativos de prestigio, ya sean publicos
o privados. Asi, Elisa y Carmen, al elegir centro para sus hijos en las etapas de
Secundaria y Bachillerato, aun habiendo tomado una determinacion clara por la
educacion publica, son totalmente conscientes de lo que hemos sefialado.
Ellas no buscan cualquier centro, sino aquél con “categoria social” y
“reconocido prestigio”, en definitiva, aquél que se distinga del resto, como

constatamos en los siguientes fragmentos:

E: Por eso me interesaba un instituto que tuviera cierto renombre,
gue se supiera que tenia una categoria social y que, ademas, los
resultados, estadisticamente hablando, eran pocos suspensos
frente a muchos aprobados en Junio, a la hora de la Selectividad.
(Elisa)

C: Desde mi punto de vista es... vamos a ver, como te diria yo, o
sea, por un colegio publico, por un instituto y ademéas de
reconocido prestigio.

(Carmen)
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De igual manera ocurre dentro de la red privada, donde también encontramos

constantes referencias al prestigio de distintos centros:

T: Ya no sélo el nivel académico que podia tener el colegio, vamos,
es de la misma empresa que X. y Z. aqui, entonces se llamaba
MB., ahora es el grupo MC. Y, entonces, bueno, aunque aquello
era de nueva creacién pero tenia un poco el prestigio de la red de
centros, ¢no? Y, entonces, pues, decidimos, pues, eso, el que
fueran los crios aqui, y fue una decision bastante acertada.

(Teodoro)

P: (...) y es un colegio mas... bueno, digamos, dentro de los...
subvencionados o... concertados... pues, un colegio que tiene...
una categoria... pues, media, pero lo que no lo voy a llevar, a lo
mejor, es al que hay ahi en Almanjayar, eso esta claro... eso, eso
ya por...

(Puri)

Como sefialabamos anteriormente, el prestigio de los centros es acumulado
por los mismos con el paso del tiempo. Asi, se introduce la necesidad de
considerar la historia propia del mercado educativo local, como se va
configurando y cudl es la trayectoria de los distintos centros en el mismo. De
otra forma, consideramos que “un modelo debe albergar lo politico tanto como
lo social, el individuo tanto como el grupo, el pasado tanto como el presente”
(Echols et al. cited in Bowe et al., 1994, p. 69). Este hecho supone un estudio
mas detallado al respecto, el cual, por motivos de espacio, no llevaremos
acabo aqui. Aun asi, no podemos obviarlo dada la trascendencia del mismo en
alguna de las entrevistas. Julio, con sus palabras, demuestra la necesidad de
dar a sus hijos lo que él, por sus propias circunstancias personales, no pudo
tener y siempre “admirg”, haciendo emerger, a su vez, el caracter historico de

las relaciones entre las distintas clases sociales:

J: Un centro, para mi, yo no lo conocia, no tenia ni idea de como era
el centro, por lo que te he dicho antes, porque mis padres no
pudieron ponerme nunca en un centro privado. Yo siempre los he
admirado. Los chavales que jugabamos al futbol: «son de los P., son
de los L...». Yo siempre los veia con un poquito de envidia, ¢no?
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Siempre iban con sus uniformes, con sus polos, con sus tal... Y
dices: «fijate tU, estos chavales...». Y, bueno, tuve la suerte de que
mi chaval entre en un colegio de ese tipo.

(Julio)

Aungue mas adelante dedicaremos un capitulo a la importancia de la inversiéon
en capital social por parte de las familias, lo que parece claro es que la
poblacién de un determinado centro influye de forma directa en la idea de
“prestigio social”. Lo que estos padres buscan, en definitiva, es a otras familias
con similares ambiciones y planteamientos, personas con un determinado nivel
tanto social como cultural. De esta forma, como sefala Ball, encontramos que
“no son tan solo la escuela y su profesorado objetos de escrutinio (...) lo que se
esta realmente comprando es quién va al mismo” (Ball, 2003a, pp. 59-60). Puri

y Julio ejemplifican este hecho de la siguiente forma:

P: (...) porgue donde estamos, aqui en Ciencias, la mayoria de los
profesores llevan alli a sus nifios, porque es un instituto que tiene
muy buena fama. Todo tenia... todo estaba a favor, ¢no?

(Puri)

J: Esos son los motivos por los que, yo personalmente, ese tipo de
centros. Principalmente, la relacion social que encontramos
alrededor. Alli no hay problemas si hay que pagar una cuota
especial, por equis...

(Julio)

En estos fragmentos se puede constatar este aspecto que venimos analizando.
La poblacién de un centro, “la relacion social” que ofrece tanto a padres como a
hijos, es uno de los aspectos principales a la hora de valorar las distintas
opciones. Se produce, por tanto, una doble situacion de cierre social (Ball,
2003a). Por un lado, existe un cierto juicio atributivo de la propia clase social a
la que se pertenece. Esta atribucién se hace latente en la medida en que se
producen identificaciones con unos grupos, aguéllos “otros como nosotros”. Por
otro lado, y derivado de lo anterior, se evidencia un claro sentido de estructura
social, una necesidad de diferenciacién respecto a aquéllos que no son “como
nosotros” (Bourdieu, 1998). Dicho proceso de posicionamiento en la jerarquia
social se produce tanto “hacia abajo”, intentando desmarcarse de otros nifios y
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familias de clase obrera, como “hacia arriba”, evitando que la identificacion se
realice con personas de clase alta, los cuales, a su vez, presentan otros
valores y estilos de vida. De esta forma, los chicos y chicas de clase media
deben aprender a interiorizar y aceptar los principios y problemas de aquellas
posiciones sociales vinculadas a su procedencia de clase que, parafraseando a

Lourdes, “el destino” les confirié al situarlos en las familias en que nacieron:

L: Y luego quiero que estén con gente como ellas, normal. No quiero
gue estén... no me parece bien que mis hijas estén con gente... o
sea, yo quiero que aprendan a tratar a todo el mundo, pero yo quiero
gue estén con gente como ellas, que se encuentren los mismos
problemas que ellas tienen. Eso no significa que yo no las deje
tratar, tener amigos o hacer lo que sea con todo tipo de gente pero
no ocho horas al dia en el colegio...
E: ¢ A qué te refieres con eso?
L: Pues, porque por ejemplo, yo nunca tendria a mis hijas en un
colegio publico de Almanjayar. Pues, por qué... porgue no se van a
encontrar ubicadas, como dicen los sudamericanos, porque a lo
mejor sus problemas no son los mismos que puedan tener otros
chiquillos. Estas nifias han tenido la suerte de nacer en una familia
donde a lo mejor les pueden dar cinco y el otro chiquillo ha tenido la
mala suerte de nacer en una familia donde le pueden dar uno. Pues,
resulta que mi hija no tiene por qué sentirse mal porque ella, que no
lo ha elegido sino que ha nacido, que... que cuando acaben... 0 sea,
gue el dia de mafiana va a ser ella la que se tenga que buscar la
vida, ¢sabes?, que no van a heredar un fortunén, pero el dia de
mafiana cuando se busquen la vida ellas veran lo que... pero lo que
yo pueda darle ahora mismo se lo voy a dar, dentro de unos limites,
claro. Pero... pues eso, que... tampoco quiero que estén en un
colegio... yo tampoco tengo a mis hijas en un colegio del principe
Felipe, ¢ sabes?, porque le pasa lo mismo, el principe Felipe tiene 10
y la mia tiene 5, con lo cual tampoco me parece que tiene que estar
con niflos que su maxima ilusién en la vida sea montar a caballo e
irse a esquiar a Saint Moritz, porgue la mia no puede hacerlo...
(Lourdes)

R: A mi me gustaba que fuera un centro concertado, por seguir la
misma ténica que habiamos iniciado, y, dentro de los que habia, a
mi me gustaba mas el... P. que el V., por ejemplo.
O: ¢ Por qué?
R: Pues, porque a mi me parecia que el V. era un poquito mas
elitista. Yo no queria tampoco que mis hijos se volvieran unos
pijorros.

(Remedios)
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8.1.1. La escuela privada como garantia de seleccion

En la misma linea de lo que hemos presentado anteriormente, los colegios
privados se presentan como una garantia a este respecto. De esta forma,
coincidimos con los resultados de la investigacion de Ball, el cual concluye
sefialando cdmo “el sector privado es una posibilidad eternamente presente,
una tentacién, una ruta de escape, un recurso obvio para muchos de estos
padres; esto es, para aquéllos que pueden permitirse el pago de las cuotas”
(2003a, p. 55). En nuestro caso, si nos centramos en aquellos padres que
eligieron centros privados, vemos cémo son dos los argumentos mas utilizados
para justificar dicha eleccion. En primer lugar, la posibilidad de elegir o controlar
el tipo de relaciones que entablara su hijo. El hecho de que sus hijos puedan
encontrar “malos” compafieros de clase y, por tanto, recibir “malas” influencias
preocupa mucho a estos padres, es algo que “da miedo”, en palabras de Pepa.
Desde la perspectiva de estas familias, se ha invertido mucho esfuerzo en
lograr un entorno estable y facilitador para sus hijos, siendo conscientes de las
consecuencias que el grupo de pares puede tener para los mismos, asi como

su “fatal” desenlace con vistas al futuro.

E: Y mi hijo el pequefio a mi me ha supuesto mucha dedicacion.
Mucha dedicacién porque, mientras yo estaba atendiendo a mi
madre, él se dedicaba a salir mucho con los amigos, amigos no
muy gratos, sobre todo, no es que fueran mala gente, sino que
pasaban de los estudios, y ésa es la influencia negativa que él ha
sufrido, las amistades. Si tu te echas amigos donde los amigos no
te estimulan nada mas que a dejar de trabajar y dejar de estudiar,
I6gicamente, terminas imbuyéndote, y mas cuando el caracter no lo
has terminado de formar y los criterios no son los tuyos, sino los del
grupo. Y, bueno, me pill6 que yo lo veia que la cosa estaba
complicada y ya no me importaba tanto el estudio como que la
persona se me fuera a la mierda.

(Elisa)

P: (...) si a lo mejor si hubiera vivido en el centro si hubiera... se
hubiera quedado en el J., yo no tengo ningln problema... yo,
fueron... lo que... lo que me obligd a cambiarlo fue la situacion...
nuestra, aqui no hay colegios... bueno, ahi hay un colegio, pero yo
no quiero llevarlo ahi... porque... yo sé lo que hay en toda la calle, y
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yo no quiero que esté... y hay de todo...y no he querido, y como
tengo nada mas que uno... pues...
(Paula)

P: Pues, muy sencillo, porque un nifio que estad acostumbrado a un
sistema de trabajo y yo, pues la verdad, estoy contenta de la forma
gue va y no me gusta que lleve otro ritmo... porque no sé con quién
se va a juntar. Entonces, el miedo a que tenga otras junteras y me
lo lleven por otro sitio. Como ahi yo lo tengo mas o menos
controlado, pues, prefiero que siga o en ese colegio 0 yo busco uno
gue me de confianza. Que no me importa gastarme el dinero con
tal de que mi hijo saque una buena educacion.

(Pepa)

En estos fragmentos aparece claramente, de nuevo, una utilizacion de la
educacion desde la perspectiva del “céalculo racional”. En este caso, Pepa
considera que merece la pena destinar parte de los recursos familiares, en este
caso econdémicos, con el objetivo de ganar una “buena educacion” o, dicho de
forma méas simple y directa, ellos estan pagando para asegurarse un entorno

“seguro” para sus hijos.

La segunda razén, por la que se considera la educacion privada como la
opcion “mas valida” es debido a la oferta de una educacion de caracter
religioso. Para los padres que se definen a si mismos como “practicantes”, la
seleccién de un centro que participe de dichas convicciones se convierte en un

aspecto prioritario, al menos a nivel formal de su discurso:

M: Y, luego, porque también nos preocupa el tema de formacion
moral, la religidbn. Nosotros somos catélicos practicantes y nos
interesa que los nifios estén educados bien en ese sentido.
Entonces, los colegios que han estado, han sido colegios de monjas,
gue les han ensefado bien y aqui también.

(Mario)

R: También iba buscando una educacion religiosa, que tuviera cierta
influencia religiosa, y me gustaban los privados.
(Remedios)

J: Y, evidentemente, yo soy catdlico y creo que el catolicismo no te
va a decir nada negativo para la formacién de una persona. Es decir,
yo quiero que mis hijos reciban esa misma informacion. Yo he
recibido esa misma informacion, no me ha ido mal en la vida y quiero
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La eleccion de un centro religioso esta vinculada a la experiencia personal que
estos padres vivieron en su tiempo como estudiantes, como sefialdbamos
anteriormente. Para ellos, sus “antecedentes”, su propia experiencia en
colegios religiosos, “no fue tan mal”, al margen de los estereotipos que, segun

ellos mismos, existen sobre los mismos, como puede observarse en los

que ellos también reciban esa misma informacién y la estan
recibiendo. Y creo que estamos formando unas personas bastante
aceptables para el futuro.

(Julio)

siguientes fragmentos:
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P: (...) ademés, a mi gustaba también que estuviesen en colegios
religiosos.
E: ¢Por qué?
P: ¢Por qué? Pues porgue yo he estado en religiosos. Me ha ido
muy bien. Y me gustaba que tuvieran una moral un poquito en
condiciones. Que no sélo lo que yo les diera sino que aprendieran
también de los deméas. Tampoco yo no les podia ensefar tanto como
estas personas que estan mas preparadas que yo. Me refiero al nivel
religioso incluso. A mi eso me ha ido bien y siempre esa base la
tienes ahi. Por mucho que digamos: «uh, tanta misa, tanta misa, y
todos los dias...». Pero luego, en el fondo, eso esta ahi.

(Pepa)

E: Vamos, en igualdad de condiciones, que hubiera dos en un
mismo... ibamos al religioso. Pero, ¢por qué? Pues por nuestra
educacion, no es por... por nuestros antecedentes.

(Elena)

M: Yo, el colegio por ejemplo... una formacion religiosa del colegio y
no somos muy religiosos, ni mi marido ni yo somos, por ejemplo,
como tus padres, que son muy religiosos y van a... pero como yo
sabia que yo no le iba a dar esa formacién que ellos van a necesitar,
gueria que la complementaran un poco no, porque yo los puedo
llevar un dia a misa pero no voy a saber darle una catequesis por
decirlo de alguna manera porque a lo mejor yo tengo esa formacion,
esa base, que aunque yo he estado en un colegio y he estado
interna y he rezado todas las noches un Remedios pero lo he rezado
de carretilla, no, pero a lo mejor... y entonces digo, pues bueno, por
darle, formarlos un poco mas de lo que nosotros pudiéramos dar.
(Marta)
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Estas dltimas palabras de Marta abren un nuevo frente a la hora de interpretar
esta opcion unilateral por los centros de corte religioso. Como sus palabras
denotan, siempre se busca un afiadido, algo que debe darse, ademas del
caracter religioso del mismo. A medida que nos adentramos en la conversacion
con la propia Marta, este atributo sale a relucir de forma mucho mas clara,

como puede observarse:

M: (...) elegimos T., lo primero que queriamos era un colegio
religioso, que tuviera, pues, dentro de lo que nosotros conociamos,
dentro de las, como siempre preguntas te informas, pues que tuviera
un buen sistema educativo dentro de lo que nosotros creemos,
considerdbamos, que tuviera buena... buen nivel ¢no?

(Marta)

M: Mira, nosotros hemos elegido para nuestros hijos, siempre, una
educacion catélica. Entonces, para nosotros era bastante importante
gue el centro donde estuvieran tuviera esa...
J: Esa formaciéon humana, formacion ética, también, y que fuera un
buen colegio.

(Ménica y Jesus)

Este aspecto es especialmente importante ya que si no se comparte
formalmente una creencia basada en principios y vivencias religiosas, si se
admite y acepta que el marco moral propuesto es adecuado y compartido. Por
un lado, se rechaza un perfil de persona religiosa y practicante, llegando en
ocasiones a términos despectivos con respecto a éstos, cuando, por ejemplo,
Jacinto los define como “meapilas”. Sin embargo, a su vez, se aprecia este
perfil de persona con un determinado esquema valorativo, como veremos mas
adelante, y, quizds mas importante, se reconoce la imposibilidad de los padres
para transmitirlo, ya que no participan de dicha experiencia religiosa. Se
produce, por tanto, una apropiacion de los principios religiosos con la finalidad
de crear un perfil de persona moralmente valido, alejandose de lo que a simple

vista pudiera considerarse como una clara contradiccion sin sentido:

R: No es exactamente la religion.
J: Nosotros no somos una familia practicante.
R: No.
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J: Somos... vamos a misa, cuando eran mas chicos ibamos mas a
misa...
R: Si, ahora también vamos de vez en cuando. Tampoco vamos
constantemente.
J: Nuestra familia, pues, si son mas... pero nosotros, como
matrimonio, hemos sido un matrimonio muy de... no hemos sido
muy meapilas, digamos. Y a nosotros si nos apoyaba el hecho de
gue tuvieran esa influencia externa. Nosotros solos, yo por lo menos
con todas mis contradicciones, no me veia yo capacitado para darle
esa formacibn a mis hijos. Pero, por historias, o por las
contradicciones que teniamos, si queriamos que nuestros hijos
entraran por ahi y luego, ya, decidieran, ¢no?(...)
R: Si, pero yo mas que el hecho en si de lo que es la parte religiosa,
a mi lo que me gustaba es... 0 lo que a mi me interesaba es que
tuviera...
J: Una serie de valores... orden...

(Remedios y Jacinto)

8.1.2. La escuela publica como una ventana al mundo

La eleccion por una educacion de caracter publico es defendida por todos los
padres que optan por esta opcién, en un primer momento, desde el prisma
ideolégico. Referencias a los valores democraticos, el pluralismo, el bien
comun, la apertura y la tolerancia, entre otros, son la bandera de este grupo de

padres que se definen a si mismos como “progresistas”, como ocurre en el

caso de Puri:
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P: Yo soy un claro defensor de la escuela publica , todo hay que
decirlo, lo quiero remarcar y no sélo porque objetivamente creo que
es lo més adecuado, la escuela de todos, la escuela multicultural, la
escuela mas democratica, mas abierta, mas tolerante sabiendo que
alli los elementos singulares como profesorado y tal puede haberlos
realmente de todo pero en su conjunto como institucion a mi me
parece que lo que se aproxima mas a lo que pienso de lo que
debian ser estos grandes servicios como la sanidad o la educacion,
siempre he tenido claro por tanto ser coherente entre lo que pensaba
y lo que hacia, y de hecho mi hijo empez6 en primaria, bueno infantil
primero y luego primaria en un centro publico de Maracena que se
llama , ahi termino su Primaria y paso6 al centro de Secundaria que
hay en el pueblo que es el F.

(Pedro)
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P: Y, entonces, pues, cuando tuvimos hijos, pues, mas o menos, los
dos teniamos claro que queriamos la ensefianza publica. ¢ Por qué?
Bueno, primero porque mas o menos tenemos una ideologia
progresista y queremos defender la ensefianza publica, y creo que la
mejor forma de defenderla es usandola y no mandando a tus hijos a
la privada.

(Puri)

Para estas familias de clase media, la experiencia de sus hijos en la escuela
publica es beneficiosa y contribuye a su desarrollo integral como personas. Se
produce, como también apunta Jordan y sus colegas (1994), un abierto
rechazo por la seleccién del alumnado en funcion de su procedencia social tal
como se produce en los centros educativos concertados y privados. Dicha
seleccién se considera desde la perspectiva del “elitismo”, lo cual no concuerda
con sus ideales y planteamientos ideoldgicos y politicos, como sefialamos
anteriormente. Aunque se detectan “problemas” y “situaciones peligrosas”, e
incluso éstos se experimentan en primera persona, N0 Se encuentra otra

alternativa valida, como es el caso de la hija de Alejandro:

P: Sigo defendiendo de que en una institucion escolar como en este
caso la concertada, que podia tener una seleccién del alumnado, y
digamos que hay un ambiente formal mas de orden y, no sé, mas
disciplina, vamos a llamarlo de esa manera, hubiera cambiado. Y te
digo que esta contrastado objetivamente porque los datos al final asi
nos lo demuestran.

(Pedro)

A: jHombre!, y porque yo qué sé... bueno, ella cuenta anécdotas del
instituto de aqui, dices yo... conozco a todos los delincuentes... oye,
y me llevo bien y todas las cosas pero... por alli en las clase, bueno,
venderte chinas y cosas de esas pero... facil ¢no?, llegar los crios
con las motos... bueno, bueno... dices, alli has visto... se ven cosas
gue tu no te puedes imaginar, seguramente sera menos, que la
ilusién de los crios la magnifique y tal pero que... que si... citas para
pelearse... al salir del... bueno, ha intervenido la policia... hubo un
conflicto, en ese sentido...

E: ¢ Pero siempre la habéis mantenido ahi?

A: Pero la he mantenido ahi, si, si... ese... porque... la alternativa es
una educacion elitista fuera de... sitio, yo no creo... no me parece
adecuado.

(Alejandro)
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En este sentido, quizas sea éste uno de los aspectos mas valorados por los
padres de clase media que eligen este tipo de educacion para sus hijos. Ellos
buscan que éstos se encuentren en un ambiente que sea reflejo de la vida real,
fuera del colegio. Dicha heterogeneidad de las aulas ayudara a sus hijos a salir
de la “urna de cristal” en la que los chicos de los centros privados se
encuentran, facilitando asi el encuentro con el mundo. Este aspecto puede ser
interpretado, a su vez, desde una perspectiva diferente, como sefala Ball.
Segun este autor, en estos fragmentos, al igual que en otros similares que él
encuentra en su estudio londinense, “podemos ver la importancia otorgada a la
construccién de identidad y distincion de uno mismo frente a otros. (...) El
sentido de mezcla social en las escuelas, que es, a la inversa, una
representacion de exclusividad o cierre, esté situado dentro de una conciencia
experimental de la demografia local” (Ball, 2003a, p. 63). Desde esta
perspectiva, dicha eleccion por la heterogeneidad no seria una apuesta por la
igualdad y la justicia social, sino, de cierta forma, una herramienta mas utilizada
por dichas familias para afianzar la creacidbn de una identidad de clase
“diferenciada” por parte de sus hijos. En otras palabras, “se habla mas de la
bondad de «conocer» personas de otros niveles socioeconémicos mas que de
«hacerse» amigos de ellos e integrarlos en sus redes” (Power et al., 2003, p.
61):

A: Entonces era un poco... 0 bien delegar la educacién de mis crias
en un colegio, y un poco que fuera lo que Dios quisiera, o bien tomar
mas parte en la educacion de mis crias a través de un colegio
publico... no sé si... jclaro!, un colegio publico, que era mas real con
la vida que... que nosotros llevabamos ¢,no?, puesto que eran, todos
sus vecinillos que iban al mismo colegio, habia una continuidad entre
las amistades en la calle y las amistades en el colegio, y un saber...
lo que en la vida te viene ¢no?, no es sacarlo de... yo ponia el
ejemplo extremo ¢,no?, lo sacas de tu casa, lo llevas al Z., alli... tal,
luego vienen a tu casa, aqui no se relaciona con nadie, una
educacion muy experimental ¢no?

(Alejandro)

P: Yo creo que soy una de las personas que, afortunadamente que
no soy la dUnica, de que tengo una cierta conciencia social y del tipo
de sociedad que quiero, entonces, hay que optar, y, sabiendo que mi
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hijo iba a estar en aulas, pues, con chicos de su entorno y que habia
en su clase uno, dos o tres chicos con discapacidades, y, entonces
no tanto, pero ahora ya si, con alumnado inmigrante, yo elegia eso
sabiendo de que eso es la sociedad, yo no quiero meter a mi hijo en
una urna de cristal que luego vaya a encontrarse que la sociedad es
lo que es y es diversa.

(Pedro)

En esta misma linea, Power y sus colegas advierten de la facilidad a la hora de
“romantizar las escuelas comprensivas como proveedoras de entornos donde
todos los estudiantes puedan entrar y donde las redes sociales traspasaran las
fronteras culturales y de clase” (2003, p. 59). De la misma forma que estos
investigadores descubren la “irrealidad” de dicha afirmacion, en nuestro caso
se constata este mismo hecho. Las familias de clase media que optaron por la
escuela publica, en la mayoria de los casos, no lo hicieron por “cualquier
publica”. Elisa, por ejemplo, opta por un centro publico, no por cuestién de falta
de recursos econdémicos, como ella misma afirma, sino por “criterio”, como
veiamos anteriormente en otro fragmento. A su vez, ella es maestra en un
centro de titularidad publica, por lo que conoce el funcionamiento del sistemay
dispone de los contactos suficientes para asegurarse que sus hijos entraran en
un centro con “muy buenos niveles” y en la misma zona que otro de gran
prestigio en la ciudad, el cual, por cierto, sera en el que cursardn a
continuacion la etapa de Educacion Secundaria y el Bachillerato. Por su parte,
Alejandro, el mismo que defendiera anteriormente la necesidad de no
“contaminar” la heterogeneidad social de la clase de sus hijas, ahora reconoce
gue, aungue le correspondia “por zona”, era consciente de la “buena fama” del
centro al que éstas accederian. Este ultimo llega incluso a reconocer que “en

caso de problemas se hubiera tenido que plantear qué hacer”:

E: A lo mejor no llegan a los niveles de los R., porque alli van otro
tipo de alumnos, como te digo, padres muy selectivos que son
capaces de pagar lo que haga falta. Yo no era por el dinero, porque
el dinero, los medios, los tenia, era por criterio, como te digo. Y,
bueno, decidi C. por eso, por ese criterio de esa compariera que me
informé que alli habia unos niveles muy buenos y, ademas, estaba
colindante al instituto S..

(Elisa)
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Como afirma Alejandro, “dentro de la ensefianza publica hay sitios y sitios”. En
otras palabras, un centro educativo por el hecho de ser publico no es garante
de nada, existiendo gran heterogeneidad entre sus caracteristicas y
singularidades, como veiamos al principio. Por su parte, Mario matiza este
aspecto reconociendo que, ademas de heterogeneidad, también se produce

una cierta seleccion del alumnado de forma indirecta en funciéon a su clase

A: Era el que les correspondia, y ademas, pues la verdad, tenia
buenas referencias ademéas. Esa es de las veces que menos...
conflicto me cred... porque bueno, dentro de la publica hay... dentro
de la ensefianza publica hay sitios y sitios ¢no? jHombre!, pues
tedricamente... aqui en Maracena tenemos una semipublica, son las
monjas.... ¢£no?, y las monjas tenian mejor fama que el colegio
publico, pues no queria monjas, vamos... monjas de nifias solas...
gue no, no queriamos... y no, no, no lo planteamos en ningun
momento... han ido las tres... hombre, a lo mejor si las cosas
hubieran ido mal, me hubiera tenido qué plantear qué hacia ¢no?, no
lo sé... probablemente... es que no me fueron mal, es que no... no
fueron mal las crias. (...) Y dentro de eso, el K. tedricamente, pues
tiene... nombre, es la vez que menos conflicto he tenido a la hora de
decidir, digo, jmira!, me ha tocado dentro... de lo que hay... de la
gama, pues, por lo menos tiene fama ¢,no?

(Alejandro)

social dentro de estos centros:
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M: ... pero es curioso, los nifios que no... que no asisten a religién,
no todos ¢eh? No todos... hay nifios buenisimos que no asisten a
religion jeh! Pero... alli los que se tiran asi... asi por motivos de
horario ¢no? Claro... todos lo nifios, por ejemplo, que dan francés...
pues no suelen dar... bueno, al revés, los que dan refuerzo en
Lengua y en... (...) Matematicas, no suelen dar Francés, al primer...
en los primeros cursos... quieras que no ya estads haciendo una
seleccion ahi... nifios que han tenido problemas en Lengua y en
Matematicas, pues... van muy poco... mas flojos que los que... que
por qué, bueno, por lo que sea, la razon... que venga mal de la
escuela, porgue los padres no le ayuden o que los nifios no... eso
ya... el problema seria muy... largo de contar, pero evidentemente,
el nivel de los nifios que van a francés, es superior a los nifios que
se quedan con Lengua y Matematicas. Que por qué lo hacen ellos,
pues muy claro, “vamos a homogeneizar un poco los cursos”, ti no
puedes tener los... un nifio que esta en Francés, sacarlo... de esa
clase, o darle francés en vez de darle Lengua y Matematicas ¢no?
Los nifios... yo pienso que va en beneficio de los nifos... pero te
repito, que... los que dan Lengua y Matematicas de refuerzo, pues
suelen ir con mas atrasillo ¢no? Que... que los que van a Frances.
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E: Y en el instituto ¢ta has visto que han hecho... de alguna forma
mas directa o indirecta, que establecen esa diferencia entre...
cursos, clases que van mejor y clases que van peor?
M: Si. Si, si, si... jclaro! jclaro! jclaro!

(Mario)

En caso de la confirmacion de estas afirmaciones estariamos ante un caso de
diferenciacién, de un filtrado del alumnado en funcién de sus capacidades, lo
gue en la literatura inglesa se conoce como “setting”, y que, aun estando
prohibido explicitamente por la legislacion en vigor, han constatado otras
investigaciones en nuestro pais (Fernandez Esquinas, 2004). El propio Mario
sefiala una segunda dindmica que se produce en el seno de la educacion
publica y que estaria directamente relacionada con dicha seleccion del
alumnado. De hecho, €l la denomina como “seleccion natural”, refiriéendose a
que con el paso de los afios y las “barreras” presentes a lo largo del proceso
educativo, como las definiera Valentin en el capitulo anterior, el propio sistema
irfa dejando atrds a un niumero determinado de alumnos, como pusiéramos de

manifiesto en el capitulo segundo.

M: Luego ya las clases... luego se repiten en primero; de hecho, si td
vas al instituto, pues hay tres primeros de ESO, tres segundos, y
conforme van subiendo los cursos, quedan menos... hay un primero
de Bachillerato de Ciencias, o0 sea, que ya la seleccion... los mismos
ninos se... abandonan los estudios... hay... hay... quieren hacer
ahora también, unos cursos paralelos, para los nifios que... que no
por... por la edad, el Graduado Escolar, pero ahora, pues quieren
hacer un curso, que por lo menos se... (...) obtengan el Graduado
Escolar ¢no? Pero que eso es la seleccion natural como yo digo,
¢no? (...) alli en el instituto pues son examenes, y... el que aprueba,
aprueba y pasa, y el que no aprueba, pues no pasa... €s como...
una seleccién ¢,no?

(Mario)

Como vemos, las motivaciones que mueven a las familias de clase media a
elegir un centro publico se presentan de forma mas compleja que lo que en un
primer momento pudiera concluirse. Aunque volveremos sobre este aspecto a
lo largo de este capitulo, por el momento, podemos afirmar que mientras que el
perfil de padres que atienden a la educacion privada es mas confuso, el de
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aquéllos que eligen la publica es mas reducido y concreto, respondiendo a dos
variables significativas en el caso de las familias de clase media. En nuestro
estudio, dentro de dicho perfil estan aquellos padres cuyo capital principal es el
cultural y, a su vez, han experimentado, al menos uno de los miembros de la
familia, la educacion en centros publicos de forma satisfactoria durante su

etapa como estudiantes.

8.2. El proyecto educativo: un punto de confluencia entre
escuelay familia

Un segundo aspecto que destacamos a partir de nuestro estudio sobre el
proceso de valoracién de los distintos centros educativos por parte de las
familias de clase media, es la importancia concedida a la existencia de un
proyecto educativo claramente definido en ambas instituciones, familiar y
escolar. Existe una particularidad a este respecto, ya que son tan sélo los
padres cuya eleccién se decantd por centros de corte privado los que aluden a
este aspecto. La eleccidén de centros privados parece favorecer la posibilidad
de elegir un proyecto educativo acorde con los principios familiares, lo cual se
envuelve en todo un discurso acerca de la pérdida de valores en la escuela

publica, legitimando y reforzando asi su eleccion por la educacion privada:

V: También me interesaba un poco el funcionamiento de los equipos
docentes en el aspecto curricular.
E: ¢ En qué sentido?
R: De organizaciéon, de coherencia de los equipos, de continuidad,
¢no?, de no excesivo individualismo y tirar cada uno por su lado,
sino un proyecto, que estaba, que en el momento en que, entiendo,
que hay un equipo docente que funciona es que, al menos debajo,
hay un proyecto minimo educativo, ¢no?, de trabajo y en muchos
ambitos. Desde la eficacia, a lo mejor, en las estrategias de
ensefianza hasta en los valores que se puedan ir incorporando en el
trabajo. Ese determinado conocimiento también me daban de que
funcionaba bien T.

(Valentin)
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De esta forma, se busca una sintonia entre el proyecto familiar y el propio
centro educativo. Esto dltimo implica “altas dosis” de conciencia e
intencionalidad respecto a lo que se pretende alcanzar con la educacion por
parte de la familia y el papel que ésta juega al respecto, lo cual supone una
cierta toma de conciencia del habitus familiar. Nos permitimos aqui un uso
amplio del término aplicandolo, mas que al individuo, al conjunto familiar. De
esta forma, puede afirmarse que en aguellos momentos importantes en los que
la identidad familiar esta en juego, los miembros de ésta, especialmente los
padres, toman conciencia de su propio habitus, y cogen las riendas del proceso
de creacién de clase social, favoreciendo, asi, procesos de reproduccion social.
En la misma linea apuntada por Taylor (2001), los padres primero eligen el tipo
de “producto” particular que quieren y después se deciden por la escuela
concreta que les ofrece ese producto, como vemos en los siguientes

fragmentos:

M: Aparte que no en cualquier colegio. También elegimos el colegio
privado que mejor nos parecia a nuestra forma de pensar. Bueno,
pues, estamos contentos.

(Ménica)

J: Y asi es como yo los estoy educando y, como yo los estoy
educando de esa forma, yo quiero que la educacion que yo les
estoy dando en un lado, continle en el otro sitio, que estan siete
horas todos los dias, también. Porque si yo les doy una educacion,
en el centro le dan otra diferente y luego, los amigos, recibe otra
cosa distinta, pues, el chaval se esta haciendo un lio. Yo lo que
quiero es que lo que yo eduque en la casa sea lo mismo que en el
terreno escolar. (...) Como te he dicho antes, nosotros hemos
puesto la base. Y nosotros hemos querido que esa base se
mantenga en el centro que hemos elegido para nuestros hijos.
Nosotros complementamos la educacién que reciben nuestros hijos
alli con la que nosotros le damos en la casa y a la inversa.

(Julio)

Aqui hay dos aspectos que entran en juego de forma directa. Por un lado, se
demuestra la importancia concedida por estas familias a la educacion, dado el
esfuerzo que dedican a decodificar el funcionamiento de los distintos centros,

incluso a este nivel de profundidad. Y, por otro lado, estrechamente vinculado

223



La incidencia social de las estrategias de eleccién de centro...

con el anterior, encontramos una importante acumulaciéon de capital cultural
valido para analizar estos elementos, como viéramos en el capitulo anterior. El
analisis y la importancia concedida a los proyectos educativos de los centros
denota una especial dedicacién en términos de tiempo y esfuerzo, pero, a su
vez, de las herramientas necesarias para poder comprender y decodificar éstos
altimos, no tan so6lo en términos académicos sino, de forma mas amplia, en
relacion con la “formacion integral de la persona”, como vemos en el siguiente

fragmento realmente esclarecedor al respecto:

C: Analizamos muchisimo el proyecto educativo, lo analizamos
mucho... nosotros analizamos muchisimo el proyecto educativo,
estuvimos en muchisimas reuniones con todo el equipo, el equipo de
direccion...
E: ¢ Qué os interesaba de eso?
C: Pues, efectivamente, lo que es el proyecto educativo. O sea, no si
vamos a dar hasta las raices cuadradas o solamente cuantas horas
de matematicas... tampoco me importaba... no nos importaba, lo que
nos importaba realmente era que cuidaran la formacion integral de la
persona.

(Carmen)

Fruto de este analisis, al que hace referencia Carmen, estos padres descubren
gue no todos centros presentan proyectos educativos validos para ellos, sino
gue debe encontrarse uno que se equipare al proyecto educativo existente en
la familia. Es necesario sefalar el filtro impuesto sobre los distintos centros por
la existencia de un plan educativo familiar, un “ideal de persona” y la conciencia
de los mecanismos por los que se llega a realizar este ultimo, por medio de una
educacion de caracteristicas muy concretas. La propia Carmen vuelve a

explicitar este aspecto de forma clara:

C: Y ahi pienso que la publica, pues, deja mucho que desear (...)
Porque pienso que no hay un proyecto educativo, como tal. Est4,
desde mi punto de vista, bastante politizado. No son los objetivos,
aunque te encuentras de vez en cuando al tipico maestro, ¢no?,
pero cuando conoces un poco, porque lo conoces de fuera y has
tenido la oportunidad... y no los ves al mismo profesorado motivado.
Para mi es fundamental que, si ti no estas motivado y estds metido
en un proyecto, ti no puedes trasmitir eso, ¢no? (...) Entonces,
pienso que es demasiada responsabilidad, y pienso que cuando hay
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detrds... pues, desde mi punto de vista, por ejemplo, yo en el W. lo
gue he encontrado es un proyecto educativo, y los profesores estan
inmiscuidos en ese proyecto, con lo cual trasmiten algo, ¢ no? Igual
gue, por ejemplo, pues, me costdé muchisimo estrés los afios de
Ignacio en... habiendo un proyecto educativo, pero en cambio no
estaban los valores que yo consideraban que debian estar en el
nifo, ¢no? O sea, una competitividad muy agresiva, no estaba de
acuerdo... la dejadez del otro proyecto... O sea, que he vivido... En
cambio nunca hemos ido... nunca... pienso que es verdad, que en la
publica tampoco... pero es por... no sé, quizas... tal vez por la
importancia que le das a esas edades, ¢no?, de estar como madre,
controlar, que es lo que se le esta inculcando al nifio. Que es que
para mi el colegio es, como te he dicho antes en la guarderia, es una
continuidad de la casa, o sea, no es que el nifio va a aprender alli a
sumar y restar y se vuelve. El nifio alli va a aprender valores ético,
valores morales... 0 sea, va a aprender algo mas, entonces, pues,
siempre esperas de ese colegio algo mas, y yo, pues, en el colegio
publico, en la Primaria, no lo veo.

(Carmen)

Claramente se puede observar como existe un claro sentido de continuidad
entre la escuela y la familia con respecto a los principios educativos. Lo que se
valora y se pide en un sitio es similar en el otro, y asi los jévenes no
encuentran disonancias que distorsionan su esperado desarrollo. En este
sentido, como hace Ball (2003b), podriamos definir el hogar como un “segundo
lugar de escolarizaciéon”. Este hecho nos obliga a considerar la organizacion y
los valores familiares, mas alla de la configuracion y la politicas existentes en
los mercados educativos locales, cuando nos planteamos la explicacion de los
mecanismos y dinamicas de eleccion de centro, ampliando asi de forma

necesaria nuestro objeto de estudio.

Es en este punto cuando el caracter publico o privado de los centros se
introduce como elemento explicativo en nuestro modelo. Como deciamos, son
exclusivamente los padres que han optado por centros privados aquéllos que
hacen referencia a la existencia de proyectos educativos acordes entre el de la
familia y el del propio centro. De forma generalizada, se reconoce un fuerte
individualismo por parte del profesorado en el sector publico, principalmente
durante la etapa de Educacion Secundaria y Bachillerato, lo cual impide la

creacion e identificacion de proyectos compartidos, visibles para las propias
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familias, en contra del fuerte sentido de trabajo en equipo que éstas perciben

en la escuela privada:

V: Hombre, yo si veo un aspecto positivo, por ejemplo, el tema de
la... y aqui entramos en otro @mbito que es el de las relaciones
laborales, ¢no?, la libertad con la que venimos funcionando como
empleados publicos y la menos libertad profesional que tienes como
empleado en un centro de la concertada. Pero eso es un elemento,
entiendo yo, un factor que esta jugando quizas a que se posibilite,
¢N0?, un poder trabajar mas en grupo y menos individualmente. (...)
En la concertada que se pueda trabajar mas en equipo.

(Victor)

J: (...) lo de la unanimidad es importante. Es decir, que haya una
linea en el que todo el mundo tenga por lo menos que intentar
seqguir, y si no te van a tirar de las orejas porque tu estas ahi por
un... no solamente porque necesitas un trabajo. (...) Y yo creo que
la deriva que tomo la... desde todos los cambios politicos que ha
habido, la deriva que ha tomado la publica, en mi opinién, que es
una cosa mia, ha sido negativa, en el sentido de que no ha habido...
en los centros, tengo yo la idea, de que en los centros publicos no
hay una linea. Ahi cada uno... lo de la libertad de céatedra, se ha
exportado de la Universidad, ¢no?, y cada uno toca su pito y no
existe, me da a mi la sensacion, no conozco ese mundo, de que no
hay unanimidad de criterios y que la cosa va como disgregada. Y
eso se les trasmite a los nifos. Entonces, yo prefiero meterlo en un
sendero y que luego él decida, es lo que yo hablaba antes.

(Jacinto)

Consecuencia directa de esto ultimo, segun estas familias lo mas destacado es
el “cardcter integrado” de dichos proyectos. Uno de los aspectos especialmente
valorados es la posibilidad de continuidad dentro del centro durante todas las
etapas propuestas por el sistema. El que los hijos no tengan que cambiar
periddicamente de centro, se mantengan en un entorno estable que garantice
la comunicacion entre los profesores de los distintos cursos y la posibilidad de
evitar posibles distracciones en dichos pasos, se considera uno de las
aspectos mas positivos de los centros educativos concertados y privados, los
cuales, mayoritariamente, ofertan todas las etapas educativas, a diferencia de
los centros publicos:

Lo cierto es que la concertada, ves una mejor organizacién escolar,
¢eh?, una mejor organizacion del curriculum, ¢eh? Juega también,
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quizds pueda jugar también, el que, en este caso, en el mismo
centro, puede ser un elemento, puede ser un factor, no lo sé, de
continuidad, ¢no?, desde Infantii hasta Bachillerato, ¢no?, debe
serlo, es mas fécil el traslado de informacién de una etapa a otra, el
conocimiento, ¢no?, del alumnado, mas como su casa, desde
chicos... a ir cambiando de un centro de Infantil, Primaria, otro de
Secundaria, ¢no? Veo un mayor escalonamiento en el area, en las
areas de aprendizaje.

(Valentin)

Por ultimo, al igual que ocurriera con la eleccion entre publica y privada, el
proyecto educativo del centro es utilizado como una herramienta de seleccion.
Implica seleccion de las familias que hay en el centro en virtud del grado de
conexion existente entre sus proyectos familiares y el de aquél. El proyecto se
sitla por encima de las propias configuraciones y situaciones familiares y es un
aspecto prioritario, con lo que se garantiza que no todas la familias tengan

cabida en un determinado centro:

C: Simplemente, para mi punto de vista, el tema de seleccidén es
importante a la hora de que si ti quieres llevar a cabo realmente un
proyecto educativo. Es que parece como una fantasmada y al final
€S un negocio: yo pago Yy el nifio recibe clases, recibe mas clases de
la cuenta porque pago, ¢eh?, y, ademas, encima de todo le puedo
exigir al profesor. Hasta ahi ésa es la imagen, desde mi punto de
vista, fria de lo que es un colegio privado, ¢eh? Fria, cierta, cierta y
fria. No es la mia. La mia es que si los nifios estan ahi es porque yo
he decidido pagar su ensefanza, ¢eh?, y yo le exijo al colegio que
haga la continuidad que tengo yo.

(Carmen)

J: (...) pero si van buscando el que sus hijos tengan una disciplina,
les den una serie de valores, haya unas normas, que no sea todo:
«yo entro, yo salgo, cuando me da la gana, yo me voy... esto, yo
fumo en la puerta, no sé qué... yo...» Es decir, que si, que vivan
unas normas. No serd tan poco interesante para los padres un
determinado colegio, o algo habran oido, cuando luego buscan
ése... y muchos hijos de antiguos alumnos que van alli: «no es que
yo quiero que a mi...».

(Jacinto)

La importancia concedida a la existencia de un proyecto educativo, “publico y
publicitado”, puede entenderse como el resultado de la puesta en practica de
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una nueva estrategia de cierre social excluyente por parte de las familias de
clase media. La diferencia, en este caso, es que son las propias familias las
gue estarian forzando a que dicha seleccién y exclusién la realicen los propios
centros, en base a criterios “oOficiales”, lo cual las descargaria de
“responsabilidades” con respecto a los efectos sociales de dicha seleccion.

8.3. El ambiente general de un centro: la busqueda del entorno
propicio

Una vez examinado el proyecto educativo, ya sea de un centro educativo
publico o privado, la siguiente caracteristica que debe cumplir el centro es que
disfrute de un “buen ambiente”. Van Zanten encuentra esta misma situacion en
su investigacion sobre la periferia de Paris. Esta autora revela como las
familias de clase media se presentan “fuertemente protectoras respecto a la
experiencia escolar de sus hijos y respecto a la elecciébn de escuelas que
tienen reputacion de tener un buen «clima»” (Van Zanten, 2003, p. 113). Este
atributo hace referencia a la valoracion de determinados elementos
relacionados con el orden expresivo de las escuelas al que haciamos
referencia anteriormente. Como sefialan Gewirtz y sus colegas, estos padres
buscan un “ambiente totalizante donde es mas facil seguir la corriente que ir en
contra” (1995, p. 56). Este “buen ambiente” es experimentado de forma distinta
en funcion del tipo de escuela. Agquéllos en escuelas publicas valoran la
dimension social del centro, pero expresan ansiedades respecto a que sus
hijos puedan encontrarse con un “mal grupo” o los problemas “tipicos”
vinculados o relacionados a este tipo de centros, los cuales se perciben incluso

a través de medios de comunicacion, como vemos:

P: Ese instituto esta bien, ¢eh?, ese instituto tiene gente seria. Son
gente trabajadora y es un instituto que hay buen ambiente, que para
mi es también muy importante.

O: ¢ A qué te refieres con que es un buen instituto?

P: Que no hay problemas de disciplina o problemas de esos que
salen en la tele, ¢no?, de violencia escolar, violencia en las aulas...
Parece que no hay demasiada droga, ya no lo sé, de eso, al menos,
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yo no me he enterado (risas). Pero parece que no, parece que no,
en este tema.
(Puri)

Otro de los riesgos que se presentan dentro de la enseflanza publica, tal y
como también observan Power y su equipo, es que sus hijos no fueran lo
suficientemente motivados en estos contextos, “o sean discriminados y
estigmatizados por ser «demasiado inteligentes»” (Power et al., 2003, p. 52).
En nuestro estudio encontramos a su vez esta misma situacion cuando Mario
narra la experiencia negativa de su hijo precisamente por su buen desarrollo a

nivel académico:

M: (...) bueno, de hecho te voy a contar una anécdota. De hecho a
mi hijo, el menor, en 1° de ESO, que cayd en un curso muy, muy
malo... muy malo, le amenazaron de que si sacaba mas de un 7 le
pegaban...
E: ¢ Los compaferos?
M: Si, si, los compafieros... los... los... unos compafieros, no
todos... Entonces el nifio me lo dijo a mi... y yo estuve... yo tuve que
ir a buscar al nifio a la puerta del instituto, porque habia una
gentuza, porque era una gentuza... amenazar a un nifio porque
saque buenas notas... y ya estuve hablando con ellos.

(Mario)

De forma opuesta, esta sensacion de riesgo es menor en aquéllos que han
elegido escuelas privadas selectivas. Podria decirse que existe una sensacion
de que la inversiébn econémica que estan realizando salvaguarda, de alguna
forma, a sus hijos de esos problemas y garantizan un ambiente que favorece y
reconoce positivamente el éxito académico (Power et al, 2003). En los colegios
privados se garantiza un “control” sobre el ambiente, al menos de forma
indirecta, controlando a su vez la poblacién de los mismos, de forma que sera
el propio centro el que “limpiard” el ambiente, restaurando la “seguridad”, como

vemos en los siguientes fragmentos:

E: No, jamas de publico. (...) Pues, mira, personalmente... primero
no nos lo planteamos. Primero ni hablarlo entre nosotros. No me
hubiera gustado. ¢ Por qué? No por la ensefianza en si, sino por el
ambiente.
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La seleccion del alumnado, como vemos, se produce de forma reiterada por
distintas vias en los centros de titularidad privada. Para saber el tipo de
alumnado y el ambiente que respira un centro es suficiente con “pasar por la
puerta” de los mismos durante la entrada o la salida de los nifios, pero también
puede ser significativo observar el ambiente que predomina entre los padresy
las madres que se acercan a llevarlos y recogerlos. Marta expresa de forma
muy gréfica este aspecto. Para ella es importante garantizar la homogeneidad
en el ambiente de las familias ya que el control del alumnado es dificil de
lograr. Ella “no pide otra cosa”, mas que encontrar un entorno en el que

predominen mayoritariamente, de nuevo, las “personas como nosotros”,

O: ¢ Qué diferencias ves tu ahi?
E: Pues, mira, yo he pasado por institutos: Padre Suarez... no lo sé.
No hay control ninguno...
O: Cuando dices que has pasado, ¢has pasado por fuera?
E: Por fuera he visto los recreos de los nifios y, control, ninguno vi.
Ahora ya serd mas normal pero... el porrito fumandolo... que lo
hacen aqui porgue aqui salen fuera y lo hacen, pero no era dentro
del mismo... Y, no lo sé, no me agrad6 el ambiente que vi de
compafieros... Pero jamas me lo... nos lo hemos planteado jamas,
sverdad?

(Elena)

P: Porgue... hay un ambiente... cordial, porque los profesores... se
puede hablar con ellos... les puedes plantear... vemos que estan
preocupados porgue... porque el colegio... vaya bien... vaya a
mejor... (...) No es morralla, ni es morralla... por decirlo de alguna
mala manera mal expresado... ni tampoco un garbanzo negro lo
permiten mantenerse mucho tiempo... en cuanto detectan un
garbanzo negro limpian la era... como digo yo. Eso te da, pues... esa
seguridad, esa... en fin, no sé que decirte mas.

(Paula)

utilizando las siguientes palabras:
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M: Bueno, pensamos que puede ser un buen ambiente, de familias
gue creemos que MAas o0 menos estan como nosotros. Si yo no pido
otra cosa, nada mas que... luego ya eso no quiere decir de que los
nifios vayan a... (...) Yo por ejemplo tengo aqui un colegio muy
cerca, muy cerca, que es el del Parque de las Infantas. Es que ése,
incluso por las mafanas, abrimos la puerta... que mis hijos desde
pequeiios hubieran podido ir solos al colegio, porque es que sales
por la puerta de la cochera y es cruzar la calle y una calle que no
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pasan ni coches, porque los Unicos coches que pasan son los que
vienen a mi cochera y punto. Pero bueno, un poco lo que te he
dicho, ¢no?, el ambiente. Yo pasaba por la puerta cuando mis hijos
eran pequefos y el ambiente de las familias que se veian en la
puerta pues a lo mejor no me gustaba... No es por discriminar, pero
es que no me gusta, se me esta poniendo la palabra y no me gusta
usarla, eh... a lo mejor, pues... umm... muchos gritos, muy mal
hablados ¢no?, que no quiere decir que yo no los veo ahora alli, que
los veo hasta muchas veces hasta peores, pero... me entiendes?
Asi de principio ves a las madres un poco como llaman a los nifios,
¢,no?, y ya te echa un poco para atras. (...) No me gustaba el
ambiente que habia en las puertas, las madres con la forma de
hablar, lo que hablabamos de la educacion, del saber estar, no me
gustaba. Eso hace, es lo que comentdbamos antes, ¢no?, todo
contiene relacion, ¢no?, ya de antemano el nifio que tira el papel al
suelo te gusta menos que el... que a lo mejor luego estan... es mejor
que el otro, pero asi sin conocer a ninguno prefiero el que no tira el
papel al suelo ¢ no?

(Marta)

AuUn asi, parece gque ni siquiera en los ultimos afios la educacion concertada
pueda garantizar este “buen ambiente”.. Probablemente el paulatino
enriguecimiento de las sociedades, la bonanza econdmica de algunos sectores
dentro de las propias clases obreras o la aludida “pérdida de valores” por parte
de los jovenes, hace que incluso la escuela concertada se “contamine” de ese
“ambientecillo” del que tanto esperan distanciar a sus hijos, como expresa
Trinidad:

T: Pues, claro, dice: «es que claro...», me dice el chico este, el tutor,
dice: «Puf, es que se esta metiendo aqui un ambientecillo ya que
casi vamos a estar como... como esta pasando en los institutos. O
sea, falta de autoridad, el ser: “me da igual. —Te pongo un cero. —
Pues ponme cuatro, tio, me vas... pues, te doy dos bofetadas yo"».
Ese principio de autoridad que no existe, el respeto al docente, no ya
como persona sino... hombre, también, agradecimiento porque te
esta enseflando y te estd dando su tiempo a ti, chaval, para
formarte. Entonces, ese... esas cosas, pues, me estaba diciendo
éste que es que casi... que ya esta estan introduciéndose en el
colegio esos... el clima ése que hay en los institutos publicos. Digo:
«pues, estamos claros que aqui...» Pues eso sera un problema de la
sociedad, que... que no lo sé... no sé, es que intuyo es que a los
médicos les pasa igual.

(Trinidad)
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Como vemos, existe un claro control de distintos elementos relativos al orden
expresivo de los centros. EI ambiente del que éstos gozan, el control
establecido por el mismo y el comportamiento de sus integrantes, en sus
distintas dimensiones, son aspectos clave a la hora de formarse un juicio sobre
los mismos. Pero, a su vez, los padres de clase media dan importancia a
aspectos relacionados con el ambiente, que se podrian situar dentro de
aqguellos pertenecientes al orden instrumental. El aspecto fisico del edificio, el
cuidado que se tiene del mismo y la imagen, en definitiva, son reflejo de un
cuidado y “otro tipo de ambiente” en el que se desea que sus hijos se
desarrollen, como afirma Jacinto. Lo publico se relaciona con dejadez,
desorden y poco interés, lo 