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INTRODUCCION

Uno de los temas mas importantes en el contexto global actual es el de las
comunicaciones, y en tal sentido, el lenguaje como instrumento comunicativo
fundamental, constituye una de las mayores preocupaciones del ambito cultural
y social, a la vez que se torna en centro focal de los intereses de la academia y
las ciencias de la educacién. Como consecuencia, la adquisicién de la lengua
nativa y de una segunda lengua y el desarrollo de las competencias linguisticas
necesarias para su apropiacion, es decir, el aprendizaje de las lenguas,
componen uno de los ejes cardinales de la didactica moderna. Dada la
importancia de la lengua inglesa en el entorno mundial —y la creciente
necesidad de introducirla de modo eficiente y vivencial en la formacion de las
generaciones futuras— es el objetivo de este trabajo analizar uno de los
aspectos de su ensefianza en el contexto general colombiano vy
especificamente en el de la Universidad Nacional de Colombia. El presente
escrito es el resultado de un esfuerzo investigativo cuya justificacion se halla
asociada con la preocupacion acerca del tema y su objetivo primordial es
analizar la realidad y el uso del libro de texto en la ensefianza del inglés con

miras a optimizar su valor en tanto herramienta didactica.

La problematica objeto de estudio consiste en un andlisis acerca del papel que
tiene el libro de texto en la formacion inicial del docente en inglés, basada en
una concepcion tradicional, es decir, que se apoya en los principios de una
didactica parametral en donde el rol del libro de texto es fundamental como
guia para la ensefianza de una lengua extranjera. Desde este punto de vista
didactico, el libro de texto fue delimitado por Klingber (1978) como concrecién
de las orientaciones del plan de ensefianza que ofrece al maestro sugerencias
para la planificacion y conduccién de la clase, presenta a los estudiantes
conocimientos fundamentales, resimenes y preguntas, entre otros. Selanger
(1995:32) igualmente argumenta que “el libro de texto es el material mas
importante para el profesor y para el alumno. No es mas ni menos que la casi

totalidad del curriculum”. En esta medida la concepcion de la didactica



tradicional convierte al libro de texto tanto en la guia fundamental del maestro,
como del alumno quienes deben seguirlo paso a paso para no fragmentar el
conocimiento ubicando al mismo tiempo al profesor en un paradigma
transmisor, tecno-burocratico, e instrumental. No es superfluo mencionar que
existe un debate en torno a la valoracién del libro de texto, y si es valido
considerarlo como el instrumento que —por excelencia— transmite el saber, ya
que hasta cierto punto, considera el conocimiento como algo acabado, objetivo
y mas alla de la revision critica, que ademas subordina a sus decisiones la

tarea docente.

Otra preocupacion que surge es conocer si el hecho de que el uso de estos
textos, en su mayoria, disefiados y producidos en paises como Inglaterra y
Estados Unidos, permite que el estudiante adquiera las herramientas
linglisticas, metodolégicas y didacticas apropiadas para desempefiarse como
docentes de lengua extranjera segun un modelo tradicional o por el contrario no

parametral.

Esta investigacion se torna significativa en el contexto colombiano dada, en
primer lugar, la carencia de estudios que hacen referencia al papel del libro de
texto en la formacién de docentes de inglés en un pais donde la mayoria de los
docentes son formados bajo la guia de estas herramientas didacticas como se
muestra en capitulo Ill, y en segundo lugar, la escasez de propuestas
pedagogicas desde la didactica no parametral que dinamicen el uso de los
libros de texto en un pais que le ha apuntado al bilingtismo en un futuro
cercano como se propone en el Programa Nacional de Bilingliismo en el que se
buscan modelos de formacion en nuevas metodologias para la ensefianza del

inglés con 24 universidades nacionales.

En el contexto descrito, la formulacion de la situacién problema se centra en la
resolucién de los siguientes interrogantes que son los que guian el desarrollo

de este estudio:

En primer lugar se hace necesario reflexionar sobre si los textos utilizados para

la ensefianza del inglés en la carrera de filologia e idiomas (inglés) de la
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Universidad Nacional de Colombia respondieron a las necesidades basicas de
formacion linglistica de los futuros profesores de lengua extranjera desde los

distintos modelos del profesorado.

En segundo lugar, es importante describir y analizar como han sido utilizados
los textos en la ensefianza del inglés de los docentes en formacion de la
carrera de filologia e idiomas (inglés) de la Universidad Nacional de Colombia y
cual ha sido su influencia en el desarrollo de las competencias necesarias para

formarse como docentes de dicha lengua.

En tercer lugar, es perentorio considerar la necesidad de modificar los
esquemas utilizados en la didactica tradicional con el fin de resignificar (dar un
nuevo significado) el uso de los libros de texto en la formacion de los docentes

de inglés desde una perspectiva critica.

En este sentido es fundamental pensar en cual podria ser la importancia de la
didactica no parametral en el proceso de resignificacion del libro de texto como

elemento didactico.

Para hacer un analisis detallado y preciso de la anterior situacién problema, se
hizo necesario elaborar un estado del arte sobre temas relevantes, tales como:
teorias del aprendizaje, teorias curriculares y tendencias metodolégicas para la
ensefanza del inglés, la ensefianza del inglés como lengua extranjera, y los
libros de texto en la formacién de docentes de inglés desde autores como
Bestard y Pérez (1992), Schunk (1997), Madrid (1999), Ortega (2002), Lorenzo
(1989), Clark (1987), Stern (1986), Jarvis (2001), Richards (2002), Savignon
(1983), Cunningsworth (1984), y Quintar (2002), entre otros.

Durante el proceso investigativo se buscé hacer un contraste detallado entre la
teoria, los desarrollos y las consecuencias de los planteamientos de la
didactica parametral o tradicional y la didactica no parametral con relacién al
uso del libro de texto como herramienta fundamental para la ensefianza del
inglés, de manera que se planteé como propdésito general de esta investigacion

resignificar el uso del texto como elemento didactico en la ensefianza del inglés

9



a partir de la caracterizacién del uso del mismo en la formacién de los docentes

de inglés de la carrera de filologia e idiomas de la Universidad Nacional de

Colombia.

Los propositos especificos de la investigacion son:

1.

Conocer si el libro de texto responde a las necesidades de formacion

linguistica de los estudiantes que han usado los textos estudiados.

Describir qué materiales de apoyo proveen los libros de textos y si éstos
fueron utilizados, y hacer referencia a la calidad y utilidad de los mismos

en el desarrollo de las destrezas comunicativas.

Establecer de qué manera los libros de texto abordan y desarrollan las

habilidades de escucha, escritura, habla y lectura.

Conocer el uso que hacen los profesores universitarios del libro de texto
en la ensefianza del inglés como lengua extranjera distinguiendo si se
utiliza como elemento de apoyo o si, por el contrario, llega a condicionar

las distintas programaciones anuales de las asignaturas.

Establecer si los libros de texto son considerados como elementos

motivadores en el aprendizaje del inglés.

Elaborar una propuesta de actividades desde la didactica no parametral
que recree formas de ensefiar y aprender el inglés, y que a su vez
propicie un cambio en la mentalidad del alumnado y del profesorado de
manera que se use el texto como un elemento mas de apoyo, ademas

de otros recursos que son valorados por los agentes implicados.

Este ultimo objetivo es el nucleo central de este trabajo investigativo y se

desarrollara ampliamente en la tercera parte de este escrito.
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Para observar la secuencia y el desarrollo metodoldgico del trabajo, se resefian
a continuacion los nueve capitulos que abordan los temas propuestos en este

trabajo de investigacion.

El primer capitulo esboza la contextualizacion del trabajo investigativo desde
las teorias del aprendizaje, las teorias curriculares y las tendencias
metodolégicas para la ensefianza del inglés de manera que puede observarse,
de lo general a lo particular, lo planteado en las teorias del aprendizaje que se
relacionan directamente con el area de lenguas en las metodologias

especificas que se viven en el aula.

El segundo capitulo presenta una visidbn de la ensefianza del inglés como
lengua extranjera. El abordaje de esta tematica permite tener una visualizacién
de los topicos que se incluyen, relacionados directamente con el aprendizaje de
una lengua extranjera y de la didactica a través del estudio de las posturas de
los diversos autores consultados e, igualmente, hacer un analisis conceptual de

sus planteamientos.

El tercer capitulo ubica el estudio especifico de los libros de texto en la
formacion de docentes de inglés a través de un panorama internacional,
nacional y local de este recurso didactico importante en la ensefianza del inglés

como lengua extranjera.

El cuarto capitulo presenta el contexto de accion el cual muestra el entorno en
el que se desarrolla esta investigacidon. Se realiza una presentacién del sistema
educativo colombiano, de la Universidad Nacional de Colombia y finalmente se
introduce el Programa curricular de filologia e idiomas (inglés), escenario de

este proceso investigativo.

Igualmente, este capitulo desarrolla con profundidad el tema relacionado con
los libros de texto en este programa y el papel que éstos han tenido en la
formacion de los docentes de inglés, lo cual responde a los objetivos

planteados en esta tesis doctoral.
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En el quinto capitulo se aborda el recorrido investigativo que se inicia con la
disertacién conceptual sobre el enfoque metodolégico escogido para realizar el
presente trabajo investigativo, el cual se denomina “cualitativo interpretativo”,
cuyo disefio metodolégico se operacionaliza en la investigacién evaluativa
apoyada en informacion documental y estadistica para analizar y comprender
la realidad del proceso vivido en la carrera de filologia e idiomas (inglés) de la
Universidad Nacional de Colombia. En el ambito de la investigacion cualitativa
interpretativa se tiene la posibilidad de analizar el objeto de estudio desde la
tridimensionalidad de los procesos, lo cual implica que: la informacién se
obtiene de diversas fuentes, en este caso entrevistas, encuestas y fuentes
documentales; se tiene la visién de los participantes en el proceso, profesores,
estudiantes y egresados dando la perspectiva de la realidad global que
trasciende la verificacion y crea alternativas conceptuales que propenden por

un cambio en la situacion.

En el capitulo sexto se muestran los resultados del proceso investigativo, los
cuales se obtuvieron con el modelo de interpretacién de Eisner (1998), que
consiste en describir, interpretar y valorar la informacién recolectada a través

de fuentes documentales, encuestas y entrevistas.

En el séptimo capitulo se presentan las conclusiones finales que se centran en
el alcance de los objetivos propuestos, los cuales a su vez delimitaron las
categorias desarrolladas en este trabajo. Ademas se presenta una serie de

consideraciones relacionadas con el analisis del proceso metodoldgico.

En el octavo capitulo, se presentan algunas propuestas alternativas y/o
complementarias al libro de texto que los docentes de inglés pueden tener en
cuenta en un futuro para dinamizar el uso del libro de texto en la formacion de
docentes de inglés desde la didactica no parametral, e igualmente aporta
reflexiones para reorientar el proceso mismo hacia nuevas formas de “recrear”
métodos de ensefiar y aprender el inglés. Finalmente, se presentan algunas

futuras lineas de investigacion que se derivan de este trabajo investigativo.
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Para dar inicio a la presentacién del estudio, se hara referencia a la
contextualizacion de la investigacion desde las teorias del aprendizaje, las
teorias curriculares y las tendencias metodoldgicas para la ensefianza del

inglés.
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PRIMERA PARTE: MARCO TEORICO

La primera parte del trabajo corresponde al marco tedrico y en ella se resefian
brevemente los conceptos y teorias que soportan esta investigacion con el fin
de que los planteamientos y propuestas que ofrecemos cuenten con un
fundamento en las escuelas de aprendizaje y los sistemas curriculares

existentes.

Ya que todo libro de texto es originado dentro de un contexto cultural y
cientifico, consideramos oportuno que cualquier analisis, tanto del texto en si,
como del uso que se le da por parte de las instituciones y del docente, se
encuentre ubicado dentro del entorno particular que lo rodea y que sea

observado dentro del marco conceptual apropiado.
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CaArPiTULO |

TEORIAS DEL APRENDIZAJE, TEORIAS CURRICULARES Y
TENDENCIAS METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA DEL
INGLES

Este capitulo versa sobre la importancia de revisar algunas de las teorias del
aprendizaje que se relacionan directamente con el area de lenguas, para luego
ver como éstas se desarrollan en el aula a través de las teorias curriculares.
Esto lleva directamente al abordaje de las tendencias metodoldgicas
especificas para la ensefianza del inglés que se han vislumbrado a través del

tiempo.

Igualmente, esta revision tebrica permitira percibir como dichas teorias se ven
reflejadas en la concepcién, o directamente en el uso que los docentes hacen
de los libros de texto en la ensefianza del inglés como lengua extranjera de

acuerdo con cada una de las tendencias metodologicas abordadas.

1.1. Teorias del aprendizaje

La importancia de estudiar las teorias del aprendizaje radica en que la forma de
definirlas y conceptuarlas tiene implicaciones para la ensefianza y en este caso

especifico para la ensefianza de las lenguas.

Schunk (1997:20) plantea que “las raices de la teoria del aprendizaje moderno
se extienden largamente en el pasado”. Dado lo anterior se hace necesario
hacer una revisién histérica de las teorias que han marcado el entendimiento
del aprendizaje para llegar a las que actualmente tratan de resolver
problematicas o preguntas que a pesar de no ser nuevas pueden verse desde

opticas diferentes y brindar soporte para la comprensién de las mismas.
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1.1.1. El conductismo

El conductismo como teoria de aprendizaje puede remontarse a la época de
Aristoteles. Esta, de acuerdo con Bestard y Pérez (1992) constituye el primer
intento serio de ofrecer una explicacion cientifica al proceso de adquisicion del
lenguaje. El autor aclara que los principios que sustentan dicha teoria no se
apoyan en ninguna investigacion especifica realizada sobre los seres humanos,

sino en experimentos llevados a cabo con animales.

Schunk (1997) dice que esta teoria considera que el aprendizaje es un cambio
en la forma o la frecuencia del comportamiento; para lograr este cambio se
hace necesario evaluar las conductas para determinar cuando comenzar la
ensefianza. Este autor plantea que desde esta teoria, el aprendizaje requiere
organizar los estimulos del medio de manera que los estudiantes puedan dar
respuestas adecuadas y recibir el refuerzo. Asi, el aprendizaje marcha de

acuerdo con el refuerzo de las respuestas, el cual debe ser lento y organizado.

Para Guerrero (2002) en este tipo de teoria, el aprendizaje se centra en el
ambiente donde el individuo es pasivo, aprende y retiene formas usadas por
aquellos a su alrededor. Guerrero coincide con Bestard y Pérez (1992) en que
desde el punto de vista behaviorista, el aprendizaje de una lengua no es mas
que la adquisicién de unos habitos, y la consolidacion de éstos s6lo se hace
factible mediante la repeticion sistematica de las respuestas adecuadas a cada
estimulo; es decir, el aprendizaje esta representado por el condicionamiento
operante y parte de una repeticion de parte del individuo hasta incorporarlo a
su sistema general de conducta. El tipo de respuesta que se produce ante cada
accion, es determinado por la clase de estimulo que la ha provocado, en otras
palabras, los estimulos exteriores son vistos como elementos fundamentales
para la adquisicion del lenguaje; por lo tanto, no se considera necesario el
estudio de los procesos mentales superiores para la comprension de los

mismos.
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De igual manera, para esta teoria no es importante el significado, ya que las
distintas producciones linglisticas son soélo el resultado automatico a la

presencia de un estimulo.

Autores como Madrid (1999) destacan factores de importancia como la
motivacion al momento de entender la forma como los seres se comportan.
Este autor plantea que la teoria conductista en concordancia con sus principios
da relevancia a aquella motivacion provocada por estimulos y refuerzos

externos y que se conoce como motivacién extrinseca.

Asi, Madrid concuerda con Bestard y Pérez (1992) y Guerrero (2002) al afirmar
que la teoria conductista entiende el aprendizaje como “una asociacién entre
estimulos que proceden del exterior y las respuestas que el estudiante
construye a partir de éstos, siendo por lo tanto, los refuerzos, la ejercitacion, y
la repeticidon fundamentales en los procesos motivacionales y del aprendizaje
para los conductistas” (Madrid, 1999:11).

Los principios conductistas han sido aplicados a muchos aspectos de la
ensefanza y el aprendizaje, como por ejemplo en el empleo de objetivos
conductuales, y la instruccion programada. Lo anterior implica que al nivel
educativo se ve reflejado en el énfasis en los resultados y no en el proceso, es
decir, olvida la actividad creativa del estudiante, prescinde de los procesos
cognitivos y por lo tanto el conocimiento se vuelve algo lineal donde lo

importante es ensefiar contenidos para ser memorizados.

Lo anterior lleva a que la evaluacion se dé en funcién a objetivos y es Tyler
quien expresa que dichos objetivos preestablecidos deben ser cuidadosamente
definidos en términos de conducta (Mager, 1974), teniendo en cuenta que
deben marcar el desarrollo de comportamientos observables individuales del
alumno, pero dentro de un proceso socializador. Asi, el objeto del proceso
evaluativo en este momento es determinar el cambio ocurrido en los alumnos,
pero su funcion es mas amplia que el hacer explicito este cambio a los propios

alumnos, padres y profesores: es hacer explicita la eficacia del docente.
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La importancia fundamental del modelo tyleriano radica en que, a través de él,
puede relacionarse el proceso evaluativo con otros aspectos del curriculo
escolar como son: el profesor, los planes y programas de estudio, los medios,
la infraestructura, etc. Su aplicacién, basada en la evaluacion del avance o
progreso de un proceso, sentd bases para dar mayor importancia a los
procesos educativos y no sélo centrarse en los resultados o productos, los que

generalmente se adscriben al concepto de rendimiento.

Es importante finalizar diciendo que aunque la teoria conductista ha dejado de
ser viable en su forma original, muchos de sus principios son patentes de las

teorias actuales del aprendizaje (Schunk, 1997).

1.1.2. El humanismo

De acuerdo con Ortega y Madrid (2006) el humanismo se remonta hasta la
época de Platon. Sus Precursores Maslow y Rogers convencidos de la bondad
intrinseca de la naturaleza del ser humano que ha de potenciarse, consideran
el aprendizaje como una funcién de la totalidad de las personas que no puede
llevarse a cabo sin la participacion del intelecto, y las emociones del estudiante,
acompafadas por las motivaciones del mismo. De lo anterior se deriva que el
aprendizaje se considere holistico y no s6lo cognoscitivo, dado que el acto de
aprender involucra emociones, sentimientos y destrezas motoras. Para esta
teoria el papel de la experiencia, del descubrimiento y de la experimentacion es

fundamental como fuente de aprendizaje.

El humanismo entonces le atribuye al sujeto que aprende toda la
responsabilidad del proceso, en tanto que el docente debe propiciar un
ambiente de confianza para garantizar el cambio. De ahi que se derive un
aprendizaje sin coaccién, prescripcion o imposicion. El proceso ensefianza-
aprendizaje esta regido por las motivaciones y al docente le queda la tarea de
formar una conciencia desarrolladora de la personalidad de cada estudiante
(Rodriguez y Garcia-Meras, 2003). Es importante decir que es de esta teoria
que surge el concepto de aprendizaje significativo el cual implica experiencia

directa, pensamientos y sentimientos; en otras palabras, el aprendizaje
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significativo es la relacién de los conocimientos nuevos con los conocimientos y
experiencias ya existentes. Sin embargo este concepto se consolidara en las

teorias constructivistas desde autores como Ausubel.

Por otra parte, Clark (1987:12) plantea que en cuanto al plano metodoloégico, el
humanismo pone gran interés “en la comprension de las reglas particulares o
los principios que forman los elementos del conocimiento que se van a

aprender, asi como la recopilacion de éstos en nuevos contextos”.

Para estos autores, un curriculo que aplique los principios del humanismo sera
aquel que esté dirigido hacia unos contenidos determinados yendo desde lo
mas sencillo a lo mas complejo, determinandose lo que se ha de ensefiar y lo
que se ha de aprender. Aqui, por ejemplo, los libros de texto son seguidos
unidad por unidad de una manera un tanto rigida para no fragmentar el proceso

disefiado.

Por su parte, Roldan (1999) plantea que algunos de los principios humanistas
son adoptados en métodos como el Total Physical Response (TPR) de Asher
dado que su objetivo principal es el de que el aprendiz disfrute aprendiendo a
comunicarse y que lo haga al igual que hizo con su lengua materna, el
Community Language Learning (CLL) de Curran porque pretende desarrollar el
concepto de persona integral, intentando hacer participe al aprendiz, y mas
concretamente a sus sentimientos, como el origen y el material linglistico en si
mismo sobre el que se articula la clase, el Silent Way de Gattegno o la
Suggestopedia de Lozanov. Sin embargo, Ortega y Madrid (2006) dicen que los
principios del humanismo se evidencian en las directrices dadas por el método
de gramatica —traduccion donde la fonologia, la gramatica y el vocabulario se
entienden como configuradoras de la lengua y en donde se fomentan la
comprension de formacién de oraciones, la memorizacion de paradigmas y el
analisis de oraciones—. De acuerdo con ellos, la evaluacion correspondiente a
este modelo sera aquella que elabore pruebas que discriminen a los alumnos

en niveles superiores e inferiores de acuerdo con los errores cometidos.
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1.1.3. El constructivismo

La historia del constructivismo se remonta a la época de Sécrates quien al
hacerles preguntas directas a sus estudiantes, les conducia a reconocer sus

debilidades como pensadores.

A diferencia de las teorias conductistas que asumen que el mundo externo es
real, y que la meta de la educacion es hacer que el estudiante adquiera
respuestas y conocimientos que existen en el mundo (Ertmer y Newby, 1993),
el constructivismo presume que la subjetividad es crucial porque cada
estudiante toma la informacion y la procesa de maneras Unicas que reflejan sus
necesidades, disposiciones, actitudes, creencias y sentimientos (Schunk,
1997).

Por su parte, Cattaneo (2000) plantea que el constructivismo es un amplio
cuerpo de teorias que tienen en comun la idea de que las personas, tanto
individual como colectivamente, construyen sus ideas sobre su medio fisico,
social o cultural. Partiendo de esta idea se entiende por teoria constructivista,
aquella en la que el conocimiento es el resultado de un proceso de
construccion o reconstruccién de la realidad que tiene su origen en la
interaccion entre las personas y el mundo. Por tanto, la idea central reside en
que la elaboracion del conocimiento constituye una modelizacion mas que una

descripcion de la realidad.

Hay autores que afirman que se hace muy dificil hablar de un solo
constructivismo y por el contrario mencionan distintos tipos de constructivismo;
algunos de ellos se basan en las ideas de Gagne (1975) en donde el concepto
de asociacién es el que prima como eje principal del conocimiento; otros ven al
constructivismo centrados en las ideas de Piaget (1973) quien plante6 los
conceptos de asimilacién y acomodacion, es decir, la informacion que llega a
una persona es asimilada en funcion de lo que se ha adquirido con
anterioridad. Para Piaget, la forma de construir el pensamiento se establece de

acuerdo con las etapas psico-evolutivas de los nifios.
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Por ultimo, esta el constructivismo que gira alrededor de los planteamientos de
Ausubel (1969) quien brinda importancia a las relaciones cognitivas como
puentes del aprendizaje; esta forma de constructivismo se ha conocido como
“humano" y surge de las reflexiones sobre el aprendizaje significativo, el cual es
posteriormente enriquecido con las aportaciones neurobioldgicas de Novak
(Cattaneo, 2000).

Otros psicoélogos, filosofos, sociodlogos y educadores como Vigotsky (1988) y
Bruner (1998) han realizado aportes importantes al enfoque constructivista. El
primero introduce el aspecto social en el aprendizaje utilizando la zona de
desarrollo proximo como posibilidad de desarrollar el potencial a través de la
guia o ayuda de otra persona que puede ser un adulto o un compafero. Este
autor igualmente plantea que es a través de la mediacion social que el
conocimiento se hace viable y coherente; es decir, esta mediacidén se entiende
como la que se constituye en el aula en un medio de ensefianza-aprendizaje;
especificamente, en el aula de idiomas esta mediacion puede darse a través
del libro de texto, de la instruccién misma o de cualquier otra ayuda que utilice

el docente.

El segundo inicia cambios en el curriculo con base en la nocién de que el
aprendizaje es un proceso social activo en el cual los estudiantes construyen
nuevas ideas o conceptos basados en su conocimiento. Esto implica prestar
atencion al sujeto que aprende y construir significados de una manera conjunta,
y no mediante la transmisién de conocimientos; en otras palabras, se le ayuda
al sujeto a transformar el conocimiento que recibe mediante la construccién de
significados, y con recursos diversos como son el conocimiento de sus
interlocutores, de los libros de texto y de otros medios en el aula (Rodriguez y
Garcia-Meras, 2003).

Para este enfoque se hace necesario promover el pensamiento critico, creador
y constructivo dentro del proceso de ensefianza—aprendizaje en el que el
docente, como facilitador, a través de situaciones promueve en el estudiante la
resolucién de problemas por medio del intercambio y de la negociacién con sus

comparnieros, estimule al estudiante para que formule sus propias preguntas, y
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reflexiones sobre su propio conocimiento, y exprese multiples interpretaciones

de la realidad.

El constructivismo rescata entonces, los cuestionamientos e intereses de los
estudiantes, la idea de actividades didacticas como base de la experiencia
educativa, el papel interactivo del docente, la diversidad de materiales que
permitan el cuestionamiento y la reflexion, y sobre todo resalta la importancia

de la participacion del estudiante como elemento esencial en su aprendizaje.

1.2. Teorias curriculares

Luego de hablar de las principales teorias del aprendizaje, se hace necesario
vislumbrar como dichas teorias han sido aplicadas en el aula, por lo que es
indispensable mencionar las principales teorias curriculares, que de acuerdo
con Ortega y Madrid (2006) “son las que tienen mayor vigencia o la han tenido
y, por lo tanto, han influido o aun lo hacen, sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje de una lengua extranjera” (2006:13). Ellas son el humanismo
clasico, el racionalismo técnico, el movimiento progresista, la teoria critica, el
movimiento reflexivo y de la investigacion-accién y por ultimo la ensefianza

entendida como arte.

1.2.1. Humanismo clasico

Autores como Richards, hacen una introducciéon a los modelos que tienen

relacion con el humanismo clasico de la siguiente manera:

Humanistic approaches in language teaching refer to approaches which
emphasize the development of human values, growth in self-awareness and in
understanding of others, sensitivity to human feelings and emotions, and active
student involvement in learming and in the way human learning takes place.
(Richards, 2002:23).

El humanismo clasico promueve la memorizacién, la capacidad de analizar,
clasificar y reconstruir elementos del conocimiento. Este conocimiento esta en
manos del docente quien esta encargado de transmitirlo a sus estudiantes. Asi

se refiere a ello Finney (2002): “the central focus of the curriculum in this model
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is the content of what is to be learned by, or transmitted to, the learner” (Finney,
2002:71).

Lo anterior permite entender que el disefio del curriculo, de acuerdo con este

modelo, centre su interés en los contenidos, como es expresado por Richards:

(...) in the classical humanist tradition, the content is valued cultural heritage, the
understanding of which contributes to the overall intellectual development of the
learner (2002:71).

Ortega y Madrid afiaden que estos contenidos, van desde la estructura mas
simple a la mas compleja, y los objetivos se expresan en términos de control
consciente de los varios elementos del conocimiento (2006:12). De igual
manera, al estar planteado el curriculo en estos términos, es de gran
importancia el libro de texto, el cual es disefiando para cubrir los contenidos
seleccionados, y asi la tarea del docente es la de utilizarlo paso a paso en el

aula, de manera que no se rompa el proceso establecido.

Clark (1987) plantea que en el plano metodolégico, este método enfatiza en el
estudio y comprension de las reglas particulares o los principios que forman los
elementos del conocimiento que se va a aprender, asi como la aplicacion de

éstos a nuevos contextos.

Para resumir los principios de este modelo, Clark expone las siguientes ideas

acerca del humanismo clasico:

a. El propésito fundamental es promover las capacidades intelectuales.

b. Un analisis del contenido de una materia en particular en sus elementos
constituyentes del conocimiento determina lo que se ha de ensefiar y lo que se

ha de aprender. Se secuencia asi de lo mas sencillo a lo mas complejo.

c. Se suele emplear un libro de texto que cubre los distintos elementos del

conocimiento.
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d. Los objetivos de cada unidad se entienden como elementos para controlar
conscientemente los distintos elementos del conocimiento que habra durante el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

e. Se espera que todos los alumnos de una misma clase avancen con el libro

de texto al mismo ritmo.

f. La metodologia planteada pone gran énfasis en el aprendizaje consciente de
reglas y patrones y la aplicacion de éstas en contextos primero controlados y

luego mas abiertos.

g. La evaluacion se preocupa, sobre todo, de la ubicacién de aquellos que

pasen al siguiente estadio educativo.

h. La calificacion se entiende como si se tratara de recompensar a cada alumno

con una nota sumarial para cada asignatura estudiada (Clark, 1987:8).

De acuerdo con las caracteristicas anteriores, el programa de lenguas

extranjeras sera como Finney (2002) lo describe a continuacion:

In the field of English language teaching, this model underpins the grammar-
based curriculum, where the syllabus is concerned with grammar and vocabulary
of the language.

(...) the content, or the syllabus, is a selection and sequencing if individual
grammar points and lexis; the teaching procedures and learning experiences will
include drilling of grammatically accurate language (2002:72).

De acuerdo con la misma autora, la lengua extranjera es un concepto
relativamente fijo e ignora factores como “(...) context, appropriacy of use,

modes of discourse or individual learner needs” (Ibid.).
Finalmente, puede decirse que este modelo ha decaido y ha tenido que dar

paso a modelos mas progresistas, aunque continta presente en muchos de los

programas curriculares actuales.
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1.2.2. Racionalismo técnico

El punto inicial de este modelo curricular, a diferencia del humanismo clasico,
no es el contenido, sino los objetivos. Autores como Lorenzo (1989) lo
denominan movimiento tecnologico y otros como Skilbeck (1982) y Clark (1987)

que hablan del movimiento reconstruccionista.

El interés principal de este modelo es procurar algun tipo de cambio social, y
segun Skilbeck (1982), es un modelo cuya ideologia es optimista al creer en

que el hombre puede mejorarse tanto a si mismo como a su entorno.

De acuerdo con este modelo, el curriculum no necesita centrarse en el
contenido, sino mas bien, en lo que los estudiantes son capaces de hacer, es
decir, los comportamientos que ellos aprenden, como consecuencia de la
ensefianza. Por lo tanto, éste da gran relevancia a la eficacia, al rendimiento
académico y a la consecuciéon de buenos resultados en la ensefianza, para lo

que se necesita un planteamiento de objetivos claros y procedentes.

Dado lo anterior, la funcién del curriculo es concebida esencialmente como una

busqueda de los medios eficaces para conseguir fines pre-establecidos.

Cabe destacar que Finney (2002) plantea que lo atractivo de este modelo radica

en:

1. Clarity of goals: the objectives of a learning program are clear to both the teacher
and the learner, which facilitates the selection of learning materials and activities.

2. Ease of evaluation: where there are clearly specified objectives, the success of
the learners, and of the program, can easily and accurately be evaluated to the
extent that the objectives have been fulfilled.

3. Accountability: the model provides clear methods for needs identification,
establishing learning purpose and providing measurable “products” of the
educational program. (Finney,2002:72)

De modo especifico, los puntos anteriores se reflejan en la estructura del

curriculo la cual es muy lineal e inicia con una evaluacién o diagnéstico de
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necesidades y termina con una evaluacién, siempre y cuando los pasos
enumerados se hayan cumplido. Dicha estructura es mostrada por Taba (1962)

de la siguiente forma:

Step 1: Diagnosis of need

Step 2: Formulation of objectives

Step 3: Selection of content

Step 4: Organization of content

Step 5: Selection of learning experiences

Step 6: Organization of learning experiences

Step 7: Determination of what to evaluate and of the ways and means of doing it.

Ahora bien, Ortega y Madrid (2006) plantean que este modelo curricular aplicado
especificamente al marco de la ensefianza de las lenguas extranjeras, sigue las

directrices basicas del método audiolingual, el cual se distingue por:

a. Considerar que ensefar una segunda lengua consiste en desarrollar habitos
linglisticos

b. Tomar los errores como una interferencia de la lengua materna.
c. Seguir un orden establecido en el desarrollo de las destrezas comenzando por
los ejercicios de comprension oral, luego los de expresion oral, lectura y

escritura.

d. Dirigir la ensefianza predominantemente hacia los temas y contenidos
establecidos de antemano en la programacion sin salirse de ella.

e. Que el profesor sea estricto en el cumplimiento de los objetivos establecidos
por la administracion o por el centro; trabajar con una programacion cerrada y
bien definida por la legislacion académica.

f. Establecer niveles académicos y enfatizar su completa imparticiéon y
consecucion.
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g. Actuar fundamentalmente como instructor y que el alumno se limite a aprender
lo que le indica el profesor.

h. Considerar como funciones del profesor las siguientes: programar, aplicar la
programacién en el aula y evaluar lo programado y ensefiado.

i. Usar el aula como el espacio fundamental para el aprendizaje.
j. Que el profesor actie como autoridad académica.

k. Preocuparse de controlar, guiar y dirigir los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

I.  Que se graduen los contenidos segun su dificultad.
m. Evaluar periédicamente con base en los objetivos programados.

n. Que el profesor sea el unico responsable de la evaluacién; no hay
autoevaluacion del alumno (Ortega y Madrid, 2006:27).

Para finalizar, se hace necesario plantear algunas de las criticas realizadas a
este modelo; en primera instancia, dicho modelo ha puesto demasiado énfasis
en los resultados y no en el proceso de aprendizaje, al igual que la investigaciéon
y la evaluacion, sélo se dan en razon a los objetivos planteados, desconociendo
las variables humanas y los resultados no esperados. Del mismo modo para
Clark, los profesores y docentes se comportan como siervos al servicio de un
programa preparado y disefiado fuera del ambito donde se va impartir que no
incorpora los acontecimientos imprevisibles que ocurren en la clase (Clark,
1987:27).

Autores como Kelly (1989) concuerdan con las criticas hechas a este modelo,

asi:

The most fundamental criticism is that philosophically it reduces people to the
level of automatons who can be trained to behave in particular ways and
precludes such concepts as autonomy, self-fulfillment and personal development.
As such, it is too unsophisticated, and attempts to impose a linear process on
something that is spiraling and cyclical (Kelly, 1989:56).

Sin embargo, se plantea que este modelo puede ser positivo para ensefiar
asignaturas que tengan como objetivo principal la transmisién de habilidades

particulares.
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1.2.3. Movimiento progresista

Este movimiento, denominado también interpretativo-simbdlico, esta colmado
de valores, donde el proyecto personal y la necesidad de integraciéon personal

son fundamentales.

En este movimiento, la funcién del curriculo es valorada como la posibilidad de
brindar experiencias personales integradoras y satisfactorias para cada
aprendizaje individual. Ademas, la educacién es considerada como un proceso
capacitador, que da los medios para la liberacién y el desarrollo personal;
igualmente, ésta es valorada como una fuerza liberadora, que ofrece medios

para ayudar al individuo a descubrir las cosas por si mismo.

Otros autores plantean que:

(...) curriculum is not a physical thing, but rather the interaction of teachers,
students and knowledge. In other words, curriculum is what actually happens in
the classroom and what people do to prepare and evaluate. What we have in this
model is a number of elements in constant interaction. It is an active process and
links with the practical form of reasoning set out by Aristotle (Smith, 1996).

Ortega y Madrid coinciden con la anterior afirmacion en la medida que ellos
plantean que este movimiento se preocupa mas por lo que se ensefia en la
escuela y por tanto el curriculo y los objetivos de la educacién se organizan en
términos de un proceso personal dinamico. De ahi, que el papel del profesor es
el de socializador, capaz de propiciar espacios adecuados para poder

aprender.

Ahora bien, los programas se centran en los procesos de ensefanza y
aprendizaje y por lo tanto se desarrolla a base de tareas y se enfatiza en los
procedimientos empleados para la ensefianza, en el desarrollo de actitudes y
estrategias variadas de aprendizaje.

Para Clark (1987), el movimiento progresista se caracteriza por lo siguiente:
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a. El crecimiento individual por la interaccion de un ambiente
favorable.

b. El aprendizaje a través de la experiencia.

c. Los procesos de aprendizaje naturales y las etapas del desarrollo.

d. Sensibilidad por los intereses, ritmos, y estilos de aprendizaje de
cada individuo.

e. Elalumno como persona.

f. La naturaleza social del alumno y el desarrollo de relaciones
saludables con otros miembros de la comunidad que se establece
en el aula.

g. Elfomento de la responsabilidad del discente y del aprendizaje de
cémo aprender (Ortega y Madrid, 2006:35).

De modo especifico en el aprendizaje de una lengua extranjera, los principios
del movimiento progresista aplicarian a un estudiante participe activamente en
una interaccion trascendente con la lengua extranjera; el profesor, por su parte,
debe utilizar un lenguaje apropiado para el nivel de sus estudiantes, y
proporcionar tareas con un nivel apropiado de apoyo contextual y que permita

al estudiante encontrar las soluciones por si solos.

No obstante todos los elementos positivos que se han mencionado, este

movimiento ha tenido criticas que se basan en las siguientes debilidades:

The major weakness and, indeed, strength of the process model is that it rests
upon the quality of teachers. If they are not up to much, then there is no safety
net in the form of prescribed curriculum materials. The approach is dependent
upon the cultivation of wisdom and meaning-making in the classroom. If the
teacher is not up to this, then there will be severe limitations on what can happen
educationally. (Grundy, 1987: 77).

También se ha criticado la excesiva confianza en el papel del estudiante, dado
que en la realidad, los estudiantes han demostrado no ser tan responsables
como se espera, y no asumen el compromiso y la responsabilidad de trabajar

de forma auténoma sin el control y la ayuda del profesor (Madrid,1996).
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1.2.4. Teoria critica

La pedagogia critica surge como respuesta a las tendencias tradicionales y
liberales que concebian a las instituciones educativas como simples

transmisoras de conocimiento y sin ninguna relacién con el conjunto social.

Esta teoria critica incluye componentes del modelo interpretativo-simbdlico y
adiciona otros de los planteamientos de Habermas (1984) y de la sociologia
critica. Igualmente para ellos, de acuerdo con esta pedagogia, la ensefianza es
una actividad critica encaminada al analisis de la realidad del aula para la

emancipacion personal y colectiva.

Grundy hace referencia a este tema de la siguiente manera:

Critical pedagogy goes beyond situating the learning experience within the
experience of the learner: it is a process which takes the experiences of both the
learner and the teacher and, through dialogue and negotiation, recognizes them
both as problematic... [Itf] allows, indeed encourages, students and teachers
together to confront the real problems of their existence and relationships... When
students confront the real problems of their existence they will soon also be faced
with their own oppression (Grundy 1987: 105).

Asi, de acuerdo con la pedagogia critica, el curriculum por si mismo se
desarrolla a través de una interaccion dinamica entre la accion y la reflexion; de
esta manera, “the curriculum is not simply a set of plans to be implemented, but
rather is constituted through an active process in which planning, acting and
evaluating are all reciprocally related and integrated into the process” (Grundy,
1987: 115).

1.2.5. Movimiento reflexivo y de la investigacion-accion

El movimiento reflexivo y de la investigacién-accion es un enfoque mas
contemporaneo que los anteriores, y se hace necesario mencionar que fue
Dewey quien hizo las primeras referencias a este modelo y de acuerdo con

Mufoz, Quintero y Munévar (2002), este movimiento se ubica en el paradigma

32



epistemolégico fenomenoldgico y recibe algunas contribuciones del paradigma

del cambio porque suscita cambios en la accién educativa.

Estos autores plantean que la investigacién-accién aplicada a la educacion
ofrece contribuciones practicas para el desarrollo de la escuela, el aula, los
métodos, la formacién de nuevos profesionales y, en general, a las
preocupaciones de maestros, estudiantes, comunidad y sociedad (Mufoz,
Quintero y Munévar, 2002:69), dado que como plantea Schén (1992) cuando el
profesional practico reflexiona sobre lo que hace, perfecciona su accién y
produce conocimiento. Siguiendo esta idea Stenhouse (1998) y Elliott (1994)
sefialan que la investigacion-accion ayuda a los profesionales a resolver sus

propios problemas y a mejorar su practica.

Dentro de las principales caracteristicas de la investigacién-accién estan que
es comprensiva, colaborativa y participativa; crea comunidades autocriticas,
empieza con pequefios grupos de participantes, pero luego se va ampliando a

medida que aumenta el interés por mejorar las acciones.

McKernan (1999) define la investigacion accién como:

(...) el proceso de reflexion por el cual en un area problema determinada, donde
se desea mejorar la practica o la comprension personal, el profesional en
ejercicio lleva a cabo un estudio -en primer lugar, para definir con claridad el
problema; en segundo lugar, para especificar un plan de accién [...] Luego se
emprende una evaluacion para comprobar y establecer la efectividad de la
accion tomada. Por ultimo, los participantes reflexionan, explican los progresos y
comunican estos resultados a la comunidad de investigadores de la accion. La
investigacion accién es un estudio cientifico auto reflexivo de los profesionales
para mejorar la practica. (McKernan, 1999:25).

Kemmis y McTaggart (1988) coinciden con McKernan y afiaden que la

investigacidén-accion es:

Una forma de indagacién introspectiva colectiva emprendida por participantes en
situaciones sociales con objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus
practicas sociales o educativas, asi como su comprension de esas practicas y de
las situaciones en que éstas tienen lugar (Kemmis y McTaggart, 1988:9).
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Otros autores como Cochran-Smith y Lytle (1993) citados por Cardenas (2005)
la definen como un proceso sistematico e intencional de cuestionamiento por
parte de los docentes, que no se origina Unicamente en la teoria o en la
practica, sino en la reflexién critica que genera la interseccién entre estos dos
elementos (2005:289). Lo anterior es posible en la medida que el docente al
desenvolverse en un escenario como la escuela, encuentra en éste un espacio
favorable para identificar problematicas, comprenderlas y actuar sobre ellas

para transférmalas.

Cardenas (2005) sugiere que la importancia de la investigacién-accion radica
en la posibilidad de que los docentes entiendan que tienen significativas
contribuciones para hacer a través de la reflexion sobre su propia practica, para
mejorarla, para mejorar la practica de sus colegas, para generar hipotesis
(Cardenas, 2005:289), o como es planteado por Hopkins (1993) como una
alternativa para evaluar los postulados de la teoria educativa puesta en

practica.

La investigacién accion sigue una serie de pasos que a su vez son organizados

en ciclos de trabajo sistematico, y pueden ser resumidos asi:

Identify an issue, interest or problem

. Seek knowledge

. Plan an action

. Implement the action

o Observe the action

. Reflect on your observations

. Revise the plan (Cardenas, 2005:17)
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Los pasos anteriores permiten que el docente de una manera sistematica

busque la solucién a diversas problematicas vividas en el aula.

La investigacion- accion se hace cada dia mas relevante por cuanto es
promovida por los mismos docentes, propicia la cooperacién y sobre todo
porque busca el cambio y la innovacidon de manera permanente (Kemmis y
McTaggart, 1988). Cardenas (2000) coincide con lo anterior y lo plantea asi:
research has become an important issue in education given the fact that
another role has been assigned to teachers, that of a researcher (Cardenas,
2000:16).

1.2.6. La ensenanza como arte

Como una critica a la racionalidad técnica, aparecen nuevos paradigmas que
representan el papel del docente como profesional que debe resolver

situaciones complejas y cambiantes. Segun Pérez Gdmez estos paradigmas:

(...) ofrecen matices distintos y énfasis diferentes, a todas ellas subyace el deseo
de superar la relacién lineal y mecanica entre el conocimiento cientifico técnico y
la practica en el aula. Mas bien parten de reconocer la necesidad de analizar lo
que realmente hacen los profesores/as cuando se enfrentan a problemas
complejos de la vida del aula, para comprender cémo utilizan el conocimiento
cientifico y su capacidad intelectual, como se enfrentan a situaciones inciertas y
desconocidas, cdmo elaboran y modifican rutinas, experimentan hipétesis de
trabajo, utilizan técnicas, instrumentos y materiales conocidos y como recrean
estrategias e inventan procedimientos, tareas y recursos (Pérez Gémez, 1992).

Schén (1992) en consonancia con lo planteado por Pérez Gomez dice que el
modelo de racionalidad técnica es incompleto, dado que no tiene en cuenta las
competencias practicas que se necesitan en situaciones divergentes, por lo que
se necesita una nueva epistemologia de la practica implicita en los procesos
intuitivos y artisticos que algunos profesionales de hecho llevan a cabo en las

situaciones de incertidumbre, inestabilidad, singularidad y conflicto de valores.

Surge entonces una alternativa para representar el papel que debe tener el

docente para dar solucion a situaciones dificiles que enfrenta en la practica del
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aula. Asi emerge la idea de la ensefianza como arte y el docente como artista

planteada por Eisner.

Esta idea se basa en la reflexion que implica segun Schoén (1992) “la inmersién
consciente del hombre en el mundo de su experiencia’. De igual manera,
agrega que “existe una fundamentacion artistica inherente a la practica de los
profesionales competentes y vislumbra tres formas de manifestaciones
artisticas del profesorado, las cuales son: el arte de definicibn de los
problemas, el arte de su puesta en practica y el arte de la improvisacién”
(Schén, 1992:65).

De manera similar, en la ensefianza como arte se explora la ensefanza
creativa en donde se incluye el concepto de creatividad el cual puede usarse
de dos maneras: para la propia expresion natural de la creatividad y para
referirse a la reflexion y al conjunto de técnicas creativas que pueden
desarrollar, por ello algunos autores prefieren utilizar el neologismo creatica
como disciplina encargada de analizar, sistematizar y estimular el conocimiento

hacia la creatividad (Mufioz, 1994).

Igualmente puede caracterizarse a la persona creativa por ciertos rasgos como

son la fluidez, la originalidad, la flexibilidad y la capacidad de redefinicion.

Por otra parte, Menchén Bellon (1998:43) citado por Iglesias (1999) distingue
algunas etapas en el proceso creativo; en primer lugar se encuentra la
preparacion la cual supone un trabajo de aproximacion, adquisicién de ideas,
conocimientos y material; en segundo lugar esta la incubacién que se
caracteriza por ser una fase inconsciente, un periodo de espera en el que el
material acumulado debe sedimentar; en tercer lugar, la iluminacion. Esta es la
etapa en la que la inspiracion aparece y es el momento en el que estalla el acto
creativo; luego viene la formulacion que consiste en la organizacién de las
ideas en un sentido l6gico; finalmente se da la verificacidn que es una especie

de autocritica final en la que se revisa el valor del producto o hallazgo.
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Por dltimo se hace necesario plantear que educar en la creatividad es educar

en el cambio, es educar para transformar.

1.3. Tendencias metodoldgicas para la ensefianza del inglés

Este aparte es de gran relevancia dado que es en las tendencias
metodolégicas donde se ven aplicados algunos de los principios de las teorias
del aprendizaje y por supuesto de las teorias curriculares. De la misma manera,
se mencionaran diez de los métodos mas significativos en la ensefianza del

inglés como lengua extranjera.

Es relevante anotar que éstos surgieron inicialmente como respuesta a las
demandas de cambio en la ensefianza del inglés resultado de las
circunstancias sociales, econdmicas, politicas y educacionales, por ejemplo: el
método tradicional sustentd las creencias escolares del siglo XIX, el método
directo se desarrollé6 en un periodo de la expansion politica y comercial en
Europa, el método de lectura nace como una reflexién sobre los distintos
puntos de vista acerca del curriculo en el siglo XX, y los métodos audiolingual y
audiovisual se desarrollan en un periodo de surgimiento de los paises del tercer
mundo en un tiempo de conciencia mundial que precedio a la segunda guerra

mundial.

En segundo lugar, han sido el complemento de cambios en las teorias de la
lengua y de las nuevas perspectivas psicologicas para el aprendizaje de ésta,
por ejemplo, el método directo tiene antecedentes en la sicologia asocionista y
los métodos audiolingual, audiovisual y cognitivo han tratado de encontrar una

base en la linguistica y en la sicologia.

En tercer lugar, estos métodos reflejan la experiencia, las intuiciones y las
reflexiones de los docentes y estudiantes a través de los afios ya que han sido
sus preocupaciones e inconformismo con ciertos métodos los que han
contribuido a la critica constante y a la demanda de reforma y nuevos énfasis

en ellos.
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1.3.1. Método tradicional

Este método es el mas antiguo y se utilizd para la ensefanza de la gramatica
de algunos idiomas como el griego y el latin. Este también es conocido como
traduccién gramatical, el que como su nombre lo dice orienta y enfatiza en la
ensefanza y aprendizaje del sistema gramatical de la lengua y su practica
principal es la traduccién de un idioma a otro. Es importante realzar el énfasis
de la precisidén en la traduccidén de los textos ya que con base en ellos se

ensefia la gramatica de una manera deductiva.

La lengua extranjera es entonces interpretada principalmente como un sistema
de reglas observables en textos y oraciones las cuales deben ser relacionadas
con las de la lengua nativa viendo asi el aprendizaje como una actividad
intelectual que involucra la memorizacién de reglas y que mantiene a la lengua
nativa no s6lo como un sistema de referencia en la adquisicion de la lengua
extranjera sino también de instruccién (Stern, 1986:455). Es decir, la meta
principal de este método es aprender la lengua para leer la literatura disponible
en ella, o para beneficiarse de la disciplina mental y el desarrollo intelectual que
resulta del aprendizaje de un idioma extranjero. En este método, los alumnos
copian, toman apuntes, escriben composiciones a partir de temas propuestos
por el docente, escuchan la exposicidn del profesor, y piden explicacién de lo

que no entienden, no hay interaccién ni participacion activa del estudiante.

Por otra parte, el vocabulario es seleccionado Unicamente con base en los
textos leidos y las palabras son ensefiadas y memorizadas con listas que
tienen el significado equivalente en la lengua materna. Asi, la oraciéon es la
unidad basica de la ensefianza y de la practica de la lengua. Es decir, el
dominio del vocabulario en la lengua extranjera esta centrado en el profesor lo
que no permite la comunicacion exitosa entre los participantes en el acto
comunicativo. Ademas, autores como Madrid (1996b) sefialan que los
profesores juegan un papel autoritario en la clase y la interaccion principal va

desde el profesor al estudiante.
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Ortega (2002) menciona que las principales desventajas de este método son

las siguientes:

a. Se le da demasiada importancia a puntos gramaticales secundarios, a las
listas de formas y a los ejemplos; algunas definiciones y explicaciones son a
menudo incoherentes a causa de sus criterios heterogéneos. Como resultado,

el lenguaje se hace confuso para los estudiantes.

b. Las normas gramaticales siguen siendo las establecidas por los grandes

autores sin tener en cuenta el lenguaje actual.

c. La morfologia ocupa un lugar predominante a diferencia de la sintaxis, por lo
que no se presentan las reglas que capacitan a los alumnos a construir

oraciones complejas correctas.

d. Se exagera el hecho de que los alumnos eviten los errores, enfatizando los

aspectos prescriptivo y mecanico del lenguaje.

e. Las traducciones son erréneas pues se hacen palabra a palabra.

f. Los estudiantes tienen que estudiar muchos términos gramaticales, cayendo

demasiado peso en su memoria, con lo que se frustran (Ortega, 2002:81).

Se vislumbran en este método principios conductistas donde el aprendizaje se
centra en el ambiente donde el individuo es pasivo, aprende y retiene formas
usadas por aquellos a su alrededor y por ende no se considera necesario el
estudio de los procesos mentales superiores para la comprension de los

mismos.

1.3.2. Método directo

Segun Moreno (2005) el método directo “sustituye la recitacion gramatical del
método de gramatica y traducciébn por el contacto directo con la lengua

extranjera y su uso en el contexto” (Moreno, 2005:43). Este método promovido
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por Berlitz (1887) y De Sanzé (1929) se caracterizdé especialmente por el uso
de la lengua extranjera como un medio de instruccidn y comunicaciéon en el
aula evitando el uso de la lengua materna. Se evidencia, asi, un cambio entre
la lengua literaria y el discurso oral diario, lo que quiere decir que se dejaron de
lado la traduccién y las reglas gramaticales y se abri6 la perspectiva al uso de

la lengua oral desde el principio del aprendizaje del inglés.

La principal concepcion teorica en este método era la analogia del aprendizaje
de la lengua materna con la lengua extranjera, de ahi el énfasis en la fonética,
en la asociacion del lenguaje con objetos y personas del entorno inmediato y la

inclusion de aspectos sociales, literarios y culturales de la lengua.

Por otra parte, el objetivo fundamental del método directo es el desarrollo de
habilidades para pensar en la lengua extranjera y aprender por asociacion
directa de palabras y frases sin volver sobre la lengua materna. Lo anterior
conlleva al aprender a comunicarse en la otra lengua. Para lograr los anteriores
objetivos se propone un contenido basado en situaciones reales principalmente
y en la ensefianza de componentes linglisticos como sonidos, vocabulario y

gramatica la cual era ensefiada de manera inductiva.

Titone (1968) citado por Richards (1998:18) resume los principios del método
directo, y por primera vez se hace referencia al uso del libro de texto el cual al
no ser utilizado por los docentes, los obligaba a extremar sus esfuerzos en el
disefio de materiales, uso de recursos personales y uso de la lengua objeto.

Dichos principios se resumen asi:

Nunca traduzcas: demuestra

Nunca expliques: actla

Nunca hagas un discurso: haz preguntas
Nunca imites errores: corrige

Nunca uses el libro: usa tu propia programacion

Nunca saltes el orden: sigue tu programa
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Nunca vayas demasiado de prisa: sigue el ritmo del alumno
Nunca hables demasiado despacio: habla normalmente
Nunca hables demasiado rapido: habla con naturalidad
Nunca hables demasiado fuerte: habla con naturalidad

Nunca seas demasiado impaciente: tdmatelo con calma

Ademas, Moreno (2005) plantea que las técnicas utlizadas con mayor
frecuencia en este método son las preguntas — respuestas entre profesor y
alumno, los ejercicios de repeticion, dialogos, uso de anécdotas, el parafraseo,
la mimica, la complementacién de espacios en blanco, dictados y la redaccion

de parrafos.

El método directo deja entrever principios de la teoria conductista dado que al
ser las técnicas mencionadas en el parrafo anterior las que lo guian, muestran
claramente que se concibe el conocimiento como algo lineal donde lo

importante es ensefiar contenidos para ser memorizados.

1.3.3. Método audiolingual

Este método nace en la necesidad de comunicacion entre los soldados aliados
en la segunda guerra mundial. Su nombre fue propuesto por Brooks en los
afnos sesenta y su fundamentacion teorica proviene de la escuela Linguistica
Estructuralista desarrollada por Skinner cuya sicologia es netamente
comportamental ya que basa el aprendizaje en una conducta que sigue el
patron de estimulo-respuesta y refuerzo. Adicionalmente se planteaba que el
estudio del lenguaje debe partir de los elementos o sonidos del habla (Moreno,
2005) y que debe desarrollarse por habilidades segun el siguiente orden:
escucha, habla, lectura y finalmente escritura. De igual manera se plantea que
el nifio aprende su lengua a través de la mimica, la memorizacion y la

imitacion.

Otro fundamento tedrico de este método consiste en los planteamientos hechos

por Moulton (1968) para quien el lenguaje es lo que un hablante nativo dice, es
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decir, la forma en que el nativo utiliza el lenguaje es siempre correcta, por lo
que los estudiantes deben imitar y memorizar oraciones emitidas por los
nativos. Moulton coincide con Richards y Rodgers (1986) citados por Ortega
(2002) al plantear que el aprendizaje de la lengua extranjera es basicamente un
proceso de formacion de habitos y éstos son formados al dar respuestas
correctas en lugar de cometer errores lo que deriva en que el tratamiento de los
mismos sea inmediato, de manera que no se fosilicen. Es decir, los buenos
habitos se adquieren dando respuestas correctas en lugar de cometiendo
errores. Memorizando dialogos y reproduciendo los mismos ejercicios se

reduce al minimo el riesgo de producir errores.

Para lograr lo planteado, los principales objetivos eran entrenar al estudiante
para usar la lengua extranjera con propositos comunicativos, tal como se hace
con la lengua materna y de esta forma dominar la estructura de los sonidos, y
la pronunciacidén correcta de los mismos. Dicho entrenamiento se basa en la
imitacion, la repeticion, la sustitucion, la transformacion, los ejercicios de
complementacion y los didlogos. Por otra parte se hace énfasis en la
comprension auditiva para lograr la reproduccion oral correcta de los sonidos y

la entonacion de los mismos.

Estos objetivos se materializan a través del uso de materiales especificos como
el laboratorio, las laminas, la grabadora, los audiovisuales y el libro de texto
cuyo uso es restringido en la parte inicial, pero luego es utilizado para la
practica de dialogos, patrones gramaticales y lecturas. Igualmente, se publican
libros de texto que empezaron a ser utilizados en el aula de clase y que por
supuesto sirvieron como punto neuralgico para el disefio de cursos de lenguas
extranjeras; lo mas conocidos son English 900 publicado en 1964 y Lado

English series publicado en 1977.

Puede decirse entonces que el método audiolingual da especial énfasis a las
habilidades de escucha y habla mientras que la escritura y la lectura son
dejadas de lado. Al igual que el método directo, el audiolingual trata de
promover el aprendizaje de la lengua extranjera sin tener como base la

materna. De la misma manera estos dos métodos se difundieron rapidamente y
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tanto el uno como el otro se sustentaron en la teoria conductista y el

estructuralismo linguistico lo que les dio gran prestigio.

Ahora bien, Madrid (1996) citado por Ortega dice que hay criticas hechas por

Roulet (1972) a este método y tienen que ver con:

-Su descripcion del sistema gramatical es bastante incompleta. No provee las
reglas necesarias para construir una gama infinita de oraciones gramaticales.

-Da demasiado peso a los factores gramaticales de segundo orden, y asi
abandona generalizaciones importantes.

-Las relaciones sintacticas reciben un trato minimo.

-No da al profesor criterios para determinar la gramaticalidad de las
elocuciones, y por lo tanto, no da criterios apropiados para el tratamiento del
error.

-La exclusion del estudio del significado por los estructuralistas americanos
provoca que no haya la informaciéon necesaria para la ensefianza del léxico y
de una comprension oral y escrita.

-El énfasis puesto en los criterios formales a expensas de los aspectos
situacionales y semanticos y de la ensefianza de la formacion de habitos, lleva
a los profesores y a los estudiantes a tratar las estructuras como un fin en si,
abandonando su aplicacion en la vida real.

-Lleva al profesor a considerar el lenguaje como la Unica variable y a no
atender los problemas de la ensefianza y aprendizaje de la lengua.

-Deja a alumnos y profesores sin un enfoque creativo en lo referente al estudio
del lenguaje (Ortega, 2002: 88).

1.3.4. Método audiovisual

Este método tiene sus origenes en Francia en los afios cincuenta y su nombre
tiene relacién con la clase de materiales que utiliza para la ensefanza. El
método audiovisual presenta un escenario que involucra al aprendizaje en
contextos significativos y de caracter social, en donde las implicaciones
linguisticas no tienen importancia, es decir, retoma algunos principios de los
métodos directo y audiolingual. Por ejemplo, al igual que en el método
audiolingual las habilidades de escritura y lectura no son relevantes y el énfasis

es dado a la fonética y a la gramatica.
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El proceso de aprendizaje asumido por este método tiene una afinidad con la
sicologia Gestalt la cual avanza desde una vision global a segmentos
particulares del lenguaje. Igualmente, este método plantea que los procesos
fundamentales para el aprendizaje de la lengua extranjera son la observacion,
la imitacion, la repeticidbn y la memorizacion que se basan en las teorias

conductistas.

Los objetivos fundamentales se plasman en la utilizacion de la LE (lengua
extranjera) como medio de expresion y comunicacion y en la posibilidad de que
el estudiante piense directamente en la LE desde la iniciacion de la ensefianza.
Asi mismo se plantea la asociacion de la imagen con la voz grabada para evitar

el uso de la lengua materna.

Dado lo anterior, el tratamiento de los errores viene dado Unicamente por el
docente quien debe estar atento al momento en que aparezcan para realizar
las correcciones tanto en la parte oral como en la escrita. La evaluacion se
enfoca basicamente en la pronunciacion y la entonacion en los dialogos que

deben ser memorizados (Moreno, 2005: 51).

1.3.5. Método cognitivo

Este método enfatiza la adquisicién consciente de la lengua como un sistema
significativo y tiene su base en la sicologia cognitiva y en la gramatica
transformacional en donde se concibe a la lengua como un proceso mental
interno del individuo. Surgié como una alternativa al método audiolingual a

mediados de los afos sesenta.

“La meta de la ensefianza cognitiva es la misma, propuesta por los teéricos del
audiolingliismo” (Chastain, 1976:146-7), aunque aparentemente existen ciertas
diferencias en los objetivos inmediatos. La teoria cognitiva le da menos
relevancia a las habilidades audiolinguales y por el contrario enfatiza en el
control de la lengua en todas sus manifestaciones como un sistema coherente

significativo, es decir una clase de competencia consciente que el aprendiz
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puede poner en practica en situaciones reales de la vida. Carroll (1996) lo
define de la siguiente manera: “La teoria se ajusta mas a la importancia de que
el estudiante entienda las estructuras de la lengua extranjera ya que esto le
dara un cierto grado de control cognitivo sobre estas y la facilidad de utilizarlas
se dara automaticamente con el uso del lenguaje en situaciones significativas”
(Carroll, 1966: 102).

La teoria cognitiva rechaza el conductismo y la lingiiistica estructural buscando
en la gramatica transformacional y en la sicologia cognitiva una base para la
ensefianza de la lengua extranjera. Esta teoria refleja la reorientacion teérica

en la linglistica y en la sicologia que fue iniciada por Chomsky en los sesenta.

De acuerdo con Bestard y Pérez (1992) el método cognitivo se basa en la
conviccion de que el aprendizaje de una lengua es fundamentalmente un
proceso mental y no se limita unicamente a la adquisicién de unos habitos, y se
vislumbra una mirada constructivista del conocimiento dado que éste se
entiende aqui como el resultado de un proceso de construcciéon de la realidad

que tiene su origen en la interaccién entre las personas.

Este método busca, entre otros, desarrollar la competencia linglistica, y
relacionar los nuevos temas con los conocimientos anteriores de manera que
se cree un nuevo conocimiento, por lo que el estudiante tiene un papel activo
en especial en la asimilacion de reglas gramaticales Para desarrollar lo
anterior, se le presentan al estudiante ejercicios tendientes a practicar la
competencia adquirida y lograr mayor comprensién del tema; dichos ejercicios
pueden ser escritos u orales e incluyen lecturas, transcripciones, juegos de
roles, entrevistas, escucha de material fonografico cuya meta principal es que
el estudiante active lenta pero conscientemente su competencia comunicativa,
al igual que observe las estructuras gramaticales, el vocabulario y los sonidos

en forma integrada y dentro del contexto (Moreno, 2005:54).

De aqui que los errores sean un elemento normal del proceso de aprendizaje y

por primera vez éstos son vistos de manera positiva.
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1.3.6. Método del silencio

El método del silencio, segun Bestard y Pérez, es un conjunto de técnicas de
ensefanza desarrolladas por Caleb Gattegno, en las que se utilizan gestos,
ayudas visuales, y, sobre todo, unas regletas de madera de diferentes colores y
tamafios que sirven para representar toda clase de objetos y conceptos y para
estimular y guiar al alumno en sus intervenciones (Bestard y Pérez, 1992:80).
Asi, el método del silencio se basa en la premisa que el profesor debe
permanecer en silencio tanto tiempo como sea posible en el salon de clase
mientras que el aprendiz debe procurar la produccién del lenguaje de la misma
manera. En otras palabras, el papel del estudiante es de importancia dado que
él es quien tiene que sacar el mayor provecho de su actividad mental y de sus
experiencias. De igual manera, la labor del docente es también fundamental en
este método ya que es él quien dirige la actividad de la clase, aunque esta
labor de direccidén y control sea dada s6lo en momentos claves y a través de

ayuda visuales.

Este método comparte tanto principios de otras teorias del aprendizaje como
de diversas filosofias de la educacion. Richards y Rodgers (2001:81) resumen

los principios del método del silencio asi

a. Learning is facilitated if the learner discovers or creates rather than remembers
and repeats what is to be learned.

b. Learning is facilitated by accompanying (mediating) physical objects.

c. Learning is facilitated by problem solving involving the material to be learned.

Las teorias que sustentan este método son el conductismo dado que lo el
principio basico de aprendizaje es el ensayo — error. De la misma manera, para
Gattegno la teoria de la lengua que guia este método es aquella en que ésta
estda compuesta por elementos fonolégicos y prosédicos que combinados
brindan al lenguaje su sistema de sonidos y melodia unica. Igualmente el
método del silencio tiene una aproximacion estructural en la organizacion del
lenguaje que se ensefa; es decir, la oracién es la unidad basica de la
ensefianza, y el profesor se centra en su significado proposicional y no en el

comunicativo. Esto implica que a los estudiantes se les ensefian los patrones
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estructurales de la lengua y aprenden las reglas de gramatica a través de un

proceso inductivo.

Ahora bien, el vocabulario ocupa un lugar preponderante en el proceso de
ensefianza y se relaciona con palabras funcionales que por lo general no tienen

equivalente en la lengua nativa de los aprendices.

De acuerdo a Richards y Rodgers (2001:83) este método se basa en que el
aprendizaje exitoso implica un compromiso de si mismo con el proceso de
adquisicion a través del uso de una conciencia silenciosa y luego de una
practica activa. Para Gattegno el silencio es considerado el mejor vehiculo
para aprender porque éste permite a los estudiantes concentrarse en las tareas
propuestas y especialmente en el potencial que se necesita para llevarlas a

cabo adecuadamente.

De esta manera, el objetivo general de este método es que los estudiantes
logren tener una fluidez cercana a la de un nativo, con pronunciacién correcta y
manejo total de los elementos prosédicos de la lengua. Igualmente se busca
darle al estudiante herramientas gramaticales basicas. Lo anterior se logra por
medio de un silabo basicamente estructural con lecciones que desarrollen

temas gramaticales y vocabulario relacionado.

Es importante anotar que se espera que los estudiantes desarrollen
independencia, autonomia y responsabilidad dado que al no permitirse la
correccion por parte de los docentes, los estudiantes deben establecer por si
mismos un criterio interno que les permita corregirse, y la ausencia de
explicaciones hace que los estudiantes establezcan generalizaciones, y lleguen

a sus propias conclusiones. (Richards y Rodgers, 2001)
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1.3.7. La sugestopedia

Georgi Lozanov fue el profesor que introdujo este método de ensefianza. Se
caracteriza basicamente, por una parte, en la autoridad del docente en la forma
de dirigir la actividad de los estudiantes y, por otra, en la relajacion propiciada
por la musica de fondo y los ejercicios propuestos para el mismo fin; es decir,
este método consiste en un conjunto especifico de recomendaciones de
aprendizaje derivadas de las sugestologia, la cual es descrita por Lozanov
como “(....) a science concerned with the systematic study of nonrational and/or
nonconscious influences that human beings are constantly responding to”
(Stevick, 1976:42). Lozanov hizo énfasis en la importancia de la memorizacién
de vocabulario y su respectiva traduccion lo que sugiere una aproximacioén al
lenguaje en el que el Iéxico es relevante y por lo tanto la traduccion es mas

importante que la contextualizacion.

Segun Bestard y Pérez, “el éxito de este método radica en la confianza que el
profesor demuestra en si mismo, en sus técnicas y en sus alumnos” (Bestard y
Pérez, 1992:84). Desde el punto de vista de otros autores como Richards y
Rodgers (2001), las caracteristicas mas relevantes de la sugestopedia son la
decoracion, los muebles, y la organizacion del salon de clases, el uso de la
musica y el comportamiento categérico del docente; lo anterior era
determinante en el estado mental de los estudiantes el cual “(.....) is critical to
success, which is why learners must forgo mind-altering substances and other
distractions and inmerse themselves in the procedures of the method”
(Richards y Rodgers, 2001:103).

Los objetivos de este método son los de proporcionar a los estudiantes un nivel
de conversacién avanzado de manera rapida. Para lograr lo anterior los cursos
de sugestopedia constaban de treinta dias en los que se desarrollaban diez
unidades de estudio. Las clases se tomaban cuatro horas al dia, seis dias a la
semana. El enfoque central de cada unidad era un dialogo que tenia por lo
menos 1200 palabras el cual venia acompafiado de una lista de vocabulario y

los comentarios gramaticales respectivos.
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Las actividades principales que este método proponia eran la imitacion, la
pregunta y la respuesta, y los juegos de roles. Igualmente se incluian
actividades de escucha que se relacionaban especialmente con el vocabulario
ensefado en cada unidad. De esta manera, se entiende que los materiales
consistian basicamente en textos y casetes, al igual que un libro de texto que
de acuerdo a Richards y Rodgers (2001:104) “.....should have emotional force,

literary quality, and interesting characters”

1.3.8. Método de respuesta fisica total

Este método cuyo promotor fue Asher (1982) tiene como base, al igual que
otros métodos mencionados anteriormente, la psicologia evolutiva, la
pedagogia humanistica, y el método de series de Gowin. Igualmente, tuvo
como inspiracion la teoria psicoldgica llamada Trace theory, la cual plantea que
“la memoria necesita asociacion frecuente o intensa, ya sea de tipo oral o
motor, lo cual quiere decir que el aprendizaje se lleva a cabo por ordenes”
(Moreno, 2005: 60).

La anterior fundamentacion teérica se plasmo en los objetivos de dicho método
los cuales pueden resumirse de la siguiente manera: lograr que el estudiante
aprenda a comunicarse eficientemente en la LE y para ello el aprendizaje debe
ser placentero. Esto se logra bajo el principio de que la lengua se aprende por
grupos de palabras que conllevan significado y por medio de listas de palabras
aisladas, en donde el significado es mas importante que la estructura
gramatical. Por esta razén la ensefianza de la conversacion debe ser posterior

a la adquisicion de las habilidades comprensivas.

Es importante anotar que para este método, al igual que para el audiolingual y
del audiovisual, el orden de las habilidades comunicativas debe ser: oir, hablar,
leer y escribir. Inicialmente se utilizan la voz, las acciones y gestos del profesor
como materiales especificos, para luego llegar a la utilizacién de laminas,

recursos filmicos, dibujos y textos.
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El método de de Respuesta Fisica Total (TPR) no utiliza la traduccién, pero
utiliza la lengua materna para la presentacion del mismo. Al igual que para el
método cognitivo, los errores son parte integrante del proceso de aprendizaje, y
se corrigen luego de terminada la ejecucion de las ordenes. La evaluacion se
realiza después de cada ejercicio y puede llevarse a cabo a través de 6rdenes
que el estudiante debe ejecutar, mientras que en los niveles mas avanzados se

hacen dramatizaciones, juego de roles y redacciones.

1.3.9. Método comunicativo

El origen del método comunicativo encuentra sus raices en los cambios de la
ensefianza del inglés tradicional de los afios sesenta. Los linglistas britanicos
enfatizaron en otra dimension fundamental del lenguaje porque ellos vieron la
necesidad de enfocar en la ensefianza del lenguaje la proficiencia comunicativa

mas que la meramente estructural.

Los americanos y los britanicos lo ven como un enfoque y no como un método

cuyos objetivos principales son:

a. Hacer de la competencia comunicativa el objetivo de la ensefanza del

lenguaje.

b. Desarrollar procedimientos de ensefianza de las cuatro habilidades del

lenguaje.

La amplia aceptacion del enfoque comunicativo y la variedad de formas en las
cuales este método es interpretado pueden ser atribuidos al hecho de cémo los
diferentes practicantes de diferentes tradiciones culturales pueden identificarse

con él y por consiguiente su interpretacion es muy variada.

Este enfoque comienza desde la teoria del lenguaje como comunicacién en el
cual el objeto de la ensefianza del lenguaje es desarrollar lo que Hymes llama
competencia comunicativa (Hymes, 1972). Este autor la define como lo que un

hablante necesita saber para ser comunicativamente competente.
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Otros autores como Henry Widdowson (1980) explican la comunicacion como
la habilidad de usar el lenguaje con propésitos diferentes mientras que Canale
y Swain (1980) la definen como una competencia conformada por aspectos

como el gramatical, sociolinguistico, discursivo y estratégico.

Este enfoque provee mayores posibilidades de desarrollo que algunos de los
métodos expuestos con anterioridad dado que permite la libre creatividad de
los docentes y alumnos en el disefio curricular, y seleccion de materiales, entre
otros. Se propone usar materiales auténticos, es decir, de la vida real, en el
salon de clase; esto incluye utilizar el lenguaje basado en la realidad desde
donde las actividades comunicativas podran ser construidas. Los temas para
ensefar son contextualizados a través de situaciones, esto sirve como una
introduccion para una practica mas libre como una dramatizacion o una

improvisacion.

Por otra parte, los errores de tipo gramatical son parte natural del proceso de
comunicacion, por lo que no se les presta mayor atencién, pues lo que en
realidad interesa es la fluidez. Por lo tanto s6lo se corrigen aquellos que

interfieren con la comunicacion.

Este método tiene formas de evaluar tanto formal como informalmente. La
primera utiliza test que contemplan aspectos que conllevan la comprension o el
sentido de un texto, y se incluyen dialogos, reportes, descripciones, dictados,
etc.; la segunda se lleva a cabo en los momentos en que los estudiantes

realizan actos de comunicacion.

Finalmente, es relevante decir que para el método comunicativo, la
responsabilidad del aprendizaje recae en el estudiante quien debe aprender
haciendo, y para quien la motivacién, la seguridad y el respeto por los demas,

son los elementos que promueven un buen aprendizaje.
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1.3.10. El enfoque natural

Este enfoque es el mas reciente esfuerzo realizado dentro de la renovacion
metodolégica de la ensefianza de las lenguas (Bestard y Pérez, 1992); fue
introducido por Terell y Krashen (1983), quienes recurren a los principios
naturales para el aprendizaje de una lengua y basa sus principios en la
investigacion y la experimentacion. De acuerdo con lo planteado por Bestard y
Pérez, Krashen y Terrel, este enfoque consiste en “the use of language in
communicative situations without recourse to the native language” (Bestard, y
Pérez, 1992:86).

Para hablar sobre la teoria de aprendizaje que sustenta este enfoque, Krashen
recurre a los factores que a su parecer son los que mas influencian el
aprendizaje de una lengua extranjera, y que son el “input” (entendido como el
lenguaje que el estudiante oye o recibe) y el “affective filter” (filtro afectivo).
Este ultimo puede ser entendido como la disposicion de la persona para

aprender.

Igualmente Krashen hace la distincién entre proceso de aprendizaje y proceso
de adquisicion. La adquisicién para él tiene lugar con la simple exposicion a la
lengua, sea ésta la materna o la segunda. Lo interesante, segun Bestard y
Pérez, es que este autor plantea que el lenguaje que se aprende y el que se
adquiere es almacenado en sectores diferentes en el cerebro, por lo que hay
muy poca comunicacion entre ellos. Sin embargo Krashen dice que el sector de
la adquisicidon se beneficia de la funcidn de monitoreo del sector del aprendizaje
y asi se favorece la correccidbn de errores que se dan en el proceso de

recepcion y produccion del lenguaje (Bestard y Pérez, 1992).

En cuanto a lo que tiene relacion con la fundamentacion tedrica de este
enfoque, puede decirse que éste se basa en que la funcion principal de la
lengua es la de servir como medio de comunicacibn de mensajes y
significados, por lo que adquieren relevancia el vocabulario y los significados
mismos. Dado lo anterior, los objetivos principales del enfoque tienen que ver

con que la persona pueda defenderse en una situacibn de comunicacién con
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un nativo. Se le da importancia a las necesidades de los estudiantes y a las

habilidades que éstos quieran desarrollar.

Para este enfoque, la comprensién auditiva y lectora son las habilidades
centrales, mientras que la expresion oral y escrita surge a medida que el
estudiante comprende los mensajes. Al igual que para el método comunicativo,
los errores de tipo gramatical son parte natural del proceso de adquisicién y se
corrigen si éstos interfieren con la comunicacién. Los autores de este enfoque
sugieren llevar a cabo la evaluacién a través de algunos test donde se tienen
en cuenta los mensajes que se emiten y se reciben, y por lo tanto, en la
adquisicion de la competencia comunicativa (Moreno, 2005:69). De la misma
forma, ellos plantean la posibilidad de aplicar los test estandarizados que

evallen la competencia general y la integracion de las habilidades.

Vale la pena afiadir que para este enfoque la lengua materna no es obstaculo
para el aprendizaje de la LE; sin embargo, el profesor debe utilizar siempre la
lengua extranjera para comunicarse con sus estudiantes y no considerar la

traduccién en ningun caso.

RESUMEN Y CONSIDERACIONES PARCIALES CAPITULO |

Este capitulo versd sobre la importancia de estudiar las teorias del aprendizaje
dado que su definicion y conceptualizacion tienen implicaciones para la
ensefianza en general y para la ensefianza de las lenguas en particular. Se
menciond que las mas relevantes son: el conductismo, el humanismo y el

constructivismo.

La primera asume el estudio del aprendizaje como el estudio de los fenbmenos
observables y medibles y por lo tanto éste es el producto entre la relacion
estimulo-respuesta. Los procesos internos como la motivacién intrinseca y el
pensamiento no son relevantes porque no pueden ser observados ni medidos.
El aprendizaje unicamente ocurre cuando se muestra un cambio en el

comportamiento el cual puede hacerse efectivo a través de la adquisicion de
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habitos. La mayor importancia estd entonces en los resultados y no en el

proceso.

La segunda asume el aprendizaje como una funcién que no puede darse sin la
participacion del intelecto, las emociones, y las motivaciones del estudiante. De
aqui que el aprendizaje se considere holistico y no sélo cognoscitivo. De
acuerdo con esta teoria el curriculo esta dirigido hacia unos contenidos
determinados que van desde lo mas sencillo hasta lo mas complejo,

determinandose lo que se ha de ensefiar y o que se ha de aprender.

La tercera plantea que el aprendizaje se basa en que el conocimiento no es
algo que pueda transferirse de una persona a otra, sino que se construye por el
propio individuo. El objetivo es entonces la construccion de significados por
parte del alumno a través de dos tipos de experiencias: el descubrimiento, la
comprension y aplicacion del conocimiento a situaciones o problemas, vy, la
interaccion con los demas miembros del proceso, donde, por medio del
lenguaje hablado y escrito, el alumno comparte el conocimiento adquirido y, a
través de este proceso, lo profundiza, lo domina y lo perfecciona. Este ultimo
concepto es con el que la autora de este trabajo se identifica y a partir del cual
se presentan las propuestas alternativas que se muestran en la tercera parte

de este trabajo investigativo.

Igualmente, este capitulo relacion6 las maneras en que las teorias
mencionadas han sido aplicadas en el aula, por lo que es indispensable
mencionar las teorias curriculares que han tenido mayor influencia en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera. Ellas a su vez
se van a ver reflejadas en la manera como los docentes conciben y utilizan en
el aula los materiales curriculares como es el caso del libro de texto. Estas
teorias son el humanismo clasico, el racionalismo técnico, el movimiento
progresista, la teoria critica, el movimiento reflexivo y de la investigacién-accion

y por ultimo la ensefianza entendida como arte.

El humanismo clasico por su parte promueve la memorizacién, la capacidad de

analizar, clasificar y reconstruir elementos del conocimiento. Este conocimiento
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estd en manos del docente quien estd encargado de transmitirlo a sus
estudiantes. De lo anterior se deduce que el curriculo centre su interés en los
contenidos por lo que el libro de texto se torna relevante y se disefia para cubrir
los contenidos seleccionados, por lo que la tarea del docente es la de utilizarlo

paso a paso en el aula, de manera que no se rompa el proceso establecido.

El racionalismo técnico centra su interés en los objetivos y prepondera la
obtenciéon de buenos resultados en la ensefianza. Por lo tanto, el fin del
curriculo consiste en encontrar las formas efectivas para conseguir fines pre-

establecidos.

El Movimiento progresista se interesa por lo que se ensefia en la escuela y por
tanto el curriculo y los objetivos de la educacion se organizan en términos de
un proceso personal dinamico. A diferencia de los anteriores, el movimiento
progresista centra los programas en los procesos de ensefianza y aprendizaje
y se lleva a cabo a través de tareas. Por su parte, la teoria critica plantea que el
curriculo se desarrolla a través de una interaccion dinamica entre la accién y la

reflexion.

El Movimiento reflexivo y de la investigacion-accion ofrece contribuciones
practicas para el desarrollo de la escuela, el aula, los métodos, la formacion de
nuevos profesionales y, en general, a las preocupaciones de maestros,
estudiantes, comunidad y sociedad; mientras que la ensefianza como arte se
basa en la reflexion la cual implica la inmersién consciente del hombre en el
mundo de su experiencia. De igual manera, se plantea que existe una
fundamentacion artistica inherente a la practica de los profesionales
competentes y vislumbra tres formas de manifestaciones artisticas del

profesorado.

La importancia de estas teorias curriculares radica en la influencia que ejercen
en las tendencias metodologicas para la ensefianza del inglés cuyos principios
son aplicados de una u otra manera en cada una de ellas. Cabe anotar que
estos métodos tienen como base teorias del aprendizaje que guian sus

principios basicos.
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Los diversos métodos fueron remplazados en su mayoria porque nuevas
propuestas linglisticas fueron presentadas. Los principales métodos se

muestran a continuacion:

El método de gramatica traducciéon cuyo enfoque tradicional centra el proceso
en el profesor. El objetivo principal del aprendizaje de la lengua consiste en
desarrollar la habilidad de lectura de textos escritos. Este método percibe a la
fonologia, la gramatica y el vocabulario como configuradoras de la lengua y se
fomentan la comprension de formacion de oraciones, la memorizacién de

paradigmas y el analisis de oraciones.

El método directo se caracterizé especialmente por el uso de la lengua
extranjera como un medio de instruccion y comunicacién en el aula evitando el
uso de la lengua materna. La base de este método es la concepcién de la

ensefanza de la lengua sin traduccion.

El método audiolingual estaba basado en el conductismo de Skinner y en el
estructuralismo linglistico que le dieron mucho prestigio. Este método tiene
como objetivo desarrollar en el estudiante la comprension auditiva y la

capacidad de expresarse utilizando la lengua diaria.

El método audiovisual se caracterizé por involucrar al aprendizaje en contextos
significativos y de caracter social, donde las implicaciones linglisticas no tienen
importancia, es decir, retoma algunos principios de los métodos directo y

audiolingual.

El método del silencio desarrollé el concepto de persona integral, intentando
hacer participe al aprendiz, y a sus sentimientos, de manera activa
acompafada del silencio del profesor; igualmente sucedié con la Sugestopedia

el cual promulgo la utilizacién del inconsciente como base para el aprendizaje.
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El método de la Respuesta Fisica Total o TPR: utilizé algunos de los principios
humanistas al promover como objetivo principal que el aprendiz disfrutara

aprendiendo a comunicarse y al igual que sucedié con su lengua materna.

El enfoque comunicativo hace énfasis en el desarrollo de la competencia
comunicativa la cual se desarrolla a través de la practica donde la gramética, la
pronunciaciéon y el léxico se constituyen en medios para el logro de fines
comunicativos (el silabo se organiza en funcién del contenido y no de la forma).
La importancia de este enfoque radica en que ha sido el de mayor difusion, y
permitio la creatividad de profesores y estudiantes en el disefio del curriculo, la

seleccion de materiales, entre otros.

Finalmente el método natural el cual vuelve a los principios naturales para el
aprendizaje de una lengua y basa sus principios en la investigacion y la

experimentacion.

Es importante entender que los métodos enunciados no son un fin en si
mismos sino una herramienta que se utiliza para unos fines determinados, por
lo tanto se hace necesario visualizar los aportes de cada uno de ellos y
retomar, de ser necesario, técnicas o actividades de éstos y utilizarlos de
manera critica en nuestro quehacer dado que los objetivos de nuestra

ensefianza marcan la metodologia que utilizaremos en el aula.
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CAPITULO Il

EL APRENDIZAJE DEL INGLES COMO LENGUA
EXTRANJERA

Con el fin de abordar este aparte se inicia con lo que se entiende por
aprendizaje en general para luego adentrarse en el aprendizaje del inglés como
lengua extranjera. Para esto, se hace una distincién entre lengua materna,
lengua extranjera, segunda lengua y lengua adicional para entender las
particularidades de dicho aprendizaje; igualmente se hace una aproximacioén a
conceptos como estilos cognitivos, competencias y competencia comunicativa,

entre otros.

2.1. Aprendizaje y sus clases

Existen distintas visiones sobre la nocién de aprendizaje; autores como Klein
(1995) sugieren el aprendizaje como “un cambio relativamente permanente de
la conducta debido a la experiencia que no puede explicarse por un estado
transitorio del organismo, por la maduracion o por tendencias de respuestas
innatas” (Klein, 1995:34). En la misma linea Novak y Gowin (1988) consideran
al aprendizaje como el proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas o
habilidades, incorpora contenidos informativos, conocimientos y adopta nuevas

estrategias de conocimiento y de accién.

Por otra parte, Schunk (1997) define el aprendizaje como el cambio perdurable
en la conducta o en la capacidad de conducirse de una manera dada, como
resultado de la practica o de otras formas de experiencia. En este sentido
aprender significa la adquisicion de conocimientos, habilidades, estrategias,
creencias, actitudes y conductas. Estas definiciones reafirman la nocién de
aprendizaje planteada por Jarvis (2001) en la que se define como la

combinacion de procesos que permiten construir y transformar nuestra
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experiencia en conocimientos, valores, actitudes, habilidades, creencias,

emociones y sensaciones.

En el mismo sentido, autores como Herrera (2001) entiende el aprendizaje
como el proceso de construccion, formacion, desarrollo y consolidacion de
conocimientos, nexos afectivos, valores, ideales y normas sociales. Para lograr

lo anterior el aprendizaje supone ser eficiente, activo, y personalizado.

Existen otras concepciones de aprendizaje como la expuesta por Vigotsky en
donde el aprendizaje es una actividad social, y no sb6lo un proceso de
realizacién individual. Dicha concepcién de aprendizaje supone un sujeto
activo, y en interaccién con otros sujetos. Para él es fundamental lo que las

personas pueden hacer con la ayuda de otros.

2.1.1. Aprendizaje de la lengua extranjera

Para abordar este aparte se hace necesario en primer lugar aproximarse a lo
que se entiende por lengua materna, lengua extranjera, segunda lengua y
lengua adicional, para luego revisar lo que se entiende por aprendizaje y

finalmente estudiar el aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

Para Gonzalez Davies y Celaya Villanueva (1992), la lengua materna (LM) es
la que se aprende de nifio a través de los padres y se ensefia en los paises en
los que este idioma es la lengua oficial, y se utliza como forma de

comunicacion diaria.

Ahora bien, el inglés puede aprenderse por otras motivaciones que, segun
Broughton (1989), pueden ser de caracter integral o instrumental. En el primer
caso, la persona debe aprender la lengua para integrarse a la sociedad donde
vive y en la que necesita la lengua para comunicarse con las demas personas;
asi la persona estaria aprendiendo la lengua como segunda lengua (ISL); otra
caracteristica es la informalidad del contexto en la que ésta se aprende, es
decir, no hay un contexto formal de aprendizaje dado que a través de la

interaccion con los hablantes de la lengua se logra el aprendizaje de la misma.

60



Por otra parte, si la motivacién es instrumental, es decir, si la persona necesita
aprender la lengua para, por ejemplo, acceder a un mejor empleo, acceder a
literatura o medios de comunicacién o simplemente para entablar relaciones
con personas de otras culturas anglo parlantes, esta persona estaria
aprendiendo el inglés como lengua extranjera (ILE); en palabras de Richards
(2002) el inglés no se utilizaria como medio de comunicacion habitual; el
contexto de este aprendizaje, a diferencia del de segunda lengua, es formal ya

gue éste se lleva a cabo de manera exclusiva en el aula.

Se hace necesario anotar que hoy en dia se esta utilizando el término inglés
como lengua adicional (ILA) para referirse al aprendizaje armoénico de dos o
mas lenguas, en este caso del inglés como segunda lengua; de hecho en
algunos contextos académicos como por ejemplo el de la Universidad de

Manitoba los dos términos se utilizan de manera intercambiable.

Dejando de lado las definiciones anteriores, se pasara a la concepcion de

aprendizaje y de aprendizaje de una lengua extranjera.

De acuerdo con lo planteado Shuell (1990) citado por Schunk (1997) aprender
es “un cambio perdurable de la conducta o en la capacidad de conducirse de
manera dada como resultado de la practica o de otras formas de experiencia”
(1997:2); Schunk amplia esta definicion aseverando que el estudio del
aprendizaje se concentra en la forma en que los individuos adquieren y
modifican sus conocimientos, habilidades, estrategias, creencias y
comportamientos. Lo anterior puede entenderse desde las distintas teorias
sobre el aprendizaje, mencionadas en el aparte anterior, las cuales difieren en
el modo de abordar, en especial, la forma como ocurre, los elementos que

influyen en él, cudl es la funcién de la memoria y la motivacion, entre otras.

Otros autores como Bestard y Pérez dicen que aun hoy en dia se sigue
planteando un cuestionamiento dificil de resolver y es el de cémo el ser
humano aprende una segunda lengua. El autor asevera que el aprendizaje de
la primera y la segunda lengua tienen principios generales que pueden tener

aplicacion al aprendizaje de las dos; sin embargo el aprendizaje de la lengua

61



materna tiene unas condiciones que son irrepetibles, por lo tanto hablar del
aprendizaje de las dos no es lo mismo. Para “el aprendizaje de la primera
lengua casi todo el peso de la actividad de aprender recae en el propio sujeto
de aprendizaje” (Bestard y Pérez, 1992:31), es decir, el sujeto aprende a través
de la simple exposicion a la lengua, lo que implica que nadie ensefia a un nifio
a hablar su lengua materna; para el aprendizaje de una segunda lengua, en
condiciones normales, no se hace facil hablar del aprendizaje de ésta sin
hablar de ensefianza, por lo que con anterioridad se hizo referencia a los

métodos utilizados para ello.

Por otro lado autores como Stern (1986) plantean que el concepto de
aprendizaje de una lengua extranjera va mas alla del aprender directamente del
profesor, o a través de la practica, incluye no solo el aprendizaje de habilidades
o la adquisicion de una estructura especifica sino que se refiere también a
aprender a pensar, y aprender a aprender, lo cual incluye una modificacion de
actitudes y la adquisicion de intereses, valores sociales, roles sociales y

algunas veces cambios en la personalidad.

Siguiendo el planteamiento de Stern, el aprendizaje de una lengua extranjera
es un proceso de desarrollo de competencias, en el cual el aprendiz utiliza

distintas estrategias y técnicas que son dadas consciente o inconscientemente.

Este proceso es determinado por las caracteristicas de la persona, el contexto
social y las condiciones del aprendizaje que son reflejadas por las actitudes y la
motivacion del aprendiz. Es decir, que el aprendizaje involucra al aprendiz

intelectual, cognitiva, social y afectivamente.

Ahora bien, es importante entender el significado que tiene el aprendizaje de

una lengua extranjera, por lo que el tema se abordara en el siguiente apartado.

2.1.1.1. Aprendizaje de la lengua extranjera y los estilos cognitivos

En primera instancia podemos decir que el estilo cognitivo ha sido definido

como una caracteristica en la manera que los individuos tienen para realizar
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sus actividades perceptuales e intelectuales. Existen de hecho ciertas
“cualidades cognitivas que se necesitan para trabajar en un tipo particular de
temas, como la habilidad de tratar con un sistema de sonidos y su
representacion escrita, la habilidad de absorber un sistema de reglas
gramaticales y las habilidades de memoria verbal” (Stern, 1986:374). De esta
manera se hace necesario que el estudiante seleccione unas metas, reconozca
los pasos que debe seguir, las secuencias de desarrollo y que participe

activamente en el proceso de aprendizaje.

El aprendizaje entonces de acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), es una tarea cognitiva y perceptual en donde el aprendiz se ve
enfrentado a ver la lengua como un sistema formal de reglas y relaciones entre
las formas de la lengua y sus significados. El lenguaje esta estrechamente
vinculado a los procesos de pensamiento y al dominio de habilidades no
estrictamente linglisticas como, por ejemplo, las habilidades cognitivas, las
habilidades motrices o las habilidades relativas a la planificacion y control de la
propia actividad de aprendizaje (MEN,1999:24). Los estudiantes deben por lo
tanto desarrollar técnicas y estrategias para ponerlas en practica, deben
monitorear su propio desempefio y revisarlo continuamente para progresar en
el proceso de apropiacion de la lengua extranjera hasta lograr que se

adquieran estandares internos de competencia comunicativa.

Para autores como Savignon (1983), el aprendizaje de una lengua extranjera
significa adquirir una serie de competencias que permitan establecer una
comunicacién oral y escrita, de forma eficaz, por lo que es de gran importancia
que el estudiante busque comunicarse fuera del salén de clase y no limitarse
Unicamente a lo que pueda interactuar dentro de él (contexto formal). Por
ejemplo Krashen (1977,1983), sostiene la idea de que el aprendizaje en este
tipo de contextos no proporciona la habilidad necesaria para producir
espontaneamente el nuevo lenguaje. En este sentido, las interacciones del
lenguaje en contextos sociales no estructurados, que implican procesos de
adquisicion no conscientes, son también necesarias para conseguir el

aprendizaje de la lengua. Asi el estudiante ira desarrollando estrategias
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comunicativas que de alguna manera le ayuden a fortalecer su competencia en

la lengua extranjera.

21.2. La nocion de competencia, competencia comunicativa y el

aprendizaje de la lengua extranjera

Se hace asi imprescindible mencionar lo que se entiende por competencia y
por competencia comunicativa en el aprendizaje de una lengua extranjera.
Competencia entonces es entendida como un “saber hacer” o conocimiento
implicito en un campo del actuar humano. En el caso especifico del aprendizaje
de una lengua extranjera, la competencia comunicativa se describe como el
conocimiento mismo de la lengua y sus componentes teéricos se relacionan
con el desarrollo de dicha competencia, la cual es definida por Savignon (1983)
como la capacidad de satisfacer las necesidades comunicativas diarias. Otros
autores como Hymes (1972) plantean la comunicacién comunicativa en funcion
del uso de las reglas del funcionamiento de una lengua segun el contexto en
que se encuentre, es decir se tiene en cuenta la dimensién social de la lengua.
En tal sentido Hymes afirma: (...) this competence is integral with attitudes,
values, and motivations concerning language, its features and uses, and
integral with competence for, and attitudes toward, the interrelation of language

with other codes of communicative conduct (Duranti, 2001:60).
Por otra parte, Savignon asevera que la competencia comunicativa es relativa,
no absoluta, y depende de la cooperacion de todos los participantes (1983:14-
15), y enumera las siguientes caracteristicas para sustentarlo:

1. La competencia comunicativa es un concepto dinamico y no estético.

2. La competencia comunicativa se aplica tanto a la lengua escrita como

hablada, asi como a muchos otros sistemas simbdlicos.

3. La competencia comunicativa es especifica de un contexto.
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4. Hay una diferencia teérica entre competencia y actuacién. La competencia
se define como una habilidad que se presupone y la actuacién como la
manifestacion declarada y abierta de esa habilidad. La competencia es lo que
se sabe. La actuaciéon es lo que se hace, pero, la competencia so6lo es

observable a través de la actuacion.

De esta manera, Canale y Swain (1980) al igual que Savignon (1983)
establecen que en los actos comunicativos, no so6lo son importantes los
factores lingulisticos y sociales, sino que existen otros elementos que juegan un
papel definitivo en la interaccion oral y que conforman los conocimientos que
tenemos de la lengua y el uso que hacemos de ella. Por ejemplo, Savignon
hace énfasis en la naturaleza negociadora de la comunicaciéon al plantear que
la competencia comunicativa es una extension del analisis del campo
linglistico, mas alla de la sintaxis que incluye la organizacién del discurso, la
relacion entre la estructura del lenguaje y los factores pragmaticos y la

correlacion entre la variacion lingulistico-social y el contexto social.

Tanto Canale y Swain como Savignon plantean la necesidad de desarrollar las
siguientes competencias con el fin de lograr el desarrollo de la competencia

comunicativa:

Primera, la competencia gramatical se refiere al dominio del cddigo linguistico,
a la habilidad de reconocer el l|éxico, la morfologia, la sintaxis y las

caracteristicas fonolégicas de una lengua.

Este componente gramatical hace énfasis en la manipulaciéon de estas
caracteristicas para formar palabras y frases; es decir, que una persona
demuestra su competencia gramatical utilizando y aplicando las reglas

gramaticales y no soélo al saber en qué consisten.

Autores como Enriquez (2003) dicen que esta competencia puede definirse

como la habilidad de usar e interpretar las formas lingliisticas correctamente.
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Segunda, la competencia sociolinglistica consiste en la capacidad de
comunicarse correctamente segun el contexto social en que se encuentre. Esta
competencia requiere de un entendimiento del contexto social en el cual se usa
el lenguaje: los roles de los participantes, la informacién que ellos comparten y
la funcion de la interaccion. Asi una de las metas del analisis intercultural es
hacer explicitas las reglas de una cultura y de esta manera ayudar a los
hablantes de una lengua extranjera a entender y adaptarse mas facilmente a
patrones con los cuales no estan familiarizados. Otros autores coinciden en
afirmar que la competencia sociolingliistica es la habilidad de producir
enunciados apropiados de acuerdo con las reglas que rigen su uso, la situacién

comunicativa y los participantes en el acto comunicativo (Enriquez, 2003).

Tercera, la competencia discursiva tiene que ver no solamente con la
interpretacion aislada de frases sino con la conexion de una serie de frases
para formar un todo significativo y lograr textos coherentes que sean relevantes
en un contexto dado. Reconocer el tema o el toépico de un parrafo, de un
capitulo, de un libro, o reconocer la esencia de una llamada telefénica hacen

parte del desarrollo de esta competencia.

Otros autores como ldiazabal y Larringan coinciden con Savignon al entender
la competencia discursiva como una capacidad de producir discursos de
acuerdo con las exigencias sociales y las situaciones de comunicacion. Dicha
competencia segun estos autores exige: “conocimientos necesarios acerca de
los factores situacionales que pueden rodear una produccion; conocimientos
necesarios para un discurso determinado: linglisticos, tematicos, y textuales,
una habilidad discursiva para iniciar y poner en practica unos procesos
linguisticos apropiados, intuitivos y controlados, con el fin de controlar un texto

o una produccion y de aplicarlos a la situacion” (Idiazabal y Larringan, 2004:3).

Cuarta, la competencia estratégica tiene que ver con la utilizacion de recursos
linglisticos y extra linglisticos de manera que la comunicacién no se rompa, y
por el contrario los canales de comunicacibn permanezcan abiertos, por
ejemplo, el parafraseo, la repeticion, el circunloquio, la duda, adivinanza vy

movimientos en registro y estilo.
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Esta definicion se asemeja por la dada por Pulido y Pérez al aseverar que la
competencia estratégica es la habilidad de utilizar estrategias de comunicaciéon
verbales y no verbales para mejorar la efectividad de la comunicacion o
compensar las interrupciones que pueden surgir en la misma, debido a
diferentes variables de actuacion o a insuficiencias en una o varias

competencias (Pulido y Pérez, 2004:87).

En cada una de las anteriores, la competencia es vista como una capacidad
para poner en escena una situacion problematica y resolverla, para explicar su
solucion, para controlar y para posicionarse en esta. Es decir, cada
competencia tiene que ver con la capacidad de construir y comparar textos,
efectuar didlogos, resolver problemas, desarrollar productos dentro de un
contexto de modo que sélo sera posible evaluar la competencia comunicativa a
través de desempefios. Como lo plantea Bogoya se necesita una mediaciéon de
los desempefios para poder explorar la competencia que se encuentra como
una caja negra, que es imperativo develar (Bogoya, 1999:17). Para ello seria
necesario introducir dominios de competencia que tradicionalmente no son
evaluados como la creatividad, el lenguaje auténtico y la posibilidad de
interactuar dentro de un grupo. Este ultimo aspecto es de mucho interés porque
brinda la posibilidad de trabajar como parte activa de un grupo lo que los
habilita para organizarse, negociar, hacerse responsable de determinadas
tareas asignadas por los otros participantes y también hace que los aprendices
lleguen a ser mas autbnomos en el proceso de aprendizaje a través de estas
estrategias de ensefianza cooperativa, lo que mejora los resultados del
aprendizaje y permite generalizar su uso a otros contextos y logicamente

proyectarlo en su diario vivir.

Se hace necesario mencionar que autores como Pulido y Pérez (2004)
introducen un nuevo concepto referente a la competencia comunicativa y es el
que ellos denominan competencia comunicativa integral y la cual es definida
‘como la habilidad del que aprende la lengua para expresar, interpretar y
negociar significados socioculturales en la interaccion entre dos o mas

personas, o entre una persona y un texto oral o escrito, de forma tal que el
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proceso de comunicacién sea eficiente y esté matizado por modos de
actuacion apropiados” (Pulido y Pérez, 2004:3). Para ellos este concepto se
constituye en un aporte novedoso a la teoria de la competencia comunicativa e
incluye el desarrollo de nueve competencias, de las cuales hacen parte las
cuatro mencionadas anteriormente. Estos autores incluyen la competencia
cognitiva, la competencia de aprendizaje, la competencia sociocultural, la
competencia afectiva y la competencia comportamental. Las anteriores son

definidas asi:

Competencia cognitiva: es la capacidad de regular los procesos de apropiacion
del conocimiento a través de la lengua, mediante un manejo efectivo de los
procesos mentales necesarios para la emisién y recepcion de mensajes, con

autoconciencia cognitiva (metacognicion) (Pulido y Pérez, 2004:4).

Competencia de aprendizaje: esta competencia tiene que ver con el grado de
autonomia de la que un alumno puede gozar para organizar Su propio
aprendizaje y se basa en la capacidad de tomar decisiones y asumir
responsabilidades, de autoevaluarse y de supervisar su propio aprendizaje, de

participar activamente en un aprendizaje cooperativo (Ibid.).

Competencia afectiva: es la habilidad para reconocer, expresar y canalizar la
vida emocional, donde adquiere especial importancia el equilibrio personal, la
autoestima y la empatia, asi como la meta-afectividad o capacidad del sujeto
para conocer y gobernar los sentimientos que provocan los fendémenos
afectivos (Vila, 2003).

Competencia comportamental: para Vila (2003) la competencia
comportamental incluye las habilidades verbales y no verbales que evidencian
una adaptacién de la conducta a la situacion y al contexto que favorezca
comunicarse de forma efectiva. Por otra parte, Rodrigo (2004) la define como la
habilidad para lograr la negociacién intercultural que implica la comunicacion, lo

que incluiria una posicion de igualdad en la misma.
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Competencia sociocultural: es el conjunto de habilidades cognitivas y afectivas
para manifestar comportamientos apropiados y efectivos en un contexto social
y cultural determinado, que favorezcan un grado de comunicacion
suficientemente eficaz, es decir, es la habilidad para negociar significados
culturales y ejecutar conductas comunicativas eficaces. Esta eficacia se basa
en el grado de comprensiéon aceptable para los interlocutores; desde esta
perspectiva, la comunicacion intercultural no se define en términos de
perfeccion, sino de suficiencia, aceptando siempre un cierto grado de

incertidumbre aceptable (Del Campo y Bonilla, 2006 ).

Este concepto de competencia comunicativa integral se propone por los
autores mencionados para formar personas que puedan comunicarse mejor
cada dia, que igualmente sean autébnomos, y tengan la posibilidad de negociar
significados con miras a la humanizacion como elementos fundamentales de la
pedagogia presente y futura donde la comunicacidén es el eje central para la
vida (Pulido y Pérez, 2004).

2.1.2.1. La nocién de competencia comunicativa en el Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER)

Es de relevancia tomar en cuenta lo expresado por el Marco Comun Europeo
de Referencia (MCER) para la ensefianza de las lenguas extranjeras en cuanto
a la competencia comunicativa la cual es abordada desde componentes
diferentes dada la complejidad del lenguaje humano. Este documento presenta
una serie de reflexiones sobre los procesos de ensefianza aprendizaje de una
lengua e incluye la competencia comunicativa como un eje fundamental el cual
comprende otras dimensiones que no son estrictamente linglisticas como por
ejemplo la consciencia sociocultural, las relaciones afectivas, etc. El documento
distingue como parte de la competencia comunicativa el componente

linguistico, el sociolinguistico y el pragmatico.

En primer lugar las competencias linglisticas incluyen los conocimientos y las
destrezas léxicas, gramaticales, semanticas, fonoldgicas, ortograficas vy

ortoépicas; la primera es definida por el MCRE asi: knowledge of, and ability to

69



use, the vocabulary of a language, consists of lexical elements and grammatical
elements. La competencia gramatical que es entendida como la habilidad para
utilizar los recursos gramaticales de una lengua; el Marco Comun Europeo de
Referencia coincide con lo que Canale y Swain y Savignon entienden por dicha

competencia y la explican de la siguiente manera:

Grammatical competence is the ability to understand and express meaning by
producing and recognising well-formed phrases and sentences in accordance
with these principles (as opposed to memorising and reproducing them as fixed
formulae) (Consejo europeo, 2001).

La tercera es la competencia semantica entendida como la asignacion de
significado a las palabras en un contexto determinado. La competencia

fonolégica es definida por el Consejo europeo (2001) asi:

The phonological competence involves a knowledge of, and skill in the
perception and production of: the sound-units (phonemes) of the language and
their realisation in particular contexts (allophones); the phonetic features which
distinguish phonemes (distinctive features, e.g. voicing, rounding, nasality,
plosion); the phonetic composition of words, etc. (ibid)

La competencia ortografica tiene que ver con el dominio general de las normas
de escritura. EI MCER hace énfasis en los sistemas alfabéticos para los cuales
los estudiantes deben estar en la capacidad de percibir y producir la forma de
las letras, la ortografia correcta de las palabras, los signos de puntuacion, las

convenciones tipograficas y los signos logograficos.

El ultimo componente de la competencia linguistica se conoce como
competencia ortoépica la cual se necesita para leer en voz alta, para
pronunciar un texto escrito correctamente, entre otros. Esta subcompetencia

incluye el conocimiento de las siguientes convenciones de ortografia:

¢ ability to consult a dictionary and a knowledge of the conventions used there

for the representation of pronunciation,

e knowledge of the implications of written forms, particularly punctuation marks,

for phrasing and intonation, and
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¢ ability to resolve ambiguity (homonyms, syntactic ambiguities, etc.) in the light

of the context (Consejo Europeo, 2001).

En segundo lugar, la competencia sociolinglistica que se refiere a las
condiciones socioculturales del uso de la lengua, y trata aspectos relacionados

con:

The matters treated here are those specifically relating to language use and not
dealt with elsewhere: linguistic markers of social relations; politeness conventions;
expressions of folk-wisdom; register differences; and dialect and accent.

En tercer lugar, la competencia pragmatica que comprende la competencia
discursiva y la competencia funcional, las cuales se refieren tanto al
conocimiento de las formas linglisticas y sus funciones, como al modo en que

se encadenan unas con otras a través de las etapas de su desarrollo.

2.1.3. Motivacion y actitud como aspectos especificos del proceso de

adquisicion de una lengua extranjera

Es importante también destacar el papel que cumplen la actitud y la motivacion
en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera ya que la parte mas
dificil de este proceso es lograr que los estudiantes se motiven, se involucren y
se relacionen afectivamente con él. Es relevante que ellos cultiven actitudes
positivas hacia si mismos como aprendices de una lengua extranjera, hacia la

lengua misma y hacia el aprendizaje en general.

Como Carretero (1994) lo sefiala la motivacién es un elemento esencial para la
buena marcha del aprendizaje ya que sin ésta el alumno no realiza
adecuadamente el trabajo propuesto ni pone en marcha estrategias para
resolver situaciones planteadas. Este autor también afirma que todos
poseemos un potencial motivador y que el desarrollo de éste depende del estilo
motivacional empleado por el profesor. Igualmente postula tres tipos de
necesidades las cuales tienen que ver directamente con los conceptos de

poder, afiliacién y logro. La que en realidad me interesa como docente es la de
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logro, que puede ser definida como la busqueda de conseguir lo que se
propone, y la intensidad de respuesta que espera obtener de una tarea
propuesta. Todos estos principios suponen una posicidn constructivista ante la
motivacién, lo que quiere decir que todas las personas formamos una serie de
expectativas o esquemas ante una determinada actividad que va a condicionar

la manera en que nos enfrentemos a ella.

Ahora bien, Ryan, Connel y Deci (1985) citados por Madrid (1999) plantean que
la motivacion escolar es una mezcla de motivacion extrinseca e intrinseca.
Igualmente, Harmer (1991), plantea que existen dos tipos de motivaciones: la
extrinseca y la intrinseca. La primera se refiere a todos los elementos fuera de
la clase y encuentra una justificacion en la voluntad que manifiesta el
estudiante en satisfacer sus necesidades que van encaminadas hacia el
favorecimiento de su autoestima y por ende de la adquisicién aprendizaje de la

lengua extranjera, de su formacion y su desarrollo intelectual.

En este tipo de motivacién, el alumno puede tener dos objetivos: motivacion
Integradora, si el alumno se identifica con la cultura de la lengua objeto de
aprendizaje, y la motivacion instrumental si refleja el deseo de aprender por
motivos personales. Bernaus (2001) coincide con Harmer cuando afirma que se
entiende por motivacion instrumental el interés y el esfuerzo dedicado por una
persona para alcanzar objetivos muy concretos, tales como la consecucién de
un trabajo, la promocion a otro curso o aprobar un examen. Es decir, este tipo
de motivacion desempefa un rol mas amplio y se relaciona entonces con las
condiciones fisicas, el método de ensefianza, la aptitud y actitud del docente, el
éxito para aprender inglés, la importancia de aprenderlo, o la necesidad

hacerlo.

La segunda clase de motivacion que es la intrinseca hace referencia a la
motivacién interna del estudiante, y al comportamiento que actua sin control
externo (Madrid, 1999). Este autor dice que para algunos otros estudiosos del
tema como Ryan, Connel y Deci (1995) la percepcidén que la persona tiene de
su autonomia y de su competencia son fundamentales para este tipo de

motivacion (Madrid, 1999:30). Sin embargo estos autores dan mayor peso al
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estudio de los procesos cognitivos internos del estudiante, siendo el
aprendizaje autoregulado y la forma en que se procesa la informacion los mas

importantes.

Asimismo, otros autores como Bestard y Pérez plantean también que "tres de
los factores mas importantes, y sobre los que mas se ha fijado la atenciéon, son
los que se refieren a la motivacion, la aptitud para los idiomas y la edad”
(Bestard y Pérez, 1992:62). Para ellos la motivacion es relevante para lograr un
buen resultado, es decir deben buscarse los escenarios necesarios para
convertir el entorno del alumno en un sitio agradable y hacer que éste se sienta

dispuesto a aprender y a participar del desarrollo de la clase.

Lo anterior permite pensar en que la motivacion es uno de los factores mas
importantes en la didactica no sélo del inglés sino de cualquier seminario o
asignatura objeto de ensefianza, porque indica qué tipo de resultado puede

obtenerse al final de la clase.

De igual manera es interesante mirar como las percepciones de los estudiantes
sobre su experiencia educacional influyen en su motivacion mas que la realidad
actual, y objetiva de estas experiencias, por lo que las atribuciones que ellos le

dan al éxito o fracaso son influencias importantes en ésta.

Es necesario resaltar igualmente la necesidad que tienen los estudiantes del
sentido de la competencia, de la relacion con los otros y de la autonomia. La
competencia involucra entender el como, y la creencia de que uno puede lograr
varios resultados, la relacion involucra el desarrollo de conexiones
satisfactorias con otros en su grupo social y la autonomia tiene que ver con el

iniciar y regular las propias acciones.

Por otra parte, es valioso que los alumnos trabajen cooperativamente con otros
estudiantes que puedan colaborarles en su proceso de apropiacion de la
lengua extranjera de manera que sirva, como lo plantearia Bruner, de

andamiaje en donde ese compafiero sirve al alumno como una forma vicaria de
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conciencia hasta el momento en que éste es capaz de dominar su propia

accion mediante su conciencia y control propios (Posada, 1997:4).

La motivacién también tiene que ver con el contexto social ya que éste
determina en parte la actitud del aprendiz para lograr una plena integracion
social y cultural. El status social de la lengua extranjera en relacion con el
espanol, la relacibn con individuos que hablen esta lengua, factores
econoémicos o politicos, también pueden influenciar el aprendizaje. Todo lo
anterior hace que el estudiante inicie y se mantenga en el proceso por el

contrario lo lleva a rechazarlo.

El rol del profesor en este quehacer es de gran importancia ya que él debe
tomar parte activa o compartir con el alumno su construccion de conocimiento.
Compartir el aprendizaje con el alumno implica tener en cuenta sus intereses y
expectativas y, ademas, ayudarle a activar estrategias o actividades mentales

que le puedan conducir a un mejor aprendizaje.

2.1.3.1. Motivacion y aprendizaje de una lengua extranjera

Autores como Madrid (1999) plantean la importancia del estudio de la
motivacion en relacion con el aprendizaje de una lengua extranjera. Dicho
estudio hace referencia a los factores de mayor relevancia que intervienen en
los procesos de ensefianza aprendizaje, tales como los estudiantes, el
curriculo, y los procesos que se viven al interior mismo del proceso de

ensefianza aprendizaje.

Para entender lo anteriormente dicho, se hace necesario inicialmente dar una
mirada a lo que significa la motivacion en las distintas teorias sobre el
aprendizaje para posteriormente mencionar rapidamente otros supuestos

tedricos y paradigmas que han tenido influencia en el ambito de la educacion.

Para tal efecto, se revisaran las mencionadas por Madrid (1999) y Ortega
(2002). Segun el primer autor son diversas las teorias que abordan la funcién y

la importancia de la motivacion al aprender una lengua extranjera.
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En primer lugar, se hace alusion a la teoria del monitor de Krashen; ésta hace
referencia al filtro afectivo, el cual desempena el papel de guia y corrector de
las producciones espontaneas basadas en la adquisicion; este filtro se basa en
la importancia de los factores emocionales y en la motivacion de los sujetos
como agentes claves que regulan y controlan los procesos de aprendizaje
(Dulay, Burt y Krashen, 1982 en Madrid, 1999:47). Krashen plantea la
importancia de una actitud positiva y una motivacion alta por parte del aprendiz
de manera que asi el filtro afectivo determina en gran medida, no sélo la

cantidad, sino la calidad de la apropiacion de la lengua extranjera.

En segundo lugar, estd el modelo de refuerzo consciente de Carroll, el cual
utiliza el refuerzo como elemento motivador eficaz que facilita el aprendizaje

mediante la formacién sucesiva de habitos (Madrid, 1999:47).

En tercer lugar, se encuentra el modelo de Bialystok que hace referencia a los
procesos que intervienen en el uso de la lengua y en el resultado conseguido,
de manera que la forma en que se aprende la LE se refleja en el modo en que

ésta se usa. Para este autor:

(...) la motivacion desempefia un papel clave en la transformacion del
conocimiento linglistico explicito de los sujetos, formado por el
conocimiento del codigo y sus reglas linglisticas, en conocimiento
linguistico implicito, que es mas intuitivo, automatico y espontaneo
(Madrid, 1999:48).

Madrid sefala que dicha transformacién se hace mas fuerte cuando los sujetos
se encuentran realmente motivados y cuando ellos buscan los espacios

comunicativos y se hacen participes de ellos.

En cuarto lugar, se hace mencion a la teoria de la aculturacién de Schumann
(1978, citado por Madrid, 1999), la cual parte de la base de que la asimilacién
de la cultura extranjera, la personalidad y la motivacién de la persona son los
agentes que condicionan el nivel de competencia de la lengua extranjera, es

decir factores sociales como la distancia social y psicolégica que el estudiante
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siente con respecto a la cultura de la lengua, y las variables afectivas son
determinantes para el dominio de la lengua extranjera; de igual manera se
plantea la imposibilidad de que los estudiantes alcancen la competencia natural

de los nativos.

Por otro lado, se hace necesario revisar otros supuestos tedricos y paradigmas
sobre la motivacion que han influenciado el ambito educativo y que son de gran
importancia para entender los procesos de aprendizaje de una lengua

extranjera.

Dentro de estos paradigmas se encuentra la teoria psicoanalitica de la
motivacién, la cual se basa en los planteamientos de Freud. Esta teoria, de
acuerdo con Madrid (1999), plantea el dilema entre las necesidades instintivas
y las inhibiciones, es decir entre los impulsos instintivos y las restricciones

dadas por la sociedad.

Para Madrid (1999) y Ortega (2002) se hace necesario revisar dos conceptos
basicos sobre los que se basa la teoria de Freud, estos conceptos son: la
homeostasis y el hedonismo. El primero, es un mecanismo organico y
psicologico de control que tiene como funcion principal mantener el equilibrio
dentro de las condiciones fisiologicas internas del organismo y de la psiquis. Es
decir, la homeostasis cumple con una funcién reguladora de aquellos
elementos que deben estar perfectamente equilibrados y que de no ser asi
tendrian consecuencias desastrosas para la vida. El segundo, “es la inclinacion
de los individuos hacia la busqueda del placer y de la felicidad en su vida”
(Ortega, 2002:16).

Estos autores plantean que aunque el punto de partida de Freud es
Homeostatico, su modelo de motivacion es claramente hedonistico lo que
implica que el objetivo mas importante de los individuos es la consecucién de
placer por medio de la reduccién de la tensidbn que ocasionan las necesidades

corporales inherentes al ser humano.
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La teoria de los impulsos cuyo autor mas representativo es Hull (1943) plantea
que la motivacion se desarrolla para permitir la satisfaccion de las necesidades
del sujeto de manera que se incremente la posibilidad de que éste se adapte al
medio ambiente y no muera. Hull incorpora la nocién de refuerzo en su teoria
desde dos perspectivas, una se refiere a los habitos (en este caso el habito del
aprendizaje) que se vuelven mas solidos en la medida en que la asociacion
estimulo-respuesta va seguida de un refuerzo, y la otra es el refuerzo en si, el
cual ocurre cuando la necesidad es reducida o suprimida. Para Hull el
aprendizaje se produce porque las condiciones motivacionales del organismo
cambian. Del mismo modo, Ortega (2002) asevera que son factores
fundamentales para el impulso, la ansiedad, el conflicto, la frustracién y el

principio de facilitacién social.

Para Weiner (1989:138) el mayor logro de esta teoria ha sido la exploracién
sistematica y precisa del comportamiento del sujeto que se encuentra motivado

desde una perspectiva mecanica.

La teoria del logro, entonces, se fundamenta en la relevancia de los factores
ambientales como la experiencia de socializacién de los estudiantes y su

esfuerzo por conseguir un buen desempefio académico.

Murray, autor relevante de esta teoria, planted tres necesidades basicas que
son: la de logro, la de poder y la de afiliacion. Se hace necesario mencionar la
primera, la cual es la que impulsa a los sujetos a superar las normas y
estandares establecidos al realizar sus actividades y a mejorar constantemente
sus propias realizaciones. Los individuos con alta necesidad de logro prefieren
tareas que tengan una dificultad intermedia, que ofrezca una buena

probabilidad de éxito y una cierta dificultad para que el éxito sea real.

Otros autores como Heffner (2002) afirman que:

Those with a high need for achievement demonstrate a consistent concern about
meeting obligations and accomplishing tasks. They are, however, more focused
on internal motivation rather than external rewards. For example, those high in
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need of achievement are more likely to value inteligence and personal
achievement over recognition and praise (Heffner, 2002:23).

Esta teoria aunque proporciona valiosas contribuciones, también tiene
limitaciones como “la de dejar de lado los valores subyacentes del alumno, sus
preferencias como determinantes de la implicacion en la tarea que se vaya a

realizar, mas alla del logro” (Parsons y Golf, 1980:89).

La teoria de aprendizaje social, por otra parte, sefiala que los procesos
mentales y de cognicion influyen en la accion, es decir, la teoria plantea que los
individuos aprenden por imitacion, distinguen entre ambientes motivadores y no
motivadores, se crean expectativas relacionadas con la consecucion del logro y

construyen el mundo de forma subjetiva y significativa (Ortega, 2002:21).

Aunque Bandura, Walters y Mischel son los teéricos que han abanderado estas
reflexiones, no tienen en cuenta el concepto de las teorias del valor de las
expectativas de los individuos; mientras que Rotter (1982) dice que el
comportamiento es determinado por la expectacion de la obtencién de un logro
y el valor o refuerzo del mismo (Ortega, 2002). Al respecto, Wallston
(1991:251) afirma:

The potential for a behavior (or a set of functionally related behaviors) to occur in
a given psychological situation is a joint function of expectancies that the
behavior(s) will lead to a particular reinforcement and the value of that
reinforcement to the individual in that situation.

Es de anotar entonces que para Rotter es fundamental la interaccién del

individuo con el medio.

Ahora bien, para los teoricos del aprendizaje social hay diversas fuentes de
motivacion, entre las que se encuentran los pensamientos propios, y la fijacion
de metas y objetivos; éstos ayudan en la consecucién de los obijetivos
propuestos y brindan bienestar, que redundara en el momento de enfrentar una

nueva actividad.
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Finalmente, la teoria humanistica se centra en el estudio del potencial que hay
en una persona para superarse teniendo en cuenta sus necesidades, objetivos

y éxitos.

2.2. Didactica de la lengua extranjera

La reflexion sobre la didactica se inicia en la antigliedad griega entre los
sofistas, en Socrates y Platon; sin embargo, en ese momento no se situd en el
contexto pedagdgico. Blankertz (1982) citado por Heursen (1984) dice que esta
ubicacion recién surge en la época de la ilustracion cuando Ratee y Comedias
planifican la ensefianza y el aprendizaje en un contexto de importancia
pedagoégica. Con su actividad, la didactica general empez6é a desarrollarse

como ciencia.

Desde ese momento hasta la actualidad el concepto de didactica ha sido
abordado por distintos autores, entre ellos tenemos a Heursen (1984) quien
plantea que la didactica puede ser entendida como la reflexién cientifica de la
ensefianza y del aprendizaje. Otro concepto, un poco mas especifico dice que
la didactica es la parte de la pedagogia que se ocupa de los sistemas y
métodos practicos de ensefianza destinados a plasmar en la realidad las

directrices de la teoria pedagdgica.

Heursen agrega que la didactica en general trata los principios generales, los
momentos estructurales y la problematica de la institucionalizacién de la
ensefanza y del aprendizaje organizado, por lo que esta limitada a las normas,
reglas y formas de ensefianza y aprendizaje establecidas, desarrolladas y

mantenidas por la sociedad (Heursen, 1984:146).

En consonancia con lo anterior, otros autores como Quintar han acufado el
término esfructuras parametrales, que se definen como estructuras que de
alguna manera se expresan a partir de las inercias, las perezas mentales, la
conformidad, la idea de que el pensamiento es un acto puramente cognitivo.

Para Quintar (2002b) los modelos didacticos aplicados a la educacion estan
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dentro de la conciencia parametral que ha acompafiado la historia de los
ultimos 500 afios de nuestro continente. Segun esta autora, una clara muestra
de esto, son las competencias y estandares de calidad esperados en los
procesos de aprendizaje, estandares que prefiguran y rigidizan roles, y en

donde la pedagogia se concibe como un contrato social.

Por lo tanto, desde la visién anterior, la didactica tradicional podria entenderse
como una didactica lineal, lo que quiere decir que actia bajo parametros y
limites establecidos; segun esta concepcion, el profesor debe atenerse a
cumplir con su quehacer de ensefiante y los estudiantes ajustarse a su rol de
discentes, un papel relacionado con la sumisién, la falta de creatividad, de

actitud reflexiva, participativa, y critica.

Pasando a la didactica de la lengua, especificamente, autores como Guerrero
(2002) plantean que ésta se fundamenta en la ensefianza, construccion,
disefos de estrategias y habilidades para ser utilizadas por el futuro docente en
su papel como formador. De igual manera, el mismo autor dice que algunos de
los objetivos de la didactica del inglés tienen que ver con comprender los
procesos, factores y situaciones implicadas con el aprendizaje del inglés como
lengua extranjera y explorar las aplicaciones de estos conocimientos teéricos a
la practica del aula. Dicha didactica, a través de las diferentes teorias del
aprendizaje de las lenguas extranjeras, plantea el andlisis del inglés como
lengua objeto de aprendizaje, proporciona al alumno futuro formador una
introduccion a los diferentes enfoques y métodos para la ensefianza del inglés,
haciendo énfasis en los factores de aprendizaje del inglés en el contexto del

aula.

Por otra parte, Varon (2009) menciona que la didactica de las lenguas ha
convertido la competencia comunicativa en su principal razén de ser y hacer.
La competencia comunicativa se enmarca principalmente dentro de un
paradigma que da gran relevancia a la accion. Esto puede hacer pensar, que
las lenguas siguen siendo ensefiadas como sistemas fijos o formales de
estructuras y como conducciones neutrales de la transmision del conocimiento

cultural.
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Segun Varon, lo anterior puede parafrasearse asi:

Parece ser que la didactica de la lengua opera en una concepcion estrecha de
ambos lenguaje y cultura y esto es manifiesto en el disefio de libros de texto para
la ensefianza del inglés. El libro de texto, como puente entre disciplinas, saberes
y ensefianza practica, se constituye en eje problematico de la transposicion
didactica y se convierte en agente de marcos de referencia y, por lo tanto, en
legitimador y sancionador. Tratandose del aprendizaje de una cultura extranjera,
el proceso legitimador que puede vivirse a través de la experiencia con el libro de
texto puede cambiar radicalmente conceptos y comportamientos (2009:1).

Dado que los libros de texto son, en su mayoria, producidos en paises de habla
inglesa como Inglaterra o Estados Unidos, entre otros, no tienen en cuenta
poblaciones estudiantiles particulares, sino que son producidos para un publico
general y, por lo tanto no tienen en cuenta la cultura particular de cada pais
donde es utilizado. En el caso colombiano, son pocas las editoriales que han
producido sus propios textos para la ensefianza del inglés y en ellos se tiende a

considerar la cultura como independiente de la lengua.

Puesto que la didactica de la lengua es una disciplina donde se materializan
muchos de los esfuerzos de la actividad educativa, como principios, métodos,
criterios y herramientas que permiten al docente asumir la funcién de ensefiar,
se hace necesario vincular y entender lo que significan las estrategias de
aprendizaje, las cuales son acciones voluntarias, intencionales que el alumno
realiza para el mejoramiento de su aprendizaje de acuerdo con su estilo
cognitivo, el cual no esta sujeto a la voluntad del individuo (Riding y Rayner,
1999). Se entiende aqui por estilo cognitivo el estilo personal y Unico que cada

persona tiene para acercarse a los objetos de aprendizaje.

Dichas estrategias tienen correspondencia con las tendencias metodolégicas y
con el tipo de educacién que se fomenta. Dado lo anterior, es importante
identificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes porque ello permite
adecuar los materiales y la forma de presentar y trabajar las estructuras de la
lengua, entre otros, a la forma en que el estudiante adquiere dichos elementos

con mayor facilidad y naturalidad.
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En este sentido, y teniendo en consideracion la diversidad de estudiantes
inscritos en un proyecto de educaciéon y sus caracteristicas, es necesario
adoptar una metodologia didactica lo suficientemente flexible como para asumir
todos los elementos enumerados, lo que implica elaborar o adaptar los
materiales al perfil del grupo de estudiantes, segun sus necesidades
profesionales y culturales. Los materiales usados en clase deben ser Utiles y

atractivos para una determinada accién formativa.

Existen otros instrumentos de aprendizaje que son de utilidad en la ensefianza
de una lengua extranjera como son la memorizacion, los dictados y el uso de la
lengua materna en clase. Es importante por supuesto contar con lo que los
estudiantes en general propongan respecto a su propio aprendizaje y la mejor
manera de potenciarlo. Autores como Dell ‘ordine (2006) plantean que una
buena estrategia de aprendizaje es escuchar y recoger la planificacion que los
estudiantes proponen, porque en definitiva son ellos los que disefian y modelan

el proyecto de formacion continua.

2.2.1. Objetivos de la didactica del inglés

La didactica parametral se entiende como la manera de ensefar a partir de
parametros establecidos con anterioridad desde diversos agentes como son: el
programa curricular, la forma de ensefiar de los docentes y por ende la forma
de aprender de los estudiantes. En consecuencia, la didactica parametral
quiere preparar a los estudiantes con base en esquemas ya establecidos y el

fin principal es que sean competentes en su desempefio.
Asi, esta didactica trasmite conocimientos dandolos por acabados y haciendo
saber que son lo Unico, sin ensefiar a pensar, —ni mucho menos a articular—

para producir nuevos conocimientos.

Por lo anterior puede decirse que entre los objetivos de dicha didactica se

encontrarian los siguientes:
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- Impulsar una educacién que no provoque ni genere controversia y conflicto
durante los procesos de aprendizaje, es decir transmitir conocimientos que
se entienden acabados tal como se plantean en general en los libros de

texto.

- Desarrollar en los estudiantes sélo competencias para poder

desempefarse de manera mecanica en su labor como docentes.

- El docente se encarga de ensefiar lo que se encuentra en los libros de

texto, los aplica tal y como se encuentran alli, sin realizar modificaciones.

- Poner la formacién académica de los docentes al servicio del curriculo
prescrito. Si éste no funciona correctamente se entiende que es debido a la
incapacidad del profesor quien es tan so6lo un medio entre el nivel
prescriptivo y el aprendizaje de los alumnos. En este contexto es el
profesor el que debe esforzarse en cumplir con el disefio programado y

conseguir que los alumnos alcancen los objetivos propuestos.

Lo anterior ubica a los docentes en el también llamado paradigma transmisivo,
tecnoburocratico, instrumental, en donde el profesor queda relegado a un mero
transmisor, un técnico que ejecuta las normas externas de la manera mas
eficiente y con la mayor fidelidad. Este no participa en el disefio; su cometido
es alienante, despersonalizado, y no importan sus puntos de vista. Debe actuar
de acuerdo con la decision de los libros de texto escogidos; es decir, el
profesor afina en la eleccién de los libros de texto de manera que su arduo
trabajo, como facilitador de aprendizaje, se vea suavizado por la utilizacién de
unos materiales completos que reflejen, con la mayor exactitud, el curriculo
prescrito. Como concrecion curricular que se ajusta al nivel prescriptivo y con la
garantia de la marca editorial, los libros de texto facilitan el trabajo de los

profesores.
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2.2.2. La didactica no parametral: una pedagogia de la potencia

Esta didactica es una propuesta realizada por Quintar (2002), pensadora
argentina para quien la base fundamental de la pedagogia es la de re-crear
formas de ensefar, y formas de aprender. Para ella, el unico punto comun
entre la didactica parametral y no parametral es el horizonte de sentido de las
dos, es decir, la ensefianza. La didactica no parametral es un esfuerzo por
generar una propuesta alternativa de ruptura con lo establecido por la l6gica

dominante que configura el sistema educativo.

Esta autora la define en otras palabras asi:

La didactica no-parametral es una postura que comprende el proceso de
ensefianza como un proceso intencional de permanente promocion de ruptura
de sentidos y significados en el propio devenir existencial; lo que implica definir:

» Al conocimiento como construccion de sentidos y significados, es decir, de
redes de representaciones simbdlicas histéricas e historizadas.

* Al sujeto concreto como sujeto atado a su territorialidad contextual y a su
subjetividad, lo que hace de él un sujeto dialéctico en tanto que se articula en su
sujecion simbdlica, como sujeto de deseo y como sujeto del inconsciente,
sujeciones que se actian en el mundo de relaciones situadas, en este caso, en
situaciones de ensefianza aprendizaje concretas (Quintar, 2002:12).

De acuerdo con esta misma autora, las estructuras no parametrales, son
entonces las que nacen de pensar mas alla de las estructuras impuestas, y de
esta manera rompen con la concepciéon de limites, prejuicios y estereotipos,
que conducen al ser humano a acomodarse a sus circunstancias, es decir, se
vivencia una realidad dinamica en la que los sujetos logran establecer vinculos
y se recobra el sentido de una practica docente que responda a la realidad de

los alumnos.

Dado lo anterior, esta didactica tendria como propdsito desarrollar el
pensamiento de los sujetos, ensefiar a pensar y permitir que el aprendizaje sea
entendido como una de las maneras de desarrollar el pensamiento; de esta
forma se formarian sujetos con un pensamiento autébnomo, libre de parametros,

que desarrollen en los estudiantes procesos de articulacion para la
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construccion de nuevos conocimientos. Segun Quintar (2002), se quiere formar
personas que posibiliten procesos transformativos de aprendizaje a través de la
promocién del deseo de saber y de expresar ese saber, problematizando su

realidad.

La autora basa su propuesta de didactica no parametral, en los siguientes

elementos:

En primer lugar los circulos de reflexion, como modo de circulacién de ideas,
con los que Quintar se refiere a la posibilidad de partir de una pregunta
problematizadora que permite discutir sobre tematicas de la realidad concreta.
La autora plantea que dicha pregunta es la que tensa al sujeto y su
subjetividad, y a la vez que transmuta al grupo en circulo, el cual, a manera de
espejo devuelve a cada integrante del grupo su palabra y lo que ella esconde
en términos epistémicos y metodologicos. Es decir, el circulo es re-flexion, es
re-vuelta tanto del sujeto individual como grupal y, en su dinamica, produce

conocimiento subjetivo y colectivo de si, su realidad y su practica social.

En segunda instancia esta la resonancia didactica entendida como categoria
que caracteriza la dinamica y el fluir del circulo de reflexion. Esta categoria se
refiere al proceso de mutuas afectaciones que genera repetidas rupturas con
los sistemas de creencias acerca de lo que somos, sabemos y hacemos. Lo
interesante de este elemento es que trasciende las sesiones de trabajo, es
decir, continua resonando en el sujeto y su subjetividad dado que permite
agudizar la mirada sobre el sujeto y la escucha, como mecanismo fundador y

establece dialogos.

En tercer lugar, Quintar hace referencia a la didactobiografia o Narrativa, la
cual es entendida como un dispositivo didactico de gran importancia en la

construccién de conocimiento histérico.

En sintesis, la didactica no parametral busca romper paradigmas establecidos
que ponen limites a nuestras actuaciones y dependencias como docentes, y

emprender la busqueda de una creatividad intelectual para formar sujetos
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criticos, sin esquemas ya establecidos. En palabras de Quintar (2002) la
didactica no parametral “es una postura que comprende el proceso de
ensefianza como un proceso intencional de permanente promocion de ruptura

de sentidos y significados en el propio devenir existencial” (Quintar, 2002:16).

2.2.3. Objetivos de la didactica no parametral

La didactica no parametral tiene como objetivo primordial desarrollar en los
estudiantes procesos de articulacion para la construccién autébnoma de nuevos
conocimientos. Quintar (2002) lo expresa de la siguiente manera: “con la
didactica no parametral se pretende formar sujetos que posibiliten procesos
transformativos de aprendizaje a través de la promocion del deseo de saber y

de expresar ese saber, problematizando su realidad” (Quintar, 2002:18).

Para lograr lo anteriormente expuesto, la autora retoma conceptualizaciones
dadas en su propuesta, y que se plasman en el texto La ensefianza como

puente a la vida; y son:

. La posibilidad de contextuar a los sujetos que aprenden
. La construccidn social del conocimiento

. La participacion real

. La formacién de un pensamiento libre

. La promocién de un pensamiento poli causal

. La realidad como una totalidad contradictoria

. La re-flexién constante de lo que se ensefia y se aprende
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° El conocimiento cientifico como medio e instrumento para decodificar la

realidad.

El planteamiento permanente de la duda

. El reconocimiento de la educacién como practica social intencional

La creatividad como medio para resolver lo cotidiano

. El mundo y lo que en él hay de enriquecedor

Lo expresado implica una propuesta de didactica dinamica en consonancia con
la realidad dinamica del mundo, es decir, se trata de recuperar la exigencia de
que las cosas estan en constante movimiento, que la realidad nunca es estatica

ni definida.

Lo anterior superaria a un profesor que puede ubicarse en el modelo
interpretativo-cultural o hermenéutico, y concordaria con uno situado en el
modelo entendido desde una perspectiva critica. El primero otorga al profesor
un papel activo como agente en el desarrollo del curriculo: lo interpreta, analiza
las situaciones, delibera, decide, lo contextualiza, lo adapta. Su formacién
profesional le permite desarrollar el curriculum prescriptivo, reflexionar sobre él
y adaptarlo a las necesidades de su clase; se hace importante plantear que los
profesores que se ajustan a este modelo poseen una pericia profesional que
les permite un uso creativo y dinamico de los libros de texto. Para ellos, los
libros son considerados como una concrecién curricular que forma parte del
proyecto educativo del profesor, son un recurso, portadores de un caudal

cultural que facilita la formacién del alumnado, no un fin en si mismos.

Mientras que el segundo, otorga al profesor un papel de intelectual
comprometido en la transformacion sociocultural de su entorno, empezando por
el propio centro educativo, o lo que es lo mismo, lo considera como agente de

desarrollo institucional y social. Junto a una actitud critica del profesorado
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respecto al curriculo prescriptivo, este modelo apuesta por una accién
educativa liberadora y comprometida que encaja a la perfeccion en la didactica
no parametral. Antes que el control burocratico, prima el compromiso del
profesorado por la mejora escolar y social. El curriculo, en este sentido, no es
algo externo que hay que implementar, sino un proceso de compromiso
colectivo que se desarrolla critica y solidariamente. En este contexto, los
materiales curriculares y mas en concreto los libros de texto son un recurso que
emancipa, que libera, que genera personas criticas al mismo tiempo que

fomentan el trabajo en grupo y actitudes solidarias, de justicia y equidad.

En conjunto, de forma grafica, el papel del profesor vendria dibujado por una
curva ascendente entre dos ejes (cuya ordenada fuera la sucesion temporal y
la abscisa el grado de intervencion), que iria desde un rol de mero gestor de
prescripciones externas a “agente de desarrollo particular”, pasando por un

papel mediador en el proceso de innovacion.

Lo anterior puede interpretarse como que existe una légica de mayor desarrollo
autondmico en la medida en la que crece mental y fisicamente el alumnado, o
en otras palabras, se produce una relacién inversamente proporcional entre la

formacion académica y la dependencia de los libros de texto.

2.2.4. La autonomia como elemento esencial de la didactica no parametral

Este aparte plantea el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje del inglés
como factor fundamental de la didactica no parametral. Este elemento entreteje
el desarrollo de otros aspectos, como el aprendizaje colaborativo, la
motivacion, la confianza, y la creatividad entre otros, que contribuyen a hacer

de este tipo de didactica una pedagogia de la potencia.

En primer lugar el concepto de autonomia ha sido desarrollado por diversos
autores como Holec (1981:3) para quien ésta es ‘the ability to take charge of
one’s learning”. Scharle y Szabd (2000), y Boud (1995), por su parte,
desarrollan un poco mas esta idea y dicen que la autonomia no sélo es la

habilidad para asumir la responsabilidad de nuestro propio aprendizaje, sino
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que acarrea la responsabilidad de tomar las decisiones apropiadas para tal fin
de manera que los individuos se perciban a si mismos como los artifices de su

propio aprendizaje (Fazey y Fazey, 2001).

Camilleri (2006) y Holliday (2003) involucran de manera acertada el aprendizaje
social como parte del desarrollo de la autonomia; el primero argumenta que
“learner autonomy is a social process in the sense that interaction with
colleagues and others is essential”, y el segundo complementa planteando que
la autonomia reside en los mundos sociales de los estudiantes los cuales son
inherentes a sus vidas fuera del salon de clases; este aprendizaje social es
fundamental en la medida en que es a través del otro que se reflexiona e
interactua para lograr una sinergia en la que se asumen los propios ritmos y se

identifican las potencialidades que luego llevan a un aprendizaje autébnomo.

Todos coinciden en que la autonomia es una habilidad con la que los individuos
no nacen, sino que es una habilidad que debe ser desarrollada natural o
formalmente. En este trabajo se hara referencia a la segunda posibilidad, es

decir, al desarrollo de la autonomia de manera formal.

Al hacer referencia al término formal, se hace referencia al desarrollo de la
autonomia dentro del aula como tarea asignada al profesor. Sin embargo, la
autonomia del aprendizaje, quiere plantearse en esta tesis como un proceso
que tiene lugar tanto dentro como fuera del aula, y que desde la didactica no
parametral se nos invita a los docentes a replantearnos formas de recrear la

ensefanza y el aprendizaje necesarios para su desarrollo.

En este sentido, es necesario entender lo que el desarrollo de la autonomia
supone; Wenden (1991) plantea que “Successful’ or ‘expert’ or intelligent
learners have learnt how to learn. They have acquired the learning strategies,
the knowledge about learning, and attitudes that enable them to use these skills
and knowledge confidently, flexibly, appropriately and independently of a
teacher. Therefore they are autonomous” (Wenden, 1992:15). Otros, como
Martin Peris (2010), plantean que hay aspectos necesarios que deben tenerse

en cuenta para desarrollar la autonomia como son la negociacion, la
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autoevaluacion y el desarrollo de técnicas y estrategias de aprendizaje y

comunicacion.

En este trabajo se propone el desarrollo de los siguientes elementos para el

desarrollo de la autonomia:

Motivacion y confianza en si mismo: la motivacion es un elemento esencial
para que los estudiantes tomen responsabilidad de su propio aprendizaje, en
especial es importante el desarrollo de la motivacién intrinseca la cual se
abordé ampliamente en este capitulo. Igualmente, la confianza en si mismo
contribuye al desarrollo de la responsabilidad de cada individuo dado que ellos
deben creer que son capaces de tomar control de su propio aprendizaje, y que

pueden confiar en si mismos y no solamente en el profesor.

Seguimiento y evaluacién: se hace necesario brindarle a los estudiantes las
herramientas necesarias para que ellos sean capaces de evaluar su
contribucién en el proceso de aprendizaje. Para lograrlo, es importante
involucrar procesos de autoevaluacién de manera que ellos aprendan tanto a
reconocer sus fortalezas y debilidades y planeen estrategias para redireccionar

Su progreso como a volverse mas independientes e incrementar su motivacion.

Estrategias de aprendizaje: Mora (2008) plantea que la autonomia es la
creacion o potenciaciéon de estrategias de aprendizaje individuales en el
alumno; éstas hacen referencia a las maneras o métodos que los estudiantes
utilizan para aprender y pueden variar desde técnicas para mejorar la memoria
hasta estrategias para evaluar sus progresos. Entre las estrategias que algunos
autores mencionan estan, entre otras, aquellas que se relacionan con la
resolucién de problemas como el entrenamiento de ciclo doble o aprendizaje
bidireccional (double loop learning) propuesto por Argyris, o el pensamiento

lateral propuesto por DeBono.

Lo mas relevante es la labor realizada con los estudiantes al mostrarles la

variedad de estrategias que existen y cuales podrian ayudarles a mejorar su
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proceso de aprendizaje. De la misma manera es importante ayudarles a

descubrir como y cuando utilizarlas.

Trabajo colaborativo: el trabajo en pequefios grupos es una forma de lograr que
estudiantes con distintos niveles de conocimientos y habilidades usen una
variedad de actividades de aprendizaje para mejorar su comprension respecto
a algun tema especifico. Cada individuo debe ser responsable no sélo de su
propio aprendizaje sino de ayudarle a sus comparfieros a aprender resultando
en un beneficio mutuo. Boud (1995) agrega que este tipo de trabajo es
importante para desarrollar la interdependencia la cual es una caracteristica

fundamental de los procesos de autonomia.

Delegacion de tareas y decisiones: este aspecto es fundamental para que los
estudiantes ejerzan gran influencia en su aprendizaje; por lo tanto es
conveniente que ellos no sientan miedo de cometer errores y por el contrario,

es primordial que sientan que son parte esencial de su aprendizaje.

Finalmente, es importante tener en cuenta que la autonomia no es una fase
magica, por el contrario puede considerarse un proceso gradual de formacién
en el que el aprendiz adquiere independencia en su proceso de aprendizaje.
De manera similar, es relevante anotar que la autonomia es un elemento
indispensable en el desarrollo e implementacién de las propuestas de la

didactica no parametral.

RESUMEN Y CONSIDERACIONES PARCIALES CAPIiTULO Il

Este capitulo versd sobre un aspecto tan relevante como la ensefianza del
inglés como lengua extranjera. Lo anterior supone hablar sobre el aprendizaje y
sus distintas clases, y supone igualmente realizar distinciones sobre lengua
extranjera, segunda lengua, lengua adicional, etc. Estas maneras de entender
el aprendizaje complementan las abordadas en el capitulo anterior, las cuales

se mostraron de acuerdo con las distintas teorias del aprendizaje.
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Igualmente se hace una aproximacién a aquellos aspectos que inciden en el
aprendizaje como la motivacion y sus distintas categorias. Finalmente se
abordaron las formas en que se lleva a cabo la ensefianza a través de la

didactica tradicional y la no parametral.

De esta manera se definié el aprendizaje desde diferentes visiones como la de
Klein (1995), Novak y Gowin (1988), Schunk (1997), Jarvis (2001), Herrera
(2001) y Vigotsky. Las que en realidad se aproximan mas a los planteamientos
hechos en este trabajo investigativo son las tres ultimas, es decir las de Jarvis
(2001), Herrera (2001) y Vigotsky dado que estos autores coinciden en que el
aprendizaje va mas alla del cambio de conductas e involucra al ser en su
totalidad transformando actitudes, habilidades, creencias, emociones vy
sensaciones y fortaleciendo nexos afectivos, valores, ideales y normas
sociales. Lo mas importante de la concepcién Vigotskiana es la de incluir a los
otros como parte del aprendizaje, en otras palabras, para Vigotsky el

aprendizaje es una actividad social y supone la interaccion con otros.

Stern (1986) complementa las visiones anteriores entendiendo especificamente
el aprendizaje de una lengua extranjera, como el aprendizaje de habilidades,
aprender a pensar, y aprender a aprender, lo que incluye una modificacién de
actitudes y la adquisicion de intereses, valores sociales, roles sociales y
algunas veces cambios en la personalidad. Es decir, Stern concibe el
aprendizaje de una lengua extranjera como el desarrollo de competencias, las
cuales son entendidas como un “saber hacer” o un conocimiento implicito en un
campo del actuar humano; respecto al aprendizaje de una lengua extranjera, la
competencia a la que se hace referencia es la competencia comunicativa que
se describe como el conocimiento mismo de la lengua y sus componentes
tedricos se relacionan con el desarrollo de dicha competencia, la cual es
definida por Savignon (1983) como la capacidad de satisfacer las necesidades

comunicativas diarias.

Otros autores como Hymes (1972) y Canale y Swain (1980) también abordan
definiciones similares para la competencia comunicativa. Los autores anteriores

la perciben como el desarrollo de otras competencias que se complementan
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entre si y que son la competencia gramatical, sociolinguistica, discursiva y
estratégica. Pulido y Pérez (2004) adicionan otras competencias como son la
cognitiva, de aprendizaje, afectiva, sociocultural y comportamental las cuales
son entendidas como la competencia comunicativa integral que tiene como fin
principal formar personas que puedan comunicarse mejor cada dia, que sean
autonomos, y tengan la posibilidad de negociar significados con miras a la
humanizacion como elementos fundamentales de la pedagogia presente y

futura donde la comunicacion es el eje central para la vida.

Estas competencias coinciden igualmente con las propuestas por el MCER el
cual menciona como parte de la competencia comunicativa la competencia
linglistica, la competencia sociolingliistica y la pragmatica que incluye el

desarrollo de la competencia discursiva y la funcional.

Para lograr el desarrollo de estas competencias, se hace necesario incluir dos
aspectos importantes en el aprendizaje como son la actitud y la motivacion.
Carretero (1994) plantea que la motivacion es un elemento esencial para la
buena marcha del aprendizaje ya que sin ésta el alumno no realiza
adecuadamente el trabajo propuesto ni pone en marcha estrategias para
resolver situaciones planteadas. Esta motivacién puede concebirse desde lo
extrinseco y lo intrinseco; la motivacion extrinseca hace referencia a todos los
elementos externos que favorecen la autoestima del estudiante lo que se refleja
en la adquisicién aprendizaje de la lengua extranjera, en la formacién y en el
desarrollo intelectual del mismo; y la intrinseca se refiere a la motivacion
interna del estudiante, y al comportamiento que actua sin control externo
(Madrid, 1999).

Para entender este tema con profundidad, este capitulo revisé algunas de las
teorias que la han estudiado como son la teoria psicoanalitica de la motivacion,
la teoria de los impulsos, la teoria del logro, la teoria de aprendizaje social, y la
teoria humanistica.

Finalmente el capitulo abordé los fundamentos de la didactica del inglés desde

la didactica tradicional y la didactica no parametral. Esta uUltima se muestra
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como una posibilidad de vivir el proceso de la ensefianza del inglés de una
manera menos esquematica y rigida, y por el contario propende por construir o

recrear formas de ensefar y aprender el inglés como lengua extranjera.
Igualmente esta didactica busca desarrollar aspectos de importancia como la

autonomia, la creatividad, y la construccibn de conocimiento como una

construccion de sentidos y significados, entre otros.
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CAPITULO I

LOS LIBROS DE TEXTO EN LA FORMACION DE
DOCENTES DE INGLES

Este capitulo muestra un panorama internacional y nacional sobre el uso de los
libros de texto como recurso didactico importante en la ensefianza del inglés
como lengua extranjera. En primera instancia se abordan unos antecedentes
que incluyen estudios realizados en diversas partes del mundo y relacionados
con el libro de texto. Luego se expone un panorama local, es decir una
perspectiva colombiana, del papel del libro de texto en la formacion de

docentes de inglés.

A pesar de que este estudio s6lo se llevo a cabo en la Universidad Nacional de
Colombia, se le pidi6 a los coordinadores o directores de carrera de cuatro
universidades colombianas que forman profesores de inglés, responder a un
cuestionario sencillo cuyas respuestas ayudaran a tener un panorama general
o estado del arte de cual ha sido el papel del libro de texto en el aprendizaje del
inglés de los docentes en formacién en nuestro pais, de manera que en un
futuro cercano puedan realizarse estudios similares en otras universidades que

tienen dicha labor.

3.1. Antecedentes e investigaciones sobre el libro de texto en

el aprendizaje del inglés

El libro de texto se ha considerado un elemento esencial para la ensefianza del
inglés y por lo tanto un recurso didactico que por su importancia merece
estudiarse. Es por esto que para llevar a cabo esta investigaciéon, se ha hecho
la revision de aquellos escritos que por su relevancia han aportado al presente

trabajo y lo han enriquecido con sus puntos de vista.
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En los parrafos siguientes se harad una descripcidn de los trabajos que se
tuvieron en cuenta como referente para la elaboracion de este estudio. En
primer lugar se hara referencia al trabajo titulado “Libros de texto y desarrollo
del curriculo en el aula. Un estudio de casos” (Glemes, 1994) el cual explora el
uso que los profesores realizan de los libros de texto y de otros materiales
textuales alternativos en la planificacion y en el trabajo académico del aula, ala
vez que interpreta y explica dichas practicas a la luz de las concepciones y

creencias pedagogicas de los mismos.

Es decir, este trabajo profundiza el papel polémico que el libro de texto ha
tenido en la ensefianza en general, lo que se analiza desde distintas teorias
educativas y se hace interesante en la medida en que explora como los libros
de texto sustentan la mayoria de los aprendizajes de los estudiantes y el uso

de los mismos en la fase pre-activa e interactiva de la ensefanza.

Por su parte, el estudio denominado “ELT coursebooks in the age of corpus
linguistics: constraints and possibilities” (Ranalli, 2003) relaciona algunos
hallazgos del corpus linguistics con el campo de la ensefianza del inglés y
especificamente revisar los efectos que éstos tienen en el desarrollo de los

libros de texto (silabos, metodologia, y formatos).

Otros trabajos han abordado la eficacia didactica de los libros de texto como es
el caso del trabajo titulado “Generadores de Aprendizaje: PNL y Estilos de
Aprendizaje en los libros de texto de inglés” (Pascual, 2008) el cual da un
contexto especifico respecto a los libros de texto en la ensefianza del inglés.
Esta investigacion aborda el andlisis, evaluacién y mejora de las explicaciones
y de los ejercicios en los libros de texto de inglés de algunas editoriales de
Barcelona, desde la perspectiva del procesamiento neurolingliistico y de los
Estilos de Aprendizaje. Este estudio, por lo tanto, se centra en analizar los
estudios sobre programacion neurolinglistica para mejorar la comprensién de
una lengua, como los estilos de aprendizaje para mejorar la producciéon de una

lengua.
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En el mismo campo de la didactica, se hace referencia al estudio titulado
“Valores de otredad (cultura y género) en libros de texto de inglés para
primaria” (Guijarro, 2005) el cual versa sobre el rol central que juegan los libros
de texto en la transmisidn y perpetuacién de los estereotipos sociales
relacionados con los parametros de cultura y género. Otro estudio similar al
mencionado anteriormente es “Gender textbook evaluation” (Dominguez, 2003)
cuyo propoésito principal es discutir como algunas series especificas de libros

de texto representan al hombre y a la mujer.

Un cuarto estudio revisado es “Consciousness-raising and practice in ELT
coursebooks.” (Nitta & Gardner, 2005) el cual investiga sobre la naturaleza de
las tareas propuestas en los libros de texto para mejorar la precisidén en el uso
del inglés como lengua extranjera. Para lograr lo anterior los autores
desarrollaron un esquema de concienciacion y tipos de tareas practicas para

ser aplicados en diversos libros de texto e identificar tendencias en ellos.

Por otro lado también se revisaron estudios que tuvieran que ver con
propuestas evaluativas, o instrumentos de evaluacion de libros de texto cuyo

objetivo primordial es posibilitar al profesorado escogerlos o valorarlos.

Es el caso del estudio de Ramos (2009) “Analizar y comprender los materiales
de ensefianza en perspectiva profesional: algunas claves para la formacion del
profesorado” que versa sobre la importancia de los materiales, entre ellos por
supuesto el libro de texto, su caracterizacion, analisis, seleccion, disefio y uso
como aspectos clave de la actividad de los profesores de lenguas extranjeras.
Lo interesante de este trabajo radica en que éste trata de desglosar algunas de
sus dimensiones y se presentan dos herramientas de andlisis validadas para

los materiales didacticos para la ensefianza del inglés.

De igual manera sucede con el estudio titulado “Developing criteria for textbook
evaluation” (Williams, 1983) el cual presenta cdémo pueden desarrollarse
criterios para evaluar libros de texto para la ensefianza del inglés. Asi, presenta
un esquema que puede ser utilizado para elaborar una lista de revisidon de

aspectos importantes en la ensefianza de una lengua extranjera. Este estudio
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igualmente provee sugerencias de como los docentes pueden desarrollar sus

propios criterios en situaciones diversas.

En la misma linea se encuentra el trabajo titulado “Development of a New
Checklist for Evaluating Reading Comprehension Textbooks” (Karamoozian &
Riazi, 2008) cuyo objetivo central es el de explorar las caracteristicas
principales de las listas de control o revisién propuestas por diversos autores
para la evaluaciéon de libros de texto, en especial de lectura. Todas estas listas
son analizadas desde sus fortalezas, debilidades y limitaciones practicas. El
aporte de este trabajo consiste en la manera de entender los aspectos

neuralgicos de las listas de control que podrian afectar su viabilidad.

Como complemento al trabajo anterior, se revisé el escrito denominado
“Evaluation of an ESL English Course Book: A Step towards Systematic
Vocabulary Evaluation” (Nemati, 2009), trabajo desarrollado en India y con el
cual se buscaba evaluar los libros de texto para la ensefianza del inglés en el
estado de Karnataka con relacion a criterios generales, pero bajo el lente de la
ensefianza de vocabulario en particular. Igualmente se revis6 un trabajo similar
realizado por Litz (2005) en Corea del Sur titulado “Textbook evaluation and elt
management: a South Korean case study” el cual describe el proceso complejo
de evaluacion de un libro de texto especifico que se utilizd en el ambiente
particular de aprendizaje de la Universidad Sung Kyun Kwan. El aporte de este
estudio tiene que ver con la determinacién del valor pedagdgico y pertinencia

del libro de texto en este programa de lenguas.

Un estudio que aportdé de manera relevante al presente trabajo investigativo fue
“Textbook and its Evaluation” (Awasthi, 2006) dado que éste inicia con
definiciones sobre los libros de texto, sus ventajas, desventajas; propone una
distincion entre materiales auténticos y no auténticos, a la luz de las cualidades
de los mismos, y finalmente justifica la necesidad de la evaluacion de los libros
de texto brindando un amplio panorama de los distintos métodos o enfoques
que existen para tal fin, llegando a proponer el de McDonough y Shaw (2003)

como el mas adecuado para el contexto expuesto por el autor.
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Todos los estudios anteriores han sido realizados en distintos paises del
mundo: Espafia, Corea del Sur, India, entre otros. En Colombia
especificamente, a semejanza de la mayoria del mundo, el tema de los
materiales en la ensefianza del inglés como lengua extranjera es una
preocupacion para los profesores en general, en especial el de los libros de
texto en los programas donde se forman los docentes de inglés. Se encontro el
estudio realizado por Forero (2004) denominado “La evaluacion de textos para
la ensefianza del inglés en un programa de licenciatura”, el cual como algunos
de los estudios presentados indaga por la pertinencia de los libros de texto en
programas como el mencionado. Para lograrlo el documento presentan los
resultados de la evaluacidon asi: objetivo de la evaluacion, metodologia,
objetivos del programa de inglés, tipo de usuarios a quienes va dirigido,
identificacion de las necesidades de los usuarios, concepcion de “lengua” con
que trabaja el programa de inglés donde se realiz6 la presente evaluacion, el
syllabus, descripcion del libro "A’, descripcién del libro 'B°, las lecciones
piloteadas de ‘A" en comparacion con las de '‘B’, procedimientos para trabajar

con tareas y actividades en clase preferidos por estos usuarios.

Sin embargo, éste es uno de los pocos trabajos o estudios que hayan
explorado, en la practica, cobmo, por qué y para qué utiliza el profesorado los
libros de texto en la formacion de docentes de inglés. De ahi la relevancia de

este trabajo investigativo.

3.2. El libro de texto en otras universidades colombianas que

forman docentes de inglés

Este aparte busca establecer un estado del arte del uso e importancia de los
libros de texto en la formacién de docentes de inglés en Colombia. Se hace
referencia tanto a aspectos generales como particulares de cuatro
universidades que tienen reconocimiento en esta area y que quisieron
participar en este trabajo investigativo. Tres de las cuatro universidades se
encuentran ubicadas en Bogota y la cuarta se encuentra ubicada en Medellin,

capital del departamento de Antioquia. Dos de las cuatro universidades son
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universidades publicas y dos son privadas. Se presentan en el siguiente orden:
Universidad Distrital Francisco de Paula Santander (universidad publica),
Universidad de La Salle (universidad privada), Universidad Santo Tomas

(universidad privada) y la Universidad de Antioquia (universidad publica).

3.2.1. Universidad Distrital Francisco de Paula Santander (universidad

publica)

La Universidad Francisco José de Caldas se reconoce a si misma como la
institucion de educacion superior del Distrito Capital de Bogota y de la Regién
Central de la Republica de Colombia, por consiguiente su vision de futuro esta
estrechamente ligada a los procesos de su entorno social. El proyecto
educativo institucional encuentra sentido en el fortalecimiento estratégico de
sus potencialidades académicas y en las posibilidades que ellas ofrecen al

desarrollo de la region.

La Facultad de Ciencias y Educacion ofrece la Licenciatura en Educacion
Basica con Enfasis en inglés la cual tiene una duracién de 10 semestres
académicos (Resolucion 1259 de 17 de mayo de 2000 Expedida por el
Ministerio de Educaciéon Nacional y registrada en SNIES el dia 15 de mayo de
2001).

3.2.1.1. Misién

Formar profesionales docentes-investigadores para la ensefianza basica en los
ciclos de primaria y secundaria en el area de inglés, que reflexionen
criticamente sobre las condiciones del sistema escolar colombiano e

intervengan en la transformacion de la realidad social y cultural.

3.2.1.2. Visioén

El proyecto curricular de licenciatura en educacion basica con énfasis en inglés
centra su vision en la busqueda de la calidad del servicio educativo propiciando

innovaciones sistematicas en el campo investigativo, de extension y de
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docencia con impacto al nivel nacional e internacional de acuerdo con la propia

vision de la universidad.

3.2.1.3. Objetivos

Manejar la lengua Inglesa, tanto en lo oral como en lo escrito, con una
proficiencia minima de Intermedio alto. Desarrollar competencias comunicativas
en la lengua Inglesa en sus estudiantes. Utilizar las teorias de lengua,
aprendizaje y ensefianza de lengua extranjera para la reflexibn sobre su
quehacer docente y para aplicarlas en un contexto particular. Promover el
respeto por los valores culturales que subyacen la lengua extranjera sin
desmedro de los valores de su propia cultura. Crear nuevas técnicas de
ensefianza acordes con los adelantos de la linglistica, la linguistica aplicada,
las teorias del aprendizaje y la tecnologia disponible. Administrar los procesos
de aprendizaje con el objeto de promover cambios y provocar innovaciones
exitosas. Contribuir al avance del conocimiento disciplinar y pedagégico a partir
de procesos investigativos. Desarrollar e implementar técnicas de evaluacién
que permitan mejorar el proceso de aprendizaje del inglés. Promover la
reflexion sobre el contexto social, cultural, politico y econdmico del pais, asi
como promover los valores en la formaciéon de individuos integrales y de
ciudadanos positivos. Reflexionar conjuntamente con los estudiantes acerca de
la lengua extranjera, la cultura en la que se halla inmersa y en como se

aprende esa lengua.

3.2.1.4. El libro de texto en Ila Licenciatura en Educacién Basica con

énfasis en inglés

Este apartado se basa en los datos suministrados por el coordinador de la
Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en inglés de la Universidad
Distrital quien plante6 que en los ultimos 10 afios se ha utilizado diverso
material didactico y algunos libros de texto, los cuales han sido escogidos por
consenso entre los docentes del Campo Cientifico Disciplinar, y bajo criterios
claros establecidos en muchos formatos actualizados para la evaluacién de

material didactico impreso y digital. El libro de texto que se utiliza en el
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momento es Cutting Edge de la editorial Pearson & Longman, pero se estan

estudiando otros recursos para un posible cambio en el semestre [-2011.

Cabe anotar que este libro de texto se utiliza desde el primer semestre, es
decir, desde el nivel elemental hasta el nivel intermedio Il. Los niveles
avanzados utilizan otros recursos porque en ellos se desea desarrollar

habilidades mas especificas, abordar temas mas académicos y definidos, etc.

Entre las razones basicas para utilizar los libros de texto estan que éstos
responden a las necesidades basicas de formacién linglistica de los futuros
docentes de lengua extranjera, en especial si se trata de competencias basicas
en tanto que los contenidos que se suelen trabajar en este nivel son

relativamente constantes y requieren de procesos y estrategias similares.

En la licenciatura de la U. Distrital, los libros de texto se convierten, por lo
general, en la base para el trabajo en aula. No obstante, un altisimo numero de
docentes se guia tematicamente con base en el texto, pero utiliza recursos
complementarios para abordar o profundizar en temas especificos tales como
recursos digitales disponibles en plataforma virtual Moodle, blogs académicos
desarrollados por los docentes; ademas, existen muchas mediaciones
tecnoldgicas basadas en Web 2.0 que estan disponibles para trabajo sincronico
/ asincrénico, mediado, auto-dirigido, colaborativo, etc. Igualmente se utilizan
otros recursos como foros php, paginas Web, Ning, entornos on-line para
trabajo con voz y texto, audio CD, videos (DVD y Online), otros textos

impresos, y muchos mas.

Como se plante6 anteriormente, los docentes estan solicitando un cambio en el
libro de texto. Dicha solicitud se hace en virtud de que se encuentran
inconsistencias en partes del material, se considera que el contenido tematico
ya no es adecuado, o se ha vuelto monétono; También hay voces que sefialan
la existencia de materiales mas recientes y de mejor calidad, lo que motiva el

pensar en un posible cambio.
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3.2.2. Universidad de La Salle (universidad privada)

La Universidad de La Salle se encuentra ubicada en Bogota y es una
Institucién de Educacién Superior, de caracter privado, de utilidad comun y sin
animo de lucro. Se basa en una vision cristiana del hombre, del mundo, de la

historia y del saber.

La Facultad de Ciencias de la Educacién ofrece la Licenciatura en lengua
castellana, inglés y francés, el cual es un programa académico de caracter
interdisciplinario enfocado en las ciencias del lenguaje y la comunicacion para
el desarrollo de las competencias comunicativa y pedagdgica de la lengua
castellana, el inglés y el francés. Dirigido a egresados de educacién media en

sus diferentes modalidades (bachiller comercial, pedagdgico o industrial).

3.2.2.1. Misién

Tiene como proposito fundamental la formacion integral del docente de lenguas
en las teorias aplicadas al lenguaje, a la pedagogia, con énfasis especial en las
didacticas aplicadas a la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas. Se
fortalece a través del ejercicio de la practica docente y la investigacion, e

inspirada en los principios de la pedagogia lasallista con enfoque critico.

3.2.2.2. Vision

Formar licenciados en lengua castellana, inglés y francés dentro de los marcos
y principios de la doctrina lasallista, con una visidon cristiana de servicio y
cambio social. Profesionales competentes en lenguas castellana, inglesa y
francesa con claras concepciones pedagogicas e investigativas y con liderazgo
para promover acciones educativas dirigidas a la reconstruccion del tejido

social.

El Departamento de lenguas modernas se proyecta como lider nacional e
internacional en la formacién de educadores-investigadores para la

ensefianza del castellano, del inglés y del francés sin olvidar el compromiso
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de formar seres humanos integrales y poseedores de un pensamiento critico

plural y universal.

El Proyecto Educativo de la universidad, el Proyecto Educativo de la Facultad
de Ciencias de la Educacion y el Proyecto Educativo del Programa apuntan
hacia cuatro ejes fundamentales: el compromiso con la construccion de la
sociedad, la transformacién social, la busqueda constante de la construccién
de conocimiento y el dominio disciplinar y sentido de pertenencia y la
busqueda constante de la construccion del conocimiento y el dominio

disciplinar.

3.2.2.3. Objetivos generales

Formar profesionales competentes en la ensefianza del espafiol como
lengua materna y extranjera, y la ensefianza del inglés y del francés como
lenguas extranjeras con un compromiso claro con la realidad educativa,
politica, econdmica, cultural y social del pais. Fortalecer su conocimiento de

la linguiistica aplicada a la ensefianza de lenguas extranjeras.

. Formar al futuro docente de lenguas en el conocimiento teérico y
practico de los modelos de ensefianza contemporaneos

. Desarrollar competencias investigativas para fortalecer sus practicas
pedagogicas.

. Desarrollar competencias de analisis de los fendmenos contemporaneos
como la globalizacién de la cultura y su impacto en la educacion.

. Incorporar la formacion en nuevas tecnologias como medio de
ensefanza-aprendizaje de las lenguas materna y extranjera.

3.2.2.4. El libro de texto en la licenciatura en inglés

En el programa curricular de licenciatura en inglés de la Universidad de La

Salle siempre se han utilizado los libros de texto. Estos han sido generalmente
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adoptados con base en los criterios de los docentes del area y del director del
programa entre los cuales se encuentran la calidad del texto, el enfoque
metodolégico, las ayudas complementarias, el costo, y en este momento que

esté disefiado de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia.

Estos libros de texto se utilizan en todos los semestres, es decir, cubren desde
el nivel inicial que se denomina Introduccion al inglés, pasa por lenguaje y
comunicacion | y Il, interaccion y sociedad angléfona I, 1l y I, hasta llegar al

énfasis eninglés |, 11, Il y IV.

Los libros de texto que se han utilizado en los ultimos 10 afos han sido
Headway, Interchange, Face 2 Face, y Total English que es el que se utiliza en
la actualidad. Dichos libros de texto han sido recursos importantes en el cual el
docente se ha apoyado, pero no se han constituido en el Unico material
didactico utilizado en el aula. Se utilizan otros materiales como videos, el
internet, y el laboratorio donde hay software especializado para la ensefianza

del inglés, entre otros.

La razoén principal por la que estos libros de texto se han utilizado en el
programa curricular es porque son confiables dado que cada dia las editoriales
se preocupan mas por mejorar la calidad de los libros de texto e incorporar las
nuevas tendencias para la ensefianza de las lenguas; sin embargo nunca
habra un texto perfecto ni completo que satisfaga a cabalidad las necesidades
linglisticas de los futuros docentes de lengua extranjera por lo que debe ser

complementado con otras ayudas y materiales.

Por otro lado, hay asignaturas en las que no se usan textos guias, por lo tanto

el profesor asigna lecturas de diferentes textos y autores.

3.2.3. Universidad Santo Tomas (universidad privada)

La Universidad Santo Tomas es el claustro universitario mas antiguo de

Colombia y uno de los primeros en América. Fue la Tomista el fundamento
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académico en una época en que nuestras instituciones coloniales apenas

comenzaban a consolidarse.

Esta universidad privada ubicada en la ciudad de Bogota (sede principal) ofrece
la Licenciatura en lengua extranjera inglés a través de la Facultad de
Educacién, en la modalidad de Educacion Abierta y a Distancia la cual es una
modalidad educativa innovadora pero exigente que permite el acceso a la

educacién superior con calidad.

Esta modalidad desarrolla un enfoque y una estrategia metodologica de gestion
y organizacién educativa que aborda un paradigma pedagdgico contextualizado
en el ambito local, regional, nacional e internacional. Igualmente, hace énfasis
en el aprendizaje autodirigido, en el manejo dinamico del tiempo y del espacio,

sin fronteras de edad, raza y género.

3.2.3.1. Licenciatura en lenguas extranjeras: inglés

Es un programa novedoso de formacion de docentes de inglés que integra
estratégicamente los campos pedagdgico, humanistico, investigativo,
especifico y de apoyo en su curriculo. Pretende, igualmente, dar respuesta a la
necesidad de formacion que en esta area se requiere para afrontar los retos de
la internacionalizacion de la economia asi como para atender a politicas
educativas de cada una de los centros regionales en donde se ofrece el
programa. Tiene una duracién de 10 semestres en modalidad a distancia y con
un numero total de créditos de 157 y otorga el titulo de Licenciado en lengua

extranjera inglés.

3.2.3.2. Misién

La misién de la Licenciatura en lengua extranjera inglés, se encuentra
estrechamente ligada a la Misién y al PEI (Proyecto Educativo Institucional) de
la USTA (modalidad de educacion abierta y a distancia) la cual consiste en
promover la formacion integral de las personas en el campo de la educacién

superior mediante el aprendizaje flexible y abierto que favorezca Ila
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democratizacién y la autogestion del conocimiento, la construccion de
curriculos regionales, los procesos de investigacion desde las regionales, la
endogenizacion de tecnologias apropiadas a las necesidades de las
comunidades locales y el liderazgo ético, critico, creativo y transformador de
sus egresados en procura del desarrollo social, la paz, la tolerancia y la

convivencia ciudadana en el ambito nacional e internacional.

De una manera especifica, la licenciatura busca la formaciéon de educadores
creativos, analiticos y criticos, capaces de transformar las condiciones de vida
de las comunidades desde el ejercicio de su quehacer docente en lengua
extranjera inglés, para que contribuyan con la formacion integral de los

ciudadanos colombianos en las diferentes regiones del pais.

3.2.3.3. Perfil Profesional

El Licenciado en lengua extranjera inglés de la USTA es un docente:

. Formado para enseiar el inglés como lengua extranjera en los

diferentes ciclos del sistema educativo colombiano.

. Caracterizado por poseer una solida formacién humanistica y altas
competencias en el campo disciplinar e investigativo, que le permiten contribuir

a la transformacion y mejoramiento de la realidad social y cultural del pais.

. Con dominio del idioma inglés en el nivel C1 del Marco Comun Europeo.
. Capaz de manejar diferentes enfoques pedagdgicos.

. Capaz de diseiar, adaptar y evaluar materiales y recursos didacticos.

. Capaz de identificar problemas de tipo educativo en el proceso

ensefianza- aprendizaje del inglés.
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. Conocedor de los marcos normativos y administrativos de la ensefianza

del inglés como lengua extranjera dentro del sistema educativo colombiano.

3.2.3.4. Perfil investigativo

. Poseedor de un gran espiritu investigativo y reflexivo en torno a

situaciones de caracter educativo.

° Con manejo de procedimientos e instrumentos que facilitan la
investigacién en los ambientes educativos y especificamente en el area del
inglés.

. Capaz de analizar con profundidad, a través del desarrollo de proyectos
de investigaciéon, fendmenos y problemas que se originan en la adquisicion de
las lenguas extranjeras.

3.2.3.5. Fortalezas del programa

Entre las fortalezas que cuenta el programa estan:

. La modalidad a distancia permitiendo al estudiante formarse sin dejar de
trabajar.
. La implementacion de un plan tutorial flexible, apoyado en el uso de

diferentes medios y mediaciones pedagodgicas, dirigidas por docentes

altamente calificados y comprometidos.
. Esta dirigido especificamente a la ensefianza de una lengua extranjera
(inglés) en beneficio de la calidad del egresado en su formacién pedagogica y

linglistica, a diferencia de otros programas que incluyen dos o mas idiomas.

° Se propende por el desarrollo del aprendizaje auténomo en un alto

nivel.

108



. La interdisciplinariedad, integralidad y flexibilidad del disefio curricular a

través de la implementacion y desarrollo del enfoque curricular problémico.

. El disefio del plan de tutorias que incluye sesiones presenciales
suficientes para ampliar las posibilidades de materiales escritos, y a su vez
para garantizar el continuo apoyo y asesoria en el proceso de aprendizaje y

formacion del maestro.

3.2.3.6. El libro de texto en la Licenciatura en lenguas extranjeras: inglés

Los libros de texto han desempefado un papel importante en el programa de
Licenciatura en lenguas extranjeras: inglés, por lo que desde su creacion se ha
contado con varios de ellos. Vale decir que la totalidad de los libros de texto
han sido seleccionados por comin acuerdo del equipo de docentes de la
licenciatura bajo criterios tales como las posibilidades de interaccidén y recursos
que ofrece a los estudiantes de la modalidad a distancia. Es relevante decir que
dado que la licenciatura en lengua extranjera inglés es un programa con cinco
afos de implementacion, se ha estado evaluando la efectividad y pertinencia

de los libros de texto anualmente.
Los libros de texto que se han utilizado en este tiempo son diversos vy
corresponden a diferentes series de acuerdo con el nivel en que se necesitan,

asi:

. Serie touchstone 1, 2, 3, 4, by Jack Richards, Clear speech from the
start, by Judy Gilbert

. Clear speech pronunciation and listening comprehension in American
English, by Judy Gilbert

. Summit 2b, by Tony Pearson. Pearson Longman
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Los libros de texto que se utilizan en la actualidad son los siguientes:

. Touchstone 1a: basic English 1

. Touchstone 1b: basic English 2

. Touchstone 2a: basic English 3

° Touchstone 2b: intermediate English 1
. Touchstone 3a: intermediate English 2
. Touchstone 3b: intermediate English 3
. Touchstone 4a: advanced English 1

. Touchstone 4b: advanced English 2
. Summit 2b: advanced English 3
. Clear speech from the start: basic English 1,2, and 3.

° Clear speech pronunciation and listening comprehension in American
English: intermediate English 1, 2, and 3.

Estos libros de texto se utilizan como materiales principales porque se ajustan
a las caracteristicas de la metodologia a distancia dada la amplia variedad
posibilidades de aprendizaje que ofrece y por sus recursos en internet, y
adicionalmente porque responden a las necesidades basicas de formacién

linguistica de los futuros docentes de lengua extranjera.

Vale decir, que el libro de texto se complementa y refuerza con el desarrollo
académico de aulas virtuales, readers y la serie de fonética y fonologia de Judy
Gilbert, y el desarrollo del proyecto de aprendizaje auténomo. Es importante
agregar que los libros de texto como material didactico han cumplido con las
expectativas tanto de docentes como de estudiantes y se ajustan a la

modalidad.
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3.2.4. Universidad de Antioquia (universidad publica)

La Universidad de Antioquia es una institucion estatal del orden departamental,
que desarrolla el servicio publico de la Educacion Superior, creada por la Ley
LXXIl del 4 de diciembre de 1878 del Estado Soberano de Antioquia,
organizada como un ente Universitario Autbnomo con régimen especial,
vinculada al Ministerio de Educacion Nacional en lo atinente a las politicas y a
la planeacién del sector educativo y al Sistema Nacional de Ciencia y

Tecnologia.

Esta institucion universitaria, ubicada en Medellin (capital del Departamento de
Antioquia) posee personeria juridica, autonomia académica, administrativa,
financiera y presupuestal, y gobierno, rentas y patrimonio propios e
independientes; se rige por la Constituciéon Politica, la Ley 30 de 1992, las
demas disposiciones que le sean aplicables de acuerdo con su régimen

especial, y las normas internas dictadas en ejercicio de su autonomia.

Durante diecisiete afos, la Universidad de Antioquia ha ofrecido a través de la
Escuela de idiomas el Programa de Licenciatura en Ensefianza de lenguas
extranjeras (inglés- francés). La Escuela, en asocio con la Facultad de
Educacién, propuso un programa cooperado para la formacion de profesionales
capaces de aplicar el saber especifico en su desempefo profesional, de
dinamizar la relacion profesor-alumno, de promover su formacion universitaria
mediante la actualizacion documental, investigativa y didactica, y de integrar el

saber a las condiciones precarias del medio

3.2.4.1. Mision de la Escuela de idiomas

La Escuela de idiomas de la Universidad de Antioquia tiene como mision lograr

la excelencia académica a través de:

1. La formacién de profesionales al nivel de pregrado y de postgrado en el

campo de los idiomas.
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2. La autoevaluacion y acreditacion permanentes de sus programas.

3. La formacién de grupos y lineas de investigacion.

4. El establecimiento de relaciones académicas nacionales e internacionales.

5. La promocién de ideas innovadoras en las politicas y practicas profesionales.

6. Los programas de desarrollo profesional permanente para su cuerpo

académico y administrativo.

7. La asesoria y prestacion de servicios a la comunidad.

Ahora bien, el programa Licenciatura en lenguas extranjeras, de la Escuela de
idiomas, de la Universidad de Antioquia, tiene como mision: la formacion
integral de docentes de inglés y de francés, con excelencia académica, ética y

compromiso social.

3.2.4.2. Vision de la Escuela de idiomas

La Escuela de idiomas sera una comunidad académica de alta calidad, con un
desarrollo interrelacionado de sus programas de pregrado, postgrado,
extension y de investigacion; con una solida formacién integral de sus
miembros y con una estructura administrativa adecuada a las necesidades de
su desarrollo. La Escuela dara prioridad, ademas, al desarrollo de valores y
actitudes de los individuos que la conforman, garantizando asi su proyeccion

adecuada a la comunidad regional, nacional e internacional.

3.2.4.3. Objetivos generales de la Escuela de idiomas

La escuela de idiomas de la Universidad de Antioquia tiene como objetivos

principales los siguientes:
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1. Impartir formacion profesional y de postgrado, de elevadas calidades en el

campo de los idiomas.

2. Propiciar la produccion intelectual mediante el fomento a la investigacion.

3. Prestar servicios de indole docente e investigativo en otras dependencias de

la universidad.

4. Desarrollar programas de extension.

5. Prestar servicios de asesoria.

6. Promover permanentemente la cualificacion de su cuerpo docente y

administrativo.

7. Articular el proceso de internacionalizacion de la universidad a través del

desarrollo de nuevos programas y la aplicaciéon de nuevas tecnologias.

8. Impulsar programas de regionalizacion para contribuir con el mejoramiento

de la calidad.

3.2.4.4. Programa de lenguas extranjeras

La Licenciatura en lenguas extranjeras es un programa profesional de
pregrado, que forma docentes para la ensefianza del inglés y del francés para
la educacion media. Esta aprobado mediante el Acuerdo Académico 165 de
marzo de 2000, e incorporado al ICFES en el Sistema Nacional de Informacion
de la Educacién Superior (SNIES) con codigo 120143704100500111100.
Recibi6 registro calificado mediante resolucion 2066 del 14 de julio de 2000.
Tiene las siguientes caracteristicas: Codigo ICFES: 01475 Titulo que otorga:
Licenciado en lenguas extranjeras Modalidad: Presencial Jornada: Diurna

Duracioén: 10 semestres Numero de créditos: 212

113



Este programa, al igual que los otros que ofrece la Escuela de idiomas de la
Universidad de Antioquia se caracteriza por trabajar la comunicacion como eje
central. Por lo tanto, se asume el papel activo del estudiante, a quien se
considera como el actor principal en las actividades de clase. Se promueve
igualmente la interaccion de los estudiantes con sus comparieros y profesores
a través del trabajo por parejas y en grupo con propdsitos de comunicacién,
utilizando las estructuras de la lengua estudiada y los contenidos culturales y
cientificos que ella vehicula. Igualmente, se considera que es fundamental el
desarrollo de estrategias de comunicacién en las que el estudiante haga
preguntas, cuestione, exprese su opinion o su desacuerdo frente a los temas
propuestos por lo que se favorece el desarrollo de ambientes de clase donde el
estudiante cumpla el papel mas importante en la clase, a través de su

participacion activa.

Algunos principios que permiten la organizacion de los contenidos asi como la
jerarquizacion de los cursos en los diferentes programas académicos son, entre
otros, los siguientes: una relacion permanente entre la teoria y la practica,
vistas como una unidad; la reflexion constante sobre el desempefio profesional
futuro; la mirada interdisciplinaria en el tratamiento de los contenidos y en el

analisis de los problemas; y el desarrollo de las habilidades de investigacion.

3.2.4.5. El libro de texto en la Licenciatura en lenguas extranjeras

En el programa de Licenciatura en lenguas extranjeras no se hace uso de un
libro de texto sino que cada docente decide qué materiales elige. Entre las
razones que menciona la coordinadora de la licenciatura estan que no hay un
libro de texto que llene todas las expectativas de los docentes. Ademas, al ser
una universidad publica, no puede exigirse la compra del texto a los
estudiantes, por lo que copiarlo de manera ilegal promoveria la pirateria, algo

que no quiere fomentarse entre los estudiantes.

Igualmente se afirma que éstos no responden a las necesidades de formacién
linguistica porque generalmente se organizan con base en criterios linglisticos

de dificultad gramatical y limitan el uso del idioma a esos aspectos. Por otra
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parte tampoco responden a las diferencias en estilos de aprendizaje y de

inteligencias que tienen los estudiantes.

Para suplir el libro de texto, los docentes en general recurren al uso de diversos
libros de texto, pero generalmente en la Escuela de idiomas de la Universidad
de Antioquia se opta por material de Internet, articulos de las revistas de la
Biblioteca como SPEAK UP, American Scientist y National Geographic. Se
hacen talleres de libros de gramatica y se leen novelas o cuentos cortos. Hay
docentes que utilizan segmentos de videos de las series americanas Friends,
Seinfield, y Two and a Half Men, porque son divertidas y puede aprenderse
lenguaje coloquial y aspectos de la competencia pragmatica. De igual manera
se utilizan paginas de Internet con poemas y con ejercicios de practica

significativa.

Los docentes plantean que es mas beneficioso no tener libro de texto guia
porque de esta manera es mas variado el trabajo con los estudiantes y éstos se
motivan a llevar a clase sus propios materiales o los comparten en la
plataforma MOODLE. Ademas, se genera autonomia cuando se les pide a los
estudiantes que dediquen su tiempo al estudio independiente de materiales que

ellos mismos han elegido.

3.3. Laimportancia del texto de acuerdo con la didactica

De acuerdo con Richards (2001), los libros de texto (LT) son un componente
esencial en la mayoria de los programas de lenguas alrededor del mundo dado
el papel que cumplen como herramienta basica dentro de la ensefanza.
Richards y Mahoney (2002) afirman que son importantes en la medida que
abarcan grandes extensiones en el mundo y su relevancia viene dada por el
papel significativo que tienen en las vidas profesionales de los docentes y de
los estudiantes. Ellos lo expresan asi: “Textbooks play a major role in second
language classrooms throughout the world and, thus they play a significant part

in the professional lives of teachers and in the lives of learners” (2202:1).
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Westbury concuerda con la visién anterior y cita la importancia de los textos en
el mundo escolar de la siguiente manera: “The textbook is, in fact, the heart of
the school and without the ubiquitous text there would be no schools, at least as

we know them” (Westbury, citado en Oakes & Saunders, 2004:3).

Se revisara en primera instancia lo que distintos autores entienden por el libro
de texto, su importancia, el papel que desempefan en la ensefianza del inglés

como lengua extranjera, sus ventajas y desventajas.

Awasthi (2006) plantea que un libro de texto es un material de ensefanza para
el profesor y un material de aprendizaje para el estudiante. Agrega que es uno
de los aspectos mas importantes del proceso de ensefianza-aprendizaje y por
lo tanto es el corazoén visible de cualquier programa de ensefianza de inglés
(Sheldon, 1988:237). Hutchinson y Torres (1994), por su parte, sugieren que
éste es un elemento universal de ensefianza, una guia para el docente, y una

ayuda para los estudiantes porque muestra lo que ha sido ensefado.

Cunningsworth (1995) propone entender el libro de texto asi:

A textbook is as an effective resource for self-directed learning, an effective
source of presentation of materials, a source of ideas and activities, and a
reference source for students, a syllabus where they reflect predetermined
language objectives, and support for less experienced teachers who have yet to
gain confidence (1995:52).

Asimismo, Fredericks (2005) en su texto sobre las ventajas y desventajas de

los libros de texto, plantea que éste es:

A collection of the knowledge, concepts, and principles of a selected topic or
course. It's usually written by one or more teachers, college professors, or
education experts who are authorities in a specific field. Most textbooks are
accompanied by teacher guides, which provide you with supplemental teaching
materials, ideas, and activities to use throughout the academic year (Fredericks,
2005:1).

Por su parte, Hutchinson y Torres (1994) retoman este ultimo elemento y dicen
que el termino libro de texto es utilizado en un amplio sentido y hace referencia

primordialmente al conjunto organizado de materiales para la ensefianza y
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aprendizaje y sus referencias al término como tal siempre incluiran tanto al libro
como tal y al conjunto de materiales que lo acompafian. De modo similar en
este trabajo se utilizard el término libro de texto como es expresado por
Hutchinson y Torres dado que éste es regularmente utilizado junto a los
distintos materiales que lo acompafian, como son los libros de trabajo, los

casetes, CD, videos, etc.

Por otro lado, al abordar los propésitos por los cuales los libros de texto son
utilizados, Garinger (2002) cree que éstos tienen diferentes finalidades; pueden
servir como un recurso importante en el aula, como fuente de material
suplementario y como inspiracién para la planeacién de actividades, y en

algunos casos puede utilizarse como el mismo curriculo.

Por su parte, Hutchinson y Torres (1994) dicen que los LT son utilizados
porque brindan confianza y seguridad a los docentes. Esto no sélo sucede con
los docentes, sino también con los estudiantes para quienes el libro es una
guia que les ayuda a organizar su aprendizaje dentro y fuera del salén de
clase; lo anterior incluye la realizacion de tareas, y la preparacion de
evaluaciones entre otros; es claro entonces, que los textos sobreviven porque
no solo satisfacen las necesidades de docentes y estudiantes (1994:23), sino

las necesidades que emergen del aula.

Autores como Richards y Mahoney (2002) concuerdan con la visién anterior al
plantear que los LT tienen un impacto positivo en los profesores y en la
ensefanza como tal dado que los docentes reciben beneficios practicos en
términos de tiempo y acceso a una variedad de recursos producidos

profesionalmente. Harmer (1991) desarrolla esta idea y afirma que:

Where a textbook is involved there are obvious advantages for both teacher and
students. Good textbooks often contain lively and interesting material; they
provide a sensible progression of language items, clearly showing what has to be
learnt and in some cases summarizing what has been studied so that students
can revise grammatical and functional points that they have been concentrating
on. Textbooks can be systematic about the amount of vocabulary presented to
the student and allow students to study on their own outside the class. Good
textbooks also relieve the teacher from the pressure of having to think of original
material for every class (Harmer, 1991:257).
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Irujo (2006) coincide con los puntos de vista anteriores y aborda el tema
sugiriendo que los LT son indiscutiblemente necesarios dado que ellos brindan
la guia precisa al momento de ensefiar, y no solo se limitan al qué ensefar,
sino al cobmo ensefarlo. Igualmente le brindan a los docentes novatos ideas de
como abordar ciertas tematicas. La autora complementa la idea al incluir la
inversion de tiempo como un aspecto importante en la ensefianza, es decir, el
libro de texto permite a los docentes invertir el tiempo en actividades diferentes

a la creacioén de actividades y material en general.

Hutchinson y Torres coinciden con lo expresado por Irujo (2006) asi:

Most of their responses centre around the facilitating role of the textbook: it saves
time, gives direction to lessons, guides discussion, facilitates giving of homework,
making teaching easier, better organized, more convenient and learning easier,
faster, and better (1981:4).

De igual manera, Richards (2001) expresa que los LT sirven como base de la
informacion que los estudiantes reciben y de la practica que se da en el aula.
Estos pueden ser la base del contenido de los planes de trabajo de clase.
Igualmente pueden servir de manera importante al brindar otra fuente de
contacto con la lengua diferente a la dada por el docente. Este autor menciona,

entre otras, las ventajas que tiene el uso de los libros de texto:

. They provide structure and a syllabus for a program

. They help standardize instruction

. They maintain quality

. They provide a variety of learning resources (workbooks, videos, etc)
. They are efficient

. They can provide effective language models and input

. They can train teachers

0 N O O B~ W N -

. They are visually appealing

Las ventajas anteriormente mencionadas se complementan con las dadas por

Irujo (2006) quien las plantea de la siguiente manera:
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1. Texts are written by experienced teachers and writers, and many of them are

quite good.

2. Texts provide a "big picture" of the whole curriculum and guidelines for what

to do.

3. Itis very easy to jump around, with no clear goal, when you use a variety of

materials with no single book as a reference (lrujo, 2006:6).

Fredericks (2005) amplia las virtudes expresadas por Richards e Irujo
planteando que los LT son especialmente beneficiosos para los profesores que
inician su labor dado que tanto el material como cada planeacion de la clase
son explicadas en gran detalle. Igualmente dice que la informacion es
presentada de manera balanceada y cronoldgica, y se explican los
procedimientos que deben llevarse a cabo en el aula. Por ultimo agrega que las
series de LT brindan un programa completo el cual esta basado en las
investigaciones mas recientes. Todo lo anterior hace de los LT una excelente
ayuda para la ensefianza y un recurso valioso para los profesores y los

estudiantes.

Luego de revisar algunas de las ventajas, se examinaran las desventajas
planteadas por distintos autores respecto a los LT. Ariew (1982) plantea que el
libro de texto ha sido considerado como un objeto permanente y mitico, y la
actitud hacia éste puede llegar a la reverencia. Esta actitud descrita
anteriormente se conoce como reificacion y hace referencia a la atribucion
injustificada de cualidades de excelencia, autoridad y validez a los libros de
texto. EI mismo autor dice que el uso de éstos puede llevar a la reduccién de
las habilidades cognitivas implicadas en la ensefianza, y que igualmente lleva a
que el docente base sus decisiones exclusivamente en el libro de texto y en el

libro del profesor.

De la misma manera, Awasthi (2006) coincide con Ariew (1982) al plantear que

los LT son vistos por los docentes como sus amos y los siguen religiosamente

119



(Awasthi, 2006:3). De esta forma los profesores se vuelven menos creativos y
llegan facilmente a convertirlos en el curriculo, a lo que Fredericks (2005) hace

referencia como un error comun de los maestros.

En otras palabras, los docentes tienden a confiar demasiado en los libros de
texto y asi, son éstos los que determinan los componentes y métodos de
ensefanza. Irujo (2006) sugiere que cuando los profesores utilizan los LT como
su Unica guia, el LT se convierte en el curriculo. Igualmente si lo utilizan como
su fuente de orientaciéon exclusiva para preparar los planes de clase, éstos se
convierten en el plan de clase, y cuando ellos lo usan como su inefable surtidor
de ideas sobre como ensefiar, el LT se convierte en su Unica forma de

desarrollo profesional.

Por su lado Richards (2001) afiade los siguientes elementos como desventajas
de los LT:

1. They may contain non-authentic language

2. They may distort content

3. They may not reflect students’ needs

4. They can deskill teachers

5. They are expensive (Richards 2001:2)

En el mismo sentido, Ur (1996) citada por Awasthi (2006) coincide por lo

expresado por Richards y agrega los siguientes elementos como argumentos

en contra del uso de los LT, asi:

. If every group of students has different needs, no one textbook can be a

response to all differing needs.

. Topics in a textbook may not be relevant for and interesting to all.
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. A textbook is confining i.e. it inhibits teachers’ creativity.

. A textbook of necessity sets prearranged sequence and structure that

may be realistic and situation friendly.

. Textbooks have their own rationale, and as such they cannot by their
nature cater for a variety of levels, every type of learning styles, and every
category of learning strategies that often exist in the class, and most important

of all perhaps,

. Teachers may find themselves as mediators with no free hand and slave,

in fact, to others’ judgments about what is good and what is not.

A lo anterior, Hutchinson y Torres (1994) afiaden que es muy dificil evitar el
aseverar que los argumentos en contra de los LT se basan en valores
ideolégicos o culturales que no coinciden con la realidad de las necesidades de

los estudiantes, en especial si éstos provienen de distintos contextos, o paises.

Para concluir puede afirmarse que se hace necesario considerar tanto los
beneficios como las limitaciones del uso de los LT e igualmente es importante
analizar las consecuencias negativas de éstos (Richards, 2001). Ningun LT es
perfecto, pero si puede ser considerado como un recurso, 0 COmMo una guia que
nos ayuda a orientar el proceso de ensefianza del inglés, y que de acuerdo con
Hutchinson y Torres (1994) si son adecuadamente utilizados pueden
convertirse en un excelente vehiculo para un cambio efectivo y duradero en el

campo de la ensefianza.
3.3.1. Propuestas de evaluacion de los libros de texto
Dado que los libros de texto son esenciales, pero no los Unicos materiales

claves en la ensefianza, la evaluacion de éstos es un practica sobre la cual

existe mucha literatura sustentada por autores como Rivers (1968), Williams
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(1983), Cunningsworth (1984), Grant (1987) y Sheldon (1987), entre otros; sin

embargo dicha evaluacion no es una practica que date de mucho tiempo atras.

Cunningsworth (1984) plantea que evaluar un LT es examinarlo a la luz de dos
aspectos fundamentales como son los objetivos de ensefanza y el tipo de
estudiantes para quienes va dirigido. EI mismo autor menciona la importancia

de evaluarlos de acuerdo con Hutchinson (1987) asi:

(...) materials evaluation plays such an important role in language teaching that
its potential for influencing the way teachers operate is considerable. Materials
evaluation can and should be a two-way process which enables teachers not just
to select a textbook, but also to develop their awareness of their own
teaching/learning situation (Hutchinson, 1987:22).

Por lo tanto, evaluar un texto, puede ser entendido como la confrontacion de
los objetivos de éste con los del profesor o programa interesado en usarlo, sus
contenidos y forma de presentarlos, con las necesidades y preferencias de los

usuarios (Forero, 2000).

Por otra parte, autores como Cunningsworth (1995) establecen la diferencia
entre dos enfoques o métodos para llevar a cabo la evaluaciéon de LT, éstos
son el impresionista y la evaluacion en profundidad. El primero s6lo provee una
presentacion general del material que no es suficiente para asegurar una
correspondencia entre el contenido de los libros de texto y los requerimientos
de la situacion especifica de ensefianza aprendizaje; el segundo se hace
necesario en la medida que considera la descripcion del lenguaje, las
suposiciones subyacentes sobre la ensefianza, etc. Cunningsworth plantea que
la combinacién de las dos anteriores es la base perfecta para llevar a cabo una

evaluacion de LT.

Otros autores como Tomlinson (1998) afaden un tercer enfoque conocido
como la lista de control (Checklist method) el cual contrasta la objetividad con
la subjetividad. Este enfoque tiene algunas ventajas sobre los dos anteriores, la
primera esta relacionada con que es sistematica lo que asegura que todos los

elementos considerados importantes sean tenidos en cuenta; la segunda tiene
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que ver con la relacion tiempo invertido en la evaluacion de los LT con la
cantidad de informacion recolectada; la tercera se relaciona con el formato
utilizado para la recoleccion de la informacion, el cual permite una comparacion
constante de los materiales evaluados; la ultima hace referencia a que provee
todas las categorias de una manera explicita de manera que sean entendidas
por todos los participantes en la evaluacién para que todos tengan un marco

comun para la toma de decisiones (McGrath, 2002:115).

En representacion de este modelo, autores como Rivers (1968), Williams
(1983), Cunningsworth (1984), Sheldon (1988), Ur (1996), Harmer (1991),
Zabawa (2001), Garinger (2002), Litz (2005), y Jahangard (2007), han
propuesto sus propias listas de control para evaluar los distintos libros de
textos. Entre las mas representativas se encuentran la de Cunningsworth
(1984) cuya lista es exhaustiva y comprende ocho categorias: objetivos y
enfoques, disefio y organizacion, contenido del lenguaje, habilidades, temas,
metodologia, libros del profesor y otras consideraciones practicas. Cada una de
estas categorias contiene de cuatro a siete items para evaluar cada una de

ellas.

Sheldon (1988) incluye en su lista dos categorias principales: los detalles
reales (factual details) y factores asociados. En la primera categoria se incluyen
por ejemplo, el titulo, el autor, duracién del curso, tamafio, etc., y en la segunda
categoria se incluyen aspectos como disponibilidad del LT, fundamentos
pedagogicos, autenticidad, flexibilidad, validez educacional, evaluacién, etc. La
evaluacion de esta lista de control se basa en una escala de 4 puntos que va
desde malo hasta excelente. Se hace importante anotar que Karamoozian y
Rizai (2008) plantean que una de las mayores desventajas de esta lista es que
no fue piloteada por el autor ni tampoco brindo una guia de cémo aplicarla o

adaptarla.

Otra lista representativa es la presentada por Ur (1996) quien ofrecié una lista
de 19 criterios que deberian ser tenidos en cuenta para la evaluacion de los
libros de texto. Estos incluyen, los objetivos los cuales deben ser

explicitamente escritos en la introduccién e implementados en el material, un
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enfoque educacional y social para la comunidad prevista, materiales visuales,
instrucciones claras, cubrimientos del programa, contenidos, etc. La evaluacion
se basa en una escala de 5 puntos en la que se utilizan simbolos como doble
marca (muy importante), una marca (mas o menos importante), signo de
interrogacion (no se esta seguro), una cruz (no importante) y doble cruz (sin

importancia).

Karamoozian y Rizai (2008) expresan que a pesar de que esta lista es muy
sencilla y facil de seguir, tiene algunos inconvenientes como son la falta de
equilibrio en términos de las caracteristicas consideradas en relacién a los
aspectos fisicos del LT e igualmente limita la comparaciéon de varios textos o

capitulos de un mismo texto.

Una tercera lista a la que se hara referencia es la de Litz (2005) la cual fue
creada para ser contestada por profesores y estudiantes. Las preguntas tienen
qgue ver con consideraciones practicas, disefio del LT, actividades, habilidades,
tipo de lenguaje, contenido, etc. El sistema de evaluacion estd basado en una
escala de 10 puntos que va desde completamente en desacuerdo a

completamente de acuerdo.

La ultima lista a la que se hara mencion es la presentada por Jahangard (2007)
quien después de examinar mas de 10 listas de control de libros de texto,
escogié 13 caracteristicas que eran comunes en todas las anteriores. Dichas

caracteristicas son expuestas asi:

(...) explicit objectives in the layout and introduction that are implemented in
materials, good vocabulary explanation and practice, educationally and socially
acceptable approaches, periodic reviews and test sections, appropriate visual
materials, interesting topics and tasks, clear instructions, clear attractive layout
and print easy to read, content clearly organized and graded, plenty of authentic
language, good grammar presentation and practice, fluency practice in all four
skills, and developing learning strategies of learners to become independent
(2010:14).

Cabe anotar que la forma de evaluacion de esta lista es totalmente descriptiva.
Karamoozian y Rizai (2008) agregan que ésta ha sido piloteada y por lo tanto la

persona que la utilice encontrara explicaciones pertinentes al momento de
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aplicarla. Sin embargo, estos autores sugieren que las caracteristicas
presentadas no estan organizadas y por lo tanto no sera facil seguirla. Otro
aspecto negativo es la manera de evaluar; en tanto que es Unicamente
descriptiva, se hace dificil comparar diferentes LT o mostrar los resultados

graficamente.

Por otro lado, de acuerdo con Awasthi (2006), hay autores quienes han
propuesto diversas estructuras para llevar a cabo las evaluaciones de LT; por
ejemplo, Richards (2001) propone evaluar los LT teniendo en cuenta el papel
de éstos, el papel del docente e igualmente el papel de los estudiantes en el
programa, mientras que Cunningsworth (1995) da mayor relevancia a las

necesidades de los estudiantes y lo expresa asi:

- They should correspond to leamner’s needs. They match the aims and
objectives of language learning program.

- They should reflect the uses (present or future) which learners will make of the
language. Textbook should be chosen that will equip students to use language
effectively for their own purposes.

- They should take account of students’ needs as learners and should facilitate
their learning processes, without dogmatically imposing a rigid method.

- They should have a clear role as a support for learning. Like teachers they
mediate between the target language and the learner (Cunningsworth, 1995: 5).

Otros autores como Ellis (1997) distinguen dos tipos de evaluacion, en primer
lugar, la predictiva que tiene que ver con la evaluacién que se realiza antes de
que el LT sea utilizado en un programa y cuyo obijetivo es revisar si éste se
acomoda a los propésitos planteados en dicho programa; en segundo lugar
estd la retrospectiva; esta evaluacion se lleva a cabo después de haber
utilizado los LT y el objetivo principal es revisar si los materiales funcionaron
bien para los estudiantes. Por lo general esta ultima evaluacion se realiza para
determinar si dichos LT se contindan utilizando dentro de un programa

especifico.

Cunningsworth (1995) coincide con Ellis en dos de los momentos planteados

para evaluar los LT, y afiade uno mas. Este autor manifiesta que el primer tipo
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de evaluacion es el predictivo o “pre-uso” que esta disefiado para examinar el
desarrollo potencial de un LT; la siguiente hace referencia a la evaluacién “en-
uso”, la cual sugiere basicamente la evaluacion del material que esta siendo
utilizado en el momento; finalmente se menciona la evaluacion reflexiva o
“post-uso” que se lleva a cabo después de que el LT ha sido utilizado. Vale

decir que este ultimo tipo de evaluacion sera el que se realizara en este trabajo.

Por su parte, McDonough y Shaw (2003) proponen un modelo de dos fases

para llevar a cabo la evaluacion de los LT asi:

We thus examine criteria in two stages, as external evaluation that offers a brief
overview of the materials from outside (cover introduction, and table of contents),
which is then followed by a closer and more detailed internal evaluation
(2003:61).

Para llevar a cabo el andlisis de las series de libros textos utilizados en el
contexto de la carrera de filologia e idiomas (inglés) de la Universidad Nacional
de Colombia: Headway y Cutting Edge, se utilizara este ultimo enfoque, es
decir, el propuesto por McDonough y Shaw quienes plantean la necesidad de
llevar a cabo en primera instancia una evaluacién externa para posteriormente
llevar a cabo una evaluacion interna. Dichas evaluaciones comprenden los

aspectos que se mencionan a continuacion:

- Evaluacion externa

Esta evaluacion inicial examina lo que los libros dicen acerca de si mismos

(Cunningsworth, 1995) e incluye el analisis de los siguientes aspectos:

1. Tipo de receptor

2. Nivel de proficiencia

3. Contexto de la ensefianza (inglés general o especifico)
4. Estructuracién del material en unidades didacticas
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5. Concepcion del autor respecto a la lengua, su aprendizaje y ensefianza

6. Material como centro del curso (core course) o como material

suplementario

7. Disponibilidad del libro del profesor

8. Inclusién de listas de vocabulario

9. Tipo y caracteristicas del material visual que contiene el disefio y

presentacion de los materiales

10. Disefo del libro de texto (layout)

11.  Aspectos culturales e inclusion de test.

- Evaluacion interna

Esta evaluacion examina la consistencia interna y la organizacién del material a

través de la revision juiciosa de los siguientes elementos:

1. Presentacion de las habilidades

2. Graduacion y secuencia de los materiales

3. Autenticidad de los materiales de escucha

4. Conveniencia del material para distintos estilos de aprendizaje y

claridad para motivar a estudiantes y profesores por igual

La informacion del analisis proporcionado por este modelo, se complementara
con la informacion recolectada en un instrumento cuyos criterios fueron

construidos para brindar informacion relevante sobre los obijetivos, la
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estructura, los materiales complementarios y la actualidad, entre otros, de las

series Headway y Cutting Edge.

3.3.2. El libro de texto y su relevancia en la didactica no parametral

El papel del libro de texto dentro de la didactica no parametral es la de un libro
abierto a otras fuentes de conocimiento, a actividades que se desarrollen en
diversas formas, unas de manera individual y otras en grupo; libros de texto
que oferten recursos de internet, adaptados a las necesidades de cada alumno,
con diferentes propuestas para que tanto los profesores como los estudiantes
puedan optar por las mas convenientes, de manera que lo tedrico se vea ligado
a lo practico. La idea de la didactica no parametral es sinobnimo de brindarle
herramientas al estudiante para que no quede fuera de la realidad, sino por el
contrario para que el estudiante pueda estar dentro del curriculo, dejando de
ser un sujeto externo al mismo. El libro de texto, por lo tanto, debe permitirle al
estudiante fortalecer la capacidad de preguntar, de construir a partir del

cuestionamiento.

Lo anterior hace referencia a continuar utilizando los libros de texto como un
elemento fundamental del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero no como el
unico. Se hace necesario alimentar el libro de texto con propuestas que
dinamicen y flexibilicen el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Con
las propuestas que se presentaran en el ultimo capitulo de este trabajo, quiere
desarrollarse la autonomia, y el trabajo en equipo (circulos de reflexion) como
competencias fundamentales de la didactica no parametral. Este trabajo en
equipo busca fortalecer la autoestima de los estudiantes, estimulando los lazos

de solidaridad y tolerancia.

La idea es entonces dejar de utilizar los libros de texto como unica fuente de
ideas para la ensefanza dado que en ellos la mayoria de las veces el
contenido es fragmentado; éstos son solamente un pretexto para la ensefianza
y para el aprendizaje, un recurso mas en manos de los usuarios; por el
contrario, debe propenderse por hacer de la teoria parte de la practica,

propiciar espacios de andlisis y discusion, proponer actividades de aprendizaje
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donde se favorezca la reflexiéon, y la construccidn autonoma de nuevos

conocimientos.

En consonancia con lo anterior, las actividades de aprendizaje son un
reconocimiento de la singularidad de cada grupo, asi como la constante forma
de re-crear la ensefianza. Por lo expresado anteriormente, este aparte va unido
a las propuestas alternativas y/o complementarias que se presentaran como
formas de dinamizar y flexibilizar el uso del libro de texto en el aula en el

capitulo VIII.

RESUMEN Y CONSIDERACIONES PARCIALES CAPITULO llI

El capitulo Ill versd sobre el papel del libro de texto en la formacion de los
futuros docentes de inglés. Inicialmente el capitulo abordé algunos
antecedentes internacionales y nacionales que enriquecieron este trabajo
investigativo en la medida que brindaron elementos interesantes para ser
desarrollados en el mismo como por ejemplo, el papel polémico del libro de
texto en la ensefianza y aprendizaje del inglés, y diferentes criterios para
abordar la evaluacion de los mismos, los cuales se encuentran detallados en
los trabajos propuestos por Williams (1983), Karamoozian y Riazi (2008),
Nemati (2009), Litz (2005) y Awasthi (2006).

Igualmente se presenta un aparte que busca mostrar un estado del arte del
papel del libro de texto en universidades que forman docentes de inglés. Se
muestra que en la mayoria de ellas se utiliza esta herramienta metodologica en
el aula porque, entre otros, éstos responden a las necesidades basicas de
formacion linglistica de los futuros docentes de lengua extranjera, en especial
cuando se trata de competencias basicas dado que los contenidos que se
estudian en este nivel de formacion son relativamente constantes y requieren

de procesos y estrategias similares.

De la misma manera los docentes plantean que los libros de texto son

confiables dado que cada dia las editoriales se preocupan mas por mejorar su
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calidad al incorporar las nuevas tendencias para la ensefianza de las lenguas.
Otros dicen que se ajustan a las caracteristicas de distintas metodologias a
distancia dada la amplia variedad de posibilidades de aprendizaje que ofrecen

y por sus recursos en internet.

En su mayoria los docentes de las diversas universidades colombianas
plantearon que los libros de texto se utilizan complementariamente con otros

recursos para abordar o profundizar temas especificos.

De la misma manera, se hizo referencia a la importancia de los libros de texto
de acuerdo con la didactica tradicional, para lo que inicialmente se presenta la
definicion mas apropiada para los libros de texto, los cuales son entendidos
como componentes esenciales en la mayoria de los programas de lenguas
alrededor del mundo, en especial por el papel que cumplen como herramienta
basica dentro de la ensefianza. Se amplia esta definicién diciendo que los
libros de texto son un recurso importante para el aprendizaje auto dirigido, una
fuente para la presentacion de materiales, ideas y actividades, una referencia
importante para los estudiantes en la medida que éstos les plantean unos
objetivos predeterminados en el estudio de la lengua, y finalmente un apoyo
para los profesores con menos experiencia docente a quienes puede ayudarles

a ganar confianza en la ensefianza.

Adicionalmente, este capitulo se refiere a los propoésitos para los cuales los
libros de texto son utilizados, encontrando de mayor relevancia los planteados
por Garinger, quien ademas de mencionar los planteados por Cunningsworth,
agrega que éstos son utilizados como el mismo curriculo haciendo que los
docentes consideren los materiales curriculares como la panacea del proceso
ensefianza-aprendizaje, inscribiéndolos en un paradigma transmisivo,
tecnoburocratico, instrumental. Esta vision es compartida por autores como
Awasthi (2006), Ariew (1981), Fredericks (2005) e Irujo (2006).

Sin embargo, es importante tener en cuenta tanto los beneficios como las
limitaciones del uso de los libros de texto; dependiendo de la manera en que

éstos sean utilizados y de la forma en que los docentes conciban su aplicacion
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en el aula, es decir, de su uso creativo y dinamico, éstos pueden llegar a ser
una guia que oriente el proceso de ensefianza, o inclusive ir mas alla,
convirtiéndolos en un recurso que emancipa, que libera, que genera personas
criticas al mismo tiempo que fomentan el trabajo en grupo y actitudes
solidarias, de justicia y equidad, principios basicos de la didactica no

parametral.

Entre las limitaciones mas importantes mencionadas por diversos autores se
plantean las siguientes: los libros de texto contienen un lenguaje poco
autentico, suelen distorsionar los contenidos, no reflejan las necesidades de los
estudiantes y son costosos. También se adiciona otra limitacion y es la de no
permitir que los profesores sean creativos al momento de ensefiar la lengua

extranjera.

Finalmente el capitulo abordo diversas propuestas para la evaluacion de libros
de texto, entendida como la confrontacion de los objetivos del libro de texto con
los del profesor, o programa interesado en usarlo, sus contenidos y forma de
presentarlos con las necesidades y preferencias de los usuarios (Forero, 2000).
Entre las diversas propuestas estudiadas, se hace necesario diferenciar entre
dos enfoques o métodos denominados impresionista y la evaluacion en
profundidad. Hay un tercer enfoque introducido por Tomlinson (1998) llamado
lista de control. La mayoria de las propuestas se perfilan en el Ultimo enfoque
mencionado en donde varios autores hacen sus propuestas. Algunos de ellos
son Rivers (1968), Cunningsworth (1984), Sheldon (1988), Ur (1996), y
Jahangard (2007) entre otros.

La autora de este trabajo encontré interesantes las de autores como
Cunningsworth por su exhaustividad y la de Jahangard (2007) por el trabajo
interesante que llevd a cabo al comparar mas de 10 listas y tomar los
elementos comunes para proponer una nueva que fuera incluyente y completa

alavez.

Otros autores como Ellis y Cunningsworth proponen otras categorias en la

evaluacion las cuales tienen que ver con el momento en que estas son llevadas
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a cabo y las cuales se denominan predictiva o pre-uso, en-uso y post-uso o

retrospectiva.

Para llevar a cabo parte de este trabajo investigativo la autora utilizé una
evaluacion retrospectiva con profundidad; dicha propuesta es la hecha por
McDonough y Shaw (2003) quienes proponen un modelo flexible de dos fases:
una llamada evaluacidon externa y la otra evaluacion interna. La primera
consiste en una evaluacion inicial que incluye la revision cuidadosa del tipo de
receptor, nivel de proficiencia, contexto de la ensefianza, estructuracion del
material en unidades didacticas, concepcion del autor respecto a la lengua, su
aprendizaje su ensefianza, material como centro o suplemento del curso,
disponibilidad del libro del profesor, inclusion de listas de vocabulario, tipo y
caracteristicas del material visual, disefio del libro de texto y finalmente los

aspectos culturales tratados en el mismo y la inclusion de test.

La segunda consiste en un examen detallado de la consistencia interna y la
organizacién del material a través de la revisién de: la presentacion de las
habilidades, graduaciéon y secuencia de los materiales, autenticidad de los
materiales de escucha y la conveniencia del material para los distintos estilos

de aprendizaje y la claridad para motivar tanto a profesores como alumnos.

Esta propuesta fue la mas adecuada para llevar a cabo la evaluacién de los
libros de texto Headway y Cutting Edge (capitulo IV) dada la flexibilidad del
modelo como tal, y a la vez la rigurosidad para abordar cada uno de los
aspectos propuestos los cuales brindan un panorama retrospectivo que permite
identificar las fortalezas y debilidades de los mismos y al mismo tiempo

establecer una relacion con la manera en que éstos fueron utilizados en el aula.

Finalmente, este capitulo introdujo el papel del libro de texto para la didactica
no parametral para la cual es la de un libro abierto a otras fuentes de
conocimiento, a actividades que se desarrollen en diversas formas, unas de
manera individual y otras en grupo. El libro de texto debe permitirle al
estudiante fortalecer la capacidad de preguntar, y de construir conocimiento a

partir del cuestionamiento.
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SEGUNDA PARTE: MARCO PRACTICO

Este capitulo presenta ampliamente el escenario especifico en el que se
desarrolla esta investigacidon, Universidad Nacional de Colombia, programa de
filologia e idiomas (inglés) del Departamento de lenguas extranjeras donde me
desempefio como profesora de planta. El papel de la autora de este trabajo
como docente de inglés y las problematicas observadas en los docentes en
formacion respecto al desarrollo de las competencias linglisticas, asi como de
la competencia comunicativa en general, el desarrollo de la autonomia, la
necesidad de propiciar actitudes positivas por parte de los alumnos hacia el
aprendizaje la llevaron, en primer lugar, a reflexionar sobre este tema y en
segundo lugar a considerar propuestas alternativas que recreen formas de
ensefiar y aprender inglés como lengua extranjera. De esta manera se espera
que estas reflexiones sean de gran importancia para el programa como tal, y

por ende para los docentes y estudiantes.
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CAPITULO IV

EL CONTEXTO DE ACCION

El contexto de accion es el capitulo que presenta el entorno en el que se
desarrolla esta investigacion. Se introduce, en primer lugar, el sistema
educativo colombiano, y se describen brevemente aquellas leyes en la que éste
se fundamenta. Luego, se hace una presentaciéon de la Universidad Nacional
de Colombia la cual se encuentra catalogada como la mejor universidad publica
del pais. Finalmente se realiza una presentacion del Programa curricular de

filologia e idiomas (inglés), escenario de este proceso investigativo.

Igualmente, este capitulo desarrolla con profundidad el tema relacionado con
los libros de texto en este programa y el papel que éstos han tenido en la
formacion de los docentes de inglés, lo cual responde a los obijetivos

planteados en esta tesis doctoral.

4.1. Generalidades legales

El sistema educativo colombiano estd fundamentado en la Constitucion
colombiana de 1992 y la Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacioén, la cual
en su articulo | establece que la educacién es un proceso de formaciéon
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos, y de sus
deberes. La misma Ley sefala las normas generales para regular el Servicio
Publico de la Educacion que cumple una funcién social acorde con las
necesidades e intereses de la personas, de la familia y de la sociedad. Se
fundamenta en los principios de la Constitucién Politica sobre el derecho a la
educaciéon que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza,
aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico. De

igual manera el organismo colombiano encargado de la formacién de los
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colombianos en los diferentes niveles educativos es el Ministerio de Educaciéon

Nacional.

4.1.1. El sistema educativo colombiano

El sistema educativo en Colombia esta organizado de la siguiente manera:

educacion formal, no formal e informal.

Este aparte hace referencia a la educacién formal en Colombia, la cual se

encuentra organizada en cinco niveles y se contemplan de la siguiente manera:

. El primer nivel es el de preescolar el cual se caracteriza por la insercidén
del infante a la vida escolar, y esta dirigida a nifios menores de siete afios, con

un minimo obligatorio de un afio. La edad de egreso esta entre los 6 y 7 afios.

. La segunda es la educacion basica la cual consta de un ciclo de nueve
afios repartidos en dos ciclos, la basica primaria que consta de cinco afios y la
basica secundaria de cuatro afos; este ciclo es obligatorio de acuerdo con la
Ley 115 de 1994, articulo 14. Se espera que la edad de egreso sea entre los 14

y los 16 afos.

. La tercera etapa se conoce como educacion media y ésta puede ser
académica o técnica; tiene una duracién de dos afios y la edad de egreso

oscila entre los 16 y los 18 afos.

° El cuarto nivel o etapa es la de la educacion pos secundaria, superior o
de pregrado y se compone por la oferta técnica, tecnoldgica y universitaria.
Dura entre 2 y 6 afios y la edad de egreso esta dada de acuerdo con la

modalidad escogida y puede oscilar entre 23 y 26 afios.
La universidad en Colombia, como en los demas paises latinoamericanos,

surge como institucion para satisfacer las necesidades de nuevos saberes al

servicio de la sociedad del conocimiento, con el fin de que los ciudadanos
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puedan alcanzar mayores saberes individuales que luego puedan ser

revertidos en la sociedad.

La estructura organizativa en la que se rige el sistema educativo superior
colombiano esta sefalada por la Ley 30 de 1992. Hoy en dia en Colombia el
sistema educativo superior estd conformado por 329 universidades con
modalidades de ensefianza presencial y a distancia, de las cuales 108 se
encuentran ubicadas en la ciudad de Bogota, es decir, el 32.8% de las
universidades colombianas se encuentran en la capital del pais, como lo
muestra la grafica dada por la Camara de comercio de Bogota en un estudio

titulado “La educacion superior en Bogota y Colombia, 2005™

W Barranquilla

MW Bogota

W Bucaramanga

m Cali

W Cartagera

= Manizales
Medellin

W Otras ciudades

Popayan

m Pereira

Grafica N° 1. Numero de universidades en Colombia (adaptada de “La
educacion superior en Bogota y Colombia, 2005”)

Este mismo estudio muestra que la oferta técnica, tecnolégica y universitaria en
el pais es amplia, siendo esta ultima la que predomina, como se muestra en la
grafica N° 2, de acuerdo con los datos suministrados por el Ministerio de
Educacion Nacional y el Sistema Nacional de Informacion de educacion

superior.
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Grafica N° 2. Programas académicos en Bogota y en Colombia.

De la misma manera, es interesante anotar que de las 21 universidades de
mayor prestigio en el pais (grafica N° 3), 12 estan ubicadas en Bogota,
encabezando la lista la Universidad Nacional de Colombia sobre la cual versa

este trabajo.

Universidades de mavyor prestigio en
Colombia

- Puntos

Gréfica N° 3 Universidades de mayor prestigio en Colombia

La quinta etapa es la educacién de posgrado la cual se realiza luego de haber
obtenido el titulo de profesional. Estos programas se orientan hacia la
profundizacion, complementacion y perfeccionamiento de los conocimientos y
destrezas adquiridas durante los estudios de pregrado, al igual que a la
adquisicion de habilidades investigativas y a la generacion de nuevos

conocimientos que brinden solucibn a problemas de interés social. Es
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importante anotar que estos estudios permiten alcanzar un nivel superior desde
el punto de vista profesional o cientifico y estan clasificados en especializacion,

maestria, doctorado y pos doctorado:

El primero consiste en profundizar en un tema o area dentro de un campo de
aplicacion de varias profesiones, a través de un entrenamiento intensivo.
Cuenta con evaluacion final de caracter integrador y se obtiene el titulo de

Especialista.

El segundo se realiza con el fin de adquirir una formacion en un area
interdisciplinaria, profundizando en la capacitacion para el desarrollo
tecnolégico tedrico y profesional apara realizar investigaciones. En este tipo de
programas debe realizarse un trabajo, proyecto o tesis, sustentado ante un

jurado de calificacion.

El tercero tiene como objetivo principal brindar un aporte original en un area
determinada del conocimiento. Y el cuarto tiene como objetivo lograr la

formacion de investigadores en el nivel avanzado.

4.2. La Universidad Nacional de Colombia

La Universidad Nacional de Colombia fomenta el acceso con equidad al
sistema educativo colombiano, y provee la mayor oferta de programas
académicos y forma profesionales competentes y socialmente responsables
(Mision de la UNAL). Esta universidad tiene siete sedes en el pais: Amazonia,

Caribe, Manizales, Orinoquia, Palmira, Medellin y Bogota.
La sede mas grande es la ubicada en la ciudad de Bogota, la cual tiene once

facultades con cuarenta y nueve programas académicos de pregrado, y 251 de

posgrado.
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Imagen N° 1 Bogota en el contexto de Colombia

4.2.1. Ambito espacio — temporal

La Universidad Nacional de Colombia (UNAL), sede Bogota, se encuentra
ubicada en La Ciudad Universitaria, el Centro Gaitan y el Claustro de San
Agustin. Es el conjunto de Facultades e Institutos de investigacion mas
importante del pais y el Campus urbano mas grande de la ciudad con 125

edificaciones, 17 declaradas como parte del patrimonio cultural de la Nacion.
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Imagen N° 2 La Universidad Nacional de Colombia — Ciudad Universitaria
- Bogota

La UNAL ofrece a través de la Facultad de Ciencias Humanas, la carrera de
filologia e idiomas, planes en lengua extranjera: inglés, francés y aleman. El
nivel de formacion es de licenciatura, por lo cual los estudiantes reciben el titulo
de licenciados en filologia e idiomas, especialidad inglés, francés o aleman.

La duracién de esta carrera es de 8 semestres, en jornada diurna.

4.2.1.1. Descripcion del programa curricular de filologia e

idiomas énfasis en inglés

Para este estudio se tomara en cuenta este programa curricular
exclusivamente. El objetivo del departamento es formar docentes en lengua
extranjera que sean capaces de reflexionar sobre aspectos de la lengua, su
pedagogia, su cultura y problematicas educativas de nuestro medio. De la
misma manera, quiere preparar futuros profesionales que puedan impulsar

cambios a través de la investigacion y el diario quehacer como educadores.

Los datos mencionados a continuacion son tomados del documento de

autoevaluacion con fines de acreditacion (2007) del mencionado programa.
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Como se dijo anteriormente, esta carrera tiene una duracién de 8 semestres,
tiempo en el cual los estudiantes cursan 41 asignaturas en total. Como se
observa en la Imagen N° 3 esta carrera tiene un fuerte componente lingiistico
(doce asignaturas); lenguas extranjeras (ocho asignaturas: seis basicos de
lengua extranjera y dos niveles de traduccién); un componente pedagogico
(cinco asignaturas); uno de comunicacién (dos asignaturas); uno de literatura
(siete asignaturas); un componente de investigacion (tres asignaturas); tres
asignaturas complementarias o electivas que pueden ser en idioma extranjero
diferente al del plan de estudios del estudiante, o que el estudiante puede
escoger de la diversidad de cursos electivos ofrecidos por la Facultad de

Ciencias Humanas u otras facultades de la universidad.

Ahora bien, este plan curricular fue modificado en el segundo semestre de
2008 con el fin de adaptarse a la reglamentacion vigente dada por el Decreto
808 de 2002 por el cual se ordena expresar en créditos académicos la carga de
trabajo del estudiante para efectos de movilidad académica entre otros
Igualmente el Decreto 2566 de 2003 sirve como soporte normativo en la
reglamentaciéon de los creditos dada que éste establece las condiciones
minimas de calidad para el ofrecimiento y desarrollo de programas académicos
de educacién superior. De igual manera este Decreto plantea la obligatoriedad
de expresar en créditos académicos el tiempo del trabajo académico del
estudiante, segun los requerimientos del plan de estudios del respectivo
programa. Es decir, los créditos son unidades que expresan “el tiempo
estimado de actividad académica del estudiante en funcién de las
competencias académicas que se espera el programa desarrolle” (Decreto
2566, 2002:6).

Expresado de esta manera el crédito “equivale a 48 horas de trabajo, que
comprende las horas con acompafiamiento directo del docente y demas horas
que el estudiante deba emplear en actividades independientes de estudio,
practicas, u otras que sean necesarias para alcanzar las metas de aprendizaje,
sin incluir las destinadas a la presentacion de las pruebas finales de
evaluacion” (Ibid.) Se hace necesario aclarar que el numero de horas promedio

de trabajo académico semanal del estudiante correspondiente a un crédito sera
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aquel que derive de dividir las 48 horas totales de trabajo por el numero de
semanas que cada institucion defina para el periodo lectivo respectivo. En el
caso particular de la carrera de filologia e idiomas, el nimero de semanas
lectivas semestrales es de 16 y el numero sugerido de créditos esta entre los
15ylos 19.

Ahora bien, el plan curricular que tuvo vigencia hasta el segundo semestre de
2008 puede visualizarse en la Imagen N° 3, y el plan vigente puede observarse

en la Imagen N° 4:
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Programa Curricular filologia e idiomas (inglés)

(Programa curricular anterior 2008)
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a
General | General Il Espafiola | Espafiola Il
4hs T 4hs T 4hs T 4hs T 4hs T 4hs T
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Teoria Teoria Civilizacion Civilizacion Literatura Literatura Literatura
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n
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Imagen N° 3 Plan de estudios anterior 2008
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Ambito normativo

Este aparte versa sobre la normativa que sustenta la creacién y posterior
desarrollo del Departamento de lenguas extranjeras de la Universidad
Nacional, al que se encuentra inscrito el programa curricular de filologia e
idiomas (inglés). La informacién que se presenta, es provista por el Documento

de Autoevaluacion escrito en el afio 2007 para la acreditacion institucional.

En 1959 se crea el Departamento de lenguas modernas y luego, en 1967, pasa
a llamarse Departamento de filologia e idiomas, el cual se disuelve en 1984,
dando paso a los departamentos de Literatura y de Linglistica y al Centro de
idiomas. El reconocimiento al desarrollo del Centro de idiomas permitié luego la

creacion del Departamento de lenguas extranjeras.

En 1961 se cred la Licenciatura de idiomas. En 1967 se aprobd la Carrera de
idiomas con planes de estudio en espafiol y lengua extranjera (inglés o
francés), en espafiol y lenguas clasicas, y en lenguas extranjeras (inglés y
francés). En 1968 se introdujeron modificaciones a los planes de estudio
relacionadas con nuevas denominaciones, ubicacion de asignaturas e

intensidad horaria. Estos planes se conocieron entonces como "planes dobles".

En 1975 la admision al plan de inglés-francés comenzé a tener como requisito
una prueba de aptitud, y en el mismo afo se introdujeron nuevas reformas que
contemplaban dos planes: espafol-lengua extranjera (inglés y francés, e

italiano o aleman, que desaparecerian después) y espafol-lenguas clasicas.

En 1988 se establecio el area curricular de ciencias del lenguaje en la Facultad
de Ciencias Humanas y, como resultado de la necesidad de actualizar los
planes de estudios, se crearon nuevos planes de filologia e idiomas: espafiol,
humanidades clasicas, aleman, francés e inglés. En la actualidad solo se

admiten estudiantes para los planes de lenguas extranjeras.
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El area curricular de ciencias del lenguaje administré hasta diciembre de 2001
los cinco planes de la carrera de filologia e idiomas, las carreras de lingulistica y
espanol y de filologia clasica, la especializacion en traduccion y la maestria en
Linglistica. A partir de la reestructuraciéon de la facultad en 2002, la carrera de
filologia e idiomas, esta bajo la responsabilidad del Departamento de lenguas

extranjeras.

Los objetivos generales del Programa de filologia e idiomas son los siguientes:

a) Promover mediante la profundizacion y la actualizacion, el estudio y la
investigacién de la lengua espafola, las lenguas extranjeras, las lenguas
clasicas y del lenguaje en general, tanto en la Universidad Nacional como en el

pais.

b) Mejorar la ensefianza del espafiol, las lenguas extranjeras, las lenguas
clasicas y la linglistica para aquellos niveles de escolaridad en los cuales dicha

ensefianza sea aplicable.

¢) Promover la cualificacion del personal docente de la Universidad Nacional en
lo atinente a la ensefanza e investigacion del lenguaje en general y de las

lenguas particulares.

Los objetivos especificos son los de formar profesionales que:

a) Tengan un dominio te6rico adecuado de la estructura, la funcién, el
funcionamiento, la génesis y la evolucion del lenguaje en general y la lengua

espanola, las lenguas extranjeras y las lenguas clasicas.

b) Posean destrezas comunicativas que les permitan contribuir a su propio
desarrollo mediante la adquisicion de conocimientos y cultura en general y
mediante su afianzamiento en la sociedad como personas dotadas de

pensamiento libre y autbnomo en lo laboral, politico e ideoldgico, etc.
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¢) Puedan investigar sobre la estructura, funcién, funcionamiento, génesis vy
evolucion de sus respectivos objetos de ensefianza y de esa manera contribuir
al conocimiento de estas realidades y a su propia promocion profesional.

(Autoevaluacion institucional, 2007:18).

La naturaleza del plan de estudios de la Carrera de filologia e idiomas plantea
una metodologia tendiente al dominio de la lengua desde las perspectivas
comunicativa, pedagogica, investigativa y de autonomia. En concordancia con
la evolucién que ha tenido la pedagogia de las lenguas extranjeras al nivel
mundial, el Plan Curricular ha adoptado aquellos enfoques que, basados en
investigaciones y experiencias educativas, socio-linglisticas y psicolinguisticas,
han brindado marcos de referencia para apoyar a los estudiantes en los

procesos de aprendizaje de otros idiomas.

A partir de los postulados universales del enfoque comunicativo que da
prioridad, entre otros aspectos, a la negociacion de sentido, a la integracion de
elementos socioculturales, al aprendizaje significativo, a la flexibilidad en el rol
del profesor, a la explotacion de materiales pedagoégicos y auténticos y al
desarrollo de la autonomia, se establecen relaciones con otros enfoques
pedagogicos que apoyan el desarrollo de competencias en los idiomas
extranjeros. Las practicas pedagogicas integran diversas alternativas:
aprendizaje cooperativo, interactivo, intercultural —lenguaje integral— vy
aprendizaje basado en tareas y proyectos en la busqueda de solucién de

problemas.

A diferencia de la tradicion en la cual el docente centraba su actividad en la
pedagogia extensiva y magistral, actualmente los procesos de ensefianza
estan centrados en el estudiante, de tal manera que él participa activamente y
con mas autonomia. La realizacion de actividades comunicativas y de trabajo
por parejas y en grupo posibilitan el compartir, confrontar, discutir, llegar a
consensos, autoconocerse y descubrir el potencial interior, a la vez que se
interioriza la lengua extranjera: su estructura, funcion y funcionamiento. Es asi

como la lengua sirve de medio y fin en el aula de clase.
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El desarrollo de las cuatro habilidades tradicionales (lectura, escucha y
produccion oral y escrita) se hace simultaneamente en todos los cursos de
forma integral y gradual de acuerdo con los niveles de competencia: elemental,
intermedio y avanzado; por ejemplo, en el plan de aleman, los primeros niveles
hacen énfasis en el desarrollo de la competencia gramatical, para integrar en
posteriores niveles las otras competencias: sociolingliistica, discursiva y

estratégica.

4.2.2.1. El perfil personal y profesional

El perfil personal y profesional del estudiante consiste en formar profesionales,
usuarios y analistas de la lengua extranjera que se desempefien en general
como docentes especialistas en la pedagogia de la lengua extranjera y/o
investigadores de la misma; algunos se especializaran en traduccion y muchos
otros en el medio editorial. De igual manera velara por la formacién de
docentes en lengua extranjera capaces de reflexionar sobre diversos aspectos
de la lengua, su pedagogia, su cultura y una serie de problematicas educativas
de nuestro medio. La formacion tiene ademas el proposito de preparar futuros
profesionales que impulsen cambios a través de la investigacion y de su

quehacer como educadores.

Dado lo anterior la mision del departamento es fomentar el estudio, la docencia
y la investigacién de las lenguas extranjeras mediante la formacion de
profesionales competentes y el desarrollo de programas de extension, con
responsabilidad social, conciencia cultural y capacidad de responder a los retos
de la sociedad. Segun su visiéon, el Departamento de lenguas extranjeras se
distinguira por su liderazgo en el estudio, gestion y ejecucidn tanto e politicas
linglisticas como de programas que propendan por la generacion,
fortalecimiento y difusiéon del conocimiento en el campo de las lenguas

extranjeras.

De acuerdo con lo planteado por el documento de autoevaluacion (2007) existe
una coherencia y soporte académico en lo que corresponde a la formacion

pedagodgica en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las lenguas
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extranjeras, lo que garantiza un buen desempefio del egresado en el campo
laboral. De hecho ésta es la fortaleza de la carrera debido a que permite al
estudiante, y por ende al egresado experimentar vivencias y procesos
educativos en el aula de clase convirtiéndose de esa forma en analista e
investigador de la ecologia del aula. En otros casos, el estudiante trasciende
los limites de su carrera y contribuye con su conocimiento a enriquecer otros

campos del saber.

4.2.3. Ambito profesional

El Departamento de lenguas extranjeras se encuentra adscrito a la Facultad de
ciencias humanas y ha contado desde su creacion con profesores que han
pertenecido, principalmente, a tres departamentos de dicha facultad:

Departamento de lenguas extranjeras, de linglistica y de literatura.

El Departamento de lenguas extranjeras tiene bajo su responsabilidad el
Programa Curricular desde el 2001. Sin embargo, los departamentos de
Linglistica y de Literatura desde su creacion (1984) han estado a cargo de
asignaturas de lengua extranjera de estas disciplinas, especialmente en el

programa de inglés.
En este momento el departamento de lenguas extranjeras cuenta con 33

docentes de planta los cuales han sido vinculados por concursos docentes

publicos (Acuerdo 19) que exigen como minimo un nivel de la maestria.
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De los 33 docentes, 19 pertenecen al area de inglés y tienen las siguientes
dedicaciones.

Dedicacion Inglés
Tiempo completo 10
Medio tiempo 0
Catedra 0.4 (12 horas semanales) 7
Catedra 0.3 (9 horas semanales) 2
TOTAL 19

Tabla N° 1. Docentes de planta Departamento filologia e idiomas (inglés)

En cuanto a sus niveles de formacion, se encontro:

Titulos Nimero de docentes
Doctorado 1

Maestria y  cursando | 1

doctorado

Maestria 16

Maestria y especializacion | 1

Tabla N° 2 Titulacién Docentes de planta Departamento filologia e idiomas (inglés)

A pesar del numero de docentes de planta, se hace necesaria la contratacion
de docentes ocasionales para cubrir adecuadamente los cursos ofrecidos por el
departamento no sélo para la carrera como tal, sino para el programa ALEX
(Aprendizaje Auténomo de lenguas extranjeras) que apoya la totalidad de los
cursos de lenguas extranjeras brindados a todos los programas de pregrado de

la universidad.

El programa de desarrollo del Aprendizaje Auténomo de lenguas extranjeras
(ALEX) tiene como objetivo principal promover en los estudiantes el desarrollo

de actitudes, competencias, conocimientos y estrategias que les permitan
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alcanzar autbnomamente un nivel medio-alto en comprensién de lectura e
interpretacidon de discursos académicos, y un nivel basico en produccion escrita
y oral, y en comprension auditiva. EI programa ALEX ofrece cuatro niveles en
una de las siete lenguas ofrecidas: aleman, francés, inglés. Italiano, japonés,

portugués, ruso y chino.

Los objetivos especificos son:

a. Facilitar y aportar los medios de apropiacion de los principios teéricos del
aprendizaje autdbnomo para que el estudiante desarrolle una motivacién

intrinseca positiva hacia el trabajo autonomo.

b. Facilitarle el desarrollo de estrategias personales de aprendizaje que
apoyen el proceso cooperativo de adquisicion de la lengua, una actitud

reflexiva y critica para que auto regule su proceso de aprendizaje.

C. Apoyarlo en el desarrollo de su competencias de escritura, habla y
escucha a un nivel basico, enfatizando en la habilidad de lectura (Documento

Autoevaluacion, 2007)

4.2.4. Ambito practico

La Universidad Nacional de Colombia, fundada el 22 de septiembre de 1867,
mediante la Ley 66 expedida por el Congreso, tiene como misién fundamental
fomentar el acceso con equidad al sistema educativo colombiano, y proveer la
mayor oferta de programas académicos, formar profesionales competentes y
socialmente responsables. Igualmente, contribuye a la elaboracién vy
resignificaciéon del proyecto de Nacién, estudia y enriquece el patrimonio
cultural, natural y ambiental del pais. Como tal lo asesora en los o6rdenes
cientifico, tecnoldgico, cultural y artistico con autonomia académica e

investigativa.

La universidad cuenta con once Facultades en la sede Bogota: agronomia,

artes, ciencias, ciencias econdmicas, ciencias humanas, derecho, ciencias
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politicas y sociales, enfermeria, ingenieria, medicina, medicina veterinaria y

zootecnia, y odontologia. Dichas facultades ofrecen 56 programas de pregrado.

Ahora bien, la Facultad de Ciencias Humanas ofrece trece programas, asi:
antropologia, filosofia, geografia, historia, filologia e idiomas (inglés), filologia e
idiomas (francés),filologia e idiomas (aleman), linglistica, espafiol y filologia

clasica, estudios literarios, psicologia, sociologia y trabajo social.

El Programa de filologia e idiomas, cuenta con espacios provistos por la
universidad que se destinan al desarrollo de cada una de las funciones
sustantivas a que se dedica el programa. Para llevar a cabo parte de sus

funciones sustantivas, el Departamento cuenta con el edificio No 229.

Imagen N° 5. Departamento de lenguas extranjeras, edificio 229.

La universidad en general y el departamento en particular, han hecho
importantes esfuerzos para que estudiantes y profesores dispongan de
recursos informaticos y de comunicacién, con tecnologia moderna y pertinente

para nuestro programa: salas de informatica, de video, de videoconferencias.

El departamento gestioné por iniciativa propia, un Centro de Recursos,
conformado por una biblioteca especializada, tres salas de video, una oficina
de audiovisuales con equipos de audio, de video y de multimedia. Las salas de
video estan equipadas con VHS, DVD, televisores y video-beam. Dos de ellas

tienen sefal de television internacional y puntos de red. La sala uno con
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capacidad para 50 personas, las salas dos y tres con una capacidad de 25
personas cada una. Ademas, se cuenta con un espacio destinado a una sala
de auto-acceso, en proceso de dotacion. Todos los cursos del programa
curricular tienen la posibilidad de acceder a los espacios de audiovisuales e
informatica, para lo cual se cuenta con las respectivas programaciones de
rotacidén de cursos, reserva de salas, programacién de canales internacionales,
préstamo o reproduccién de materiales. De igual forma, se facilita el traslado de
algunos equipos (grabadoras, retroproyectores, video beams), cuando se

requieren en las aulas ubicadas en el campus.

Ahora bien, el estudio se llevara a cabo en las aulas del Departamento de
lenguas extranjeras, en los colegios donde los estudiantes realizan sus
practicas docentes y en los distintos lugares donde la muestra de egresados se
encuentran laborando como instituciones educativas de caracter formal
(colegios y universidades) y no formal (centros, escuelas e institutos de lenguas
extranjeras). Es importante anotar que un numero importante de egresados
labora en el sector universitario en programas de formaciéon de docentes, en

cursos de lengua para estudiantes de otras carreras y en cursos de extension.

4.3. Materiales didacticos en el desarrollo del Plan de Estudios

de la carrera de filologia e idiomas (inglés)

De acuerdo con lo planteado en el documento de autoevaluacion del programa
con fines de acreditacion (2007), la seleccidon de material bibliografico para las
asignaturas tedricas esta a cargo de los profesores, quienes son autbnomos de
escoger el que mas se adecue a los planteamientos tematicos que
correspondan al programa del curso, buscando que las referencias sean

actualizadas y que brinden un reto académico a los estudiantes.

La seleccion de los libros de texto que sirven de guia en los cursos de lengua
extranjera se hace mediante un andlisis comparativo entre los objetivos,
contenidos linglisticos y culturales, metodologia, evaluacion y material

complementario que éstos ofrecen y los lineamientos académicos establecidos
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por el Departamento de lenguas extranjeras. Esto coincide con lo planteado por
Nunan (1991):

When selecting commercial materials it is important to match the materials with
the goals and objectives of the program, and to ensure that they are consistent
with one’s beliefs about the nature of language and learning, as well as with
one’s learners attitude, beliefs and preferences (1991:209).

Lo anterior es complementado por la informacion suministrada en la entrevista
(Anexo N.4) por la coordinadora de la carrera quien plantea que los libros de
texto se usan para garantizar coherencia y unidad de criterios y secuencia
dentro de los cursos. Igualmente existen unos criterios para seleccionarlos que
complementan los mencionados en los parrafos anteriores como tener una
secuencia logica, ser materiales de facil acceso para los estudiantes,
econdmicos, que tengan una secuencia, que los temas sean de actualidad, que
trabajen todas las habilidades y sub-habilidades, que incluyan ejercicios de
escucha con diferentes acentos y que concuerden con el tema de la unidad v,

ademas que tengan una variedad de materiales complementarios.

Vale decir que los estudiantes tienen acceso a medios impresos vy
audiovisuales. El uso de video, television satelital y materiales de audio son
parte del trabajo dirigido y de practicas autonomas. Si bien no se cuenta con
una fuerte infraestructura para articular procesos pedagogicos del aula
tradicional con la tecnologia, la idea es que los docentes aprovechan al maximo
lo existente y ademas aportan con recursos personales la obtenciéon de material

didactico.

Las series de los libros de texto utilizados desde el afio 2000 hasta el 2009 han
sido los siguientes: Headway, y Cutting Edge. Estos textos son de origen
britanico y son comercializados, el primero por Oxford University Press y el
ultimo por Pearson. El texto Headway fue substituido por Cutting Edge dado
que profesores y estudiantes no se encontraban satisfechos con los materiales
y actividades proveidos por el mismo y porque encontraban que esta serie ya
no satisfacia los lineamientos académicos establecidos para la carrera de

filologia e idiomas (inglés).
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Desde mediados del afio 2009 y dada la reforma curricular se han estado
estudiando las posibilidades de cambiar nuevamente los textos porque no
cumplen con las necesidades planteadas por dicha reforma, la cual divide los
componentes basicos por habilidades, es decir, si antes se hablaba de Basico
I, ahora el estudiante debe tomar inglés | comunicacién oral, e inglés |
comunicacién escrita. El objetivo principal de este cambio fue el de dar énfasis
al desarrollo de las habilidades orales: habla y escucha, y escritas: lectura y
escritura, de manera que el estudiante logre tener un manejo de la lengua

adecuado para ser profesor de la misma.

Para ejemplificar lo anterior, puede decirse que Basico | tenia asignado una
intensidad horaria de 15 horas semanales y con la reforma académica, tanto
inglés | comunicacién oral, como inglés | comunicacién escrita quedan con una
intensidad horaria de 6 horas presenciales cada una y 6 horas de trabajo
autonomo, para un total de 12 horas presenciales a la semana y 12 de trabajo
autébnomo; es importante resaltar que hasta el momento no ha sido posible
llegar a un acuerdo docente para sustituir el libro de texto Cutting Edge, por lo
que algunos docentes contintan utilizandolo, mientras que otros se encuentran
piloteando otros libros de texto como Upstream de la editorial Express
Publishing, Northstar new edition (Listening and speaking), y Northstar

(Reading and writing) de la editorial Pearson.

Cabe anotar, que el Programa Curricular, desde la proyeccion que ofrecen los
profesores de lenguas extranjeras, incorpora modalidades que muestran una
tendencia clara hacia las pedagogias intensivas que permiten el desarrollo de
la autonomia del estudiante y fomentan el proceso cooperativo en la
adquisiciéon y generacidén de conocimiento. Los docentes proporcionan recursos
bibliograficos, audiovisuales e informaticos actualizados que apoyan Ila
implementacién de estas metodologias. Aunque éstos incorporan toda esta
serie de tecnologias y materiales en sus clases, es necesario que pueda

hacerse un uso mas constante de éstas.
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De acuerdo con el documento de auto evaluacion realizado con fines de
acreditacion en el afio 2007, se necesita elaborar un proyecto conjunto entre
los profesores para que desde sus clases, el estudiante se responsabilice de su
aprendizaje y de su papel como usuario y analista de la lengua extranjera. Esto
con la vision del futuro profesor, potencial investigador y gestor de cambio en la

sociedad.

4.3.1. Analisis de los textos utilizados en la carrera filologia e idiomas
(inglés) desde el afio 2000 al 2009

Esta seccidn versa sobre el anélisis de los libros de texto utilizados en la
carrera de filologia e idiomas (inglés) desde el afio 2000 hasta el afio 2009.
Para llevar a cabo dicho analisis, se evaltuan los libros de texto con base en la
propuesta planteada por McDonough y Shaw (2003) y que se mostré con

profundidad en el aparte 3.3.1.

4.3.1.1 Analisis del libro de texto Headway

Como se anotd en el aparte anterior se utilizara la propuesta hecha por
McDonough y Shaw (2003) para llevar a cabo la evaluacién de los libros de
texto de la serie Headway, la cual empezé a ser utilizada en 1996. Este libro de
texto fue sustituido por la version reciente de la misma serie, New Headway y

posteriormente sucedido por la serie Cutting Edge en 2003.

McDonough y Shaw (2003) proponen realizar una evaluacion externa y una
interna, ademas de una valoracién global final. Estas incluyen un conjunto de
parametros que permiten evaluar los libros de texto de una manera mas
compresible. La evaluacion externa inicia con la observacion de la organizaciéon
de los materiales en el libro de texto con base en las afirmaciones hechas por
los autores de la serie respecto a dos aspectos: la publicidad en la portada y
contraportada del libro, la introduccién y tabla de contenidos. Estos aspectos
generalmente muestran las afirmaciones de los autores de las series con

relaciéon a la calidad de los materiales incluidos en las mismas.
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Estos autores proponen una serie de preguntas que permiten recoger
informacion relacionada con 1. El tipo de receptor (intended audience), 2. El
nivel de proficiencia, 3. El contexto de la ensefianza (inglés general o
especifico), 4. La estructuracion del material en unidades didacticas, 5. La
concepcion del autor respecto a la lengua, su aprendizaje y ensefianza, 6.
Utilizacion de la serie como material principal o complementario, 7. La
disponibilidad del libro del profesor, 8. La inclusion de listas de vocabulario, 9.
El tipo y las caracteristicas del material visual que contiene el disefio y 10.

Presentacion de los materiales, y aspectos culturales.

- Evaluacion externa

Se inicia entonces con esta etapa de evaluacion externa; en primera medida la
serie Headway es escrita por John y Liz Soars, y producida por la editorial
Oxford University Press; esta serie consta de seis libros de texto distribuidos en
seis niveles asi: Beginner, elementary, pre-intermediate, intermediate, upper-
intermediate y advanced. En este aparte se analizara desde el libro elemental
hasta el upper-intermediate como una serie y se realizaran algunas
anotaciones especificas de los textos. Se aclara que el nivel avanzado no se
utilizd en la carrera de filologia e idiomas (inglés) dado que en reunién de
profesores se decidid que el nivel esperado al finalizar la carrera seria el de

intermedio alto (B2).

Se presentan, entonces, uno a uno los aspectos tenidos en cuenta en la

evaluacion externa:

1. Esta serie tiene como receptores personas adultas, o adultos jovenes que
quieren utilizar el inglés en forma correcta y fluida, lo cual se evidencia

explicitamente en la contraportada de los textos.

2. También se hace explicito el nivel de proficiencia el cual varia como se
indic6 en el parrafo anterior de acuerdo con el nivel. En el caso del libro de
texto del nivel upper-intermediate, se hace claridad que los aprendices de este

nivel necesitan un enfoque diferente al de los libros de niveles anteriores, dado
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que ya no conviene revisar los temas gramaticales de manera aislada sino que
son tratados de manera mas profunda para que los estudiantes empiecen a

percibir el sistema que subyace a la lengua.

3. El contexto en el que el libro de texto fue empleado es el de inglés general
dado que se utilizé para formar a los estudiantes de la carrera de filologia e

idiomas inglés.

4. Con relacion a la estructuracion del material en unidades didacticas puede
verse que todos los libros analizados tienen entre 12 y 15 unidades, las cuales
estan divididas en dos grandes secciones llamadas Language input y skills
development (Imagen N° 5). Inicia en primer plano con un contenido que sera
desarrollado a través de la unidad por los diferentes ejercicios propuestos en
las distintas habilidades, luego incluye el desarrollo en primer lugar de la
gramatica la cual ocupa un lugar preponderante, luego del vocabulario y en
tercer lugar del inglés diario (Everyday English). La segunda seccion incluye
I6gicamente el desarrollo de las habilidades de lectura, habla, escucha y
escritura. De acuerdo con los autores este libro de texto combina lo mejor de
los métodos tradicionales con enfoques mas recientes; en otras palabras, esta
divisibn muestra una mezcla de dos enfoques, el basado en reglas (rules-
based) y el basado en actuaciones (performance-based) como lo plantea
Cunningsworth (1995).
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LANGUAGE INPUT

SKILLS DEVELOPMENT

Unit | Grammar | Vocabulary | Everyday Reading | Speaking | Listening | Writing
English
1.Get | Tenses Using a | Social “People Informatio | Neighbor | Informal
ting bilingual expression the great | n gap - |s — Steve | letters
Present, dictionary communic | Joy and Mrs.
to past, Have a good | ators” Darling Snell talk | A letter
K future Parts of the | weekend! about to a
now . . .
speech the many | Discussio | each penfrien
you Questions Same toyou | ways we | n — who | other as|d WB
6 adjective, communic | are your | neighbors | p.9
P: Where preposition ate ideal (jigsaw)
were you neighbors
born? Words with ?
more than
What do | one Role play
you do? meaning -
exchangin
Questions | A book to g
words read informatio
n about
Who...? | booked a neighbors
table
Why...?
How
much...?
11. Passives | Verbs and | Notices Three Exchangi | The Writing
Thin past plants ng world’s a review
Coca-cola | participles Keep off the | that informatio | most of a
gs is enjoyed grass changed n about | common book or
that all  over | grown, the world | three habit: a film
the world. | produced Out of order | — plants chewing WB
chan p.87 p.93 tobacco, p.90 gum -the | p.63
ged It was sugar and history of
invented | Verbs and cotton Discussio | chewing
the in  1886. | nouns that (jigsaw) n —which | gum p.92
world P.86-9 go together p.90 plants
have
p.86 tell a story, been
keep a good and
promise bad for
p.89 the
world? P.
90

Imagen 5. Muestra tabla de contenidos New Headway pre-intermedio (Soars and Soars, 2000)

El curso esta disefiado para utilizarse en 120 horas de ensefianza, las cuales

en el caso especifico de la carrera de filologia e idiomas inglés (10 horas a la
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semana) se utilizaron en su totalidad para el desarrollo de lo establecido en los
programas que incluian en gran parte el desarrollo de los temas propuestos en
estos libros de texto. Cabe anotar que en algunos niveles como en el basico Il y
lll se trabajaba un mismo texto el Headway pre-intermediate, al igual que el

basico V y VI trabajaban el Headway upper-intermediate.

5. Con relacién a la concepcion del autor respecto a la lengua, su aprendizaje y
ensefanza, se retomara lo expresado anteriormente respecto al enfoque dado
a esta serie, el cual es llamado por sus autores una mezcla entre lo tradicional
y enfoques mas modernos. Podria decirse, que es mas de lo primero que de lo

segundo.

Dicho enfoque metodologico tradicional se combina con la metodologia del
enfoque comunicativo lo que puede llevarlo a ser un enfoque flexible; con
referencia a los silabos, algunos autores como White (1998) los han clasificado
en dos, el tipo A y el tipo B. El primero responde a la pregunta de qué debe
ensefarse y el B responde a cdmo debe ensefiarse; mientras el primero hace
referencia a una serie de temas gramaticales, funciones comunicativas, etc., el
segundo incluye tareas o temas con el fin de involucrar a los aprendices en lo
que se conoce como intercambios de significados. Dado lo anterior, se plantea
que esta serie sigue un silabo de tipo A, porque se da gran importancia a las

estructuras gramaticales, y a las funciones comunicativas entre otros.

Para revisar la concepcion del autor respecto a la lengua se retoma la forma de
presentacién de las unidades, las cuales se presentan como Language input
que contiene gramatica, vocabulario y everyday English hasta el nivel pre-

intermedio y en el intermedio e intermedio superior se remplaza por postcript.

Con referencia a la primera, el libro propone un enfoque que sus autores
llaman dos pasos adelante y uno atras, donde los elementos gramaticales no
son aprendidos acumulativamente sino adquiridos a través de un proceso de
exposicion, entendimiento y practica; en otras palabras, se da un tratamiento
profundo de la gramatica, la cual inicialmente es presentada en un contexto

natural; igualmente se evidencia que los estudiantes son guiados hacia un
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entendimiento del inglés e invitados a descubrir las reglas gramaticales por si
mismos a través de preguntas sobre gramatica; este tipo de secuencia seria

inductiva, pero al ser repetitiva durante la serie puede llegar a ser conductista.

Se demuestra la importancia del componente gramatical en la gran cantidad de
presentaciones, explicaciones detalladas, ejercicios diversos (Stop and ckeck,
grammar spot), resumenes vy listas de referencia de estructuras gramaticales al
final de cada uno de los libros de texto. Asi mismo se trabajan los aspectos

fonéticos de la lengua.

Con referencia al vocabulario, se incentiva la utilizacién del diccionario como
herramienta importante, y a medida que avanzan los niveles se va dando
mayor importancia al uso de collocations, hot verbs, word pairs, phrasal verbs,
idioms, etc. Por lo general hay dos ejercicios por unidad en el libro del

estudiante y uno adicional en el libro de trabajo.

La seccion everyday English se refiere al lenguaje funcional que se ensefia a
los estudiantes a través de ejercicios de conversacion, escucha, etc. En el nivel
intermedio alto se incluye la seccién postscript que remplaza a la seccion
mencionada anteriormente, la cual trabaja el uso de expresiones sociales,
exageraciones, y léxico en el discurso como parte de “grammar of spoken

English”.

Un aspecto final del lenguaje tiene que ver con la variedad de tipos de inglés
presentados por la serie, y que en este caso se limita exclusivamente al inglés

britanico como fuente primaria.

6. Los siguientes aspectos también hacen parte de la evaluacion externa
propuesta por McDonough y Shaw (2003) y tiene que ver con si la serie fue
utilizada como elemento central o como material suplementario. Puede decirse
que a pesar de las discusiones sobre el uso de los libros de texto dadas en el
departamento de lenguas extranjeras, y que se encuentran consignadas en las
actas, éstas hacen referencia a que el libro de texto no debe ser un instrumento

definitivo para la clase, sino que debe tenerse como una guia; tanto el libro de
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texto como el libro de trabajo del estudiante de la serie Headway si se utilizaron

como material principal para desarrollar los cursos basicos de la carrera.

7. Otro aspecto a tener en cuenta es si el libro del profesor estuvo disponible
localmente para los docentes, para lo que la respuesta seria un si definitivo
dado que éste se vendia en los lugares dispuestos por la editorial para ello.
Igualmente se ofrecieron por parte de la editorial Oxford University Press a
través de sus representantes en Colombia Harla editores y Mr. Books, un
paquete de todos los materiales en calidad de prueba al Departamento de
lenguas y a la coordinacion del area de inglés, por lo que hubo disponibilidad

total de este material de apoyo.

El objetivo principal del libro del profesor en esta serie es el de dar el
fundamento detras del enfoque metodolégico del curso y proveer una guia
extensa sobre como usar los materiales. También incluye informacién
aclaratoria como introducciéon a las unidades, ideas extra, versiéon escrita de los
ejercicios de escucha; adicionalmente trae las respuestas a los ejercicios del
libro de trabajo del estudiante, y un cuadernillo de evaluaciones con sus
respectivas respuestas, los cuales fueron encontrados bastante utiles vy

frecuentemente usados por el profesorado del departamento.

8. Con relacién a si se incluyen listas o indices de vocabulario, la serie
Headway se caracteriza por incluir en cada uno de los niveles apéndices con
listas de los verbos irregulares que va aumentado de acuerdo con el nivel de
complejidad de cada nivel, listas de patrones verbales, y simbolos fonéticos.
Estas listan apoyan o complementan de alguna manera el componente

gramatical del libro del estudiante.

9. El siguiente aspecto es relacionado con los materiales visuales que el libro
contiene, y si se encuentran alli como decoracién o estan integrados a los
textos; esta serie esta llena de material visual que apoya en gran medida los
ejercicios de escucha o de lectura como se muestra en la siguiente figura
(Imagen N° 6) donde se utilizan fotos para describir a Mike, Carol, David y

Alison quienes son los protagonistas del programa radial que sirve como
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ejercicio de escucha y habla. Posteriormente se utilizan comics para que los
estudiantes establezcan en cuales de los recuadros se habla de los cuatro

personajes mencionados.

LISTENING AND SPEAKING

You drive mé mad (but | love you)!

1 Complete these sentences about the people in your life. Tell a partner.
« My mother/father drives me mad when she/he . .. + | don't like people who . ..
+ | hate it when my boyfriend/girlfriend . . . + It really annoys me when friends . ..

2 Choose one person in your life. What annoying habits does he/she have?

Does he/she ... 7 Is hesshe...7 —_

+ always arrive late * untidy Mike and Car:(;l
+ talk too loudly + always on the phone

* leave things on the floor * never on time

What annoying habits do you have? Discuss with your partner.

3 You are going to listen to a radio programme called
Home Truths. Two couples, Carol and Mike, and Dave and
Alison, talk about their partner’s annoying habits. Look at the
pictures below. What are their annoying habits?

Listen and write the correct names under each picture below.

Imagen N° 6. Material visual New Headway Pre-intermediate

Es de anotar que casi en ninguno de los libros de texto se les pide a los
estudiantes observar las fotos o los dibujos para realizar trabajos relacionados
con ello. Por lo que podria decirse que este material visual se encuentra
integrado a los textos en su mayoria como decoracién; los docentes del
departamento afirmaron que a pesar de haber sido un recurso didactico en
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cuanto ilustraban los ejercicios, éste no complementaba las actividades de

manera trascendental.

Otro aspecto para evaluar es si el disefio y la presentaciéon del libro de texto
son claros o desordenados. Al respecto puede afirmarse que el disefio de estos
libros de texto es atractivo, se utiliza una calidad de papel muy fina, la serie
hace uso de fotos muy coloridas para ilustrar los textos y ejercicios y se
destaca la informacion relevante bien sea con colores, recuadros o diagramas;
por otra parte, las explicaciones que se presentan en el libro de texto son claras
para los temas propuestos y la estructura en que se presentan los contenidos
abordados y el desarrollo de las actividades en cada unidad es siempre la
misma; sin embargo los docentes del departamento tuvieron dificultades con la
distribucion de las unidades y actividades que no encontraron légica en la

mayoria de los casos.

10. Con relacion a si el material esta sesgado culturalmente o es muy
especifico, puede decirse que en parte esta orientado hacia la cultura inglesa,
los trabajos que se desempefian en Inglaterra, la comida inglesa, etc. que
como componente cultural estan bien sin llevarse al extremo. En este mismo
sentido puede plantearse que la serie hace una presentacion respetuosa y
digna del papel de la mujer y de los grupos étnicos en especial en el libro
elemental donde se muestran mucho material fotografico que tiene relacién con
mujeres y hombres de diferentes etnias y nacionalidades que quieren aprender

inglés como se muestra en las imagenes N° 7 y 8.
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Imagen N° 7. Etnias y nacionalidades New Headway pre-intermedio

Imagen N° 8. Etnias y nacionalidades New Headway pre-intermedio

La serie Headway incluye un material de apoyo que contiene cintas de audio
para el profesor y el estudiante, al igual que tres videos, uno para el nivel

elemental, otro para el nivel pre-intermedio y otro para el nivel intermedio. Los
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dos primeros consisten en seis documentales estilo reporte y seis situaciones
presentadas como dialogos. Los estudiantes tuvieron acceso a las cintas de
audio para complementar el libro de trabajo, y los profesores tuvieron amplio
acceso a los casetes del profesor y a los videos que fueron almacenados en el
centro de recurso de manera que se tuviera acceso a ellos y a las guias de

video cuando se necesitaran.

- Evaluacion interna

Luego de realizar la evaluacién externa se pasara a la evaluacion interna, la
cual segun McDonough y Shaw (2003) es una evaluacién mas profunda del
material la cual quiere analizar hasta donde los factores mencionados en la
evaluacion externa coinciden con la coherencia interna y la organizacion de los
materiales como es afirmado por los autores de los materiales. Para realizar
dicha evaluacién se tienen en cuenta los siguientes aspectos: 1. la
presentacion de las habilidades en los materiales, 2. la evaluacion y secuencia

de los mismos, y, 3. el libro de texto como elemento motivador.

1. En cuanto al desarrollo de habilidades: lectura, habla, escucha y escritura;
en relacién con lectura se presentan suficientes materiales auténticos, pero
poco variados; es decir, hay ausencia de lecturas académicas, que inviten a la
reflexion, por el contrario la mayoria de ellas tienen que ver con temas
informativos. Cabe resaltar que todas las unidades en todos niveles incluyen
por lo menos un ejercicio de lectura en el cual se desarrollan ejercicios que
propenden por el desarrollo de estrategias de lectura como son scanning y
skimming. En el nivel pre-intermedio se utilizan ejercicios de complementacion
o jigsaw activities donde los estudiantes deben completar un rompecabezas de
informacion con la colaboraciéon de por lo menos otro estudiante, mientras que
en niveles mas avanzados se desarrollan estrategias como el realizar
inferencias, sintetizar informaciéon y se incluyen ejercicios que buscan

desarrollar la apreciacion de la literatura entre otras.

La habilidad de escucha desarrolla igualmente la escucha para comprensién

general (listening for general understanding), comprensién especifica (listening
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for details), toma de apuntes (note-taking), y en todos los niveles se presentan
por lo menos dos actividades de esparcimiento como canciones; estos
ejercicios de escucha son los necesarios para desarrollar esta habilidad y de
actualidad al momento de la publicacion, aunque no tiene un nivel adecuado de
complejidad para cada nivel (ver en: transcripcion dialogos). Con referencia a si
estos materiales son auténticos, es importante retomar lo expresado por Nunan
(1991) quien define auténtico como aquellas muestras de lenguaje oral y
escrito que no han sido especificamente escritos para la ensefanza de la
lengua y en especial es un lenguaje que los estudiantes pueden encontrar en el
mundo real. En este sentido puede decirse que en su mayoria si lo son, como
se muestra en las transcripciones de dialogos de la unidad 12 y 13 del libro de

texto pre-intermedio.

Transcripcion 12.6 (1)

A: Excuse me! Can | get past?

B: Pardon?

A: Can | get past, please?

B: I'm sorry. | didn’t hear you. Yes, of course.

A: Thanks a lot.

Transcripcion 13.8

Peter=P John=J

P: Hello, 793422,

J: Hello, Peter. This is John.

P: Hi, John. How are you?

J: Fine, thanks. And you?

P: Allright. Did you have a nice weekend? You went away, didn’t you?

J: Yes, We went to see some friends who live in the country. It was lovely. We
had a good time.

P: Ah, good.
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J: Peter, could you do me a favor? I'm playing squash tonight, but my racet’s
broken. Could | borrow yours?

P: Sure, that’s fine.

J: Thanks a lot. I'll come and get it in half an hour, if that's OK.
P: Yes, I'll be in.

J: OK. Bye.

P: Bye.

En cuanto al tipo de material de habla, en el caso del libro de texto pre-
intermedio se evidencia claramente cada una de las estrategias utilizadas en la
tabla de contenidos como por ejemplo, information gap (unidades1,2,3,6,13)
cuyo proposito principal es el de propiciar una comunicacion real en donde
cada participante tiene informacién que el otro no tiene, por lo tanto para lograr
el propodsito de la actividad los estudiantes deben clarificar sus mensajes o
confirmar si la otra persona ha entendido su mensaje; por otro lado, casi todos
los ejercicios propuestos parten del acompafiamiento de ejercicios de lectura o
escucha, es decir se plantea un contexto para iniciar este tipo de actividades;
las mas utilizadas son las discusiones, que en el caso del libro de texto pre-
intermedio se presentan en la mayoria de las unidades (4,6,9,11,13), juegos de
roles (unidades 1,7,8,13), reflexiones con base en preguntas abiertas (unidades
2,6,9,10,11), contar historias (unidades 3 y 12), reportes cortos (unidad 7),y en
muy pocos caso algunos proyectos (unidad 7). Esta variedad de ejercicios y el
numero apropiado de actividades permitieron desarrollar la competencia

comunicativa de los estudiantes de la carrera de filologia e idiomas inglés.

En otros niveles se presentan pruebas de conocimientos generales,
intercambio de informacién, etc. Este tipo de pruebas ayuda a desarrollar la
fluidez, pero en palabras de Cunningsworth (1995) no ensefian en realidad a
organizar conversaciones en inglés, lo que se convirtié en una debilidad para

nuestros estudiantes.
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Con respecto a la habilidad de escritura, llama la atencion que en el libro pre-
intermedio, los ejercicios de escritura no se encuentran dentro del texto, éstos
se encuentran en el libro de trabajo del estudiante, lo que haria pensar que en
este nivel no es tan relevante desarrollar los ejercicios de escritura en el salén
de clase. En el libro intermedio ya aparecen los ejercicios de escritura en el
libro del estudiante; éstos son generalmente ejercicios guiados con un nivel
apropiado de dificultad para cada nivel donde el estudiante parte de un modelo
dado y escribe su propia version, con instrucciones como escribe una carta
similar, por ejemplo. Esta serie explora diversas razones para la escritura como
resumenes de libros o peliculas, posters, biografias, descripciones de
personas, etc. Estos libros de texto muestran una carencia al nivel de la
habilidad de escritura, porque es la menos desarrollada y a la que menos

atencion se presta en los ejercicios propuestos en toda la serie.

2. Otro aspecto que se tiene en cuenta en la evaluacidén interna es la
evaluacion y secuencia de los materiales. Esta serie parece tener una
secuencia légica en cuanto a la presentacion de contenidos gramaticales que
van de lo mas simple a lo mas complejo, por ejemplo en la unidad 1 del libro de
texto pre-intermedio se trabajan los tiempos verbales presente, pasado y futuro,
llegando a la unidad 14 con pasado perfecto y el estilo indirecto de la lengua.
Sin embargo, la secuencia de los temas propuestos y del vocabulario no
presentan légica alguna y los contenidos podrian intercambiarse, por ejemplo el
tema propuesto en la unidad 7 “Famous couples”, podria intercambiarse con el

presentado en la unidad 10 “Scared to death”.

3. Con relacion al ultimo aspecto a evaluarse, el cual hace referencia a si el
libro de texto Headway fue suficientemente claro y transparente para motivar
tanto a los estudiantes como a los profesores, puede decirse que en algunos

aspectos podria considerarse que si y en otros que no dadas varias razones.

Teniendo en cuenta la variedad de actividades presentadas en cuanto a
desarrollo de habilidades y estrategias para desarrollarlas como trabajo en
parejas (Jigsaw activities), trabajos en grupo (Role plays, projects) es evidente

que tanto profesores como estudiantes se sintieron motivados hacia el uso del
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libro como tal. Del mismo modo la inclusién de temas de actualidad como
tecnologia, literatura, ocio, etc., y el contacto con la vida cotidiana, costumbres,
tradiciones de las culturas angloparlantes son otros aspectos que cuentan para

afirmar que el libro de texto fue un elemento motivador en el aprendizaje

Hay otros aspectos que pueden considerarse como motivadores e incluyen si el
texto propicié orientaciones especificas sobre como desarrollar los ejercicios
propuestos, y si el libro de texto fomenté la utilizacion de otros recursos
educativos; respecto a estos ultimos no hay transparencia suficiente para
afirmar que fue un elemento motivador, al igual que la carencia de actividades
de auto-evaluacion y co-evaluacion tan necesarias para fomentar la autonomia

de los estudiantes.

- Valoracion global final

Para concluir con la evaluacion de este libro de texto es necesario decir que es
una serie bien disefada, atractiva, y que sigue un enfoque centrado en el
estudiante; presenta un equilibrio en las actividades propuestas aunque el
mayor énfasis se hace en la comunicacion oral, dejando de lado en ocasiones
la parte escrita lo que puede considerarse como una desventaja. En cuanto a la
presentacion de la gramatica, presenta un enfoque estructural que sigue una
secuencia linear la cual se explota a partir de contextos presentados en las
lecturas o en los ejercicios de escucha. Esta secuencia se combina en
ocasiones con la repeticion de algunos temas gramaticales que son trabajados

y reforzados en el libro de trabajo del estudiante o en el stop and check.

Las unidades se presentan de la misma manera y tienden a ser repetitivas, al
igual que los ejercicios de gramatica que por seguir un enfoque con base en las

reglas (rule based) tiende a ser en algunas ocasiones conductista.
De lo anterior puede desprenderse una consecuencia y es la previsibilidad en

el desarrollo de las unidades y de los ejercicios lo que llevaria a que éste no

fuera un material motivador para profesores y estudiantes. Lo anterior podria
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ser compensado con el uso de material suplementario y con la adaptacion de

algunos de los tépicos propuestos.

- Anotaciones de la serie Headway por parte de los docentes del

Departamento de lenguas, carrera filologia e idiomas inglés.

La siguiente evaluacion esta basada en las fuentes documentales que sirvieron
de soporte a esta investigacion. La serie Headway comenzé a utilizarse en el
afio 1996; el 17 de febrero de 2000 (Anexo N° 5) los profesores discuten la
necesidad de cambiar el texto Headway, dado que surgen diversas criticas
sobre el contenido de las lecturas que son culturalmente “biased” y el enfoque
repetitivo, pues se limita a preguntas de informacidon y desconoce otras
estrategias que se emplean al abordar textos mas criticos y cientificos; también
se plantea que los registros que emplea el texto son exdticos para los
estudiantes, pues ellos requieren otros registros como son los
norteamericanos. También se critica el componente de escucha dado que no
exige mucho esfuerzo por parte de los estudiantes para ser desarrollados.

Igualmente, se encuentran problemas en la habilidad de escritura.

En diciembre del mismo afo, luego de diversas discusiones respecto al cambio
de libro de texto se propone pilotear entre otros libros, la serie Cutting Edge en
el basico Il (Intermediate), y en Basico IV se piloteara el Cutting Edge Upper-

intermediate al igual que Life lines, Changes, y Look ahead.

En agosto del 2002 se lleva a cabo una evaluacién general de diversos libros
de texto donde el que obtuvo mayor puntaje fue el New Headway con 1363
puntos de 1700 posibles, y el segundo fue la serie Cutting Edge con un puntaje
de 1333 (Anexo N° 14); pese al puntaje obtenido se optd por la serie Cutting
Edge la cual fue adoptada definitivamente en el Departamento a partir del

primer semestre de 2003.
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4.3.1.2. Analisis del libro de texto Cutting Edge

Esta serie comenz6 a ser utilizada desde el primer semestre de 2003 como
apoyo fundamental al desarrollo de los cursos basicos de la carrera de filologia
e idiomas inglés, sus autores son Sara Cunningham y Peter Moor y la serie
esta respaldada por la editorial Pearson Longman que la publicé por primera

vez en 1999.

El libro de texto Cutting Edge fue utilizado desde el nivel Pre-intermedio para el
curso Basico |, Intermedio para Basico Il, Upper-intermediate para Basico Il
(unidades 1 a 6), Upper-intermediate para Basico IV (unidades 7 a 11),
Advanced para Basico V (unidades 1 a 5) y Advanced para Basico VI (unidades
6 a 10); su adopcion fue decidida en reunion de profesores como consta en el
acta del 14 de noviembre del 2001, pero por diversos motivos la decision fue
discutida nuevamente en el 2002 y llevo a la adopcién final de éste a partir del
2003. Sin embargo se hace interesante presentar el aparte tomado del acta

respecto a la opinion dada sobre esta serie.

(...) es muy util para trabajar con el enfoque colaborativo ya que ofrece la
posibilidad de trabajar por tareas orientadas principalmente hacia las dos
habilidades productivas: habla y escritura. La gramatica se ensefia con base en el
descubrimiento, por parte del alumno de las nuevas estructuras con base en su
propio conocimiento, lanzando hipdtesis para hacer reglas generales. Las
actividades de escucha estan integradas en cada moédulo, tanto de textos largos
como la practica de modelos de pronunciacion. La seccién de escritura desarrolla
areas comunes como escribir un primer borrador, mejoramiento del borrador y
produccion final de un escrito, que complementadas con material adicional puede
conducir a al desarrollo de escritos de calidad (Acta 14 de noviembre de 2001).

- Evaluacion externa

Se inicia con la etapa de evaluacién externa; en primera medida la serie Cutting
Edge consta de seis libros de texto distribuidos en seis niveles asi: Starter,
elementary, pre-intermediate, intermediate, upper-intermediate y advanced. Los
anteriores vienen acompanados de un CD y de un mini diccionario que

contiene alrededor de 2000 definiciones y ejemplos de palabras en las que los
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estudiantes podrian encontrar algun tipo de dificultad. Igualmente lo acompafia
un libro de trabajo para el estudiante. El docente cuenta con otro material de
apoyo como es el libro del profesor al igual que con una serie de videos y sus
correspondientes guias, al igual que el acceso a paginas de internet que traen

ejercicios adicionales para cada uno de los niveles.

En este aparte se analizara desde el libro pre-intermedio hasta el advanced

como una serie y se realizaran algunas anotaciones especificas de los textos.

1. Al igual que la serie Headway, la serie Cutting Edge es un curso de inglés
general, que ofrece diversos niveles como se anotd en el parrafo anterior y
tiene como receptores personas adultas, o adultos jovenes lo cual se evidencia

explicitamente en la contraportada de los textos.

2. También se hace explicito el nivel de proficiencia el cual varia de acuerdo
con el nivel. Por ejemplo, en el caso del libro de texto del nivel advanced, se
aclara que los aprendices de este nivel son aquellos que tienen un nivel de
FCE, (First Certificate in English) que corresponde al nivel B2 del Marco de

Referencia Europeo, que quieren enriquecer su conocimiento sobre la lengua.

3. El contexto en el que el libro de texto fue empleado es el de inglés general
dado que se utilizé para formar a los estudiantes de la carrera de filologia e
idiomas inglés, aunque el libro de texto aclara en todas sus versiones que es

un apoyo a cursos de inglés general.

4. En cuanto a la estructuracion del material en unidades didacticas se observa
que todos los libros analizados tienen entre 10 y 12 unidades, las cuales se
dividen en diversas secciones dependiendo del nivel; por ejemplo en el nivel
intermedio incluye language focus, vocabulary, reading and listening, task,
further skills (writing y/o real life), study practice remember, el cual no es
incluido e todas las unidades (Imagen N° 9). Mientras que en el nivel avanzado
se reducen a skills and vocabulary, task, grammar, writing y further skills and

vocabulary (Word spot and real life) (Imagen N° 10).

174



En todos los libros de texto se inicia en primer plano con un contenido que
luego es desarrollado a través de las unidades por medio de los diferentes
ejercicios propuestos en las categorias mencionadas. Llama la atencion la
division en el tratamiento de las habilidades en todos los niveles, como lectura
y escucha en el nivel intermedio, dejando de lado la habilidad de escritura para
ser trabajada en algunas unidades, por ejemplo en el nivel intermedio se
trabaja intercaladamente en las unidades 1, 4, 5, 6, 8, 10 y 11; y en el libro

avanzado se trabaja en la mayoria de unidades a excepcion dela 1y 9.

Los autores de esta serie dicen que combinan un contenido estimulante con un
concienzudo estudio de gramatica comprensiva, vocabulario y trabajo de
habilidades que se evidencia en la tabla de contenido de cada uno de los libros
de la serie (Imagenes 9 y 10). Esta divisidon muestra, al igual que en la serie
Headway una mezcla de dos enfoques, el basado en reglas (rules-based) y el

basado en tareas (task-based approach).

Module Language Vocabulary Reading/Listening Task Further Study
focus skills Practice
Remember
Module | 1. Past simple | Remembering Listening and | Task: Test | Real life: | Study tip:
2 and past | and forgetting speaking: First | your memory | Showing Using the mini-
continuous meetings, A childhood interest dictionary
Memory memory Preparation:
Pronunciation: Reading Pronunciation
p.16 Past simple —ed Song: Remember the spot: The
endings days of the schoolyard | Task: sounds /W/
Speaking
2. Used to Reading: Ten ways to
improve your memory

Imagen N° 9. Muestra tabla de contenidos Cutting Edge Intermedio (Cunningham and Moor, 2003)
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Module Skills and | Task Grammar Writing Further  skills
vocabulary and vocabulary
| Module 2 Vocabulary and | preparation for | Grammar Writing: a music | Wordspot:
speaking: how | task: match | extension: review idioms with
phrases to | Perfect verb laugh, cry an
Mixed emotions would you feel? pictures (reading, | forms tears
speaking)
Patterns to
p.16 Reading: What | Task: telling a | notice: cleft
makes you story to make | sentences
people laugh....or
laugh? cry  (extended
speaking,
reading/listening)
Listening: an

actor’s first public

performance

Vocabulary:
feelings
(overjoyed,
flabbergasted,
etc)

Imagen N° 10. Muestra de tabla de contenidos Cutting Edge advanced (Cunningham and Moor, 2003)

El curso, al igual que la serie Headway, esta disefiado para utilizarse en 120

horas de ensefianza, las cuales en el caso especifico de la carrera de filologia

e idiomas inglés (10 horas a la semana) se utilizaron en su totalidad para el

desarrollo de lo establecido en los programas que incluian totalmente el

desarrollo de los temas propuestos en estos libros de texto como se aprecia en

los dos programas siguientes, el primero para basico IV donde se especifica

fecha a fecha las unidades, una a una, a tratar durante el semestre académico

(Imagen N° 11); en el segundo programa de basico V, donde se utiliza la

primera parte del libro avanzado y donde se muestra claramente los médulos o

unidades a seguir en cada una de las clases (Imagen N° 12).
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA
Facultad de Ciencias Humanas
Departamento de lenguas extranjeras

Programa Curricular de filologia e idiomas

INGLES BASICO IV
PROGRAMA DEL CURSO

1. GENERAL INFORMATION

Time allotted for this course: 160 hours
Hours per week: 10 (Mon-Fri, 7-9 am)

Type of Subject: Theoretical-practical

4. COURSE CONTENT

WEEK | DATE TEXT UNITS AND EXAMS CLASS PROJECT
1 Jan 28 Feb. 1 Course Review and | Selection of projects
introduction
2 Feb. 4-8 Unit 7- WRITING Hand in edited paragraphs
3 Feb. 14-18 Unit 7- LIST & SPEAKING Hand in first draft of project
4 Feb 21- Feb 25 Unit 8 WRITING Hand in edited paragraphs
5 Feb 28 — Feb 29 Unit 8 LIST & SPEAKING Project presentation (pairs)
6 Mar. 3 -7 Review of topics
First Mid-Term.
7 Mar. 10 - 14 Unit 9 WRITING Essay writing
Mar. 17- Mar 21 HOLY WEEK
8 Mar 25 — Mar 28 Unit 9 LIST & SPEAKING Hand in first draft of project
9 Mar 31 - April 4 Unit 10 WRITING Hand in edited essays
10 April 7 - 11 Unit 10 - LIST & SPEAKING | Project presentation (individual)
11 April 14 - 18 Review of topics Hand in first draft of project
12 April 21 - 25 Second Mid term
13 April 28 May 2 Unit 11 WRITING Hand in edited essays
14 May 6 - 9 Unit 11 LIST & SPEAKING Project presentation (pairs)
15 May 12 -16 Unit 12 WRITING Hand in edited essays
16 May 19 - 23 Unit 12 LIST & SPEAKING
17 May 27 - 30 Final Exam May 27-28
18 Jun3-6 Final Exam

Imagen N° 11. Programa Basico IV Carrera filologia e idiomas inglés (Il semestre 2007)
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA

Facultad de Ciencias Humanas

Departamento de lenguas extranjeras

Programa Curricular de filologia e idiomas

Basic English Language

Level 5: Advanced

Semester 11 2007

1. GENERAL INFORMATION

TIME ALLOCATION: 16 weeks, 10 hours / wk

CONTACT HOURS: Mondays to Fridays, 9am-11am

TYPE OF SUBJECT: Theoretical-Practical

5. CONTENTS

WEEK

TOPICS / ACTIVITIES

ASSESSMENT DUE

1. August 27-31

Introductions, Module 1

Journal'

2. September 3-7 Module 1

3. September 10-14 Module 1 Essay | (first submission)

4. September 17-21 Module 2

5. September 24-28 Module 2

6. October 1-5 Module 2 Essay | (final submission)
7. October 8-12 Midterm Exam I: Modules 1 - 2. Class work: Module 3

8. October 15-19 Module 3

9. October 22-26 Module 3 Essay Il (first submission)
10. October 29-Nov 2 | Module 4

11. November 5-9 Module 4

12. November 12-16 | Module 4 Essay Il (final submission)

13. November 19-23

Midterm Il: Modules 3 and 4.

Class work: Module 5

' Journal should be written every week and submitted to the teacher for review on the Friday. These are to be included

in the portfolio at the end of the semester.
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14. November 26-30 Module 5

15. December 3-7 Module 5

16. December 10-14 Final exams: Modules 1to 5 Essay 3

Imagen N° 12. Programa Basico V Carrera filologia e idiomas inglés (Il semestre 2007)

5. Con respecto a la concepcion del autor respecto a la lengua, su aprendizaje
y ensefianza, puede decirse que se propende hacia la fundamentacion en
funciones y en un enfoque comunicativo que busca desarrollar las habilidades
de los estudiantes a través de tareas que van complejizadndose a medida que el
nivel va aumentando, de unidad a unidad y de libro a libro. Con respecto al
silabo y de acuerdo con lo planteado por White (1998) esta serie presenta un
silabo mixto A y B dado que da gran importancia a la gramatica hasta el nivel
intermedio y a las funciones de la lengua en toda la serie; igualmente incluye
tareas o temas con el fin de involucrar a los aprendices en lo que se conoce

como intercambios de significados.

Ahora bien, para profundizar la concepcion del autor respecto a la lengua se
retoma la forma de presentacion de las unidades, las cuales, en los niveles
inferiores, se presentan como Language focus que contiene especificamente
las estructuras gramaticales y la presentacidn de algunos elementos de
pronunciacion esporadicos. Dichas estructuras gramaticales son presentadas
en dos partes y en diferentes momentos de cada unidad. Cunningsworth (1995)
plantea que es necesario analizar la lengua y dividirla en pequenas unidades
de manera que se propicie un aprendizaje efectivo de éstas; el mismo autor
dice que aunque es bastante dificil separar los aspectos individuales de la
lengua del todo y aislarlas sin perder autenticidad y naturalidad en el proceso;
esto se presenta principalmente porque la lengua es un fenbmeno que opera

en distintos niveles simultaneamente.

En los niveles como el avanzado, la gramatica se presenta como un apartado

que ya no muestra un lugar preponderante por la misma ubicacién que tiene en
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la tabla de contenidos; en este nivel por ejemplo, se trabaja un solo tema por
moédulo, y se adiciona algo llamado patrones a tener en cuenta (patterns to
notice) cuya funcion es la de enfocarse en estructuras pequefias pero
complejas que son tipicas de la lengua oral o escrita y que probablemente no

han sido estudiadas con anterioridad por los estudiantes.

Igualmente la serie brinda al estudiante la posibilidad de retomar dichas
estructuras gramaticales en la consolidacion que se trabaja cada cuatro

moédulos y en el libro de trabajo del estudiante.

Lo anterior muestra la importancia que se da a la gramatica como parte
fundamental en los niveles inferiores, mientras que en los niveles avanzados
esta disefiada para ser utilizada de una manera flexible de acuerdo con las
necesidades de los estudiantes. Es necesario anotar que esta seccion es
ensefada de manera inductiva donde se presentan ejemplos del uso de la
lengua con el fin de que los aprendices saquen sus propias conclusiones

acerca de la forma y el significado construyendo su propia gramatica explicita.

En esta misma seccién de la lengua, los autores presentan también el
vocabulario como un aparte en los niveles inferiores, e integrado a las
habilidades en los niveles intermedio alto y avanzado (Imagenes N° 9 y 10).
Este aspecto importante y fundamental para una buena comunicacién se
presenta en todas las unidades y se recicla cada vez que es posible en
especial en cada una de las tareas asignadas al finalizar la unidad. El propésito
principal es el de mostrar el uso de las palabras y presentar nuevas que se
relacionen con el tema presentado en cada una de las unidades. Esto se
clarifica con lo planteado por Cunningsworth (1995) quien afirma que un
principio basico del aprendizaje es moverse de lo familiar a lo nuevo y
relacionar nuevos temas con los que ya se conocen, y el reciclaje de lo
aprendido con anterioridad puede ser unido a la presentacion de un nuevo

tema.

Entre el vocabulario que se ensefa se encuentran collocations, fixed phrases,

semi fixed phrases, whole phrases. Estos son incorporados como se dijo
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anteriormente en diferentes secciones como son el wordspot, useful language
boxes y en la seccidon llamada vida real (real life) la cual es una prueba clara

del uso de temas reales.

6. Otros aspectos que también hacen parte de la evaluacion externa tienen
relacion con si la serie fue utilizada como elemento central o como material
suplementario. Puede decirse que a pesar de las discusiones sobre el uso de
los libros de texto dadas en el departamento de lenguas extranjeras, y que se
encuentran consignadas en las actas, éstas hacen referencia a que el libro de
texto no debe ser un instrumento definitivo para la clase, sino que debe tenerse
como una guia; tanto el libro de texto como el libro de trabajo del estudiante de
la serie Headway si se utilizaron como material principal para desarrollar los
cursos basicos de la carrera como puede verse en el siguiente programa
disefiado en el primer semestre de 2009 para el basico Il del componente
escrito (Imagen N° 13), en el cual se muestra como se toman los elementos del
libro intermedio que tiene relacién con el componente escrito como son la

habilidad de escritura, lectura y el componente gramatical.
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SYLLABUS

As a clear guideline. we will systematically refer to the reading and writing materials provided by modules 1-
12 of both the Student’s book and the Workbaok of the New Cutting Edge series, Intermediate level.
Approximately, 60% of the course time will be devoted to work with these materials.

Supplementary materials taken from newspapers, magazines, books and Internet so as to reinforce the course

in and out the classroom.

Supplementary reading materials: Readers for intermediate level

Materials and activities proposed by the students.

CONTENTS
COURSE OUTLINE
WEEK TEXT UNITS AND EXAMS SKILLS: Reading and
Writing
1 - Introduction - Breaking the ice
- Asking and answering - Social interaction
questions
2 Present simple-and-continuous—— -— Reading-about how we
- Spend our time
- Writing;: What we are
sood at
3 Past simple and continuous - Punctuation
- Writing an e-mail
4 - Reading for the gist
Comparatives and superlatives - Finding specific
nformation
- Describing town and
cities
5 - Present Perfect simple - Skimming,  Scanning
- Present Perfect continuous and inferring
- Wnting a curriculum
Vilae
6 First Mid-term - Reading
comprchension
7 Easter
8 - Future forms - Writing a covering letter
9 - The passive - Reading the news
- Writing brief reviews
10 - Polite requests - Inferring
- Quantifiers - Giving wrilten tipsto a
- Visitor to our country
11 2™ Mid-term - Reading and matching
- Writing to say Thank

7. Al igual que la serie Headway, con relacién a si el libro del profesor estuvo
disponible localmente para los docentes, la respuesta es si dado que éste se
vende en los lugares dispuestos por la editorial para ello. La editorial Pearson
Longman a través de sus representantes en Colombia, Pearson Educacion de

Colombia, entregd varios paquetes de todos los materiales en calidad de

182

Imagen N° 13. Programa para el componente escrito Cutting Edge Intermediate (I-2009)




prueba al departamento de Lenguas y a la coordinacion del area de inglés, por

lo que hubo disponibilidad total de este material de apoyo.

El objetivo principal del libro del profesor en esta serie es el consolidar y
extender el material brindado en el libro del estudiante a través de 40 horas
adicionales de material extra; este libro incluye algunos tips para los docentes,
explicaciones e ideas extra de como desarrollar las unidades, un banco de
recursos para cada una de las habilidades, al igual que para vocabulario, y
finalmente un banco de evaluaciones. Los docentes del departamento
afirmaron haberlo utilizado en un alto porcentaje, al igual que lo encontraron
util; entre las razones que mencionaron para haber hecho uso de este material
de apoyo, la mas importante es la calidad de las explicaciones gramaticales y
de fonética que este libro trae. La siguiente Grafica (Grafica N° 4) muestra una
comparacion entre el uso del libro de texto de la serie Headway y la Cutting
Edge, donde se aprecia que los docentes utilizaron con mayor frecuencia la de

esta serie.

W Cutting Edge mHeadway

63,64%
57,14%

27,27% 28,57%

14,29%

9,09%

Nunca Aveces Siempre

Gréfica N° 4. Frecuencia del uso del libro del profesor

8. Con relacién a si se incluyen listas o indices de vocabulario, la serie Cutting
Edge se caracteriza por no incluir listas de vocabulario o apéndices, a
excepcion de las que se encuentran en cada unidad denominadas “useful
language box” las cuales contienen frases que pueden ser adaptadas por los

estudiantes para expresar ideas y opiniones diferentes.
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9. El siguiente aspecto tiene que ver con los materiales visuales que el libro
contiene, y si se encuentran alli como decoracion o estan integrados a los
textos; la serie Cutting Edge tiene una gran cantidad de material visual que es
utilizado en su mayoria como un recurso didactico y no como elemento
decorativo, dado que éste aporta informacién relevante en los ejercicios
propuestos y contextualiza las distintas actividades como cuando se le pide a
los estudiantes que partan de mirar las fotos para realizar los ejercicios
siguientes. (Imagen N° 14) Es de resaltar que también es usado como

elemento decorativo en algunas ocasiones.

2 a Look at the photos of Jean-Luc and Marion, and read the captians.

Marion O’Neill is the
recruitment manager at
Horizons Unlimited.

Jean-Luc Bertrand is the
forty-five year old owner of a
small hotel in a ski resort in the
French Alps. He has used
Harizons Unlimited before to

find staff for him.

Imagen N° 14. Material visual Cutting Edge Intermediate

En cuanto a si el disefio y la presentacion del libro de texto es clara o
desordenada, puede decirse que el diseiio de estos libros de texto es
ordenado, el libro del estudiante tiene una portada en colores atractivos y en la
parte interior de la contraportada tiene el mini-diccionario y el material del que

estan hechos los libros es resistente.
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El interior de los libros esta lleno de fotos a color, muchas de las cuales son
tomadas de situaciones reales, lo que le da un toque especial. Se destaca la
informacion en colores similares a los de la portada, en recuadros o diagramas.
Igualmente, presenta explicaciones claras a los temas propuestos y una

estructura adecuada en la distribucién de las unidades y actividades.

10. Al igual que la serie Headway y al ser un libro de texto de distribucion
internacional, el material puede estar sesgado hacia la cultura inglesa, por lo
que incluye temas o historias especificas de ésta. En el libro del profesor
pueden encontrarse alguna informaciéon que aclare, o resalte los atributos de
esta cultura de manera que pueda brindarsela al estudiante cuando éste la

necesite.

Por otro parte, esta serie presenta el papel de la mujer en distintas facetas,
como madre, como profesional sin hacer ninguna referencia despectiva al

respecto como puede observarse en la Imagen N° 15.

Imagen N° 15. Papel de la mujer Cutting Edge Intermediate
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En igual sentido se presenta variedad de material fotografico que tiene relacion
con mujeres y hombres de diferentes etnias y nacionalidades como se muestra

en las imagenes N° 16y 17.

Imagen N° 16. Etnias y nacionalidades

Cutting Edge Intermedio

Richard Nixon
US President 1969-1974

Imagen N° 17. Etnias y nacionalidades Cutting Edge Intermedio
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La serie Cutting Edge consiste en el libro del estudiante, el libro de trabajo del
estudiante, cintas de audio para el profesor y el estudiante, libro del profesor,
un banco de recursos fotocopiable, un mini diccionario, al igual que dos videos,
y acceso a paginas web proporcionadas por la editorial. Los estudiantes
tuvieron acceso al CD que acompafa al libro del estudiante, y los profesores
tuvieron amplio acceso a los CD del profesor y a los videos se encuentran a la

disposicion de los docentes en el centro de recurso.

- Evaluacion interna

Una vez se ha realizado la evaluacién externa se iniciara a la evaluacion
interna, en la que se tendran en cuenta los siguientes aspectos: la presentacion

de las habilidades en los materiales, la graduacion y secuencia de los mismos.

1. En primer lugar, se inicia con el desarrollo de la habilidad de lectura para la
cual se presentan suficientes materiales auténticos variados y acompafnados de
formatos coloridos y bien disefiados; por ejemplo, el tipo de textos propuestos
frecuentemente son extractos de periddicos, recetas, instrucciones, folletos,
poemas, cartas, historias, cuestionarios y extractos de novelas, que varian de
complejidad de acuerdo con la unidad y al nivel del libro de texto; estos pasajes
pueden ser de tipo informativo, narrativo y en algunos casos argumentativos.
Sin embargo, al igual que en la serie Headway, a pesar de querer tratar temas
académicos como es el caso de la unidad 5 del nivel avanzado cuyo titulo es
¢Educacion: hecho o mito?, hay ausencia de contenido académico en ellas.
Las lecturas con contenido académico deberian ser necesarias para

estudiantes que se estan formando como futuros docentes de la lengua.

Todas las unidades en todos niveles incluyen ejercicios de lectura en su
mayoria relacionada a la habilidad de escritura, o escucha, pero generalmente
asociada a la habilidad de habla, y al vocabulario; igualmente se provee un
material de lectura como insumo para desarrollar la tarea (task) que se asigna

en cada modulo.
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Los textos presentados por esta serie son de una longitud razonable y su tema
concuerda perfectamente con el contenido presentado en cada unidad e
igualmente refuerza los temas gramaticales propuestos en la misma. De la
misma manera se propende por desarrollar estrategias de lectura que incluyen
scanning, skimming (busqueda de informacion general), parafraseo,
transferencia de informacion, sintesis y predicciones entre otras. El desarrollo
de esta habilidad se refuerza permanentemente con ejercicios propuestos en el
libro de trabajo del estudiante y en el banco de recursos que provee el libro del

profesor.

El desarrollo de la habilidad de escucha incluye el uso de material auténtico
como extractos tomados de programas radiales; y también utiliza en su
mayoria entrevistas y mini dialogos en especial para introducir la practica de
nuevo lenguaje: cabe anotar que todas las grabaciones son de muy buena
calidad. Igualmente incluye variedad de acentos que le permiten al estudiante
diferenciar uno del otro, como por ejemplo en el ejercicio 1.3 de la unidad 1 del
libro avanzado en el que se le muestran a los estudiantes tres acentos
diferentes, el del inglés americano, el del inglés hindu y el del inglés

australiano.

Se utilizan con frecuencia los ejercicios de pre-escucha que son los que
introducen las actividades de escucha como tal y le permiten al estudiante
entrar en contacto con el material y volverlo mas significativo, éste es el caso
de los ejercicios propuestos antes de la tarea (task), los cuales proveen una
informacion importante o le permite predecir el tema de la actividad disefiada
para cada unidad. El desarrollo de esta habilidad se refuerza con ejercicios

propuestos en el libro de trabajo del estudiante.

El libro de texto desarrolla estrategias especificas como la escucha para
comprension general (listening for general understanding), comprension
especifica (listening for details), y se proveen por lo menos dos o tres

actividades de esparcimiento como canciones.
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En cuanto al tipo de material de habla, puede decirse que esta serie dirige la
mayoria de actividades al desarrollo de esta habilidad y por lo tanto puede
considerarse el corazon de este libro de texto; se da gran importancia en cada
unidad al desarrollo de la “tarea” la cual caracteriza a esta serie y que es
entendida como un tipo de actividad especial que se lleva a cabo en la clase y
cuyo énfasis se pone en el significado y desarrollo asignado al proceso (al
cdmo) mas que al contenido de la actividad misma, y a la entrega de un
resultado o producto. Los autores de la serie plantean que este tipo de tareas
pretenden desarrollar la fluidez de los estudiantes y las proponen como

oportunidad de revisar y reciclar lo estudiado en la unidad.

Para el desarrollo de esta habilidad, se proponen igualmente ejercicios de
didlogos y juegos de roles, al igual que secciones de pronunciacion integradas
en cada unidad donde el estudiante escucha modelos adecuados de lenguaje
oral. De la misma manera, al finalizar cada unidad se incluye la seccion de vida
real (Real life section) cuyo propésito principal es el de brindar oportunidades

de llevar a cabo juegos de roles que tiene que ver con situaciones del dia a dia.

Vale decir que los docentes del Departamento plantearon que se presentaron
un numero adecuado de actividades para desarrollar esta habilidad; sin
embargo, éstos, contradiciendo lo planteado por los autores, dijeron que este
libro de texto no promovié el desarrollo de la competencia comunicativa a pesar
del gran numero de actividades de juego de roles y tareas. Del mismo modo
afirmaron que hicieron falta ejercicios que les ayudaran a los estudiantes a

diferenciar speaking de talking.

Con respecto a la habilidad de escritura, a diferencia de la serie Headway, esta
serie integra los ejercicios de escritura dentro del texto, y presenta constantes
refuerzos en el libro de trabajo del estudiante. Esta serie explora diversas
razones para la escritura como resumenes de libros o peliculas, posters,
biografias, descripciones de personas, etc. Estos libros de texto muestran una
falencia al nivel de la habilidad de escritura, porque es la menos desarrollada y

a la que menos atencion se presta en los ejercicios propuestas en toda la serie.
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2. Otro aspecto que se tiene en cuenta en la evaluacién interna es la
evaluacion y secuencia de los materiales. Esta serie parece tener una
secuencia légica en cuanto a la presentacion de contenidos gramaticales que
van de lo mas simple a lo mas complejo, por ejemplo en la unidad 1 del libro de
texto pre-intermedio se trabajan los tiempos verbales presente, pasado y futuro,
llegando a la unidad 14 con pasado perfecto y el estilo indirecto de la lengua.
Sin embargo, la secuencia de los temas propuestos y del vocabulario no
presentan légica alguna y los contenidos podrian intercambiarse sin presentar
dificultades, por ejemplo el tema propuesto en la unidad 7 famous couples,

podria intercambiarse con el presentado en la unidad 10 Scared to death.

3. Con relacion al ultimo aspecto por evaluarse, el cual hace referencia a si los
materiales son suficientemente transparentes para motivar tanto a los
estudiantes como a los profesores, puede decirse que en algunos aspectos

podria considerarse que si y en otros no dadas varias razones.

Teniendo en cuenta la variedad de actividades presentadas en cuanto a
desarrollo de habilidades y estrategias para desarrollarlas como trabajo en
parejas (Jigsaw activities), trabajos en grupo (Role plays, projects) es evidente
que tanto profesores como estudiantes se sintieron motivados hacia el uso del
libro como tal. Del mismo modo la inclusién de temas de actualidad como
tecnologia, literatura, ocio, etc., y el contacto con la vida cotidiana, costumbres,
tradiciones de las culturas angloparlantes son otros aspectos que cuentan para

afirmar que el libro de texto fue un elemento motivador en el aprendizaje.

Sin embargo, hay otros aspectos que pueden considerarse como motivadores
e incluyen si el texto propicio orientaciones especificas sobre cobmo desarrollar
los ejercicios propuestos, y si el libro de texto fomenté la utilizacion de otros
recursos educativos; respecto a estos ultimos no hay transparencia suficiente
para afirmar que fue un elemento motivador, al igual que la carencia de
actividades de auto-evaluacion y co-evaluacion tan necesarias para fomentar la

autonomia de los estudiantes.
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- Valoracioén final global

Para concluir con la evaluaciéon de este libro de texto es necesario decir que es
una serie con un disefio ordenado y atractivo; sigue un enfoque centrado en el
estudiante; presenta un equilibrio en las actividades propuestas aunque llama
la atencion el tratamiento de las habilidades las cuales no son equitativamente
desarrolladas, sino que por el contrario se dejan de lado como es el caso de la

habilidad de escritura.

Se hace énfasis en el desarrollo de la parte gramatical, pero a la vez se le da
importancia también a las funciones comunicativas. Por lo anterior, las
unidades se presentan de distintas maneras de acuerdo con el nivel como se
describié en el punto 4 de esta evaluacion. Presenta una mezcla de dos
enfoques, el basado en reglas (rules-based) y el basado en actuaciones

(performance-based).

Lo anterior hace que no haya una previsibilidad en el desarrollo de las unidades
y de los ejercicios como ocurre con el libro de texto Headway. La diversidad de
acentos presentados hace que sea un material importante para profesores y
estudiantes al igual que el material visual de este libro de texto el cual en su

mayoria es utilizado como recurso didactico.

El material provisto para el desarrollo de las distintas habilidades es de
actualidad y varia de acuerdo con la complejidad requerida en cada uno de los
niveles; sin embargo se echa de menos algun tipo de material académico que

complemente |la formacién de los docentes de inglés.

- Anotaciones de la serie Cutting Edge por parte de los docentes del

departamento de lenguas, carrera filologia e idiomas inglés.

Después de utilizar la serie Cutting Edge desde el afio 2003, el 18 de febrero
de 2009, los profesores vuelven a retomar el tema de los libros de texto y en
esta oportunidad discuten la necesidad de cambiar el texto Cutting Edge, dadas

las exigencias del nuevo curriculo y la division de las habilidades propuestas en
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éste. Se resalta en dicha reunién las fortalezas de esta serie respecto al
tratamiento y desarrollo de la habilidad de escucha.

Nuevamente se plantean discusiones anteriores como la necesidad de seguir
un libro de texto de manera que puedan abordarse secuencias légicas.
Igualmente se aborda la pregunta acerca de la necesidad de dividir el libro de
texto por habilidades, es decir los profesores encargados de comunicacion oral
desarrollar todo lo referente a speaking y listening y los de comunicacion
escrita lo referente a Reading y writing. Se acuerda iniciar el pilotaje de una
serie que siga el modelo anterior, es decir, la divisién de habilidades y se opta

por la serie Northstar New edition.

RESUMEN Y CONSIDERACIONES PARCIALES CAPITULO IV

En este capitulo se analizd el sistema legal donde se desenvuelve la
ensefianza de la lengua extranjera, pues es fundamental conocer el marco
legal que le sirve de contexto. Se examin6 el programa académico de La
Universidad Nacional de Colombia y se analizaron los dos libros de texto

utilizados entre el afio 2000 y el 2009: el texto Headway y el texto Cutting Edge.
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CAPITULOV

DISENO DEL ESTUDIO

5.1. Enfoque metodolégico

El proceso de investigacion por desarrollar estda basado en el enfoque
cualitativo hermenéutico, dado que el problema de donde surge el proyecto al
ser conceptual y particular requiere una descripcion, explicacién, comprension,
interpretacidon y caracterizacion de la realidad educativa la cual es compleja y
variable. En consonancia el disefio metodologico desarrollado es la
investigacion evaluativa, que se sustenta en informacién documental vy
estadistica de la cual se espera una comprension e interpretacion de los
procesos que estan siendo desarrollados en la Universidad Nacional de
Colombia con respecto al tema del uso del texto en la formacion de los
docentes de inglés, ademas porque esta mediado por la reflexidn critica sobre
el objeto fendbmeno de estudio y porque gracias a la interpretacion emergen
unas nuevas constataciones y se nutre a las ya alcanzadas (Cifuentes y otros,
1993).

Las caracteristicas del disefio metodolégico que conduce el recorrido

investigativo se centran en:

1. Intenta comprender la realidad. Las investigaciones que se hacen a partir de
la hermenéutica son de caracter interactivo, individual y personal, ademas los
valores del contexto social y cultural influyen en la investigacion porque los
seres humanos se mueven en continua interaccion y comunicacion con sus

semejantes.

La ciencia social para el trabajo hermenéutico plantea algunos objetivos entre

ellos estan:
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. Fijar conceptos y asegurar las realidades de los procesos

. Asegurar las agrupaciones de causas de cada uno de los casos como

de los procesos.

. Recoger las experiencias dadas con el fin de identificar las agrupaciones

y fijar la importancia para el ahora y el aqui.

2. Describe la situacidén en el que se desarrolla el acontecimiento. La
metodologia utilizada es la descripcién contextual de un hecho o situacién con
el fin de que asegure la intersubjetividad en la recoleccién sistematica de los
datos, los cuales son descriptivos a partir de las expresiones que las personas

hacen ya sea en forma oral o escrita y la conducta observable.

3. Andlisis en los diferentes motivos de los hechos. La realidad en este
paradigma es tomada en forma holistica, global y polifacética, segun Pérez
Serrano (1994:30) no existe una unica realidad sino multiples realidades

interrelacionadas.

Por otra parte para este paradigma, la accién social como eje de la
investigacién, es tomado a partir de cualquier comportamiento humano que

tenga significado propio para la investigacion.

4. El individuo es un sujeto de interacciones, comunicativo, que comparte esos
significados. En este paradigma se resalta la relacion entre el sujeto y el objeto,
por lo tanto los significados en los cuales actuan los individuos estan
relacionados con las formas de vida y con las reglas sociales en que han
estado inmersos, ya que el propésito de la ciencia social interpretativa es dar a
conocer el significado de las formas particulares de la relaciéon social a través
de la articulacion de las estructuras de significado subjetivo, las cuales

determinan las maneras de actuar de los individuos en situaciones similares.
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Por consiguiente el enfoque cualitativo busca conseguir una coherencia légica
entre los comportamientos y su contexto, ya que es ahi donde adquieren su

significado.

Las técnicas mas usadas en este tipo de investigacion son: la observacion
participante, la entrevista, el estudio de casos, el analisis de contenido, los

perfiles, los grupos de discusion.

La investigacion desde la hermenéutica se refiere a la interpretacién de
fenémenos culturales, donde el sujeto y el objeto interactuan en una relacién de
dialogo, el criterio de objetividad se halla en lo significativo del fenémeno con
respecto al contexto histérico y sus contradicciones, donde la teoria se
construye en el proceso de la investigacion, en el marco de las interpretaciones

sobre una realidad particular.

5.1.1. Investigacion evaluativa

La presente investigacion se soporta en la investigacion evaluativa cuyos
autores son Cook y Reichardt (1982), quienes la definen como el proceso de
aplicar procedimientos cientificos para acumular evidencia valida y fiable sobre
la manera y grado en que un conjunto de actividades especificas produce

resultados o efectos concretos.

Entre las caracteristicas de la investigacion evaluativa se tiene que sus
propésitos son multiples y exige una diversidad de métodos, es decir, el
cualitativo y el cuantitativo pueden acompafarse mutuamente con el fin de
ofrecer percepciones y anomalias que por separado no podrian verse, se
emplean diferentes técnicas con las que el investigador podra realizar
triangulaciones correspondientes al tema de investigacion, ademas el

investigador es un agente para describir y evaluar.
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Para Eisner (1977) la ciencia habitual emplea conjuntamente el conocimiento
cualitativo y el cuantitativo para alcanzar una profundidad de percepcion, o
vision binocular, que ninguno de los dos podria proporcionar por si solo. Lejos

de ser antagénicos, los dos tipos de conocimientos resultan complementarios.

Por lo tanto en aras de la investigacion, en el debate actual, existen todas las
razones para emplearlos conjuntamente con el objeto de satisfacer las
exigencias de la investigacion del modo mas eficaz frente al problema de

evaluacion, en este caso de los libros de texto.

Para realizar el andlisis e interpretacién de la informacién se tendra en cuenta
la categorizacién, la cual se realizara a través del anadlisis de contenidos cuyo
objetivo principal es el de investigar sobre el significado profundo y la estructura
de un mensaje o comunicacion. (McKernan, 1999:167). El analisis de contenido

plantea la necesidad de seguir seis etapas las cuales son:

a. Lecturas preliminares y establecimiento de una lista de enunciados: esta
etapa buscara anticipar el tipo de unidades de informacién que permitiran una
posterior clasificacion. Es decir, a través de una lectura general de las
respuestas dadas tanto en las encuestas como en la entrevista podran intuirse

las posibles categorias que se generen de las mismas.

b. Eleccion y definicion de las unidades de clasificacion: esta etapa buscara
organizar el material en torno a enunciados con un sentido completo que se

denominaran unidades.

La lectura mas detenida de la informacion recogida permitira identificar aquellos
enunciados que se repitan con frecuencia y que se agrupen inicialmente en

posibles categorias de analisis.

c. Proceso de categorizacion y de clasificacion: Toda la informacién recogida
se reagrupara en categorias definitivas, las cuales, de acuerdo con Manuel
Lépez Torrijos (2000), deben poseer unas caracteristicas especiales tales

como ser exhaustivas, pertinentes, objetivas, homogéneas, y productivas.
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d. Cuantificacion y tratamiento estadistico: esta etapa apoyara el trabajo
investigativo en cuanto a la aplicacion del aparato estadistico a los datos e

informacion recogidos en los instrumentos aplicados.

e. Descripcion: se basara en los datos aportados por el analisis cuantitativo y
cualitativo dado que ambos modelos se complementan y posibilitan una visién
mas amplia de la realidad y porque ambos son modos de armar la teoria para

investigar un problema y asi facilitan su entendimiento.

f. Interpretacion de los resultados: Se utilizara la triangulacion como
procedimiento de investigacibn para asegurar una aproximacion mas
comprensiva en la solucién del problema de investigacion. Algunos autores
como Morse (1991) definen la triangulacion metodolégica como el uso de al
menos dos métodos, usualmente cualitativo y cuantitativo para direccionar el
mismo problema de investigacién y otros como Denzin (1997), la definen como
la combinacibn de dos o mas teorias, fuentes de datos, métodos de
investigacion, en el estudio de un fendmeno singular. Estos autores plantean la
existencia de cuatro tipos de triangulacion: triangulacién de datos, triangulacién
de investigador que consiste en el uso de multiples observadores, mas que
observadores singulares de un mismo objeto, triangulacion teérica que consiste
en el uso de multiples perspectivas, y triangulacién metodoldgica que puede

implicar triangulacién dentro de métodos.

5.2. Descripcioén de las variables

Se elaboraron dos cuestionarios, el primero dirigido a los profesores de planta y
ocasionales de la universidad, y el segundo cuestionario estuvo dirigido al
grupo de estudiantes practicantes y egresados. Estos cuestionarios contaron
con 27 items con los que se intentd recoger la opinion de los participantes
sobre cada uno de los objetivos planteados en esta investigacion, los cuales
tienen que ver con 1. La correspondencia entre las necesidades de formaciéon

linglisticas de los estudiantes y los objetivos planteados en los libros de texto,
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2. Materiales de apoyo de los libros de texto, su calidad y utilidad, 3. Abordaje
que hacen los libros de texto de las habilidades de escucha, escritura, habla y
didlogos, y lectura, y su influencia en el desarrollo de las destrezas
comunicativas 4. Uso del libro de texto por parte de docentes y estudiantes, y

5. El libro de texto como elemento motivador en el aprendizaje.

Adicionalmente se disefidé un tercer cuestionario dirigido a los estudiantes de
inglés V comunicacion oral con el fin de evaluar el resultado de las ftres
propuestas alternativas y/o complementarias al uso del libro de texto que se

desarrollaron con ellos por dos periodos académicos.

Este cuestionario conté con 8 items los cuales tienen que ver con: 1. el
desarrollo de de la competencia comunicativa, 2. el fortalecimiento del trabajo
colaborativo como factor esencial de la didactica no parametral, 3. el
mejoramiento del nivel de lengua de manera innovadora, 4.las propuestas
alternativas como recurso didactico que refuerza la practica de la lengua fuera
del saldén de clase, 5. las propuestas alternativas como recurso didactico que
complementa el uso del libro de texto en el aula, 6. las propuestas como una
manera interesante de abordar el aprendizaje de la lengua, 7. las propuestas
como elementos motivadores para el aprendizaje de la lengua, y 8. El

desarrollo de autonomia como factor esencial de la didactica no parametral.

5.2.1. Definicion de variables

A continuacién se indican las variables controladas para realizar el estudio en
funcion de los objetivos marcados en el aparte anterior. Para los dos primeros
cuestionarios (Anexos N° 1 y 2) aparecen variables descriptivas para los
profesores como afios de experiencia docente como profesor de inglés, para
los estudiantes se preguntd respecto al semestre que cursaban, y a los
egresados se les preguntd respecto al nimero de afos que llevan de
graduados. Por otra parte, se utilizaron variables cualitativas ordinales como
por ejemplo, nunca, a veces, siempre o deficiente, regular, buena o excelente.
Por lo demas se utilizaron variables cualitativas de tipo nominal y dicotémicas

en la que se asignan el numero 0 para la respuesta No y 1 para la respuesta si.
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Es importante aclarar que se asignaron espacios suficientes para justificar las

respuestas en caso necesario.

Para el tercer cuestionario (Anexo N° 15) se utilizaron variables cualitativas
ordinales como por ejemplo, muy de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en
desacuerdo, en desacuerdo y muy en desacuerdo.

En resumen, las clases de variables utilizadas han sido las siguientes:
cualitativas de tipo nominal dicotomica y, cualitativa de tipo ordinal. En la
descripcion detallada de las variables utilizadas en el cuestionario se definen
cada una de las clases mencionadas en el parrafo anterior.

Seguidamente, se mostrara la definicion de cada una de las variables en cada
una de las preguntas hechas en las dos primeras encuestas y la funcion de
cada una de ellas dentro del cuestionario.

Variables descriptivas del profesor:

Afos de experiencia como profesor de inglés.

Variable cualitativa ordinal. Se han asignado los siguientes valores: entre 0-5

afos, 6-10 afos, 11-15 afos, 16-20 afios, 21-25 afios y 26-30 afios.

Variables descriptivas de los estudiantes practicantes:

Semestre que cursa:

Variable cualitativa nominal. Se han asignado los valores 1. Séptimo semestre;

2. Octavo semestre.

Variables descriptivas de los estudiantes practicantes:

¢, Hace cuanto tiempo terminaron sus estudios?
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Variable cualitativa ordinal.

Variables valorativas profesores, estudiantes practicantes y egresados:

1. Para estudiar el objetivo 1, relacionado con la correspondencia entre la
formacion lingtiistica de los estudiantes y los objetivos de las series de libros de
texto, se controlaron la influencia de las siguientes variables nominales

dicotémicas:

v.2 Esta variable es para saber si de acuerdo con los participantes el texto

responde a los objetivos disefiados para el nivel en que éste se utiliza.

v.3 Esta variable indaga si el texto incluye el desarrollo de todos los contenidos

del programa del curso.

v.4 Esta variable se utiliza para conocer si el texto presenta explicaciones

claras para los temas propuestos.

v.5 Esta variable indaga si las actividades son las necesarias y suficientes para

desarrollar los temas presentados en cada unidad.

v.6 La razén de esta variable es para saber si de acuerdo con la experiencia
docente, el texto presenta una estructura adecuada en cuanto a la distribucidon

de las unidades y actividades.

v.7 Esta variable se utiliza para saber si la estructura en que se presentan los
contenidos abordados y el desarrollo de las actividades en cada unidad es

siempre la misma.
v.8 Esta variable se utiliza para saber si el libro de texto destaca de alguna

manera la informacién que se considera relevante de manera que el estudiante

la utilice como referencia posterior.
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Para el estudio del objetivo 2, relacionado con la valoracion que se hace de los
materiales de apoyo que proveen los libros de textos, si éstos fueron utilizados,
y saber la referencia que se hace de la calidad y utilidad de los mismos, se
controlaron las siguientes variables nominales dicotdbmicas (para saber si los

utilizaron) y cualitativas ordinales (para conocer el nivel de calidad y utilidad):

v.10.1 Esta variable se utiliza para saber si los participantes utilizaron el libro de
trabajo del estudiante (workbook) como material complementario, su calidad y
utilidad.

v.10.2 Esta variable indaga si los participantes utilizaron el libro del profesor

(Teacher’s book) como material complementario, su calidad y utilidad.

v.10.3 La razdn de esta variable es para saber si los participantes utilizaron el
diccionario o glosario (Dictionary or mini-dictionary) como material

complementario, su calidad y utilidad.

v.10.4 Esta variable pregunta si los participantes utilizaron el casete o CD del
profesor (teacher’s cassette or CD) como material complementario, su calidad y
utilidad.

v.10.5 Esta variable se utiliza para saber si los participantes utilizaron el casete
0 CD del estudiante (student’s cassette or CD) como material complementario,

su calidad y utilidad.

v.10.6 Esta variable se utiliza para saber si los participantes utilizaron el
paquete de evaluaciones (test pack) como material complementario, su calidad

y utilidad.
v.10.7 Esta variable indaga si los participantes utilizaron el CD interactivo del

estudiante (interactive student’'s CD ROM) como material complementario, su

calidad y utilidad.
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v.10.8 Esta variable averigua si los participantes utilizaron el video como

material complementario, su calidad y utilidad.

v.10.9 Esta variable examina si los participantes utilizaron la guia de video

(video guide) como material complementario, su calidad y utilidad.

v.10.10 La razon de esta variable es conocer si los participantes utilizaron las
paginas web provistas por las editoriales (web site access) como material

complementario, su calidad y utilidad.

v.10.11 Esta variable se utiliza para saber si los participantes utilizaron las
propuestas utiles (resource bank) como material complementario, su calidad y
utilidad.

v.10.12 Esta variable averigua si los participantes utilizaron otros recursos

como material complementario, su calidad y utilidad.

v.11 La razon de esta variable cualitativa ordinal es conocer la frecuencia con

que los participantes utilizaron el libro del profesor.

v.12 Esta variable averigua si los participantes consideran util la propuesta de
ejercicios hecha por el libro de trabajo del estudiante (workbook) y sus razones

para creerlo asi.

v.13 Esta variable se usa para saber si los participantes utilizaron los
materiales complementarios para ayudar a la consolidacion de los temas

presentados en cada unidad.

Para el estudio del objetivo 3, relacionado con la manera en que los libros de
texto abordan y desarrollan las habilidades de escucha, escritura, habla (habla
y didlogo) y lectura, y su influencia en el desarrollo de las destrezas

comunicativas, se controlaron las siguientes variables nominales dicotomicas:
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v.14.1 Esta variable se utilizé para saber hasta qué punto los participantes

consideran que hay un nimero adecuado de actividades de escucha.

v.14.2 La razdn de esta variable es conocer si los participantes consideran que

las grabaciones proveen a los estudiantes con variedad de acentos.

v.14.3 Esta variable examina si los participantes consideran que los libros de

texto proveen variedad de ejercicios para desarrollar la habilidad de escucha.

v.14.4 Esta variable examina si los participantes creen que los libros de textos

poseen material de actualidad para el desarrollo de la habilidad de escucha.

v.15.1 Esta variable se utiliza para saber si los participantes consideran que los
libros de texto tienen un numero adecuado de actividades para desarrollar la

habilidad de habla (speaking y talking).

v.15.2 La razdn de esta variable es conocer si los participantes consideran que

hay un numero suficiente de actividades de juego de roles (roleplays).

v.15.3 Esta variable indaga si los participantes consideran que existen en el

libro de texto actividades que promuevan la competencia comunicativa.

v.15.4 Esta variable se emplea para conocer si los participantes piensan que

existen actividades que promuevan la diferencia entre speaking y talking.

v.15.5 Esta variable se utiliza para saber si los libros de texto incluyen

ejercicios de fonética.

v.16.1 La razon de esta variable es saber si los libros de textos incluyen un

numero adecuado de ejercicios de lectura.

v.16.2 La inclusibn de esta variable es para saber si los participantes
consideran que los libros de texto contienen material auténtico para desarrollar

la habilidad de lectura.
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v.16.3 Esta variable averigua si el libro texto refuerza a través de las lecturas

los temas de gramatica planteados para la unidad.

v.17.1 Esta variable busca indagar si los libros de texto incluyen un numero

adecuado de actividades para desarrollar la habilidad de escritura.

v.17.2 Esta variable se utiliza para conocer si existe innovaciéon en la propuesta

de ejercicios para desarrollar la habilidad de escritura.

V17.3 Esta variable indaga si el nivel de dificultad es el apropiado en el
desarrollo de las actividades que promueven el desarrollo de la habilidad de

escritura.

v.17.4 La razoén de esta variable es saber si los ejercicios que se proponen para

el desarrollo de la habilidad de escritura son de “escritura dirigida”.

Para el estudio del objetivo 4, relacionado con el uso que hacen los profesores
universitarios del libro de texto en la ensefianza del inglés como lengua
extranjera distinguiendo si se utiliza como elemento de apoyo o si, por el
contrario, llega a condicionar las distintas programaciones anuales de las

asignaturas, se control¢ la siguiente variable nominal dicotémica:

v.24 La razon de esta variable es indagar si los participantes siguen el libro de

texto fielmente.
Para el estudio del objetivo 5, relacionado con el hecho de conocer si los libros
de texto son considerados como elementos motivadores en el aprendizaje del

inglés, se controlaron las siguientes variables nominales dicotémicas:

v.25 Esta variable indaga si el libro de texto es un elemento motivador dentro

del proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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v.9 Esta variable averigua si las imagenes que contiene el libro de texto son

elementos decorativos o son un recurso didactico.

v.18 La razbén de esta variable es para conocer si el libro de texto hace

referencia a temas de actualidad como tecnologia, literatura, ocio, entre otros.

v.19 Esta variable indaga si el libro de texto permite al estudiante entrar en
contacto con la vida cotidiana, costumbres, y tradiciones de las distintas

culturas angloparlantes.

v.20 Esta variable averigua si el libro de texto propicia orientaciones especificas

sobre como desarrollar los ejercicios propuestos.

v.21 Esta variable pregunta si el libro de texto formula diferentes criterios y
herramientas para que el profesor y estudiante evalien los objetivos vy

contenidos propuestos para el curso.

v.22 Esta variable se utiliza para indagar si el libro de texto incluye ejercicios de

auto evaluacion y co-evaluacion.

v.23 La razén de esta variable es saber si el libro de texto se considera como

un recurso que facilita el aprendizaje de los estudiantes.

v.27 Se incluye esta variable para conocer si el libro de texto fomenta la
utilizacién de otros recursos educativos (internet, prensa, lectura de libros,

peliculas, etc.).
Para estudiar los resultados de las propuestas alternativas y/o
complementarias se utilizd una tercera encuesta que control6 la influencia de

las siguientes variables cualitativas ordinales:

v.28 La razon de esta variable es conocer si cada una de las propuestas

alternativas permitié de desarrollo de la competencia comunicativa.
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v.29 Se incluye esta variable para saber si cada una de las propuestas

alternativas fortalecio el trabajo colaborativo.

v.30 Esta variable se utiliza para indagar si cada una de las propuestas
alternativas permitié a los estudiantes mejorar su nivel de lengua de una

manera innovadora.

v.31 Esta variable pregunta si cada una de las propuestas alternativas puede
considerarse como un recurso didactico que refuerza la practica de la lengua

fuera del salén de clase.

v.32 Esta variable indaga si cada una de las propuestas alternativas puede
considerarse como un recurso didactico que complementa el uso del libro de

texto en el aula.

v. 33 La razon de esta variable es conocer si cada una de las propuestas
alternativas puede considerarse una manera interesante de abordar el

aprendizaje de la lengua.

v.34 Esta variable pregunta si cada una de las propuestas alternativas permitié

a los estudiantes disfrutar del aprendizaje de la lengua.

v.35 Esta variable averigua si cada una de las propuestas alternativas permitié
desarrollar la autonomia como elemento fundamental de la didactica no

parametral.

5.3. Identificacion de la poblacion y la muestra

La poblacion del programa de filologia e idiomas inglés es aproximadamente
de 350 estudiantes. Sin embargo se tomara una muestra intencional definida
por Cerda como un procedimiento que permite seleccionar los casos
caracteristicos de la poblacién limitando la muestra a estos casos. Se utiliza en

situaciones en las que la poblacién es muy variable y consecuentemente la
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muestra es muy pequefia (Cerda, 2005). Es importante aclarar que en la
muestra anterior se impone la profundidad sobre la extension y por lo tanto la
muestra se reduce en su amplitud numérica, obviando la necesidad de
considerar una muestra amplia en términos estadisticos. Martinez Migueles
(2005) la caracteriza por la escogencia de una serie de criterios que se
consideran necesarios o altamente convenientes para tener una unidad de
analisis con las mayores ventajas para los fines que persigue la investigacion.
La muestra de esta investigacion se constituye por docentes de planta, y
ocasionales, estudiantes universitarios (practicantes) y egresados del programa

curricular de filologia e idiomas (inglés).

5.3.1. Docentes de planta y ocasionales

Los docentes participantes en esta investigacibn son docentes de planta
quienes son profesores universitarios vinculados a la universidad de acuerdo
con resolucion de nombramiento y escalafon. Para ser nombrado profesor de la
Universidad Nacional de Colombia se requiere como minimo poseer titulo de
maestria. La incorporacion de dichos docentes se efectia previo concurso
publico de méritos cuya reglamentacion corresponde al Consejo Superior

Universitario.

Las dedicaciones que se contemplan son dedicacion exclusiva, tiempo
completo y catedra en dos modalidades: catedra 04 que implica laborar 12
horas semanales y catedra 03 que significa laborar 9 horas semanales. Los
profesores de dedicacion exclusiva, tiempo completo y catedra estan
amparados por el régimen especial previsto en la Ley 30 y aunque son
empleados publicos no son de libre nombramiento y remocion, salvo durante el
periodo de prueba que establezca el reglamento docente de la universidad
para cada una de las categorias previstas en el mismo. (Ley 30 de 1992, Titulo
Segundo, Capitulo Il del personal docente y administrativo, Articulos 70, 71 y
72).

El nimero de docentes de planta que actian como muestra de esta

investigacion es de 13, de los cuales 3 no contestaron las encuestas por no
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haber utilizado nunca los libros de texto escogidos en el Departamento. Por lo
tanto 10 docentes, es decir, el 100% de los docentes que han impartido los
seminarios de los basicos | al VI, o comunicaciéon oral y escrita | al VI

participaron en este proceso investigativo.

Por otro lado, los docentes ocasionales son aquellos docentes contratados
transitoriamente para laborar en tiempo completo o parcial y que son
requeridos para desempefiar actividades de docencia en pregrado o posgrado,
investigacion y extension, segun las necesidades del servicio. Su vinculacién
se hace conforme a las reglas que define la universidad, en el marco de lo
dispuesto por la Ley 30 de 1992 y demas disposiciones constitucionales y
legales vigentes. Estos docentes no son empleados publicos docentes de
régimen especial ni pertenecen a la carrera profesoral (Ley 30 de 1992, Titulo
Segundo, Capitulo Il del personal docente y administrativo, Articulo 73.
Sentencia C — 006 de 1996 Decreto 1279, Capitulo |, Del campo de aplicacion

de este Decreto, Articulo 4°).

En el segundo semestre de 2009, momento en el que se llevd a cabo la
recoleccion de la informacién, se encontraban laborando 8 docentes
ocasionales en la carrera de filologia e idiomas (inglés). El 100% de estos

profesores participaron en este estudio.

5.3.2. Estudiantes universitarios (Practicantes) y egresados

Este aparte hace referencia a los estudiantes universitarios o estudiantes
practicantes que participaron en este estudio. Se definen estudiantes
practicantes como aquellos estudiantes de VIl o de VIII semestre que se

encuentran realizando su practica docente.

La practica docente es definida por la Resolucion N° 004 de 2007 del Consejo
de Facultad de Ciencias Humanas, como las actividades de docencia y de
investigacion realizadas en la ultima fase de la carrera, en la cual el estudiante
ejerce la docencia en lengua extranjera (inglés, francés o aleman) segun su

plan de estudios en uno de los grados o niveles de la educacion preescolar,
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basica, media o superior o de educacién no formal o informal. Esta practica se
desarrolla en establecimientos de educacion formal, no formal o informal con
los cuales se establezcan relaciones de cooperaciéon autorizadas por la

Universidad Nacional y por el Departamento de lenguas extranjeras.

El trabajo docente de cada uno de los Profesores Practicantes de los planes de
inglés, francés y aleman sera asesorado, supervisado y evaluado por

profesores del Programa Curricular de filologia e idiomas.

La caracteristica fundamental de la practica docente en lengua extranjera
corresponde al cumplimiento del principal objetivo de la carrera que es el de
formar profesores de lenguas extranjeras; la duracién de esta practica sera de
un semestre con horas discriminadas asi: minimo 10 horas de induccién, entre

60 y 80 horas de clase durante el semestre.

La muestra de esta poblacién es de 21 estudiantes de un total de 24 que
forman parte del grupo de practicantes del segundo semestre del 2009. Estos
estudiantes se encuentran cursando séptimo y en algunos casos octavo
semestre de sus carreras, como se establece en la Resolucién 004 de 2007 y
se hace importante que ellos participen en este estudio ya que ellos han sido
formados como docentes de inglés con los libros de textos Headway y Cutting
Edge, y en este momento comienzan a vivir su experiencia como profesores y
a poner en practica todo lo adquirido durante este periodo de 8 semestres. Los
3 estudiantes restantes no contestaron la encuesta dado que ellos utilizaron el
libro de texto Tapestry que fue piloteado durante un periodo de tiempo en el

Departamento.

Por ultimo, hacen parte de la muestra, 50 egresados que fueron contactados
por correo electrénico enviado a través de la Asociacion de egresados de la
Universidad Nacional de Colombia, unico medio autorizado para hacerlo. Se
incluyen los egresados como parte de la muestra dada la relevancia que tiene
su vivencia del uso del libro texto en su formacion como docentes de lengua

extranjera.
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5.3.3. Aspectos representativos de la muestra

A continuacidbn se presentaran algunos datos representativos de los
participantes antes de iniciar el andlisis de los datos recolectados para esta

investigacion:

En primer lugar, de los 18 docentes que participaron el 39% de ellos
respondieron la encuesta para el libro de texto Headway y el 61% contestaron

la encuesta para el libro de texto Cutting Edge (Grafica N° 5).

w Headway ™ Cutting Edge

Gréfica N° 5 Porcentaje de profesores que contestaron la encuesta sobre New Headway y Cutting Edge

De la misma forma, el 24% de las personas del grupo de estudiantes
practicantes y egresados respondieron sobre la serie Headway y el restante
76% sobre el libro de texto Cutting Edge (Grafica N° 6). Esto puede explicarse
en la medida en que la mayoria de los docentes, estudiantes practicantes y
egresados que participaron en este trabajo investigativo han utilizado con
mayor frecuencia la serie Cutting Edge y posiblemente no recuerdan con

claridad el uso que hicieron de la serie Headway.
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Porcentaje NH y CE
Estudiantes practicantes y egresados

B NewHeadway B Cutting Edge

Gréafica N° 6 porcentaje de estudiantes practicantes y egresados que contestaron la encuesta sobre New Headway y
Cutting Edge

Con referencia a los afos de experiencia de los docentes participantes
tenemos que el 39% tiene entre 16 y 20 afios de experiencia docente, seguido
por el 17% entre 21 y 25 afios, el mismo porcentaje para los docentes que tiene
entre 26 y 30 afos, y los restantes rangos de edad, entre 11y 15,6 y 10,y Oy
5 afios un 6% respectivamente. No respondieron a la pregunta un total de 6%
(Grafica N° 7).

Cabe anotar que se hace significativo el mayor porcentaje de docentes con alto
nivel de experiencia profesional lo que significa un conocimiento profundo de
los libros de texto, una gran experiencia didactica, la importancia del peso de la
tradicion docente, la reflexibn en torno a la adaptacibn a las nuevas

tecnologias, entre otros.

NS/NR |
26-30 afios |
21-25 afios |
16-20 afios |
11-15 aifos |
6-10 afios |

|

0-5 afios

0 1 2 3 4 5 o 7 8

No. de Personas

Gréfica N° 7. Experiencia profesional docente
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Ahora bien, los estudiantes practicantes en su totalidad cursaban séptimo
semestre y los egresados encuestados, al momento de ser consultados,

llevaban entre 0 y 5 afios de experiencia como se observa en la grafica N° 8.

4 aiios 0 mas

3 afios

2 aiios

Frecuencia

1 afio

Menos de 1

0 5 10 15 20 25

Gréfica N° 8. Experiencia profesional Egresados

5.4. Instrumentos

Los instrumentos o técnicas para la recoleccién de la informacion son definidos
por Curcio (2001) como los caminos a través de los cuales se establecen las
relaciones o mediaciones instrumentales entre el investigador y el consultado,
para la recolecciéon de datos y el logro de los objetivos. Sin duda alguna, tanto
la recoleccion de la muestra como la seleccidon de las técnicas a utilizar se
haran en funcién del problema, y los objetivos de la presente investigacion.
Para ella, se optara por la encuesta y la entrevista semiestructurada porque se
seguira el cuestionario preestablecido, pero se tendra la flexibilidad para
modificar y ampliar las preguntas. A continuacién se analizaran las

particularidades de cada una de ellas.

- Entrevista
Se elige la entrevista ya que esta técnica es apropiada para realizar una
investigacion cualitativa, ella permite recoger informacion acerca de opiniones y

expectativas de los entrevistados. Segun Casanova y Reyzaball (1999), la
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entrevista puede definirse como una conversacion intencional a la cual se
responde de forma oral, y permite tener cierta informacion que por no ser
escrita, facilita la consecucién de datos no alcanzables. Las funciones que
cumple son de caracter diagnéstico, terapéutico, evaluador, investigador,
orientador e informativo (Casanova, y Reyzabal, 1999:174). La entrevista
(Anexo N° 4) se aplicara a la coordinadora del programa curricular de filologia e
idiomas (inglés) del Departamento de lenguas extranjeras y se grabara en

audio.

- Encuesta

La siguiente técnica que se utilizara en la recoleccion de datos sera la
encuesta; se elige esta técnica, a pesar de que es el investigador el que
impone su estructura cognitivo-conceptual a través del cuestionario, porque es
una técnica extensiva que permite recoger mucha informacion sobre muchos

Casos.

La encuesta se llevara a cabo mediante un cuestionario (Anexos N° 1, 2y 3) el
cual sera respondido en primer lugar, por los docentes de planta y ocasionales;
en segundo lugar por los estudiantes que cursan practica docente dado que
son ellos quienes han sido formados con los distintos libros de texto utilizados
en el departamento (muestra representativa). Finalmente la encuesta sera
respondida por un numero de egresados del departamento de lenguas como se

anuncié en el apartado anterior.

En los formatos de encuesta y en la entrevista se incluiran las categorias de
analisis planteadas para este estudio y una vez que se obtengan los datos, se
sistematizaran, graficaran, para efectos de la comprensién e interpretaciéon de
la informacion, tomando en cuenta las variables que surjan al respecto. Es
importante anotar que esta encuesta fue entregada a tres expertos, el Doctor
Daniel Madrid y la Doctora Ana Maria Ramos, profesores del departamento de
Didactica de la lengua vy la literatura de la Universidad de Granada, y el Doctor
Harold Castafeda, profesor del departamento de Lenguas de La Pontificia

Universidad Javeriana, quienes revisaron el instrumento y entregaron las

213



sugerencias para ser mejorado. Igualmente, se llevé a cabo un pilotaje de la
encuesta previo al trabajo de campo con cuatro profesores del Departamento:
profesora Juanita Reyes, profesora Claudia Nieto, Profesora Doris Marin y
profesora Maria Eugenia Lépez, con el fin de recoger sus inquietudes y
sugerencias respecto a la claridad y pertinencia del cuestionario. De esta

manera se asegura la validez y fiabilidad de este instrumento.

- Fuentes documentales

Otra fuente importante en esta investigacion es la proporcionada por la
Coordinacion académica de la carrera de filologia e idiomas (inglés), la cual
suministré programas originales de las asignaturas presentados por los
profesores que estuvieron vinculados entre el afio 2000 y 2009, al igual que las
actas de las reuniones de profesores en las que se analizaron y propusieron el

uso de las series Headway y Cutting Edge en este programa curricular.

Estas fuentes documentales son entendidas como documentos originales de
investigacion o escritos en los que puede hallarse la informacion completa
sobre el objeto de investigacidn, en este caso particular, actas de reuniones y
programas de las asignaturas Basico | a Basico IV y dentro del nuevo plan

curricular Comunicacion oral y escritas en los mismos niveles.

5.5. Fases de la investigacion

Este trabajo de investigacion se inicia con una fase de planeacion y
reconstruccion tedrica que consiste en un analisis documental que permite la
elaboracion del estado del arte y posteriormente se utiliza como base para el
desarrollo del marco de referencia que aborda la metodologia para la
ensefanza del inglés, en especial los libros de textos como herramienta
fundamental en la misma. En segunda instancia, llevaremos el trabajo de
campo en tres etapas a saber: definicion de criterios de seleccién tanto del

tema como de la institucidén, presentacion de los avances, escogencia de las
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categorias, seleccion de la muestra, aplicacion de las encuestas y la entrevista,

y revision de las fuentes documentales.

Finalmente se presenta el andlisis de la informacion teniendo en cuenta lo
propuesto por Eisner referente a la descripcion, interpretacion y valoracion de
la misma, al igual que se presentan los analisis de los libros de texto Headway
y Cutting Edge a partir del modelo propuesto por McDonough y Shaw (2003);
con base en los resultados, se presentaran propuestas alternativas y/o
complementarias desde la didactica no parametral que dinamicen el uso del

libro de texto en el aula.

RESUMEN Y CONSIDERACIONES PARCIALES CAPIiTULO V

Este capitulo versd sobre el proceso de investigacion llevado a cabo en este
trabajo doctoral el cual estd basado en el enfoque cualitativo hermenéutico.
Adicionalmente, el disefio metodologico desarrollado es la investigacion
evaluativa, que se soporta en informacion documental y estadistica con la cual
se espera una amplia comprension e interpretacion de los procesos que se
desarrollaron en torno al uso de los libros de texto en el programa curricular
filologia e idiomas (inglés) de la Universidad Nacional de Colombia. Se opt6 por
este disefo investigativo dado que sus propositos son multiples y permite una
diversidad de métodos, los cuales pueden acompafiarse mutuamente con el fin

de ofrecer percepciones que por separado no podrian apreciarse.

Para realizar el analisis e interpretacion de la informacién se tendra en cuenta
la categorizacion, la cual se llevara a cabo a través del analisis de contenidos.
Igualmente, el analisis de la informacién se presentara teniendo en cuenta lo
propuesto por Eisner referente a la descripcion, interpretacion y valoraciéon de

la misma.
Con referencia a la muestra, se tomara una de caracter intencional entendida
como un procedimiento que permite seleccionar los casos caracteristicos de la

poblacién. Es importante precisar que en la muestra anterior se impone la
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profundidad sobre la extensién y por lo tanto se obvia la necesidad de
considerar una muestra de la amplitud normalmente exigida en términos
estadisticos. La muestra de esta investigacion se constituye por docentes de
planta, docentes ocasionales, estudiantes universitarios (practicantes) y

egresados del programa curricular de filologia e idiomas (inglés).

Los instrumentos utilizados para llevar a cabo esta investigacién fueron: 1)
encuesta que se aplicé a profesores, estudiantes practicantes y egresados;
2) entrevista que se aplicé a la coordinadora de la carrera de filologia e
idiomas (inglés) y, 3) las fuentes documentales como actas de reuniones del
Departamento, y programas de los distintos seminarios impartidos entre el
2000 y el 2009. Igualmente se elabord una segunda encuesta que se realiz6
a los estudiantes de quinto semestre de la carrera luego de la realizacién de
las propuestas alternativas como complemento al uso del libro de texto en la

asignatura Comunicacion oral V.

De la misma manera este capitulo definié las variables controladas para
realizar el estudio en funcion de los objetivos estipulados en este trabajo
investigativo. Finalmente, se presentaron las fases de la investigacion que se

tuvieron en cuenta para el desarrollo de esta tesis doctoral.
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CAPITULO VI

ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION Y
SUS RESULTADOS

Este capitulo presenta el analisis e interpretaciéon de la informacién con base en
el modelo de interpretacion de resultados de Eisner el cual consiste en la
descripcion, interpretacién y valoraciéon de la informacién. La primera hace
referencia al estudio detallado de la informacion brindada por los sujetos
participantes en la investigacion la cual puede estar acompanada de
representaciones graficas que ilustren los datos recolectados; la segunda
establece una relacién entre la teoria y la practica, es decir, se interpretan los
datos incluidos en la descripcién a la luz de los principios teéricos desarrollados
en el trabajo investigativo. Finalmente, la valoracion hace referencia a los
juicios dados por el investigador en funcién de las caracteristicas del objeto

estudiado.

6.1. Analisis de los datos

Siguiendo la metodologia de la investigacion evaluativa y el modelo de
interpretacién de resultados explicada en el parrafo anterior, y con miras a
responder las preguntas planteadas en esta investigacion, se procede a
presentar los resultados obtenidos a partir de los objetivos establecidos en la

investigacion los cuales son:

. Conocer si el libro de texto responde a las necesidades de formacién
linguistica de los estudiantes que han usado los textos estudiados.

. Describir qué materiales de apoyo proveen los libros de textos y si éstos
fueron utilizados, y hacer referencia a la calidad y utilidad de los mismos.

. Saber la manera en que los libros de texto abordan y desarrollan las
habilidades de escucha, escritura, habla y lectura y su influencia en el

desarrollo de las destrezas comunicativas.
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° Conocer el uso que hacen los profesores universitarios del libro de texto
en la ensefianza del inglés como lengua extranjera distinguiendo si se
utiliza como elemento de apoyo o si, por el contrario, llega a condicionar
las distintas programaciones anuales de las asignaturas.

. Establecer si los libros de texto son considerados como elementos
motivadores en el aprendizaje del inglés.

. Elaborar una propuesta de actividades desde la didactica no parametral
que provoque un cambio en la mentalidad del profesorado y comience a
usar el texto como un elemento de apoyo mas, ademas de otros

recursos que son valorados por los agentes implicados.

6.1.1. Primera categoria: Correspondencia de los libros de la serie
Headway y Cutting Edge con las necesidades basicas de formacion

lingliistica de los futuros profesores de lengua extranjera

Para hacer el analisis de esta categoria, se hace necesario conocer lo que los
participantes en esta investigacion dicen acerca de la descripcidn, objetivos y
contenidos de estos libros de texto para establecer si se corresponden con las
necesidades de formacién lingiistica de los estudiantes del departamento de

filologia e idiomas inglés.

- Descripcion

Libro de texto Headway

Las respuestas de los docentes pueden describirse de la siguiente manera:

Todos los docentes dicen haber utilizado la serie completa, desde el libro de
texto elemental hasta el avanzado. Es importante anotar que en el programa de
filologia e idiomas (inglés) se hizo uso de libro elemental para basico I, Pre
intermedio (unidades 1-7) para basico Il, Pre intermedio (unidades 8-14) para
basico lll, Intermedio para basico IV, Intermedio alto (unidades 1-6) para basico
V e intermedio alto (unidades 7-12) para basico VI. El libro avanzado no se

utiliz6 en el programa curricular dado que el nivel esperado para los
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estudiantes era el de intermedio alto como se encuentra consignado en el acta
del 26 de abril de 2001 (Anexo N° 7).

Al revisar los datos obtenidos de los cuestionamientos relacionados con si los
libros de texto cumplian con los objetivos de acuerdo con el nivel en que se
utilizaron (vab.2) (Basico | a VI), se logré identificar que los docentes creen que

si enun 71% vy el restante 29% cree que no.

Lo anterior coincide con lo planteado por estudiantes practicantes y egresados
quienes dijeron en un 80% que el libro de texto si cumplié con los objetivos

(var.? 2) segun el nivel cursado, y el 20% restante dijo que no.

A manera de ejemplo se citaran extractos de objetivos tomados de los
programas de dos cursos presentados a la coordinacion del programa para
basico | y basico lll con el fin de confrontarlos con las respuestas dadas por
docentes y estudiantes. El primero plantea que “at the end of the semester the
students will have developed their ability to communicate, understand, write,
listen and read authentic and relevant material as well as text-like content, at
the basic level” (Anexo N° 16), y el Segundo, explica que el objetivo general del
curso es “to give the students the practice and training that will enhance their
linguistic and communicative competence at the intermediate level of English”
(Anexo N° 17). Lo anterior muestra que los participantes percibieron que
efectivamente lo planteado en los programas como objetivos de los cursos, se

correspondieron con los objetivos establecidos en los libros de texto.

Al preguntarle a los docentes si el libro de texto incluia el desarrollo de todos
contenidos del programa (vab.3), el 57% respondié que no, mientras que el
43% dijo que si. En contraste los estudiantes practicantes y egresados
sefialaron en un 80% que no incluyé el desarrollo de los contenidos del
programa, mientras que solo el 20% dijo que si. Se nota aqui una diferencia
sustancial entre lo que los docentes percibieron sobre el desarrollo de los

contenidos del programa y la percepcion de los estudiantes.

2 . oy .
La abreviatura var. Se utiliza para representar variable.
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Al respecto se revisaron los contenidos de los programas de los docentes en
los cuales en su mayoria se establecen como contenidos del programa del
curso las unidades planteadas en cada uno de los libros de texto de esta serie;
a manera de ejemplo se cita el “content syllabus” del programa de basico Il
asi: “The syllabus contains the core material provided by the twelve units of
both the student’s book and workbook of New Headway intermediate” (Anexo
N. 17) y algin material suplementario a ser trabajado. Llama la atencién que
los docentes y estudiantes practicantes y egresados coincidan en afirmar que
los contenidos del programa no estaban incluidos en los libros de texto, siendo
esto una contradiccion con lo encontrado en la mayoria de los programas

implementados en la carrera.

Por otro lado, al interrogante sobre si las explicaciones que se presentan en el
libro de texto son claras para los temas propuestos (var. 4), los docentes
contestaron en un 86% que si y en un 14% que no. De manera similar, un 80%
de estudiantes practicantes y egresados opinaron que las explicaciones fueron

claras para los temas desarrollados, y para el 20% restante no fue asi.

Con relacién a si esta serie ofreci6 un numero adecuado de actividades para
desarrollar los temas y las habilidades propuestas (vab.5), los docentes
afirmaron en un 29% que no, lo que coincide con los estudiantes practicantes y
egresados quienes dijeron en un 100% que la serie no traia suficientes

actividades.

De manera similar, los docentes plantearon en un 71% que el libro de texto no
presenté una estructura en cuanto a la distribucién de las unidades y de las
actividades propuestas para cada tema (vab.6), el 29% restante dice lo
contrario. De forma similar aunque mas contundente, estudiantes practicantes y
egresados plantearon en su totalidad, es decir el 100%, que el libro de texto no

presentd una estructura adecuada en la distribucion de unidades y actividades.

Para la pregunta relacionada con si la estructura en que se presentan los

contenidos abordados y el desarrollo de las actividades en cada unidad es
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siempre la misma (vab.7), los docentes contestaron en un 71% que si, mientras
que un 29% dijo que no. De igual modo, estudiantes practicantes y egresados
coinciden con lo planteado por los docentes al afirmar en un 80% que si, y en

un 20% que no.

En cambio a la pregunta relacionada con si se destaca de alguna manera la
informacion relevante (vab.8), el 100% de los docentes dijo que si, mientras
que estudiantes y practicantes fueron menos categoéricos al plantear en un 80%
que si y en un 20% que no. Los participantes anotaron que la manera mas
frecuente de destacar la informacion importante era con negrillas, colores o

cuadros en color azul.

La informacién referida a docentes puede observarse claramente en la Grafica
N° 9, y la informacién de estudiantes practicantes y egresados en la Grafica N°
10.

Var.8 )
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Var.4
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Var.2
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Gréfica N° 9 Descripcion, objetivos y contenidos libro de texto
Headway. Docentes
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Grafica N° 10 Descripcion, objetivos y contenidos libro de texto
Headway. Estudiantes practicantes y egresados.

Libro de texto: Cutting Edge.

Los docentes dijeron haber utilizado los distintos niveles de la serie Cutting

Edge, asi:

Advanced
19%

Gréfica N° 11 Niveles de los libros de texto Cutting Edge
utilizados por los docentes

Respecto a si el libro de texto cumplié con los objetivos segun el nivel en que
se utilizé (vab.2), los docentes contestaron que si en un 82%, mientras que no
en un 9%, y otro 9% dijo que a veces. Estos datos muestran que este libro de
texto cumplié en mayor grado que el libro de texto Headway con los objetivos

222



planteados en los programas para los niveles utilizados. De manera similar,
pero mas categorica, estudiantes practicantes y egresados dijeron en un 100%

que el libro de texto si cumplié con los objetivos para el nivel cursado.

Con respecto a si el libro de texto incluyé el desarrollo de todos los contenidos
del programa (vab.3), sorpresivamente los docentes afirmaron que s6lo un 36%
pensaba que si, y el 64% restante dijo que no. Esto muestra una clara
contradiccion con lo indicado en la variable 2, dado que si el libro de texto
cumple con los objetivos planteados para el nivel, debe de alguna manera
incluir el desarrollo de los contenidos del programa. Por el contrario,
estudiantes practicantes y egresados expresaron en un 75% que si y en un

25% que no, opinién que no coincide con la expresada por los docentes.

Seguidamente se muestran las respuestas que hacen referencia a la
presentacion de explicaciones claras para los temas propuestos (vab.4); al
respecto, el 55% de los docentes dijo que si, el 36% dijo que no y el restante
9% dijeron que algunas veces. Este porcentaje contrasta por el dado por los
profesores respecto al libro de texto Headway en donde sélo el 29% dijo que si.
En otras palabras, los docentes encuentran que el libro de texto Cutting Edge

presenta explicaciones mas claras que Headway.

No obstante, el 88% de estudiantes practicantes y egresados dijeron que el
libro de texto si habia desarrollado los contenidos del programa, el restante
12% dijo que no. Como se aprecia, la opinién de los docentes no coincide con

la expresada por los estudiantes practicantes y egresados.

Respecto a si las actividades presentadas por el libro de texto eran las
necesarias y suficientes para desarrollar los temas propuestos (vab.5), los
docentes, en un 73%, dijeron que si, mientras que el 17% dijo que no. Este
porcentaje es similar al dado por los docentes respecto a la misma pregunta
sobre el libro de texto Headway.

Por otra parte, estudiantes practicantes y egresados opinaron en un 44% que el

libro de texto habia brindado actividades suficientes a los temas propuestos,
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mientras que la mayoria de ellos, es decir el 56% opind que no. En otras
palabras, docentes, estudiantes practicantes y egresados no coinciden en sus

apreciaciones respecto a este punto.

Ahora bien, al cuestionarlos sobre la estructura presentada en la distribucién de
las unidades y actividades (vab.6), el 73% de los profesores dijo que si, el 18%
dijo que no y el 9% restante dijo que a veces. Los estudiantes practicantes y
egresados fueron mas categoéricos en su apreciacion dado que el 94% dijo que
la estructura presentada en la distribucion de las unidades y actividades por el
libro de texto si era la adecuada para desarrollar los temas propuestos, y el

restante 6% dijo que no.

En relaciéon a si la estructura en que se presentan los contenidos abordados y
el desarrollo de las actividades en cada unidad es siempre la misma (vab.7), el
91% de los docentes dijo que si, frente a un 9% que dijo que a veces. Este
porcentaje dado por gran parte del profesorado es mayor al brindado por el
mismo grupo de docentes con respecto al libro de texto Headway. En este
punto los estudiantes practicantes y egresados no coinciden con la respuesta
irrebatible dada por los docentes; en cambio expresaron en un 75% que si, y el
restante 25% dijo que no a comparaciéon de un 80% expresado a favor de

Headway.

Finalmente, el 100% de los profesores plantearon que el libro de texto si
destaca la informacién relevante (vab.8). Esto coincide con lo dicho por los
docentes respecto al libro de texto Headway. De igual manera los estudiantes
practicantes y egresados coinciden de una manera drastica con el punto de
vista de los docentes expresandose a favor un 96% y en contra un 4% sobre el
tanto como lo hicieron respecto al libro de texto Headway. Profesores,
estudiantes practicantes y egresados coincidieron en que la manera mas
frecuente de resaltar informaciéon relevante era a través de recuadros, y

negrillas.
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La informacién presentada por los docentes respecto a la serie Cutting Edge se
ve reflejada en la grafica N° 12 y la expresada por estudiantes practicantes y

egresados en la Grafica N° 13.
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Gréfica N° 12. Descripcion, objetivos y contenidos Cutting Edge. (Docentes)
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Gréfica N° 13. Descripcion, objetivos y contenidos Cutting Edge. (Estudiantes
practicantes y egresados)

Para concluir esta descripcidon, se presenta a continuacion una valoracion
comparativa de lo que se expresd por los docentes respecto a las series
Cutting Edge y Headway. Dicha descripcién se plasma en la Grafica N° 14 la
cual muestra que los docentes encontraron mas apropiada la serie Cutting

Edge en cuanto a la descripcion, objetivos y contenidos.
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Gréfica N° 14. Valoracion comparativa Cutting Edge y Headway.
(Docentes)

Esta opinién coincide con la expresada por los estudiantes practicantes y
egresados respecto a la descripcion, objetivos y contenidos de las dos series.

Esta descripcion se muestra en la siguiente Grafica (Grafica N° 15):
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Gréfica N° 15. Valoracién comparativa Cutting Edge y Headway. (Practicantes y
egresados)

- Interpretacién
Las respuestas a las preguntas realizadas acerca de la descripcion, objetivos y
contenidos de los libros de texto Headway y Cutting Edge muestran una
confrontacion entre los objetivos del libro de texto con los del profesor y a su
vez con los del programa, sus contenidos y forma de presentarlos con las
necesidades y preferencias de los usuarios, como es expresado por Forero
(2000).
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Esta categoria muestra entre otros como el texto esta organizado lo que se
expresa en algunos elementos de la evaluacion externa propuesta por
McDonough y Shaw (2003) y lo que en palabras de Cunningsworth (1984)
puede entenderse como lo que el libro de texto dice de si mismo, y en este
caso lo que los profesores, estudiantes practicantes y egresados percibieron
del libro de texto como tal, lo que mostraria hasta donde hubo correspondencia
de los libros de la serie Headway y Cutting Edge con las necesidades basicas

de formacién linglistica de los futuros profesores de lengua extranjera.

El grupo participante en general plante6 que los libros de texto si cumplieron
con los objetivos propuestos, es decir, eran adecuados para los estudiantes, de
acuerdo con lo planteado por ellos en los programas. Respecto a los
contenidos de los mismos, los participantes no se sintieron tan conformes; en
ambos casos expresaron en su mayoria desacuerdo con que los libro de texto
desarrollaban los contenidos del programa; esto puede interpretarse como que
el nivel de los contenidos del Headway y del Cutting Edge no coincidia con el
nivel de competencia que se esperaba desarrollar en los estudiantes del

programa curricular.

Ahora bien, de la comparacién de los contenidos de los libros de texto con los
contenidos de los programas, puede interpretarse que los docentes utilizaron
los libros de texto como un recurso importante en el aula, como fuente de
material suplementario, como inspiracién para la planeacion de actividades, y
en la mayoria de los casos fue utilizado como el mismo curriculo (Garinger,
2002). Igualmente, Richards (2001) concuerda con esta visidén sugiriendo que
los libros de texto proveen estructura y el silabo a los programas, al igual que

mantienen cierta calidad en lo ensenado.

La vision anterior también podria interpretarse como de dependencia de los
libros de texto dado que al ser seguidos fielmente por los docentes (Awasthi,
2006) llegaron a hacer de ellos el curriculo, lo que Frederik (2005) considera

como un gran error de los maestros.
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Lo anterior podria situarse igualmente como una visidbn humanista clasica
respecto al uso del libro de texto donde hay necesidad de seguirlo unidad por
unidad para no fragmentar el conocimiento y donde los estudiantes lo
consideran como una guia basica que les ayuda a organizar su aprendizaje

dentro y fuera del salén de clase.

McDonough y Shaw (1993) dicen que otro de los aspectos que hacen parte de
esta categoria, llamada por ellos externa, estd en como se presentan y se
organizan dichos contenidos en unidades. Respecto a este punto puede
interpretarse que los participantes no encontraron la estructura adecuada en
cuanto a la distribucion de unidades y actividades para el libro de texto
Headway; es decir, a pesar de encontrar explicaciones claras a los temas
propuestos y mantener una estructura similar en las unidades, no encontraron
conveniente la distribucién de las mismas y de las actividades; por el contrario,
en el libro de texto Cutting Edge, los participantes expresaron consenso en que
éste si present6 una estructura adecuada, no sélo similar en cada unidad, sino
favorable para el desarrollo de los contenidos y actividades. Esto puede
interpretarse asi: a pesar de tener silabos diferentes, es decir Headway
centrado en la lengua (A) y Cutting Edge, una mezcla entre centrado en la
lengua (A) y en cdmo se aprende (B), tanto docentes como estudiantes y
egresados encontraron que la segunda serie se correspondi6 mas con las
necesidades de formacion linglistica de los docentes en formacién lo que a la
vez se evidencia en los buenos resultados obtenidos por los estudiantes
practicantes en el examen de inicio de practica docente el cual evalua el uso

del inglés, la habilidad de escucha y la habilidad de lectura, entre otros.

- Valoracion

Con base en la interpretacion dada, se deduce que la mayoria de los docentes
utilizaron los libros de texto como fuentes principales de sus cursos, lo que se
evidencio en los programas, y los convirtié en el curriculo como una manera de
garantizar calidad, secuencia, y eficiencia de manera que se brindara la

adecuada formacioén linglistica y metodolégica a los estudiantes.
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Es indudable que los docentes decidieron el cambio de la serie Headway por la
serie Cutting Edge con el fin de mejorar el nivel de competencia (de B2 a C1),
de formacion lingliistica (de silabo A a silabo A y B), y de desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes. Se muestra igualmente, que a
pesar de buscar mejorar la formacioén en competencias de éstos, los docentes
del departamento continuaron con su concepcion del libro de texto como
curriculo y su funcion consistié en seguir su estructura y tareas sugeridas como
se evidencidé en las respuestas dadas por ellos, en especial para la serie
Headway donde un porcentaje alto de ellos admitié haberlo seguido fielmente;
para la serie Cutting Edge, los docentes en un porcentaje bajo lo admitieron,

sin embargo en los programas se evidencia lo contrario.

6.1.2. Segunda categoria: valoracion de los materiales de apoyo que

proveen los libros de textos, su calidad y utilidad

Para poder hacer el analisis del cdmo o de la manera como se utilizaron los
libros de texto, se necesita revisar en primera instancia que materiales de
apoyo éstos proveen, si fueron utilizados, y hacer referencia a la calidad y

utilidad de los mismos.

Libro de Texto: Headway

- Descripcion

Se iniciara este aparte presentando la descripcion de lo expresado por los
docentes respecto a los materiales de apoyo de los libros de texto Headway y
Cutting Edge. Estos tenian la opcion de calificar la calidad y utilidad de los
materiales en una escala de deficiente, regular, bueno y excelente. Igualmente

tuvieron la opcién de expresar si lo utilizaban en clase o no.

Respecto al libro de trabajo del estudiante (workbook) (vab.10.1), los
profesores dijeron categéricamente que todos lo habian utilizado, es decir, el
100% de los encuestados respondieron si. Ahora bien, respecto a la calidad el

71% expresd que era buena y el 29% restante dijo que era excelente. En
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segunda instancia con referencia a la utilidad, el 43% se refirié a éste material

como bueno, mientras que el 57% expresd que era excelente (Grafica N° 16).
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Gréfica N° 16. Calidad y utilidad del libro de trabajo Headway.
(Docentes)

Los docentes fueron cuestionados con respecto a si encontraban util la
propuesta hecha por el libro de trabajo (v.12), respondieron en un 86% que siy
un 14% que no; la razoén principal que mencionaron para sustentar el si, fue la
complementacion hecha a los ejercicios elaborados en clase, la practica
brindada por éstos, y el refuerzo gramatical, y para sustentar el no, la mayoria
de docentes plante6 que los ejercicios eran bastante repetitivos y por ende no

significaban un gran reto para los estudiantes.

Los estudiantes practicantes y egresados expresaron, al igual que los
docentes, que todos habian utilizado el libro de trabajo. Respecto a la calidad y
utilidad del mismo, dijeron a la primera que el 60 % la consideraba buena y el
40% restante dijo que era excelente. Los mismos porcentajes fueron utilizados
para referirse a la utilidad (Grafica N° 17). Este grupo plantedé que sus
profesores basicamente hacian uso de libro de trabajo para reforzar y afianzar
los temas vistos en clase en lo que coinciden por lo expresado por los

docentes.
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Gréfica N° 17. Calidad y utilidad del libro de trabajo Headway.
(Practicantes y egresados)

El segundo material al que se hizo alusién fue al libro del profesor (vab.10.2). El
71% hizo uso de este, mientras el 29% afirma no haberlo utilizado. Con
relacion a la calidad, los docentes dijeron en un 14% que el libro del profesor
era deficiente, otro 14% dijo que era regular, un 29% afirmé que era bueno vy el
43% restante manifestd que era excelente. Con respecto a la utilidad, un 14%
de los docentes dijo que el libro era deficiente, el mismo porcentaje fue dado
tanto a la categoria utilidad regular como buena, y un 57% expres6é que su

utilidad era excelente. Esta informacion se ve reflejada en la Grafica N° 18.
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Grafica N° 18. Calidad y utilidad del libro del profesor Headway.
Docentes

Con referencia a los docentes que contestaron que si utilizaron el libro del
profesor (var.11), el 57% afirmd que lo utilizd siempre, el 29% dijo que a veces;

entre las razones que adujeron para utilizarlo, se encuentran: en primer lugar,
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la informacion cultural sobre los distintos textos, en segundo lugar, las
actividades extra que provee, y finalmente, las respuestas dadas a los
ejercicios propuestos en el libro del estudiante; igualmente expresaron que éste

refuerza, complementa y extiende la practica de clase.

A los estudiantes practicantes y egresados se les preguntd sobre la percepcion
que tenian del uso del libro del profesor por parte de sus docentes, a lo que
contestaron que el 80% de sus profesores lo habian utilizado y el 20% no. Es
importante aclarar que la mayoria de ellos, el 60%, marcd la casilla que
corresponde a No sabe o No responde, el 20% dijo que era deficiente y el otro

20% expreso que era bueno (Grafica N° 19).

El tercer material de apoyo es el diccionario o glosario (var.10.3). Cabe anotar

que la serie Headway no trae este material.

& @
XA N o
e o ' 2
S & & &
<« < ¥ & \\*E‘L
e 5

m Calidad Utilidad

Gréfica N° 19. Calidad y utilidad del libro del profesor Headway.

(Percepcion practicantes y egresados).

El cuarto material de apoyo sobre el que se pregunté a los docentes fue el
Casete o disco compacto del profesor (teacher’s cassette or CD) (var. 10.4). El
86% de los profesores dijo haberlo utilizado mientras el 14% restante dijo que
no. Con relacién a la calidad de dicho material, el 14% expres6 que era regular,
el 43% dijo que era buena, y el 43% restante afirmd que era excelente. Con
referencia a la utilidad coinciden los porcentajes con los suministrados para la
calidad (Grafica N° 20).
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Gréfica N° 20. Calidad y utilidad de los casetes del profesor Headway.

(Docentes)

Los estudiantes practicantes y egresados no contestaron a esta pregunta dado
que ellos muestran desconocimiento al diferenciar el tipo de material de

escucha utilizado por sus docentes.

El quinto material de apoyo es el casete del estudiante (student’'s cassette)
(var. 10.5) que hace referencia al casete que complementa el libro de trabajo.
Con referencia a este material, el 71% de los docentes afirmé haberlo utilizado
mientras que el 29% restante dijo que no lo habia usado como material de
apoyo. Con relaciéon a la calidad del mismo, los docentes expresaron en un
43% que era regular, otro 43% expres6 que era excelente y un 14% dijo no
saber o no respondi6. Con referencia a la utilidad, el 57% dijo que era buena, el
29% dijo que era excelente y el 14% no respondi6é a esta pregunta (Grafica N°
21).
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Gréafica N° 21. Calidad y utilidad del casete del estudiante Headway.
(Docentes)

Los estudiantes practicantes y egresados respondieron a esta interpelacion
diciendo que solo el 20% de ellos hizo uso del casete del estudiante mientras
que el 80% aseverd no haberlo usado. Con respecto a la calidad del material,
este grupo afirmoé en un 20% que el material era bueno, y el 80% restante no
respondid a esta pregunta. En términos de la utilidad el 20% dijo que era un
material excelente, mientras que el 80% sobrante no respondié este
interrogante (Grafica N° 22).
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Gréfica 22: Calidad y utilidad del casete del estudiante Headway.
(Practicantes y egresados)

El sexto material evaluado fue el paquete de evaluaciones (test pack) (var.
10.6). Es de relevancia anotar que esta serie no trae un test pack como
material adicional. El conjunto de evaluaciones estd dentro del libro del

profesor.
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El siguiente material valorado fue el disco compacto interactivo para los
estudiantes (var. 10.7); cabe anotar que éste es reciente en el mercado, por lo
tanto este material de apoyo no fue utilizado por el programa curricular para
complementar el desarrollo de la serie Headway. El material evaluado a
continuacion es el video (var. 10.8). El 71% de los docentes utilizaron este
material y el 29% no lo utiliz6. En cuanto a la calidad de los videos de esta
serie, los docentes opinaron en un 24% que era buena y el 57% dijo que era
excelente, el 14 restante no sabia o no respondi6 a esta pregunta. Al referirse a
la calidad el 14% de los docentes dijeron que era regular, el 29% afirmé que
era buena, el 43% asevero6 que era excelente y el 14% no sabia o no respondi6

a esta interpelacion. Esta informacion se ve reflejada en la Grafica N° 23.
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Gréfica N° 23: Calidad y utilidad del video Headway. (Docentes)

Los estudiantes practicantes plantearon que el 60% de sus docentes utilizaron
el video en el desarrollo de sus clases, el 40% afirmé que no lo utilizaron. Con
relacion a la calidad del mismo, los estudiantes practicantes y egresados
opinaron en un 20% que la calidad era deficiente, otro 20% regular, 20%
excelente y el 40% no respondié a esta pregunta. Respecto a la utilidad del
video, el grupo dio los mismos porcentajes dados a la calidad del mismo
(Grafica N° 24).
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Graéfica N° 24: Calidad y utilidad del video Headway.
(Practicantes y egresados)

Con relacion a la guia de video (var. 10.9), el 57% de los docentes afirmé
haberla utilizado y el 43% dijo que no. En lo concerniente a la calidad de este
material de apoyo, el 14% de los docentes expresd que era regular, otro 14%
buena, 57% excelente y el 15% no respondié. Respecto a la utilidad el 29% dijo
que era regular mientras que el 57% expresd que era excelente; al igual que en
la categoria calidad, el 14% de los profesores no contestd esta pregunta. La

anterior informacién se evidencia en la Grafica N° 25.

70%
60%
50%
40%
30%
20%

10% /_
0%

Calidad

Utilidad

% &
&\é‘ @:,\
cde-

Gréfica N° 25. Calidad y utilidad guia de video Headway. (Docentes)

En contraste con la informacién suministrada por los docentes, los estudiantes
practicantes y egresados expresaron que solo el 20% de sus docentes habian
utilizado este material, mientras que el 80% no lo hizo. En cuanto a calidad y
utilidad, este grupo planteé en un 20% que era regular y el 80% restante no

respondi6 esta pregunta (Grafica N° 26).
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Gréafica N° 26. Calidad y utilidad guia de video Headway. (Practicantes

y egresados)

En lo concerniente al acceso a un sitio en la web (var. 10.10), que para este
caso es oxfordenglishtesting.com, el 29% de los docentes afirmaron haber
tenido acceso mientras el 71% restante dijo que no. Con referencia a la calidad
y utilidad de este sitio web para practicas diversas, los docentes dijeron en un
14% que era regular y otro 14% que era buena; el 71% no respondieron este

interrogante (Grafica N° 27).
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Gréfica N° 27: Calidad y utilidad sitio web Headway. (Docentes)

Se hace interesante anotar que éste fue un recurso poco utilizado por los
docentes quizas por las pocas posibilidades que habia en ese momento de

acceso a la Internet. No obstante los estudiantes practicantes y egresados
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plantearon en un 100% que no habian tenido acceso al sitio web en mencién

para realizar practicas adicionales a las realizadas en clase.

Un ultimo interrogante se plante6 en esta categoria respecto al libro de texto y
tenia que ver con las propuestas utiles que se plantean en textos como el
banco de recursos (var. 10.11), por ejemplo. Los docentes plantearon en un
57% que si consideraban utiles las propuestas hechas por esta serie, mientras
que el 43% dijo que no. Con relacion a la calidad y utilidad de dichas
propuestas, los profesores dijeron en un 14% que eran deficientes, otro 14%
dijo que eran buenas, el 43% planted que eran excelentes y finalmente un 29%

no respondi6 esta pregunta (Grafica N° 28).
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Gréfica N° 28: Calidad y utilidad propuestas serie Headway.
(Docentes).

Por el contrario, el 80% de los estudiantes practicantes y egresados plante6
que no encontraron utiles las propuestas hechas por esta serie mientras el 20%
dijo que si. Con respecto a la calidad y utilidad de estas propuestas el 20% dijo

que eran excelentes y el 80% restante no respondid (Grafica N° 29).
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Grafica N° 29: Calidad y utilidad propuestas serie Headway.

(Practicantes y egresados)

Una ultima interpelaciéon sobre los materiales de apoyo hizo referencia a si los
docentes los utilizaron (var. 10.12). El 86% dijo que si los utilizaron y cabe
anotar que se refirieron al libro de trabajo del estudiante como el mas utilizado,
seguido por el video, el libro del profesor y el paquete de recursos adicionales
(teacher’s resource book). Los estudiantes practicantes y egresados agregaron
que sus docentes traian a clase material externo o propio, para complementar

los temas tratados en clase.

Libro de Texto: Cutting Edge

- Descripcion

A continuacién se hara la descripcion de los datos brindados por los docentes

sobre el libro de texto Cutting Edge:

El primer material de apoyo sobre el que se pregunto a los docentes fue el libro
de trabajo para los estudiantes (var. 10.1). El 55% de los profesores dijo
haberlo utilizado, mientras el 45% afirm6 no haberlo hecho. A la categoria
sobre calidad del mismo el 9% afirmd que era regular, el 45% buena, el 27%
asever6 que era excelente y el 19% restante no respondié a esta pregunta.

Entre las razones que se dieron para utilizarlo (var. 12) estan las siguientes:
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complementa el trabajo realizado en clase, complementa y ejercita los temas
estudiados, refuerza el vocabulario y las estructuras especificas de las

unidades. Esta informacién puede observarse en la Grafica N° 30.
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Gréfica N° 30: Calidad y utilidad libro de trabajo Cutting Edge
(Docentes).

Los estudiantes practicantes y egresados afirmaron con mayor contundencia
haber utilizado el libro de trabajo, es decir, el 75% de ellos afirmé haberlo
hecho, mientras el 25% dijo que no. Con relacion a la calidad del mismo el 6%
expres6 que este material era deficiente, el 6% regular, el 44% bueno, el 25% y
el 19% no respondi6é esta pregunta. A la categoria utilidad, los porcentajes
dados fueron asi, el 6% dijo que era deficiente, el 44% buena, el 31% excelente
y al igual que para la categoria calidad, el 19% no respondi6. Los estudiantes
aseveraron que utilizaron este material de apoyo, entre otras razones, porque
reforzaba el contenido de las unidades de manera mas activa, ejercitaba el
vocabulario con ejercicios adicionales, y los ejercicios de escucha

complementaban el trabajo realizado en clase (Grafica N° 31).
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Gréfica N° 31: Calidad y utilidad libro de trabajo Cutting Edge.
(Practicantes y egresados).

El siguiente material de apoyo fue el libro del profesor (var. 10.2) frente a lo que
los docentes en un 73% afirmaron haberlo utilizado, mientras que un 27% dijo
que no. Con respecto a la calidad del material, el 27% de ellos sugirié que era
regular, el 36% afirmd que era buena, el 27% dijo que era excelente y el 10%
no contesté la pregunta. Con relacién a la utilidad del material, el 27% de los
profesores dijo que era regular, el 45% buena, el 18% excelente y el 10% no

respondié (Grafica N° 32).
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Grafica N° 32 Calidad y utilidad del libro del profesor Cutting Edge
(Docentes).

Los docentes que afirmaron utilizarlo también hicieron referencia a la
frecuencia con que lo usaron (var. 11), asi, el 64% expres6 haberlo utilizado

siempre y el 9% expresé6 que a veces. Entre las razones que mencionaron para
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haber hecho uso de este material de apoyo, la mas importante fue la calidad de

las explicaciones gramaticales y de fonética que este libro trae.

Por su parte, estudiantes practicantes y egresados en un 63% percibieron que
sus docentes utilizaron el libro del profesor y en un 37% que no. Respecto a la
calidad, el 27% de ellos dijo que era regular, el 36% afirmé que era buena y el
27% dijo que era excelente. EIl 10% de esta poblacion no respondio la
pregunta. Acerca de la utilidad, el 27% dijo que era un material de apoyo
regular, el 45% afirmd que era bueno, el 18% aseverd que era excelente y el

10% no contesto la pregunta (Grafica N° 33).
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Gréfica N° 33 Calidad y utilidad del libro del profesor Cutting Edge.
(Practicantes y egresados)

El glosario o mini diccionario fue el siguiente material de apoyo revisado (var.
10.3). Los profesores aseguraron que un 55% hizo uso de él en sus clases
mientras que un 45% dijo que no. Al referirse a la calidad de dicho material, el
18% de los docentes dijo que era regular, el 18% dijo que era buena y el 27%
afirmo6 que era excelente. Un porcentaje de 36% no respondi6 a esta pregunta.
En cuanto a la utilidad, el 18% afirmo que era regular, el 27% buena y el 18%

dijo que era excelente (Grafica N° 34).

242



40%

Calidad

% Profesores
=
F

10% | Utilidad

Gréfica N° 34 Calidad y utilidad del diccionario Cutting Edge
(Docentes).

Por su lado, estudiantes practicantes y egresados dijeron en un 63% haberlo
utilizado mientras que el restante 37% no lo utiliz6. Con relacién a la calidad,
este grupo la encontr6 regular en un 12%, buena en un 36% y excelente en un
27%; el 19% no respondi6 a esta pregunta. Haciendo referencia a la utilidad
llama la atencién que un 50% encontrd este material de excelente utilidad,
mientras que el 25% lo encontré bueno y el 13% regular. Un porcentaje de
1242% no contestd a esta pregunta. Esta informacién se encuentra en la
Grafica N° 35.
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Gréfica N° 35. Calidad y utilidad del diccionario Cutting Edge
(Practicantes y egresados).

El Disco compacto del profesor fue un material de apoyo altamente utilizado
por los docentes (var. 10.4); el 82% afirmé haberlo usado y el 18% no. Los
docentes dijeron en un 45% que la calidad era buena y el 35% afirmé que era

excelente; sin embargo un 9% expres6 que su utilidad fue regular, 36% dijo que
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fue buena y otro 36% afirm6é que fue excelente; un porcentaje del 18% no

contestd esta pregunta (Grafica N° 36).
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Gréfica N° 36. Calidad y utilidad del Disco compacto profesor Cutting
Edge (Docentes).

Por otra parte, los estudiantes practicantes y egresados percibieron en un 63%
que sus docentes utilizaron el disco compacto del profesor en sus clases, y un
38% dijo que no. Respecto a la calidad este grupo manifesté en un 19% que
este material de apoyo era regular, el 31% dijo que era bueno y el 25% afirmé
que era excelente. Un 25% no respondié a esta pregunta. En cuanto a la
utilidad el 13% de este grupo dijo que podia considerar la utilidad regular, el
25% la consideré buena y el 38% la encontrd excelente (Grafica N° 37). Tanto
profesores, como estudiantes practicantes y egresados coinciden en que el

disco compacto del profesor fue un material de apoyo con alto uso.
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Grafica N° 37. Calidad y utilidad del Disco compacto profesor Cutting

Edge (Practicantes y egresados).
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Pasando al disco compacto (CD) del estudiante (var. 10.5), material que
acompanfa al libro del estudiante, los profesores manifestaron que un 45% hizo
uso de él en clase mientras que un 55% no lo utilizé nunca. Respecto a la
calidad afirmaron en un 36% que este material es de regular calidad y otro 36%
dijo que era excelente; un 27% no respondi6 a esta pregunta. Con referencia a
la utilidad, los docentes dijeron en un 18% que su utilidad era regular dado que
los estudiantes no lo habian utilizado con frecuencia para apoyar sus
actividades fuera de clase; un 27% afirmé que era buena y otro 27% dijo que

era excelente (Grafica N° 38).
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Gréfica N° 38. Calidad y utilidad del Disco compacto estudiante Cutting
Edge (Docentes)

Por su lado, los estudiantes practicantes y egresados plantearon en un 63%
que si hicieron uso de este material de apoyo y el 37% dijo que no. Al referirse
a la calidad del material el 13% dijo que era regular, el 31% dijo que era bueno
y el 19% expres6 que era excelente. Un porcentaje del 37% no contestd a este
interrogante. Respecto a la utilidad, este grupo plantedé en un 13% que fue
regular, el 19% dijo que era buena, y el 31% afirmé que era excelente (Grafica
N° 39). El grupo de docentes no coincide en su apreciacion con el grupo de
estudiantes practicantes y egresados respecto al uso de este material de

apoyo.
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Gréfica N° 39. Calidad y utilidad del Disco compacto estudiante Cutting
Edge. (Practicantes y egresados)

Respecto al paquete de evaluaciones (Test pack) que acompafia a esta serie
(var. 10.6), el 91% de los docentes asegurd no haberlo utilizado, y un 9% dijo
que si. Un porcentaje muy alto de docentes, 73%, no contesto esta pregunta,
los demas expresaron en un 9% que era regular, el mismo porcentaje fue dado
a las categorias bueno y excelente. En cuanto a la utilidad, el 18% dijo que era

regular y el 9% restante dijo que era buena (Grafica N° 40).
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Gréfica N° 40. Calidad y utilidad del Test pack Cutting Edge (Docentes)

Por su lado los estudiantes practicantes y egresados coincidieron totalmente
con los profesores al afirmar que 81% de sus profesores no hicieron uso de

este material de apoyo, mientras que el 19% dijo que si lo utilizaron. Al igual
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que en los profesores un porcentaje muy significativo, el 69%, no respondié a
esta pregunta. En cuanto a la calidad, los porcentajes se distribuyeron asi: el
6% afirmo6 que era deficiente, el 13% dijo que era regular, el 6% afirm6 que era

buena y un 6% final dijo que era excelente. Los mismos porcentajes aplican
para la utilidad (Grafica N° 41).
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Grafica N° 41. Calidad y utilidad del Test pack Cutting Edge
(Practicantes y egresados).

El CD interactivo (var. 10.7) no fue utilizado por parte de los participantes. El
material de apoyo que se revisara a continuacion es el video (var. 10.8) que
acompafa a esta serie. El 45% de los docentes dijo haberlo usado en sus
clases y el 55% expres6 que no. Con respecto a la calidad, el 9% de los
docentes dijo que era regular, el 45% dijo que era buena y un 18% expresé que
era excelente. En cuanto a la utilidad, el 27% dijo que era regular, otro 27%
afirmé que era buena y un 18% dijo que era excelente. El 27% de docentes no

contestd esta pregunta. Esta informacion se ilustra en la Grafica N° 42.
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Gréfica N° 42 Calidad y utilidad del Video Cutting Edge (Docentes).

Por parte de los estudiantes practicantes y egresados, se manifestdé que el
video fue utilizado en sus clases en un 12%, es decir que no se utilizdé en un
88%. Cabe anotar que un porcentaje significativo de este grupo, 63%, no
respondié a la pregunta. El 38% expreso que este material era de buena
calidad y en cuanto a la utilidad, este grupo se manifest6 asi: 26% dijo que era

buena y el 12% dijo que era excelente (Grafica N° 43).
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Grafica N° 43. Calidad y utilidad del Video Cutting Edge (Practicantes y
egresados).

La guia de video (var. 10.9) que acompafia al material de apoyo anterior fue
utilizada en un 45% por los docentes mientras el 55% restante afirma no
haberla usado. Al referirse a la calidad, el 9% de profesores dijo que era
regular, el 45% afirm6 que era buena, y el 18% expresd que era excelente. En

cuanto a la utilidad, el 27% de esta poblacién manifesté que era regular, el 27%
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dijo que era buena y el 18% expres6 que era excelente. Un 27% de docentes

no respondieron a esta interpelacion (Grafica N° 44).
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Gréfica N° 44. Calidad y utilidad de la guia de video Cutting Edge
(Docentes).

Los estudiantes practicantes y egresados por su lado, no coinciden con los
docentes sobre su percepcion en el uso de la guia de video ya que en un 12%
afirma que si fue utilizada y el 88% restante dijo que no. Un porcentaje alto no
respondié a esta pregunta (88%). Con relacién a la calidad el 12% afirmé que
era buena y respecto a la utilidad, el 6% dijo que era buena y el otro 6% afirmé

que era excelente. Estos porcentajes se muestran en la Grafica N° 45.
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Gréfica N° 45. Calidad y utilidad de la guia de video Cutting Edge
(Practicantes y egresados)
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Respecto al acceso a la pagina web (var. 10.10) provista por Pearson Longman
para acceder a practicas extra, los docentes en un 45% dijeron haberla
utilizado, mientras que el restante 55% manifesté no haberlo hecho. En cuanto
a la calidad de dicho material de apoyo, el 9% de los docentes dijo que era
regular, el 45% expres6é que era buena y el 18% plante6 que era excelente.
Respecto a la utilidad, el 27% dijo que era regular, el 27% dijo que era buena y
el 18% dijo que era excelente. Un 27% de este grupo no respondié a la

pregunta (Grafica N° 46).

Calidad Utilidad

27%

18%

Deficiente Regular Bueno Excelente NS/NR

Gréfica N° 46 Calidad y utilidad de pagina web de practica Cutting
Edge (Docentes).

Por parte del grupo de estudiantes practicantes y egresados el 31% afirmé
haberlo utilizado, mientras que el 69% nunca tuvo acceso a dicho material de
apoyo. A diferencia de los profesores, un porcentaje significativo de estudiantes
practicantes y egresados, 75%, no respondi6 a esta pregunta. Con respecto a
la calidad, el 19% afirm6 que era buena y el 6% dijo que era excelente y en
cuanto a la utilidad, este grupo planteé en un 6% que era buena y un 19%

afirmo que era excelente. Estos datos se ilustran en la Grafica N° 47.
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Gréfica N° 47. Calidad y utilidad de pagina web de practica Cutting
Edge (Practicantes y egresados)

Con relacion a las diversas propuestas presentadas por esta serie en el libro de
recursos para el profesor (var. 10.11), los docentes dicen haberlas utilizado en
un 27%, el restante 73% afirmoé no haber hecho uso de las mismas. En relaciéon
a la calidad, los profesores dijeron en un 9% que dichas propuestas eran
deficientes, mientras que otro 9% dijo que eran buenas y un 27% afirmé que
eran excelentes. Respecto a la utilidad, el 9% de los docentes plantearon que
no eran utiles, el 9% plante6 que eran buenas y el 27% dijo que eran

excelentes. Un porcentaje del 55% no contest6 esta pregunta (Grafica N° 48).
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Gréfica N° 48 Calidad y utilidad las propuestas de la serie Cutting Edge
(Docentes).

Por parte de los estudiantes practicantes y egresados, percibieron que sus

docentes utilizaron estas propuestas en un 19%, y el 81% restante dijo que sus

docentes no las habian usado. Con relacion a la calidad y utilidad, este grupo
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plante6 en un 19% que las consideraban excelentes. Un porcentaje del 81% no

contestd la pregunta (Grafica N° 49).
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Gréfica N° 49. Calidad y utilidad las propuestas de la serie Cutting Edge
(Practicantes y egresados).

Otro aspecto importante de mencionar es que tanto para los docentes como
para estudiantes practicantes y egresados los materiales de apoyo fueron
fundamentales (var. 10.12) y entre los mas utilizados estan en orden
descendente: libro del estudiante, mini diccionario o glosario, libro del profesor

y videos.

Haciendo un analisis adicional del uso, calidad y utilidad de los materiales de
apoyo de las series New Headway y Cutting Edge presentados en el aparte
anterior, se mostrara a continuacién en las Graficas N° 50, 51, 52 y 53 una
valoracidbn comparativa entre lo planteado por los docentes y estudiantes
practicantes y egresados. La Grafica N° 50 muestra que los docentes utilizaron
mas los materiales de apoyo provistos por la serie Headway, mientras que
estudiantes practicantes y egresados percibieron un mayor uso de los

materiales de apoyo de la serie Cutting Edge.
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Grafica N° 50 Comparacion uso de materiales de apoyo (Docentes).
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Grafica N° 51 Comparacion uso de materiales de apoyo. (Practicantes y

Las Grafica N° 52, 53, 54 y 55 muestran que tanto docentes como estudiantes

practicantes y egresados dieron una mejor calificacién a la calidad y utilidad de

egresados)

los materiales de apoyo de la serie Cutting Edge.
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Gréfica N° 52. Comparacion calidad materiales de apoyo (Docentes)
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Grafica N° 53. Comparacion calidad materiales de apoyo (Practicantes
y egresados)

En cuanto a la utilidad de dichos materiales de apoyo, los participantes

coinciden la opinién dada respecto a la calidad de los mismos.
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Grafica N° 54. Comparacion utilidad materiales de apoyo (Docentes)
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Gréfica N° 55 Comparacion utilidad materiales de apoyo (Practicantes y
egresados)

- Interpretacion

Las respuestas dadas por los participantes a esta categoria pueden
interpretarse desde la visibn de Hutchinson y Torres (1994) para quienes el
libro de texto debe entenderse en un amplio sentido y hace referencia al
conjunto organizado de materiales para la ensefianza y aprendizaje, y por lo
tanto, el término como tal siempre incluye al libro del estudiante y al conjunto

de materiales que lo acompafian.

Desde esta perspectiva los participantes vivieron el uso del libro de texto como
el uso incluyente de los materiales de apoyo que cada una de las series
proporcion6. De esta manera, el libro de trabajo del estudiante fue el mas
utilizado por estudiantes, egresados y profesores con el fin de afianzar los
temas trabajados, reforzar la gramatica y el vocabulario aprendido, y ademas,
complementar el trabajo de clase. Estas razones pueden interpretarse desde
un punto de vista behaviorista donde la lengua es vista como la adquisicion de
unos habitos y la consolidacién de éstos solo es posible mediante la repeticion,

la ejercitacion y los refuerzos (Bestard y Pérez, 1992).

Otro material de apoyo con alto uso fue el libro del profesor donde los docentes

resaltan su alta calidad y utilidad. Entre las razones que adujeron para
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utilizaron se encuentran la utilidad de las actividades extra que proveen, las
respuestas a los ejercicios del libro del estudiante, la claridad en las
explicaciones, el refuerzo, complemento y extension de las practicas de clase.
Estas razones se interpretan en primer lugar desde Hutchinson y Torres (1994)
para quienes los libros de texto brindan confianza y seguridad a los docentes lo
que argumenta el uso frecuente que hicieron del mismo; en segundo lugar
desde Irujo (2006) para quien los libros de texto son beneficiosos porque
brindan la guia precisa al momento de ensefar, y no so6lo se limitan al que
ensefar, sino al como ensefiarlo, lo que explica que los docentes hayan
encontrado de gran utilidad las propuestas hechas por el libro del profesor; y en
tercer lugar desde Richards y Mahoney (2002) para quienes los libros de texto
brindan beneficios practicos a los docentes en términos de tiempo dado que
éstos son provistos con las respuestas a todos los ejercicios realizados por los

estudiantes.

Vale decir el bajo uso que se hizo del casete o CD que acompana al libro del
estudiante y al libro de trabajo, lo que puede interpretarse como un bajo nivel
de autonomia, donde los estudiantes no llevan a cabo actividades o tareas que
vayan mas alla del aula, con objetivos no s6lo centrados en el conocimiento y
uso de la nueva lengua, sino en la mejora y perfeccionamiento de la técnica y
los medios por los cuales se aprende como es anotado por Martin Peris
(2010). Es decir, los estudiantes no desarrollaron mecanismos propios de
aprendizaje, lo que explica por otro lado que no se hayan utilizado las paginas
web provistas por las editoriales para la practica y afianzamiento de los temas

trabajados en clase.

Por otra parte, el uso del diccionario como material de apoyo para aprendizaje
de vocabulario en la serie Cutting Edge se interpreta desde la visién humanista
donde la fonologia, la gramatica y el vocabulario son configuradores de la
lengua. Este aspecto es de la misma forma sustentado por el MCER como una
subcompetencia de la competencia ortoépica donde se hace necesario
desarrollar la habilidad de consultar el diccionario y el conocimiento de las

convenciones utilizadas para la representacion de la pronunciacion.
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Finalmente, puede decirse que a pesar de que los docentes utilizaron mas los
materiales de apoyo de Headway, dieron una mejor calificacion a la calidad de
los materiales de apoyo de la serie Cutting Edge; mientras que los egresados y
estudiantes practicantes no contestaron varios de las interpelaciones hechas
referente a los materiales de apoyo (guia de video, libro del profesor, etc.), lo
que se interpreta como desconocimiento por parte de estos ultimos respecto al

uso que se hizo de ellos por parte de los docentes en el aula.

- Valoracion

Es indudable que a partir de las respuestas dadas por los participantes en esta
investigacion, se muestra que los materiales de apoyo fueron una fuente
importante de recursos en la ensefianza del inglés en la carrera de filologia e
idiomas. En otras palabras, los participantes mostraron un alto uso de la
mayoria de los materiales, e igualmente los calificaron como de gran calidad y
utilidad.

6.1.3. Tercera categoria: Abordaje y desarrollo de las habilidades de
escucha, escritura, habla (habla y dialogo) y lectura, y su influencia en el
desarrollo de las destrezas comunicativas
Libro de texto Headway

- Descripcion
Esta seccion describe la informacién recolectada con referencia a si cada una
de las series contd con diversas opciones de apoyo a las habilidades de
escucha (listening), habla (speaking and talking), lectura (reading) y escritura
(writing).

- Habilidad de escucha

Con relaciéon a la primera habilidad mencionada, los docentes plantearon en un

57% que este libro de texto presentdé tanto un numero adecuado de

257



actividades para desarrollarla (var. 14.1) como una amplia variedad de acentos
(var. 14.2); el restante 43% dijo que no a las dos ideas anteriores. Con respecto
a si brind6 una variedad de ejercicios para desarrollar dicha habilidad (var.
14.3), los docentes categéricamente contestaron que si en un 100%. Referente
a si la serie suministré6 material de actualidad como canciones, conferencias,
etc. (var. 14.4), el 71% de los docentes dijo que si y el restante 29% expreso6
que no (Grafica N° 56).
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Grafica N° 56. Desarrollo de habilidades Headway: Escucha (Docentes)

Por su lado, el grupo de estudiantes practicantes y egresados coincidieron en
la primera afirmacion hecha por los docentes con relacion al nimero adecuado
de actividades (var. 14.1). Este grupo planted en un 60% que si, y en un 40%
que no. En cuanto a la variedad de acentos (var. 14.2) presentada por la serie,
este grupo dijo que si en un 60% y en un 40% que no, lo que no concuerda con

lo expresado por los docentes.

Con relacién a la variedad de ejercicios (var. 14.3), el 80% de estudiantes
practicantes y egresados expresaron que si, mientras el restante 20% dijo que
no. Finalmente a la ultima interpelacion sobre el material de actualidad provisto
por la serie (var. 14.4), el 20% dijo que si, y el 80% plante6 que no. Estas

ultimas expresiones coinciden con las dadas por los docentes (Grafica N° 57).
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Gréfica N° 57 Desarrollo de habilidades Headway: Escucha
(Practicantes y egresados)

- Habilidad de habla

Con respecto a la segunda habilidad (speaking and talking), el 57% de los
docentes afirmé que este libro de texto les brindd un numero adecuado de
actividades para desarrollar dicha habilidad (var. 15.1), mientras que el 43%
dijo que no; de la misma manera, los docentes expresaron en un alto
porcentaje, 86%, que las actividades propuestas permitieron desarrollar en los
estudiantes su competencia comunicativa (var. 15.3), sélo un 14% dijo lo
contrario. Con referencia a los ejercicios propuestos de role plays (v.15.2) que
permiten desarrollar esta habilidad, los profesores dijeron en un 86% que este
libro de texto si trae suficientes actividades que permiten hacerlo; s6lo un 14%

dijo que no.

Por el contario, los docentes expresaron en un 86% que esta serie no provee
ejercicios que permitan hacer una distincion entre speaking y talking (var. 15.4),
y el 14% restante planteé que no; por otro lado, el 86% reconoci6 que el libro

incluye ejercicios de fonética (var. 15.5), y el 14% dijo que no (Grafica N° 58).
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Gréfica N° 58. Desarrollo de habilidades Headway: Habla (Docentes).

Por su parte los estudiantes practicantes y egresados, percibieron en un 80%
que este libro de texto proporciond un nimero adecuado de actividades para
desarrollar la habilidad de habla (var. 15.1); s6lo un 20% planteé que no. En
cuanto a las propuestas para desarrollar la competencia comunicativa (var.
15.3), este grupo fue categorico. EI 100% de ellos afirmd que si lograron
desarrollar dicha competencia con la ayuda de las actividades provistas por la

serie.

Con relacién a los ejercicios propuestos para desarrollar role plays (var. 15.2),
este grupo dijo en un 60% que esta serie si trae actividades suficientes de este
tipo, el 40% dijo lo contrario. Referente a las actividades que permiten
establecer diferencias entre speaking y talking (var. 15.4) los estudiantes
practicantes y egresados plantearon de manera menos contundente, pero
mayoritaria, 60%, que este libro de texto no incluy6 ejercicios de esta clase, el
40% afirmé lo contrario. Finalmente, sélo un 40% de este grupo percibié que la
serie propuso ejercicios de fonética (var. 15.5), el restante 60% no lo hizo
(Grafica N° 59).
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Gréfica N° 59. Desarrollo de habilidades Headway: Habla (Practicantes
y egresados).

- Habilidad de lectura

Con referencia a la tercera habilidad, lectura, los docentes plantearon en un
57% que este libro de texto ofrecid6 un nimero adecuado de actividades para
desarrollar esta habilidad (var. 16.1), y el 43% dijo que no. Estas lecturas,
segun los profesores, incluyeron material auténtico (var. 16.2) en un 86%. De la
misma manera, este grupo expres6 contundentemente (100%) que el material
de lectura de este libro de texto reforzoé los temas de gramatica planteados para
la unidad (var. 16.3) (Grafica N° 60).
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Gréfica N° 60 Desarrollo de habilidades Headway: Lectura (Docentes)

Por otra parte, el 100% de los estudiantes practicantes y egresados expresaron

que este libro de texto ofreci6 un nimero adecuado de actividades para
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desarrollar esta habilidad (var. 16.1). Esto no coincide con lo planteado por los
profesores para quienes no se tuvieron suficientes actividades de lectura. Con
respecto al material auténtico (var. 16.2) que se incluy6 en este libro de texto,
este grupo tampoco coincide con lo expresado por los docentes, para el primer
grupo sélo el 40% afirmoé que si se incluyd mientras que para el 60% no fue asi.
En lo que si coinciden profesores, estudiantes practicantes y egresados (80%)
es en afirmar que el material de lectura si reforzé los temas de gramatica

planteados para cada unidad (var. 16.3) (Grafica N° 61).
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Gréfica N° 61. Desarrollo de habilidades Headway: Lectura
Yy
(Practicantes y egresados)

- Habilidad de escritura

La ultima habilidad a la que se hara referencia sera la escritura. El 14% de los
docentes dijeron que el numero de actividades para desarrollar esta habilidad
fue adecuado (var. 17.1), mientras que el 86% planted que no. Igualmente se
observé un porcentaje bajo, 43%, para la innovacion en las propuestas de
ejercicios para desarrollar la escritura (var. 17.2). En cuanto al nivel de
dificultad de las actividades propuestas (var. 17.3), el 71% de los profesores
expresO que era el adecuado para cada uno de los niveles en que trabajaba;
so6lo un 29% expreso6 que no. El Ultimo aspecto que se tuvo en cuenta fue si se
presentaron ejercicios de escritura dirigida (var. 17.4), a lo que los profesores

dijeron en un 57% que si y en un 43% que no (Grafica N° 62).
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Gréafica N° 62. Desarrollo de habilidades Headway: Escritura (Docentes)

El grupo de estudiantes practicantes y egresados esta de acuerdo con los
docentes al expresar en un 40% que el numero de actividades para desarrollar
esta habilidad fue adecuado (var. 17.1); el restante 60% dijo que no. Este grupo
expresO igualmente, 60%, que no encontrd innovacion en las propuestas
presentadas en este libro de texto para desarrollar la escritura (var. 17.2), e

40% expreso lo contrario.

Al igual que los profesores, este grupo dijo en un 80% que el nivel de dificultad
presentado en las actividades de escritura fue el adecuado (var. 17.3), y en
40% plantearon que dichas actividades fueron de escritura dirigida (var. 17.4)
(Grafica N° 63).
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Gréfica N° 63. Desarrollo de habilidades Headway: Escritura
(Practicantes y egresados).
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Libro de texto Cutting Edge

- Habilidad de escucha

En cuanto al desarrollo de las habilidades presentadas por el libro de texto
Cutting Edge puede decirse que respecto a la habilidad de escucha, el 64% de
los docentes planteé que se presentaron un niumero adecuado de actividades
(var. 14.1), y el 36% dijo que no. Con relacién a la variedad de acentos (var.
14.2) el 73% de los profesores expres6 que los materiales si lo posibilitaron, y
el 27% expres6 que no permitieron escuchar diversidad de acentos. Con
relacion a la diversidad de ejercicios propuestos (var. 14.3), los docentes
dijeron categdricamente en un 82% que este libro de texto si los presentd, pero
con respecto a la utilizacion de material de actualidad (var. 14.4) su opinion
favorable fue del 55% (Grafica N° 64).

90%

80%

T0% +

60% -

50% -

0% | mSi
0% J No
20% -

10% -

Var14.1 Var.14.2 Var.14.3 Var.14.4

Gréfica N° 64. Desarrollo de habilidades Cutting Edge: Escucha
(Docentes)

Por su parte, estudiantes practicantes y egresados expresaron en un alto
porcentaje, 63%, similar a los docentes, que esta serie presenté un numero
adecuado de actividades para desarrollar esta habilidad (var. 14.1). Igualmente
lo hicieron respecto a la variedad de acentos (var. 14.2) provistos por la serie,
en un 69% dijeron que si y en un 31% dijeron que no. Este grupo difirié un poco
en relacion con los docentes respecto a la variedad de ejercicios (var. 14.3),

para el 69% de los estudiantes practicantes y egresados si los proporciond,
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mientras que para el 31% no lo hizo. Al igual que los profesores, el 56% de
este grupo dijo que la serie incluyé material de actualidad (var. 14.4) (Grafica
N° 65).
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Gréafica N° 65. Desarrollo de habilidades Cutting Edge: Escucha
(Practicantes y egresados).

- Habilidad de habla

En cuanto a la habilidad de habla (speaking and talking), el 64% de los
docentes planted que se presentaron un niumero adecuado de actividades para
desarrollar esta habilidad (var. 15.1); sin embargo, los profesores dijeron en un
45% que este libro de texto incluyd actividades que promovieran el desarrollo
de la competencia comunicativa (var. 15.3); es decir el 55%, la mayoria de
docentes dijeron que no. De manera similar plantearon la inclusion de
actividades de role play (var. 15.2); éstos expresaron en un 55% que esta serie

desarroll6 este tipo de actividades.

Por otra parte, el 55% de docentes dijo que este libro de texto incorpor6
ejercicios que permitieran establecer la diferencia entre speaking y talking (var.
15.4); y el 64% de este grupo plante6 que se desarrollaron ejercicios de

fonética (var. 15.5), el restante 36% dijo que no (Gréafica N° 66).
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Gréfica N° 66 Desarrollo de habilidades Cutting Edge: Habla
(Docentes).

Por su parte, el 69% de estudiantes practicantes y egresados coinciden con la
vision de los docentes respecto al numero adecuado de actividades para
desarrollar dicha habilidad (var. 15.1). Sin embargo este grupo no coincide con
los docentes al afirmar en un 81% que esta serie si incluyé ejercicios que

promovieran el desarrollo de la competencia comunicativa (var. 15.3).

Con relacién a si este libro de texto desarroll6 ejercicios que pusieran en
practica role plays (var. 15.2), este grupo coincidié con los docentes al afirmar
en un 56% que si. A diferencia de los profesores, los estudiantes practicantes y
egresados plantearon en un 25%, porcentaje muy bajo, que el libro de texto
desarrollaba actividades que promovieran la diferencia entre speaking y talking
(var. 15.4). Finalmente dijeron en un 50% que se habian incluido ejercicios de
fonética (var. 15.5) (Grafica N° 67).
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Gréfica N° 67. Desarrollo de habilidades Cutting Edge: Habla
(Practicantes y egresados)
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- Habilidad de lectura

Con respecto a la tercera habilidad, lectura, puede decirse que los profesores
en un 55% afirmaron que este libro de texto presentdé un nimero adecuado de
actividades (var. 16.1), el 64% expres6 que incluyeron materiales auténticos
(var. 16.29y el mismo porcentaje opind que estos materiales de lectura
reforzaron los temas de gramatica desarrollados en cada unidad (var. 16.3)
(Grafica N° 68).
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Gréfica N° 68 Desarrollo de habilidades Cutting Edge: Lectura
(Docentes)

Por su lado, los estudiantes practicantes y egresados dijeron en un 75% que
este libro de texto presentd un niumero adecuado de actividades (var. 16.1), es
decir coincidieron con los docentes en su apreciacion pero en un mayor
porcentaje; con relacion a la inclusién de materiales auténticos (var. 16.2), el
69% de este grupo opind que si los incluyo, valoracién que concuerda con la
dada por los docentes. El 75% opin6 que estos materiales de lectura si
reforzaron los temas de gramatica desarrollados en cada unidad (var. 16.3)
(Grafica N° 69).
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Gréfica N° 69. Desarrollo de habilidades Cutting Edge: Lectura
(Practicantes y egresados)

- Habilidad de escritura

En cuanto a la ultima habilidad sobre la que se cuestioné a los participantes,
escritura, puede establecerse que el 27% de los docentes planteé que este
libro de texto incluyd el numero adecuado de actividades que permitieran
desarrollar esta habilidad (var. 17.1). El porcentaje méas alto, 73% dijo que
no. De manera similar, el 73% de docentes plante6 que no hubo innovacion
en la propuesta de los ejercicios para desarrollar la habilidad de escritura
(var. 17.2). Por otra parte, el 64% expresé que el nivel de dificultad de los
ejercicios propuestos era el adecuado para cada uno de los niveles (var.
17.3). Finamente, este grupo expresd en un 27% que los ejercicios de

escritura fueron dirigidos (var. 17.4) (Grafica N° 70).
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Gréfica N° 70. Desarrollo de habilidades Cutting Edge: Escritura
(Docentes)
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Por otro lado, el grupo de estudiantes practicantes y egresados no coincidioé
con lo planteado por los docentes, en cuanto los primeros plantearon en un
63% que esta serie si incluyé un numero adecuado de actividades para el
desarrollo de la habilidad de escritura (var. 17.1). El 56% del grupo en mencion
dijo que si hubo innovacion en las propuestas de ejercicios para desarrollar
dicha habilidad (var. 17.2), lo que no concuerda con lo expresado por los
profesores. Seguidamente, el 81% de practicantes y egresados expresé que el
nivel de dificultad de los ejercicios de escritura era el adecuado para cada uno
de los niveles (var. 17.3) y finalmente expresaron en un 63% que si se

incluyeron ejercicios de escritura dirigida (var. 17.4) (Grafica N° 71).
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Gréfica N° 71. Desarrollo de habilidades Cutting Edge: Escritura
(Practicantes y egresados)

- Valoraciéon comparativa

Una vez presentada la descripcidon particular para cada una de las series, se
mostrara a continuacion una valoracién comparativa del desarrollo de cada una
de las habilidades mencionadas. En primer lugar se presentara la habilidad de
escucha desde el punto de vista de los docentes de donde se concluye que los
profesores encontraron que la serie Headway fue mejor en cuanto a variedad
de ejercicios, y a la inclusion de material de actualidad, mientras que
encontraron fortalezas en la serie Cutting Edge en el numero adecuado de
actividades y en la variedad de acentos provistos en las grabaciones (Grafica
N° 72).
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Gréfica N° 72. Valoracién comparativa habilidad escucha (Docentes)

Por parte de los estudiantes practicantes y egresados, puede decirse que éstos
encontraron mayores fortalezas en la serie Cutting Edge en cuanto a la
utilizacién de material de actualidad, numero adecuado de actividades para
desarrollar la habilidad y variedad de acentos en las grabaciones. La mayor
fortaleza expresada en relacion a la serie Headway fue con respecto a la
variedad de ejercicios (Grafica N° 73).
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Gréfica N° 73. Valoracién comparativa habilidad escucha. (Practicantes
y egresados)

En segundo lugar, la habilidad de habla (speaking and talking) fue descrita asi:
los docentes encontraron fortalezas en la serie Headway en cuanto a

actividades que promueven la competencia comunicativa, presentacion de
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ejercicios de fonética y de role plays. Las fortalezas de la serie Cutting Edge se
encontraron en el numero de actividades presentadas para desarrollar la
habilidad de habla y en los ejercicios que permitieron establecer diferencias

entre speaking y talking (Grafica N° 74).

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Var.15.1 Var.15.2 Var.15.3 Var.15.4 Var.15.5

M CuttingEdge m Headway

Gréfica N° 74 Valoracion comparativa habilidad habla. (Docentes)

Por su parte, los estudiantes practicantes y egresados encontraron mayores
fortalezas en la serie Headway para todos los aspectos contemplados en la

habilidad de habla como se evidencia en la Grafica N° 75.

® CuttingEdge ™ Headway

100,00%

Var.15.1 Var.15.2 Var.15.3 Var.15.4 Var.15.5

Gréfica N° 75 Valoracion comparativa habilidad habla (Practicantes y
egresados)
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En cuanto a la tercera habilidad, lectura, los docentes expresaron que las
fortalezas se encontraban en la serie Headway en relacién a los aspectos
evaluados: refuerzo de los temas gramaticales, inclusion de material auténtico

y presentacion de un niumero adecuado de actividades (Grafica N° 76).
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Grafica N° 76. Valoracién comparativa habilidades: Lectura (Docentes).

Por su parte el grupo de estudiantes practicantes y egresados coincidieron en
relacion con las fortalezas de la serie Headway, especificamente los refuerzos
gramaticales, y el numero adecuado de actividades para desarrollar la habilidad
de lectura. Este grupo encontr6 fortalezas en la serie Cutting Edge en cuanto a

la presentacion de material auténtico (Grafica N° 77).
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Grafica N° 77 Valoracion comparativa habilidades: Lectura
(Practicantes y egresados)
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La dltima habilidad evaluada fue escritura. Respecto a ésta, los docentes
dijeron que la serie con mayor numero de fortalezas fue Headway porque esta
innovo en las propuestas de los ejercicios presentados, presentd un nivel de
dificultad adecuado a cada nivel y tuvo un gran numero de ejercicios de
escritura dirigida. La serie Cutting Edge se destac6é en la inclusién de un
numero adecuados de actividades para desarrollar dicha habilidad (Grafica N°
78).

® CuttingEdge m Headway
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Gréfica N° 78 Valoracion comparativa habilidades: Escritura (Docentes)

Por el contrario, el grupo de estudiantes practicantes y egresados dieron las
mayores fortalezas a la serie Cutting Edge en cuanto al nUmero adecuado de
actividades, innovacion en las propuestas de ejercicios, nivel de dificultad

apropiado en los mismos y en los ejercicios dirigidos (Grafica N° 79).
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Grafica N° 79 Valoracion comparativa habilidades: Escritura
(Practicantes y egresados)
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Esta informacion se complementa con el grado de competencia obtenido por
los estudiantes practicantes quienes para ingresar al semestre de practica
deben tomar un examen tipo TOEFL elaborado por el Departamento de
lenguas extranjeras el cual incluye tres secciones: Lectura, uso del inglés, y
escucha. El puntaje maximo es de 140 puntos y el puntaje aprobatorio es de 84
puntos. En el caso especifico de los estudiantes practicantes que participan en
esta investigacion, los resultados obtenidos fueron asi: el 92% aprobd el
examen y el 8% no lo aprobd, lo que muestra un grado de competencia
adecuado para el nivel en el que estos estudiantes se encuentran (avanzado).
(Grafica N° 80).
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Grafica N° 80. Resultados TOEFL estudiantes practicantes 2-2009

Este examen se ha realizado desde el primer semestre del 2008 y los

resultados obtenidos por semestre son los siguientes:
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Gréfica N° 81. Consolidado de resultados TOEFL.

Esta Grafica muestra que el nivel de los estudiantes aumentd

significativamente en el afio 2009.

- Interpretacion

De la descripcidon hecha en la seccidn anterior respecto al abordaje y desarrollo
de las habilidades comunicativas y su incidencia en el desarrollo de la
competencia comunicativa, en primera instancia, puede interpretarse la nocién
de aprendizaje de una lengua extranjera como un proceso de desarrollo de
competencias, donde se hace necesario desarrollar primeramente las
habilidades que lo llevaran al desarrollo de la competencia comunicativa. De la
misma manera para Savignon (1983), el aprendizaje de una lengua extranjera
significa adquirir una serie de competencias que permitan establecer una

comunicacién oral y escrita, de forma eficaz.

Se interpreta igualmente que en tanto la competencia comunicativa se entiende
como el conocimiento mismo de la lengua y sus componentes teéricos se
relacionan con el desarrollo de dicha competencia (Savignon, 1983), se
necesita del desarrollo de la habilidad de escucha, habla, lectura y escritura

para lograrlo.

Asi, el abordaje de la habilidad de lectura, por ejemplo se hace indispensable

en la medida en que el desarrollo de las habilidades comunicativas comienza
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con la interpretacién de los textos para lo cual se desarrollan ejercicios que
propenden por el desarrollo de la competencia a través de estrategias de
lectura como son scanning y skimming, inferencias, y sintetizar informacién.
Igualmente se plantea que estos ejercicios de lectura representan refuerzo
constante a los temas gramaticales vistos en las unidades respectivas, lo que
puede explicarse desde los principios del método cognitivo donde relacionar los
temas nuevos con los conocimientos anteriores crea un nuevo conocimiento, y
por lo tanto se le brindan al estudiante ejercicios tendientes a practicar la
competencia adquirida, y los cuales pueden provenir de lecturas, y
transcripciones, entre otros. La meta es, entonces, activar en el alumnado lenta
pero conscientemente la competencia comunicativa, al igual, que observar las
estructuras gramaticales, el vocabulario, los sonidos en forma integrada y

dentro del contexto (Moreno, 2005).

Por otra parte, la competencia discursiva se desarrolla a través de un numero
adecuado de ejercicios propuestos de comunicacion real, discusiones, juego de
roles, y dialogos que buscan que haya un entendimiento del contexto social en
el que se usa el lenguaje, en especial el papel que cumple la interaccion
(Savignon, 1983). Se interpreta igualmente, que las secciones de
pronunciacion integradas, propuestas en cada unidad donde el estudiante
escucha modelos adecuados de lenguaje oral, se situan en propuestas del
método audiolingual donde se busca entrenar a los estudiantes para usar la
lengua extranjera con propésitos comunicativos, y donde la comprension
auditiva es fundamental para lograr la reproduccion correcta de los sonidos y la

entonacion de los mismos.

La anterior interpretacion, desde los principios del método audiolingual, incluye
el abordaje y desarrollo de la habilidad de escritura propuesto por las series en
donde esta habilidad es dejada de lado y no se le presta la atencién requerida.
Lo anterior se evidencia en lo planteado por los participantes para quienes no
hubo un nimero adecuado de actividades para el desarrollo de esta habilidad
ni tampoco se dio una innovacion en las propuestas de ejercicios. La presencia

casi exclusiva de ejercicios guiados con un nivel apropiado de dificultad para
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cada nivel donde el estudiante parte de un modelo dado y escribe su propia
version, y en algunas ocasiones la inclusion de resumenes de libros o
peliculas, posters, biografias, descripciones de personas, se entienden como
un intento por aportar al desarrollo de la competencia discursiva que tiene que
ver no solamente con la escritura e interpretacion aislada de oraciones sino con
la conexién de una serie de frases para formar un todo significativo y lograr

textos coherentes que sean relevantes en un contexto dado.

Finalmente, la habilidad de escucha se aborda con ejercicios que promueven la
comprension general (listening for general understanding), y comprension
especifica, utilizando distintos acentos que permitan al estudiante desarrollar la
competencia semantica entendida como la asignacién de significado a las

palabras en un contexto determinado (Consejo europeo, 2001).

- Valoracion

De la descripcion e interpretacion realizada puede establecerse que el abordaje
y desarrollo de las habilidades de escucha, habla, lectura y escritura permitio el
desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes de la carrera de
filologia e idiomas (inglés). Se deduce que no hubo el desarrollo suficiente de la
habilidad de escritura, ni se dio el tratamiento adecuado a la diferenciacién
entre speaking y talking, que se hace necesario de acuerdo con los

planteamientos hechos por el MCER.

6.1.4. Cuarta categoria: uso que hacen los profesores universitarios del
libro de texto en la ensefianza del inglés como lengua extranjera
distinguiendo si se utiliza como elemento de apoyo o si, por el contrario,
llega a condicionar las distintas programaciones anuales de las

asignaturas
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- Descripcion

Este aparte hace referencia a la forma como los profesores utilizaron estas
series por lo que les pregunté si habian seguido estas series fielmente (var. 24)
a lo que los profesores contestaron en un 43% que si para Headway y en un
9% para Cutting Edge. Esto muestra inicialmente que los docentes no utilizaron
los libros de texto como Unico recurso, sino por el contario lo utilizaron como un
apoyo. Ellos expresaron igualmente que tanto para ellos como para los

estudiantes se hacia moné6tono y aburrido utilizarlos como Unica fuente.

Con respecto a la opinion de los estudiantes practicantes y egresados, éstos
coinciden con los docentes al plantear en un 40% que siguieron fielmente el
libro de texto (var. 24) Headway y en un 19% el libro de texto Cutting Edge. La

informacion descrita anteriormente puede observarse en la Grafica N° 82.
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Grafica N° 82 Uso del libro de texto. (Docentes, estudiantes
practicantes y egresados)

Como complemento a las respuestas anteriores, el grupo de docentes afirmé
haber incluido el uso de materiales de otros libros de texto, lecturas y
actividades extra para alternar el uso del libro de texto en clase, lo que
concuerda con lo planteado por el grupo de egresados y practicantes quienes
afirmaron que sus docentes utilizaban otras fuentes, libros de gramatica, y

otros materiales que apoyaban el uso del libro de texto.
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La anterior informacion se complementa en primer lugar con la evaluacion
externa realizada a los libros de texto en mencién y puede decirse que las
series fueron utilizadas como elementos centrales en la ensefianza del inglés a
los estudiantes de la carrera de filologia e idiomas (inglés). Igualmente, puede
agregarse que a pesar de las discusiones sobre el uso de los libros de texto
dadas en el departamento de lenguas extranjeras, respecto a que los libros de
texto no deben ser un instrumento definitivo para la clase, sino una guia, se
constaté en los programas de los diferentes seminarios de los Basicos (I al VI)
y de los seminarios de comunicacion oral y escrita en los mismos niveles que
los libros de texto fueron utilizados como insumo principal en el disefio de los

silabos.

En segundo lugar se complementa con la informacioén provista por la entrevista
hecha a la coordinadora de la carrera en la que ella plantea que la mayoria de
programas que se tienen en el programa curricular estan basados en el libro, y
en las unidades propuestas por éstos. Segun ella, el silabo es practicamente el

libro.

- Interpretaciéon

De la descripcion hecha en la seccion anterior, puede interpretarse que en el
Departamento de lenguas extranjeras se ha experimentado un modelo de
dependencia del libro de texto por parte del profesorado. Aunque los
participantes expresan que no siguieron los libros de texto fielmente, se
evidencia algo distinto, lo que se interpreta como que la ensefianza del inglés
gir6 alrededor del libro de texto y éste sirvié para adquirir los conocimientos

culturales o curriculares que en él se desarrollaron.

El uso fiel del libro de texto se explica también desde las ventajas expresadas
por Richards (2001) en donde es fundamental el hecho de que éstos brindan la
estructura y el silabo para los programas, mantienen la calidad de la
ensefianza, proveen una variedad de recursos para la ensefianza, proveen
modelos de lenguaje efectivo para los estudiantes, entre otros. De la misma

forma los docentes expresaron la tendencia a confiar excesivamente en los
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libros de texto y por eso éstos fueron los que determinaron en gran parte los

componentes y métodos de ensefianza.

Lo anterior permite deducir que los docentes asumieron una actitud facilista
respecto a la elaboracion de programas, lo que redundd en un menor nivel de

creatividad en la ensefanza.

- Valoracion

De lo anterior se deduce que el libro de texto fue la guia basica en la
ensefianza del inglés a los docentes en formacion, y los profesores los
siguieron fielmente convirtiéndolos en el curriculo quizas por encontrarse
inscritos en un paradigma tradicional (didactica parametral) donde el profesor
se esfuerza por cumplir con los objetivos propuestos en los programas
curriculares y los libros de textos son el reflejo del curriculo establecido para tal
fin. Estos ultimos son los que facilitan tanto el proceso de ensefianza-

aprendizaje como el trabajo de los docentes.

6.1.5. Quinta categoria: los libros de texto como elementos motivadores

en el aprendizaje del inglés

En este aparte se haran las descripciones referentes a los aspectos
relacionados con el libro del estudiante que permiten entender si los docentes
encontraron en él un recurso importante para motivar el aprendizaje de sus

estudiantes.

En primer lugar, se hara referencia a si los participantes creen que el libro de
texto fue un elemento que incentivé el proceso de aprendizaje de sus
estudiantes (var. 25), y en el caso de los estudiantes practicantes y egresados

se pregunta en relacion con su propio aprendizaje.

En el caso de los docentes con respecto al libro de texto Headway, el 71% dijo

que si lo habia sido; mientras que para el libro de texto Cutting Edge, los
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docentes afirmaron en un menor porcentaje 55% que si habia sido un elemento

motivador para el aprendizaje de los estudiantes.

Esta pregunta se complementa con la que hace referencia a las imagenes de
los libros de texto como recurso didactico o como elemento decorativo (var. 9).
Para Headway, los profesores dijeron en un 71% que estas eran utilizadas
como recurso didactico, y para el libro de texto Cutting Edge, los docentes lo
expresaron en un 64% como se aprecia en la Grafica N° 83. Igualmente
agregaron que éstas se utilizaban para dar contexto a las lecturas o a los

ejercicios de escucha.
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Gréfica N° 83. Imagenes como recurso didactico. (Docentes)

Ahora bien, la referencia a temas de actualidad como tecnologia, literatura,
ocio, etc. (var. 18), al igual que el contacto con la vida cotidiana, costumbres,
tradiciones de las culturas angloparlantes son aspectos que pueden tenerse en
cuenta para considerar si el libro de texto fue un elemento motivador en el
aprendizaje. En este sentido, respecto a la serie Headway los docentes se
manifestaron afirmativamente en un 71% para el primero y en un 86% para el
segundo; en cuanto a la serie Cutting Edge, los profesores dijeron que si a los

dos aspectos en un porcentaje igual de 73%.

Por su parte, el grupo de estudiantes practicantes y egresados dijeron que

ambos libros de texto habian sido elementos motivadores en el proceso de
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aprendizaje (var. 25), Headway en un 30% y Cutting Edge en un 44%. En
cuanto a las imagenes (var. 9), este grupo expres6 que Headway las utilizd
como recurso didactico en un 44%; es decir, segun ellos este libro de texto hizo
un uso mas que didactico de las imagenes que Cutting Edge porque éstas
acompafian las diferentes actividades pero no las complementan
transcendentalmente. Para esta serie, por el contrario, los estudiantes
practicantes y egresados expresaron en 88% que Cutting Edge si utilizd las
imagenes como recurso didactico porque aportaban informacion relevante en

los ejercicios propuestos y contextualizaban las distintas actividades.
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Gréfica N° 84. Imagenes como recurso didactico. (Practicantes y
egresados)

Con respecto a los temas de actualidad como tecnologia, literatura, ocio, etc.
(var. 18), y al contacto con la vida cotidiana, costumbres, tradiciones de las
culturas angloparlantes como aspectos que pueden tenerse en cuenta para
considerar si el libro de texto fue un elemento motivador en el aprendizaje, los
estudiantes practicantes y egresados plantearon en un 70% y 80%
respectivamente que si se habian incluido en la serie Headway. Para la serie
Cutting Edge este grupo lo afirmo categéricamente en un 100% y 80%
respectivamente. Sin embargo estas opiniones son contradictorias con lo

expresado inicialmente sobre los libros de texto como elementos motivadores.

Se hizo referencia a si se consider6 el libro de texto como un recurso que

facilité el aprendizaje de los estudiantes (var. 23); al respecto los docentes
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manifestaron en un 100% que la serie Headway lo fue, e igualmente lo
plantearon en un alto porcentaje, 83%, para la serie Cutting Edge. Entre los
aspectos que pueden considerarse como facilitadores del aprendizaje estan si
el texto propicié orientaciones especificas sobre como desarrollar los ejercicios
propuestos (var. 20), y si el libro de texto fomentd la utilizacion de otros
recursos educativos (var. 27). Con relacion al primero, los profesores en un
57% dijeron que Headway brind6 estas orientaciones y el 73% lo afirmé para
Cutting Edge; con respecto al segundo, los docentes dijeron que si en un 57%

y 55% respectivamente para la serie Headway y Cutting Edge.

Por su lado el grupo de estudiantes practicantes y egresados, consideraron en
un 60% que la serie Headway fue un recurso que facilité el aprendizaje de los
estudiantes (var. 23) y en un 75% para la serie Cutting Edge. Esta respuesta se
sustenta en parte en el hecho de que estos libros de texto si propiciaron
orientaciones para resolver los ejercicios propuestos (var. 20). Este grupo lo
plante6 en un 80% para Headway y en un 94% para Cutting Edge. Con relacion
al fomento de otros recursos educativos (var.27), este grupo plante6 que si en
proporciones relativamente bajas, 60% para Headway y 50% para Cutting
Edge.

En tercer lugar, se hizo referencia al tema evaluativo, es decir se pregunté a los
participantes si los libros de texto formularon criterios y herramientas para que
profesor y estudiante evaluaran los objetivos y contenidos propuestos para el
curso (var.21); ademas se interpel6 respecto a la inclusion de ejercicios de auto
evaluacion y co-evaluacion (var.22). Al respecto los profesores dijeron con
relacion a los dos aspectos mencionados en un 86% que si para la serie

Headway y un bajo porcentaje, 27% para la serie Cutting Edge.

Por su parte los estudiantes practicantes y egresados no coincidieron con lo
dicho por los profesores al expresar que para ellos estas series no habian
propuesto criterios y herramientas para realizar una evaluacién conjunta
(var.21), este grupo dijo que Headway lo habia hecho en un 10% y Cutting

Edge en un 63%. De igual manera opinaron respecto a los ejercicios de
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autoevaluacién y co-evaluacion (var.22). Ellos dijeron que Headway los habia
propuesto en un 20% y CE en un 50%.

Las opiniones anteriores de los docentes se ilustran en la Grafica N° 85 para la
que se incluyen las variables 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25y 27.
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Gréfica N° 85. Aspectos relacionados con el libro de texto como
elemento motivador. (Docentes)

La opinidon de los estudiantes practicantes y egresados se ilustra en la Grafica
N° 86, asi:
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Grafica N° 86. Aspectos relacionados utilizacion de los libros de texto.
(Practicantes y egresados)
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- Interpretacion

De la anterior descripcién, se interpreta que el libro de texto puede tener gran
incidencia en el aprendizaje del inglés desde la visién de Herrera (2001) para
quien éste es el proceso de construccion, formacion, desarrollo y consolidacion
de conocimientos, nexos afectivos, valores, ideales y normas sociales. Dada la
categoria que se esta estudiando, se da importancia a los nexos afectivos que
el libro de texto puede generar hacia el aprendizaje de la lengua. Igualmente,
se percibe una visién humanista del aprendizaje porque éste se considera
holistico y no so6lo cognoscitivo, dado que el acto de aprender involucra

emociones, sentimientos y destrezas motoras.

De todos los datos suministrados por los participantes puede decirse que el
libro de texto fue un elemento que motivo el aprendizaje del inglés, y esto se
vuelve bastante relevante en la medida que la motivacién es un elemento
esencial para la buena marcha del aprendizaje ya que sin ésta el alumno no
realiza adecuadamente el trabajo propuesto ni pone en marcha estrategias
para resolver situaciones planteadas (Carretero, 1994). De esta manera, se
considera el libro de texto como un elemento que activa la motivacién
extrinseca dado que como elemento externo al estudiante ayuda a que éste
satisfaga aquellas necesidades que van encaminadas hacia la adquisicion de la

lengua extranjera, de su formacion y su desarrollo intelectual.

En este mismo sentido se interpreta que el libro de texto fue un componente de
la motivacién instrumental ya que se relaciona con las condiciones fisicas, el
método de ensefianza, la aptitud y actitud del docente, el éxito para aprender
inglés, la importancia de aprenderlo, o la necesidad hacerlo (Bernaus,2001 y
Harmer,1991).

Por otro lado, se interpreta que estos libros de texto a pesar de haber
desempefiando un papel motivador para el aprendizaje, no desarrollaron
activamente lo que se conoce como competencia de aprendizaje la cual se
entiende como el grado de autonomia de la que un alumno puede gozar para

organizar su propio aprendizaje y se basa en la capacidad de tomar decisiones

285



y asumir responsabilidades, de autoevaluarse y de supervisar su propio
aprendizaje, de participar activamente en un aprendizaje cooperativo (Pulido y
Pérez, 2004). Lo anterior se plantea dada la ausencia de ejercicios que le
permitieran a los estudiantes auto evaluarse o co-evaluar el trabajo de sus

companeros.

Por el contrario, estas series, en especial la serie Headway, estan
encaminadas un poco mas hacia el modelo de refuerzo consciente de Carroll,
el cual utiliza el refuerzo (ejercicios ciclicos y repetitivos) como elemento
motivador eficaz que facilita el aprendizaje mediante la formacién sucesiva de
habitos. La serie Cutting Edge, a través de la elaboracion de tareas grupales
(task based approach) como eje de cada unidad, propende mas por el trabajo
cooperativo con otros estudiantes, de manera que éstos puedan colaborarles
en su proceso de apropiacion de la lengua extranjera de manera que sirva,
como lo plantearia Bruner, de andamiaje en donde ese compariero sirve al
alumno como una forma vicaria de conciencia hasta el momento en que éste es
capaz de dominar su propia accidbn mediante su conciencia y control propios
(Posada, 1997:4).

- Valoracion

Sin duda alguna, los libros de texto tienen un papel importante como elementos
motivadores en el aprendizaje del inglés. En el programa curricular de filologia
e idiomas inglés, éstos lograron desempefiar un rol como facilitadores del
aprendizaje dado los materiales que los apoyan, las competencias que
promueven, los temas que desarrollan, los ejercicios que se proponen, los
materiales visuales que los acompanan, y por supuesto el docente que guia el
proceso de aprendizaje. Por lo anterior se deduce que los libros de texto no
solo facilitaron el aprendizaje del inglés sino que también lo motivaron; queda

como vacio el desarrollo de la competencia de aprendizaje.
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RESUMEN Y CONSIDERACIONES PARCIALES CAPIiTULO VI

Este capitulo mostré los niveles de correspondencia entre los dos textos
analizados y las necesidades de los estudiantes y de su formacion linguistica
de acuerdo con las competencias comunicativas y las habilidades de escucha,
escritura, habla y lectura para lo que se describio, interpreté y analiz6 la
informacion recolectada de acuerdo a cada una de las categorias planteadas

para este trabajo investigativo.
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TERCERA PARTE: CONCLUSIONES FINALES. PROPUESTAS
COMPLEMENTARIAS Y/O ALTERNATIVAS A LOS LIBROS
DE TEXTO. FUTURAS LiNEAS DE INVESTIGACION

Ademas de intentar unas conclusiones generales como resultado del trabajo
investigativo, nos parece que el proceso cobra sentido en tanto sea posible,
con base en ellas, proponer algunos derroteros que se constituyan en la l6gica
consecuencia de su formulacion, es decir, que impliquen pasar a la accion. Del
mismo modo también queremos sugerir algunas de las posibles lineas de

investigacion que se desprenden o son complementarias en este contexto.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES FINALES

Este capitulo presenta las conclusiones a las que se llegd después de haber
llevado a cabo la presente investigacion. Hablamos de conclusiones, porque
constituyen proposiciones, juicios y desarrollos conceptuales que se deducen
del cuerpo de la investigacion realizada y las denominamos finales, no porque
equivalgan a un capitulo cerrado sino, al contrario, porque marcan posibles
horizontes de sentido que originarian nuevas investigaciones, es decir, tienen
como finalidad abrir nuevos campos de investigacion fundamentados en el

proceso de investigacion realizado.

Se presentan de acuerdo con las categorias analizadas, las cuales estan
directamente relacionadas con cada uno de los objetivos propuestos en esta

tesis doctoral.

7.1. Conclusiones finales del estudio

Objetivo 1: Correspondencia de los libros de la serie Headway y Cutting Edge
con las necesidades basicas de formacion lingliistica de los futuros profesores

de lengua extranjera

De acuerdo con los hallazgos del estudio realizado, puede afirmarse que los
libros de texto si cumplieron con las necesidades basicas de formacion
linglistica de los futuros profesores de lengua extranjera; sin embargo el nivel
de los contenidos del libro de texto Headway y del Cutting Edge no coincidia
con el nivel de competencia que se esperaba desarrollar en los estudiantes del

programa curricular.

De la misma manera puede aseverarse que la mayoria de los docentes

utilizaron los libros de texto como fuentes principales de sus cursos, lo que se
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evidencio en los programas, y los convirtid en el curriculo como una manera de
garantizar calidad, secuencia, y eficiencia de manera que se brindara la

adecuada formacion linglistica y metodolégica a los estudiantes.

Llama la atencion que respecto al cambio de libro de texto realizado en el 2002,
los profesores escogieron el libro de texto New Headway (con una evaluacién
de 2.363 puntos) como aparece en el Anexo N° 14; sin embargo se decidi6
optar por la serie Cutting Edge que obtuvo el segundo puntaje mas alto (1.333
puntos). Se concluye que los docentes decidieron el cambio de la serie
Headway por la serie Cutting Edge con el fin de mejorar el nivel de
competencia (de B2 a C1), de formacion linglistica (de silabo A a silabo Ay B),
y de desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes. Se muestra
igualmente, que a pesar de buscar mejorar la formacién en competencias de
los estudiantes, los docentes del departamento continuaron con su concepcion
del libro de texto como curriculo y su funcion consistié en seguir su estructura y
tareas sugeridas como se evidencidé en las respuestas dadas por ellos, en
especial para la serie Headway donde un porcentaje alto de ellos admitid
haberlo seguido fielmente; para la serie Cutting Edge, los docentes en un
porcentaje bajo lo admitieron, sin embargo en los programas se evidencia lo

contrario.

Objetivo 2: Valoraciéon de los materiales de apoyo que proveen los libros de

texto, su calidad y utilidad

Desde el estudio realizado, los participantes experimentaron el uso del libro de
texto como el uso incluyente de los materiales de apoyo que cada una de las
series proporciond y fueron una fuente importante de recursos en la ensefianza
del inglés en la carrera de filologia e idiomas. En otras palabras, los
participantes mostraron un alto uso de la mayoria de los materiales, e

igualmente los calificaron como de gran calidad y utilidad.

El libro de trabajo del estudiante fue el mas utilizado por estudiantes,
egresados y profesores con el fin de afianzar los temas trabajados, reforzar la

gramatica y el vocabulario aprendido, y complementar el trabajo de clase.
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Estas razones pueden interpretarse desde un punto de vista conductista donde
la lengua es vista como la adquisicién de unos habitos y la consolidacién de

éstos solo es posible mediante la repeticion, la ejercitacion y los refuerzos.

Otro material de apoyo con alto uso fue el libro del profesor donde los docentes
resaltan su alta calidad y utilidad, dadas las actividades extra que proveen, las
respuestas a los ejercicios del libro del estudiante, la claridad en las

explicaciones, el refuerzo, complemento y extension de las practicas de clase.

De la misma manera se concluye que los estudiantes no desarrollaron niveles
altos de autonomia dado el bajo nivel de compromiso para llevar a cabo
actividades o tareas que fueran mas alla del aula, cuyos objetivos no solo
estaban centrados en el conocimiento y uso de la nueva lengua, sino en la
mejora y perfeccionamiento de la técnica y los medios por los cuales se
aprende. Es decir, los estudiantes no desarrollaron mecanismos propios de
aprendizaje, lo que explica por otro lado que no se hayan utilizado las paginas
web provistas por las editoriales para la practica y afianzamiento de los temas
trabajados en clase al igual que el bajo uso que se hizo del casete o CD que

acompanfa al libro del estudiante y al libro de trabajo

Por otra parte, el uso del diccionario como material de apoyo para aprendizaje
de vocabulario en la serie Cutting Edge se interpreta desde la visidbn humanista
donde la fonologia, la gramatica y el vocabulario son configuradores de la
lengua. Este aspecto es de la misma forma sustentado por el MCER como una
subcompetencia de la competencia ortoépica donde se hace necesario
desarrollar la habilidad de consultar el diccionario y el conocimiento de las

convenciones utilizadas para la representacioén de la pronunciacién.

Finalmente, puede decirse que a pesar de que los docentes utilizaron mas los
materiales de apoyo de Headway, dieron una mejor calificacién a la calidad de
los materiales de apoyo de la serie Cutting Edge; mientras que los egresados y
estudiantes practicantes no contestaron varias de las interpelaciones hechas

referentes a los materiales de apoyo (guia de video, libro del profesor, etc.), lo
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que se interpreta como desconocimiento por parte de estos ultimos respecto al

uso que se hizo de ellos por parte de los docentes en el aula.

Se concluye entonces que los anteriores libros de texto y sus correspondientes
materiales de apoyo fueron utilizados en alto grado porque brindaron confianza
y seguridad a los docentes por lo que los usaron frecuentemente; igualmente
fueron beneficiosos para profesores y estudiantes porque brindaron la guia
precisa en el momento de ensefar, y no soélo se limitaron al qué ensefiar, sino
al cobmo ensenfarlo, lo que explica que los docentes hayan encontrado de gran
utilidad las propuestas hechas por el libro del profesor; y finalmente, brindaron

beneficios practicos a los docentes en términos de tiempo.

Objetivo 3: Abordaje y desarrollo de las habilidades de escucha, escritura,
habla (habla y dialogo) y lectura, y su influencia en el desarrollo de las

destrezas comunicativas

Después de finalizar este estudio pudo establecerse que el abordaje y
desarrollo de las habilidades de escucha, habla, lectura y escritura permiti el
desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes de la carrera de
filologia e idiomas (inglés). Se deduce que no hubo el desarrollo suficiente de la
habilidad de escritura, ni se dio el tratamiento adecuado a la diferenciacién
entre speaking y talking, que se hace necesario de acuerdo con los

planteamientos hechos por el MCER.

Esto se sustenta en el hecho de que el abordaje de la habilidad de lectura, es
necesario en la medida en que el desarrollo de las habilidades comunicativas
comienza con la interpretacién de los textos, para lo cual se desarrollaron
ejercicios que propendieron por el progreso de ésta a través de estrategias de
lectura como son scanning y skimming, inferencias, y sintesis de informacion.
Igualmente estos ejercicios de lectura proveyeron refuerzo constante a los
temas gramaticales vistos en las unidades respectivas, lo que se explica desde
los principios del método cognitivo donde relacionar los temas nuevos con los

conocimientos anteriores crea un nuevo conocimiento, y por lo tanto, se le
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brindan al estudiante ejercicios tendientes a practicar la competencia adquirida

que pueden provenir de lecturas y transcripciones, entre otros.

Por otra parte, la competencia discursiva se desarrollé a través de un numero
adecuado de ejercicios propuestos de comunicacion real, discusiones, juego de
roles, y diadlogos; igualmente, las secciones de pronunciacién integradas
propuestas en cada unidad se sitian en propuestas del método audiolingual
donde se busca entrenar a los estudiantes para usar la lengua extranjera con
propésitos comunicativos, y donde la comprension auditiva es fundamental
para lograr la reproduccién correcta de los sonidos y la entonacion de los

mismos.

El abordaje y desarrollo de la habilidad de escritura propuesto por las series en
donde esta habilidad es dejada de lado y no se le presta la atencién requerida
se lee desde los principios del método audiolingual para el que el desarrollo de
las habilidades orales es lo fundamental en el aprendizaje de una lengua
extranjera. La carencia del desarrollo de esta habilidad escrita se evidencia en
lo planteado por los participantes para quienes no hubo un nimero adecuado
de actividades para el desarrollo de esta habilidad ni tampoco se dio una
innovacién en las propuestas de ejercicios. La presencia casi exclusiva de
ejercicios guiados con un nivel apropiado de dificultad para cada nivel donde el
estudiante parte de un modelo dado y escribe su propia versién, y en algunas
ocasiones la inclusién de resumenes de libros o peliculas, posters, biografias,
descripciones de personas, se entienden como un intento por aportar al
desarrollo de la competencia discursiva que tiene que ver no solamente con la
escritura e interpretacion aislada de oraciones, sino con la conexiéon de una
serie de frases para formar un todo significativo y lograr textos coherentes que

sean relevantes en un contexto dado.

Finalmente, la habilidad de escucha se abordo con ejercicios que promovieron
la comprension general (listening for general understanding), y comprension
especifica, utilizando distintos acentos que permitieron al estudiante desarrollar
la competencia semantica entendida como la asignacién de significado a las

palabras en un contexto determinado.
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Son estos aspectos mencionados anteriormente los que evidencian claramente
que tanto las teorias del aprendizaje como las teorias curriculares y las
tendencias metodologicas para la ensefianza del inglés estan presentes en las
propuestas hechas por las dos series de libros de texto evaluados en este

trabajo investigativo.

Objetivo 4: Uso que hacen los profesores universitarios del libro de texto en la
ensefianza del inglés como lengua extranjera distinguiendo si se utiliza como
elemento de apoyo o si, por el contrario, llegara a condicionar las distintas

programaciones semestrales de las asignaturas

Se concluye que el libro de texto fue la guia basica en la ensefianza del inglés
a los docentes en formacién, y los profesores lo siguieron fielmente
convirtiéndolo en el curriculo e inscribiéndose en un modelo de profesorado
transmisivo, tecnoburocratico e instrumental, en el que la concepcion de la
didactica tradicional convierte al libro de texto, tanto en la guia fundamental del
maestro, como del alumno. Es decir, los docentes del Departamento de
lenguas extranjeras expresaron un modelo de dependencia del libro de texto, a
pesar de que afirman que no siguieron los libros de texto fielmente: los
hallazgos evidenciaron algo diferente, lo que se interpreta como que la
ensefanza del inglés gir6 alrededor del libro de texto y éste sirvié para adquirir

los conocimientos culturales o curriculares que en él se desarrollaron.

El uso fiel del libro de texto se explica también desde el hecho de que éstos
brindan la estructura y el silabo para los programas, mantienen la calidad de la
ensefianza, proveen una variedad de recursos para la ensefianza, proveen
modelos de lenguaje efectivo para los estudiantes, entre otros. De la misma
forma los docentes expresaron la tendencia a confiar excesivamente en los
libros de texto y por ello, éstos fueron los que determinaron en gran parte los

componentes y métodos de ensefianza.
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Lo anterior permite deducir que los docentes asumieron una actitud facilista
respecto a la elaboracion de programas, lo que redundd en un menor nivel de

creatividad en la ensefanza.

Objetivo 5: Los libros de texto como elementos motivadores en el aprendizaje

del inglés

Los libros de texto tienen un papel importante como elementos motivadores en
el aprendizaje del inglés. En el programa curricular de filologia e idiomas -
inglés, éstos lograron desempefiar un rol como facilitadores del aprendizaje
dados los materiales que los apoyaron, las competencias que promovieron, los
temas que desarrollaron, los ejercicios que se propusieron, los materiales
visuales que los acompanaron, y por supuesto el docente que guid el proceso
de aprendizaje. Por lo anterior se deduce que los libros de texto no sdlo
facilitaron el aprendizaje del inglés sino que también lo motivaron; queda como

vacio el desarrollo de la competencia de aprendizaje.

A manera de conclusion sobre las series Headway y Cutting Edge:

Luego de haber estudiado con profundidad las dos series puede decirse que
ambas estan bien disefiadas y son atractivas. Presentan equilibrio en las
actividades propuestas aunque la serie Cutting Edge da mayor relevancia a la
funcién comunicativa con el enfoque basado en actuaciones que de alguna
manera genera algunos principios de la didactica no parametral porque busca

desarrollar la autonomia, la creatividad y el trabajo colaborativo.

La serie Headway es mas repetitiva en cuanto a la presentacion de las
unidades y a la propuesta de ejercicios gramaticales y por seguir un enfoque
con base en las reglas (rule based) tiende a ser en algunas ocasiones
conductista mientras que la serie Cutting Edge muestra una mayor variedad
tanto en el primer aspecto como en el segundo. lgualmente esta serie por ser
mas actual busca desarrollar temas relacionados con los cuestionamientos e
intereses de los estudiantes, y apoya la idea de desarrollar actividades

didacticas como base de la experiencia. Brinda, de la misma manera,
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diversidad de actividades y materiales que dan relevancia a la participacion del
estudiante como elemento esencial en su aprendizaje. Lo anterior hace notar

los principios constructivistas como base del desarrollo de dichas actividades.

La serie Headway lleva mas afios en el mercado y a pesar de que sigue siendo
utilizada, la serie Cutting Edge presenta temas actuales que se adecuan mas al
contexto especifico de la formacion de docentes de inglés aunque como se
preciso con anterioridad no se trabaja con la profundidad necesaria temas
académicos que podrian ser relevantes en dicha formacion. De igual manera
las actividades parecen insuficientes en ambas series para adquirir un nivel
adecuado de lengua y que hoy en dia es el C1 de acuerdo con el Marco
Comun Europeo de Referencia. Lo anterior podria ser compensado con el uso
de material suplementario y con la adaptacion de algunos de los temas

propuestos.

Finalmente puede afirmarse que las dos series dan libertad de catedra a los
docentes, y su uso depende mas del paradigma en el que el docente se

inscriba.

Objetivo 6: Propuestas alternativas y/o complementarias de actividades desde

la didactica no parametral que recrean formas de ensefiar y aprender el inglés.
A continuacién se enuncian algunas consideraciones finales respecto a las
propuestas alternativas elaboradas para resignificar y flexibilizar el uso del libro
de texto en la ensefianza del inglés en docentes en formacion.

° Es importante contar con propuestas desde la didactica no parametral
que dinamicen el uso del libro de texto, complementando la funcién que cumple

en las aulas.

° Este tipo de propuestas permite recrear formas de aprender y ensefar.
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° Estas propuestas permiten desarrollar la autonomia, el trabajo
colaborativo, y el desarrollo de la creatividad como ejes fundamentales del

aprendizaje.

. Es importante realizar experiencias que maximicen el trabajo
colaborativo en el cual cada participante asume su propio ritmo vy
potencialidades, impregnando la actividad de autonomia, pero cada uno
comprende la necesidad de aportar lo mejor de si al grupo para lograr un

resultado sinérgico, al que ninguno accederia por sus solos medios.

° La realizacion de propuestas como las que se mencionaran en el
préximo capitulo permitira la vivencia del aprendizaje del inglés por parte de
los estudiantes de manera reflexiva e interactiva y como parte de un proyecto
de vida, ya que el aprendizaje no puede ocurrir en el vacio social, sino en la
relacion que se establece entre las personas del grupo dejando de lado lo que
Calzadilla llama “observadores pasivos y receptores repetitivos” porque los
estudiantes crean sus propias formas de acercase a la lengua extranjera y de

vivirla de acuerdo con sus posibilidades y potencialidades.

. Propuestas como estas permiten que los docentes se abran a nuevas
experiencias que deben transformar la experiencia educativa en impacto
trascendente para la efectiva insercién social del individuo, en términos de sus
capacidades y actitudes para la convivencia y la autorrealizacién personal,
profesional y laboral, ya que de esta manera el aprendizaje trasciende el aula y

se hace extensivo a la vida.

7. 2. Consideraciones finales del proceso metodoloégico

Al concluir el proceso investigativo, es preciso establecer que tanto el enfoque
como el disefio metodolégico permitieron evidenciar aspectos fundamentales
del proceso evaluativo de los libros de texto y el sentido del mismo, para hacer
una confrontacion entre la teoria y la practica. De esta forma, la investigacion

evaluativa se constituye en una oportunidad para la reconstruccion permanente
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de los procesos evaluativos, donde las técnicas e instrumentos cuantitativos y
cualitativos aportan una mirada tridimensional que da cuenta de la totalidad del

fendmeno estudiado.

Por lo mismo, se recomienda, para futuros proyectos de investigacion en esta
linea, el disefio empleado como posibilidad de exploracién de un objeto de
estudio tan complejo como la didactica del inglés y en especial el uso de los
libros de texto, ya que permite la utilizacion de datos cuantitativos con
caracterizaciones cualitativas que, finalmente, se sintetizan en un analisis
interpretativo-valorativo, dando cuenta de la resignificacion del uso del texto
como elemento didactico en la ensefianza del inglés a partir de la
caracterizacion del uso del mismo en la formacion de los docentes de inglés de

la carrera de filologia e idiomas de la Universidad Nacional de Colombia.

RESUMEN Y CONSIDERACIONES PARCIALES CAPiTULO VII

En este capitulo se elaboraron unas conclusiones generales del trabajo de
investigacion que constituyen, a juicio de la autora de este estudio, un cimiento

en el cual asentar estudios venideros.

Por lo tanto también se examind el proceso metodologico para determinar el

significado del libro de texto en la ensefianza del inglés y su valor didactico.
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CAPITULO ViIII

PROPUESTAS COMPLEMENTARIAS Y/O
ALTERNATIVAS ALOS LIBROS DE TEXTO

Este capitulo presenta tres propuestas innovadoras desde la didactica no
parametral que buscan complementar el trabajo que se lleva a cabo con el libro
de texto en el aula, entendiendo este ultimo como una herramienta importante

para el aprendizaje del inglés.

Dichas propuestas consideran que la lengua es una construccién social que se
manifiesta individualmente y que sirve para crear emociones y compartirlas con
los demas, y por lo tanto ha de ensefiarse aprovechando al maximo su poder

creador.

De igual manera se enmarcan dentro de esta didactica porque, entre otras, son
propuestas dinamicas que pretenden:

. Recrear formas de ensefar y aprender: este elemento es fundamental
para la didactica no parametral porque lo que pretende es buscar nuevas

maneras de entender y propiciar el aprendizaje y la ensefianza.

. Vivir el conocimiento como una construccién de sentidos y significados:
al brindarle al estudiante posibilidades de aprender de una manera significativa,
con elementos de su entorno, y con sus compaferos; todo aquello que el

estudiante construya adquirira un nuevo sentido y significado para él.

. Romper con la concepcidén de limites, prejuicios y estereotipos: al ser
propuestas didacticas que se realizan no so6lo dentro del aula, sino fuera de
ella, se rompe con los esquemas establecidos por la didactica tradicional donde

la ensefianza y el aprendizaje deben llevarse a cabo en un salén de clases.
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° Formar futuros docentes de lengua extranjera que posibiliten procesos
transformativos de aprendizaje a través de la promocién del deseo de saber, y

de expresar ese saber problematizando su realidad.

. Fomentar el trabajo colaborativo: caracterizado este Ultimo por la
igualdad que debe tener cada estudiante en el proceso de aprendizaje, y la
mutualidad, entendida como la conexién, profundidad y bidireccionalidad que
alcance la experiencia, siendo ésta una variable en funcion del nivel de
competitividad existente, la distribucién de responsabilidades, la planificacién

conjunta y el intercambio de roles (Diaz Barriga, 2003).

. Desarrollar en los estudiantes procesos de articulacion para la
construccion autbnoma de nuevos conocimientos: entendiéndose la
construccion autdbnoma de nuevos conocimientos como un proceso continuado
de inclusién que permite el crecimiento, elaboracién y modificacion de los

conceptos debido a la adicion de nuevos conceptos.

° Vivir la creatividad como medio para resolver lo cotidiano: la creatividad
entendida como la posibilidad de tener en los estudiantes, agentes de cambio,

capaces de enfrentar los retos de una manera diferente y audaz.

. Fomentar la unidn de lo te6rico y lo practico: porque en el momento de
llevar a cabo las propuestas, los estudiantes deben poner en practica todo lo

aprendido: gramatica, pronunciacién, entonacion, etc.

. Desarrollar competencias de aprendizaje y otras propuestas por el

MCER como la competencia linglistica, la sociolinglistica y la pragmatica.
. Propiciar el pensamiento autébnomo: a través del fomento de la

motivacion y confianza en si mismos, monitoreo y evaluacion constante y el

aprendizaje de estrategias como resolucién de problemas.
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Luego de haber resumido los aspectos que hacen de estas propuestas
didacticas, propuestas desde la didactica no parametral, se describiran cada

una de ellas, resaltando los elementos mas importantes que las constituyen.

Se presentaran las propuestas denominadas: desarrollo de la competencia
comunicativa a través de la elaboracion de videos, creacion de canciones: de la
experiencia al aprendizaje a través de la literatura, las cuales tienen como base
la literatura y finalmente, se presentara la propaganda radial como experiencia
cultural para desarrollar la competencia comunicativa en la ensefianza del

inglés como lengua extranjera.

8.1. Desarrollo de la competencia comunicativa a través de la

elaboracion de videos

Se inicia con una cita sugestiva respecto a la importancia de la literatura como

base de las dos primeras propuestas didacticas.

“No hay nada mas util que la literatura, porque ella nos ensefia a interpretar la
ideologia y nos convierte en seres libres al demostrarnos que todo puede ser
creado y destruido, que las palabras se ponen una detras de la otra como los
dias en el calendario, que vivimos, en fin, en un simulacro, en una realidad
edificada, como los humildes poemas o los grandes relatos, y que podemos
transformarla a nuestro gusto, abriendo o cerrando una pagina, escogiendo el
final que mas nos convenga, sin humillarnos a verdades aceptadas con
anterioridad. Porque nada existe con anterioridad, sélo el vacio, y todo empieza
cuando el estilete, la pluma, el boligrafo, las letras de la maquina o el ordenador
se inclinan sobre la superficie de la piel o del papel para inaugurar asi la

realidad”.

Luis Garcia Montero

En el proceso de ensefianza de una lengua, nos encontramos con situaciones
propiciadas por la educaciéon tradicional, que estan relacionadas con lo
actitudinal y otras con lo académico. Por ejemplo, los alumnos no asisten

regularmente a las clases o simplemente no se ven motivados a tomar parte
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activa de ellas, a lo que se suma que frecuentemente los grupos son muy

numerosos y heterogéneos.

De esta manera, entonces, se experimenta la carencia de propuestas desde la
didactica no parametral que promuevan a partir de la literatura, la competencia
comunicativa, desarrollen la autonomia, y que al mismo tiempo creen una

actitud positiva por parte de los alumnos hacia el aprendizaje.

El mayor interés es presentar una propuesta alternativa que permita al
estudiante involucrarse en la literatura como un ser activo haciendo uso real del
idioma, y en una propuesta en donde se desarrollen como ejes vitales la
motivacion, la participacion, el trabajo en grupo, el desarrollo de la imaginacion,
el estimulo por la lectura y la escritura como claves fundamentales en el
aprendizaje creando verdaderas comunidades de aprendizaje que son
entendidas como “contextos en que los que los alumnos aprenden gracias a su
participacion e implicacion en colaboracidon con otros alumnos, con el profesor y
otros adultos en procesos genuinos de investigacién y construccion colectiva
de conocimiento sobre cuestiones personales y socialmente relevantes” (Pulido
y Pérez, 2004:20).

Por otra parte, dentro de las distintas metodologias utilizadas en el salon de
clase para el aprendizaje de la lengua se encuentra el drama como alternativa
para el mejoramiento de ciertas habilidades linglisticas, y se habla
continuamente de utilizar el video, pero no como filmacién, sino como la
proyeccion de variadas peliculas o documentales con el mismo propésito del

drama, es decir, el perfeccionamiento o la practica de habilidades especificas.

Esta propuesta propende, por el contrario, por la utilizacién del video como
filmacibn de manera que se provean circunstancias que maximicen la
participacién y la creatividad utilizando como base la novela, dado que el
disfrute de la obra es el principio de toda comprensién del hecho artistico y
porque con ella se favorece el impulso de los conocimientos, de las habilidades
y de las actitudes que favorecen tanto la lectura, el analisis y la interpretacion

de los textos literarios como el aprecio por la experiencia literaria, para que a
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partir de este momento se desarrollen diferentes competencias con la

utilizacién de recursos a los tradicionalmente usados.

Se quiere que los estudiantes piensen, disefien, creen y elaboren un video con
el animo de comunicarse; asi, se les proveerian las facilidades para conducirlos
a un medio en donde ellos puedan expresarse de acuerdo con sus
necesidades individuales y de grupo, de manera que se involucren en la

competencia linglistica.

Lo mas importante es poner la produccién del video en sus manos y dejar que
ellos actuen por completo desde que comienzan con la lectura de la historia
hasta que se presenta el producto final. Esta actuacidbn permite que los
estudiantes muestren su capacidad de expresién y comunicacion bajo
condiciones que estan lo mas cerca posible de aquellas que puedan darse en

una comunicacién normal.

Por otra parte, el video es un medio ideal para manejar los errores linguisticos.
Verse en la pantalla hara que el estudiante sea consciente y se apropie de sus
errores linguisticos, de registro, de entonacién, de pronunciacién, de actitud y

de gestos.

Asi, basicamente el video se convierte en una herramienta simple y eficaz que
puede ser usada una y otra vez en diferentes formas; en otras palabras, una
vez terminada la elaboracién del video, éste puede ser utilizado como

herramienta de trabajo con otros grupos de estudiantes y con diferentes fines.

En conclusion puede afirmarse que las siguientes son las razones que hacen

pensar en el uso de esta estrategia metodolégica:

1. Porque es una forma de recrear formas de ensefiar y aprender.

2. Porque es una posibilidad de acercar a los estudiantes para que no

s6lo conozcan la literatura y sus autores, desarrollen la competencia
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lectora, y las capacidades de analisis de textos, sino que la vivan, la

recreen, la sientan y la disfruten.

3. Es la oportunidad que tienen los estudiantes de escuchar, hablar,

escribir y leer usando la lengua dentro de un contexto real.

4. Porque los estudiantes desarrollan la competencia comunicativa en

un espacio diferente a los cominmente utilizados.

5. Porque desarrollan otras competencias como la de aprendizaje.

6. Porque desarrollan procesos de autonomia en el aprendizaje.

Puede plantearse entonces que esta actividad no sélo quiere incrementar la
competencia comunicativa de los estudiantes, sino que también pretende que
los alumnos logren conocerse en actividades diferentes que los integren fuera
del salon de clase, y que por supuesto los motive a utilizar la lengua que estan
aprendiendo fuera del espacio normal de ella. Esto fortalece sus vinculos
sociales, los hace mas responsables y logran superar muchas de las

dificultades o resistencias hacia el aprendizaje de una lengua.

El proceso anterior exige de los estudiantes el didlogo, la interaccion y la
comunicacion lo que los lleva a resignificar su concepcién sobre el aprendizaje
de la lengua y a construirse como sujetos sociales resaltando los principios de
una verdadera comunidad de aprendizaje en donde se quiere ‘realzar la
importancia de sus miembros, para que cada uno se sienta valorado, parte de
una comunidad, reconocido como un miembro competente, donde sus
necesidades son asumidas y donde puede experimentar placenteramente el

proceso de aprendizaje” (Pulido y Pérez, 2004:3).

Es asi como la elaboracion de videos tiene como base el trabajo colaborativo
en el cual segun Calzadilla (2004:4) “cada participante asume su propio ritmo y
potencialidades, impregnando la actividad de autonomia, pero cada uno

comprende la necesidad de aportar lo mejor de si al grupo para lograr un
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resultado sinérgico, al que ninguno accederia por sus propios medios”. El
desarrollo de este proyecto permite a los estudiantes interactuar como parte
fundamental del aprendizaje fortaleciendo las relaciones interpersonales para lo
cual es necesario que ellos se involucren en esta experiencia dentro y fuera del

aula de manera que el aprendizaje de la lengua la trascienda.

8.1.1. Propuesta del proyecto didactico

Este proyecto pretende mostrar cdmo pueden ser desarrolladas propuestas
desde la didactica no parametral para el fomento de la creatividad, el desarrollo
de las competencias comunicativas, el incremento de la autonomia, la
promocién del trabajo colaborativo en la ensefianza de la lengua a través de la

produccion de un video, el cual se fundamenta en la lectura de una novela.

Igualmente, esta propuesta busca desarrollar el ejercicio de las cuatro
habilidades porque brinda a los estudiantes la oportunidad de practicar la
lengua oral, la lectura, la escritura, y la escucha, convirtiéndose en una
experiencia real de comunicacion, e interactuando genuinamente en un trabajo
que los hace sujetos activos en la construccion y la producciéon del video.
Adicionalmente, la elaboracion de este proyecto desarrolla la autonomia como

eje central de la didactica no parametral.

8.1.1.1. Pasos del proyecto didactico: la elaboracion del video

A continuacion se describiran algunos aspectos relevantes que deben seguirse
en el proceso mencionado. Igualmente se describira en qué consiste este

proyecto grupal.

Primero, los estudiantes escogen un libro que sea de su interés y que sea
apropiado al nivel que cursan. El objetivo de este primer paso es el de leer el

libro de manera individual para luego empezar a discutirlo en el grupo.

Segundo, los estudiantes discuten el contenido del libro con su respectivo

grupo, interpretan la importancia de cada capitulo y analizan el tiempo, el
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espacio y los personajes principales de la historia. Posteriormente esbozan lo

que sera el trabajo de construccién del video.

Tercero, los alumnos escriben un libreto con base en la lectura realizada desde
su propio punto de vista, es decir, ellos reescriben la historia ajustandola a sus
necesidades, vocabulario, estructuras, etc. En este paso es importante resaltar
la creatividad de los estudiantes en el momento de escribir el texto, y sobre
todo, la oportunidad de que ellos demuestren que han comprendido, no
solamente el desarrollo de la historia, sino que puedan aplicar todos los
conocimientos adquiridos (por ejemplo, estructuras gramaticales y vocabulario)
a la construccion del proyecto. Como lo cita Blythe (1999:40) “Comprender es
poder llevar a cabo una diversidad de acciones o desempefios que demuestren
que uno entiende el topico y al mismo tiempo lo amplia, y es capaz de asimilar
un conocimiento y utilizarlo de una forma innovadora”. Asi, la posibilidad de
elaboracion del libreto por parte de los estudiantes presupone, necesariamente,

la comprension y asimilacion progresiva, por parte de ellos, de la lengua.

Cuarto: Los estudiantes comienzan a ensayar los libretos escritos por ellos.
Este paso es de gran relevancia ya que el trabajo en grupo les permite ejercer
una labor de monitoreo entre ellos. Este monitoreo se realiza en diversos
campos, por ejemplo: en la correccion de errores gramaticales, mejoramiento
de pronunciacidn y entonacién, y también en el auto control de cada uno de los

participantes.

Finalmente, el Ultimo paso es la realizacion y filmacién del video en el cual los
alumnos dan lo mejor de si mismos para que el trabajo se lleve a cabo con
éxito. Aqui ellos pueden improvisar, rectificar errores, repetir escenas, y lograr
el objetivo final que es el de haber logrado mejorar su competencia

comunicativa.

8.1.1.1.1 Seleccidn y lectura del libro

Se procedera entonces a hacer una explicacion del primer paso que es la

lectura del libro. Este paso es muy importante ya que el desarrollo de las
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habilidades comunicativas comienza con la Interpretacion de los textos (Cf.
Savignon, 1983).

Como se menciond anteriormente lo primero es la organizaciéon de los grupos,
aproximadamente de cuatro o cinco personas, y luego se lleva a cabo un
consenso con los estudiantes respecto al libro que se leera teniendo en cuenta
el prestigio cultural del texto, y las expectativas de los estudiantes, entre otros.
Es importante que ellos sepan que la lectura se hara de forma individual dentro
y fuera del salébn de clase. Una vez iniciado el proceso de lectura, los
estudiantes se enfrentan a un trabajo de entendimiento del texto el cual tiene
que ver con la competencia discursiva, la cual segun Sandra Savignon se
refiere a la habilidad de interpretar una serie de oraciones para formar un todo
significativo y lograr textos coherentes que son relevantes en un contexto dado
(Savignon, 1983:40).

Dado que la conexion entre las oraciones del texto en general, y del texto en
particular, no es siempre explicita, el estudiante debe inferir el significado de los
parrafos, basandose en la construccion de un nuevo conocimiento general del
mundo que le es descrito en la lengua, a través del libro. Igualmente debe
basar la construccion del significado a partir de la familiarizacion con los
contextos que propone la lectura. De la misma manera, la interpretacion del
texto requiere una habilidad que le permita hacer una inferencia de sentido
comun de la situacibn mostrada por el autor. Este proceso estimula la

imaginacion y el intelecto de los alumnos.

Otro aspecto de relevancia para desarrollar en este primer paso es el
enriquecimiento del vocabulario ya que los estudiantes de distintas maneras
abordan palabras completamente nuevas para ellos. Por ejemplo, buscar
palabras en el diccionario, interpretarlas a través del contexto o por
conocimiento previo de la palabra, son algunas de las formas que el alumno
tiene para acercarse a la inclusion de ésta a su Iéxico. El proceso va mas alla
de conocer el significado aislado de la palabra, va hacia la aplicacion de ella en

el momento de utilizarla en el disefo del libreto.
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El objetivo de este primer paso es proveer a los estudiantes de oportunidades
de motivarse a si mismos hacia el aprendizaje de una manera que podria
llamarse significativa, ya que logra interesarlos y moverlos hacia la posibilidad

de mejorar su competencia comunicativa.

8.1.1.1.2. Discusion

En este segundo paso los estudiantes dejan de trabajar individualmente e
inician la realizacién de un trabajo grupal. Una vez establecidas las primeras
pautas del trabajo, se espera favorecer la expresion oral en el sentido de

desarrollar la fluidez, la elaboracion, y la implicacion personal.

En esta etapa del proceso, los alumnos deben discutir las generalidades de la
construccion del video; es decir, hacer una interpretacion general de las ideas
principales que el texto les da, analizar y caracterizar los personajes que ellos
consideran relevantes para el desarrollo de la historia y asi escoger cuales de

ellos seran representados, cuales omitidos y cuales modificados o inventados.

De esta manera los estudiantes decidiran acerca de los ambientes adecuados
para desarrollar el video y de la misma forma como hicieron con los personajes
pensaran cudles escenarios son los mas acertados para la realizacion de la

dramatizacion.

Puede decirse entonces que ésta es la fase de preparacion para la
representacién en donde se deciden las actividades para realizar, se concretan
los objetivos, se describe el escenario y los personajes, en donde este ultimo
es fundamental porque “la representacion de los papeles es un tipo concreto de
simulacién que exige de los participantes una actuacién o una representaciéon
dramatica y que se centra en situaciones definidas por la interaccion de unos
individuos con otros” (Motos, 1999:93). Es importante decir que cuando un
estudiante adopta un papel estda asumiendo unos comportamientos apropiados
para su rol especifico y esto significa que él puede manifestarse de forma

creativa y ludica.
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8.1.1.1.3. Escribir el libreto

La elaboracion del video favorece la expresion escrita y por eso la relevancia
de este paso. Fundamentalmente lo que se les pide a los estudiantes es que
pongan en funcionamiento habilidades de pensamiento divergente que les
permitan engrandecer el relato que hacen de la historia en el momento de re-
escribirla. Es decir los alumnos deben convertir la idea que tienen de la historia
en un guién que la narre creativamente. Ellos deben tener en cuenta que éste
debe poseer cualidades como energia, proximidad y encarnacién de los
personajes debido a que éstos son claves en la creacion y organizaciéon del
libreto. En otras palabras, es necesario involucrarse e identificarse con el
personaje escogido y esto depende de la cantidad de energia contenida en el

relato de la historia.

La cristalizacién de este proceso evolutivo se ve reflejada en la escritura del
libreto la cual esta dada por algunas etapas. La primera es realizada en el
salén de clase y consiste en escribir un primer bosquejo cuyo objetivo es la
presentacion de la historia en unos cuantos parrafos mostrando el desarrollo de
ésta y la ubicacién de la accién en el tiempo. En general mostrara la linea

conductora del relato que sera revisada por el profesor.

La segunda etapa consiste en el tratamiento o particion secuencial de la
historia, escena por escena que sera perfeccionada en la elaboracién del
libreto final al cual seran agregados los didlogos, las descripciones y las
narraciones. Esta tercera y Ultima etapa es una serie de escenas que se

entregaran al profesor para una ultima revision.

Todo el proceso anterior busca que los estudiantes no solo integren todo el
conocimiento adquirido durante el desarrollo de la clase y que se ha
denominado segun Savignon como competencia gramatical o lingliistica, sino
que desarrollen su creatividad porque en la elaboracién del video y
especificamente en la escritura del libreto se reproducen en miniatura las fases

del proceso creador las cuales se describiran brevemente a continuacion:
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a. La preparacion que es donde el sujeto crea un clima favorable con los
medios adecuados para juntar datos, liberar imagenes y visualizarlas lo cual se

ve reflejado en la escritura del bosquejo.

b. La incubacién que es la elaboracion interna de la historia en donde se
analizan las situaciones y se dan soluciones multiples a los posibles problemas

que surjan. Esta fase se refleja en el tratamiento de la obra.

c. La iluminacién o plasmacién de la idea total que se encontrara directamente

encarnada en el libreto como tal.

d. La revisibn que consiste en la evaluacion de los resultados, la
experimentacion, la correccion y la puesta en practica. Esta fase puede
encontrarse en el proceso de retroalimentacién entre profesor y estudiante el
cual le permite a estos ultimos pasar a la memorizacién del libreto y al inicio de

la realizacion y puesta en escena de éste.

Se finaliza este paso resaltando la importancia de la competencia
sociolinguistica como campo interdisciplinario donde los estudiantes necesitan
entender el contexto social en el que desenvuelve la historia y la forma en que
ellos utilizan el lenguaje apropiado que corresponde a éste, asignandole a cada
uno de los participantes sus roles, y recalcando la funciéon de la interaccion.
Asi, cada uno sabra qué decir y como decirlo de acuerdo con las situaciones y

contextos establecidos para la historia.

8.1.1.1.4. Accioén representada

Este paso desarrollado en el salon de clase, busca que los estudiantes
practiquen las lineas escritas por ellos e igualmente pretende que los mismos,
a través de la practica, logren mejorar su fluidez, pronunciacién y entonacion.
En este momento juega un papel primordial el rol de los estudiantes mas
aventajados porque ellos promueven el monitoreo, y la auto correccion de sus
comparfieros y de si mismos generando el autocontrol de cada una de las

personas involucradas en el grupo.
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El estudiante comienza a ejercer un papel mas activo debido a que en este
momento se vuelve un actor cuyo principal objetivo es la comunicacién en
donde da forma a los mensajes que quiere hacer llegar al espectador. De esta
manera la competencia estratégica se activa ya que es aqui cuando el
estudiante debe utilizarla para compensar las limitantes que posea al momento
de establecer la comunicacion, por ejemplo, respecto al vocabulario, o a las
mismas estructuras gramaticales. Asi se aplicaria que una persona solo

aprende a comunicarse comunicandose.

Otro aspecto para resaltar de este paso es la recuperacion de la palabra que
ha sido desplazada por la cultura de la imagen. Los estudiantes a través de la
dramatizacion y de la expresion oral llegaran a la expresion corporal la cual es

fundamental como procedimiento didactico para el aprendizaje de una lengua.

Es importante destacar la relevancia de darle vida a las lineas aprendidas
como la posibilidad de permitir a los estudiantes proyectarse hacia situaciones
o papeles imaginados. Por ejemplo, esta actuacion exige de los participantes
que acepten una serie de convenciones relativas a las conductas que se

mantienen normalmente en las relaciones de unos con otros, a saber:

- Dejar en suspenso los roles sociales normales que se adoptan en las
relaciones cotidianas con los otros, e identificarse con los nuevos roles

imaginarios propuestos.

- Hacer un uso diferente del espacio y del tiempo.

El significado y la simbolizacién son también importantes en este paso ya que
la dramatizacion “no es un mero hacer sino que este hacer tiene un significado
simbolico” (Motos, 1999:148). Los estudiantes después de haber leido, escrito,
disefado y planificado la situaciéon la representaran ante los demas, en este
caso se realizara la filmacién. Cada una de las situaciones seleccionadas

funciona como un simbolo del tema, es decir, que al representar una idea
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abstracta de forma simbdlica, el grupo la hace mas concreta y de esa forma se

clarifica su significado.

8.1.2.1.5. Filmacion

Este ultimo paso permite a los estudiantes la repeticidn de las escenas hasta
lograr la mejor realizacion posible del video, donde rectifican errores
gramaticales, mejoran la pronunciacion y la entonacion. Esta fase final del
proyecto se hace de manera real, porque los alumnos se han apropiado tanto
del tiempo como del espacio, es decir, su vestuario es el adecuado para la
situacion representada, el tiempo es el marco dentro del cual desenvolverse y
el espacio son los escenarios escogidos por ellos con anterioridad. Los
alumnos igualmente han internalizado sus lineas y se sienten plenamente
identificados con sus roles, lo que les permite improvisar, como elemento

necesario del lenguaje real.

Mas aun, “la improvisacion activa el conocimiento ya existente de la lengua y
prueba las estrategias comunicativas de los estudiantes” (Wessels, 1987: 85).
Mientras se filma la dramatizacion todos los imperfectos pueden ser mejorados,
rectificados y corregidos para hacer del producto final un gran proyecto y lo
mas importante es que al final de este proceso los estudiantes deben haber

mejorado sustancialmente su competencia comunicativa.

8.1.2. Analisis y logros por alcanzar con la propuesta

Esta propuesta se enmarca y se inspira en el enfoque comunicativo el cual
pretende hacer de la competencia comunicativa el objetivo de la ensefianza del
lenguaje y desea ademas desarrollar estrategias de ensefianza de las cuatro

habilidades del lenguaje.

Por lo tanto la importancia del desarrollo de este proyecto esta relacionada con
la ayuda que se les presta a los estudiantes para que, a través de un ejercicio

estimulante y reflexivo, mejoren su competencia comunicativa, la cual se aplica
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al lenguaje escrito y oral, de una manera dinamica y en un contexto especifico.
Esta competencia tiene cuatro componentes que son desarrollados a través del
proyecto de elaboracién de videos; dichos componentes son: la competencia

gramatical, la sociolinglistica, la estratégica y la discursiva.

Un aspecto para subrayar es el hecho de que la actividad de aprendizaje de la
lengua a partir de la elaboracién de videos, se realiza de manera grupal. De
esta manera las competencias comunicativas se desarrollan tanto individual
como colectivamente. Asi, a través de la interaccion social los estudiantes van
adquiriendo las competencias en un proceso cuyo principio pedagogico es

aprender haciendo.

De la misma manera, los estudiantes tienen la posibilidad de desarrollar la
creatividad, fortalecer los procesos de autonomia, y construir conocimiento de

forma significativa.

El siguiente es un breve andlisis del valor educacional de cada uno de los
pasos en la elaboracién de videos como una propuesta didactico-pedagogica
para desarrollar las competencias del lenguaje. Se dara paso a un circulo
cultural, llamado asi por Paulo Freire en donde el maestro dejara de ser quien
habla y quien posee todo el conocimiento, y en donde el estudiante no sera
mas un ser pasivo, para involucrarnos todos en experiencias de la vida real que
tengan que ver con hablar, entender, escribir y leer. Para ello retomaremos los
siguientes conceptos centrales del método Freire partiendo del hecho de que la
educaciéon y el conocimiento tienen valor dependiendo Unicamente de si las
personas involucradas en el aprendizaje aprenden por si mismas acerca de un

contexto social.

a. Generar palabras y temas: ésta es la base para las actividades de lectura,
escritura y conversacion. Los estudiantes se moveran entre la codificacion y la
decodificacién de ejercicios simples hacia actividades mas complejas. Como
bien lo anota Freire en su primera carta: Ensenar-aprender “leer es una opcion
inteligente, dificil, exigente, pero gratificante. Nadie lee o estudia

auténticamente sino asume frente al texto o al objeto de la curiosidad la forma
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critica de ser o de estar siendo sujeto de la curiosidad, sujeto de la lectura,
sujeto del proceso de conocer en el que se encuentra” (Freire, 1977:31). Es alli
en donde comienza el aprendizaje, los estudiantes escogen un libro que sea de
su interés y que sea apropiado al nivel que cursan. El objetivo de este primer
paso es el de leer el libro de manera individual para luego empezar a discutirlo
en el grupo resaltando que esta fase les permite hacer un trabajo comprensivo

del texto e igualmente, incrementar su vocabulario.

b. Colaboracion y dialogo: asi como se anoté anteriormente el profesor no es
mas el que tiene todo el conocimiento y tampoco es el que dictara una clase
magistral en donde él solo estara hablando, como podria entenderse desde la
educacién tradicional y la didactica parametral. Los estudiantes se reuniran
para desarrollar el segundo paso en el cual criticaran, discutiran y analizaran el
libro leido. Porque la lectura segun Freire (1977:48) es una experiencia
dialoégica en la que la discusion del texto realizada por los sujetos lectores
aclara, ilumina y crea la comprension grupal de lo leido. De ahi saldran los
diferentes puntos de vista, y cada aprendiz se identificara con un personaje que

representara en el video.

c. Planteamiento del problema: no puede olvidarse que no debe hacerse una
dicotomia entre lectura y escritura: al aprender a leer nos preparamos para a
continuacion, escribir. Después de que los estudiantes han leido, deberan
realizar el tercer paso que es escribir los libretos sobre la historia seleccionada,
es decir, re-escribiran la historia desde su propio punto de vista. En este paso
es importante resaltar la creatividad de los alumnos en el momento de escribir
el texto, y sobre todo la oportunidad de que ellos demuestren que han
comprendido, no solamente el desarrollo de la historia, sino que pueden aplicar
todos los conocimientos adquiridos (por ejemplo, estructuras gramaticales y
vocabulario) a la construccion del proyecto. Asi, la posibilidad de elaboracion
del libreto por parte de los estudiantes presupone, necesariamente, la

comprension y asimilacion progresiva, por parte de ellos, de la lengua.

En ese momento los aprendices pondran a prueba la competencia

comunicativa ya que una vez aprendidos y memorizados los libretos,
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comenzaran a ensayarlos corrigiendo la pronunciacion y la entonacién,
involucrandose fisica y creativamente con la actividad y por supuesto
aprendiendo a confiar en si mismos. Luego de esto, los estudiantes estaran
listos para hacer su salida en escena. “Todo el mundo es un escenario” como
Shakespeare lo recuerda en “As you like it”. En este escenario, la vida real, se
representan muchos papeles en los que se tienen que improvisar los
parlamentos de acuerdo con los modelos que estén a nuestro alrededor; todos
estos desempefios involucran comportamientos de los cuales las reglas de la

sociolinguistica dan cuenta.

Igualmente en el ultimo paso, los estudiantes tienen la posibilidad de corregir
los errores cometidos por medio de la repeticion y grabacion de las distintas
escenas y por supuesto tendran la oportunidad de escoger aquellas en las que

mejor lo hicieron para hacer los cambios necesarios en la edicion del video.

8.1.3. Evaluacion de la propuesta

Este aparte muestra los resultados obtenidos con la aplicacion de esta
propuesta durante el afno 2009 con los estudiantes de dos cursos de
comunicacién oral V de la carrera de filologia e idiomas de la Universidad
Nacional de Colombia. Estos estudiantes tienen un nivel de inglés intermedio
alto. Los dos grupos llevaron a cabo las propuestas alternativas en el siguiente
orden de complejidad, primero la cancién en la cuarta semana de clases, la

propaganda radial en la 9 semana de clases y el video en la semana 12.

El primer grupo (I-2009) estuvo conformado por 14 estudiantes y el segundo
grupo (11-2009) por 24 estudiantes. Del primer grupo todos participaron en la
encuesta y del segundo grupo sélo 21 estudiantes participaron, dado que la
encuesta fue realizada el ultimo dia de clases y 3 de los alumnos no asistieron
por diversos motivos. Por lo tanto, el niumero total de participantes fue de 35, lo

que equivale al 92% del total posible de estudiantes.

Los estudiantes contestaron un cuestionario (Anexo N° 15) que interpel6

acerca del papel que tuvo la realizacion de estas propuestas en el aula en el
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desarrollo de las competencias necesarias para formarse como docentes de
inglés. A cada pregunta se le asign6 una variable. A la primera pregunta que
tuvo que ver con, si las tres propuestas les permitieron desarrollar Ila
competencia comunicativa (Var. 28) para lo que el 51% de los estudiantes
estuvo muy de acuerdo, el 46% estuvo de acuerdo y un porcentaje muy bajo

del 3% estuvo en desacuerdo.

La segunda pregunta se relaciond6 con el fortalecimiento del trabajo
colaborativo (Var. 29) a través de las propuestas. Los participantes contestaron
en un 63% que se encontraban muy de acuerdo con dicha afirmacién, y el 31%
se mostré de acuerdo. Un 6% afirmé no encontrarse ni de acuerdo ni en

desacuerdo.

A la interpelacidn sobre si estas propuestas les permitieron mejorar su nivel de
lengua de una manera innovadora (Var. 30), los estudiantes dijeron en un 29%
que estaban muy de acuerdo, en un 57% de acuerdo, en un 9% y en

desacuerdo un 6%.

Al cuarto interrogante referido a si los participantes consideraban que las
propuestas reforzaron la practica de la lengua fuera del aula (Var. 31), los
participantes contestaron que en un 29% estaban muy de acuerdo, el 60%

estuvo de acuerdo, y un 11% dijo no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo.

La quinta pregunta se relaciono directamente con el complemento que estas
propuestas podrian hacer del libro de texto utilizado por ellos (en este caso
especifico Cutting Edge) (Var. 32). Los participantes se mostraron muy de
acuerdo en un 51%, de acuerdo en un 29%, ni de acuerdo ni en desacuerdo en

un 11%, y en desacuerdo en un porcentaje bajo del 3%.

El sexto interrogante tuvo que ver con, si las propuestas abordaron el
aprendizaje del inglés de una manera significativa (Var. 33). Los estudiantes
plantearon que se encontraban muy de acuerdo con la afirmacién en un 29%,

de acuerdo en un 60% y ni de acuerdo ni en desacuerdo en un 11%.
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La penultima pregunta que se les hizo estuvo relacionada con si estas
propuestas les permitieron a los estudiantes disfrutar del aprendizaje de la
lengua (Var. 34), a lo que ellos contestaron en un 51% que estaban muy de
acuerdo, 40% de acuerdo, 6% ni de acuerdo ni en desacuerdo y en un 3% en

desacuerdo.

La ultima variable indagd por el desarrollo de la autonomia a través del
desarrollo de las propuestas. Los participantes plantearon estar muy de
acuerdo en un 57%, de acuerdo en un 34% y ni de acuerdo ni en desacuerdo

en un 9%.

Los puntajes mas altos de la escala Likert estan dados para las variables 28,
29y 35 (Anexo N° 12 a).

Estos resultados (Grafica N° 87) indican que las propuestas desarrollaron los
principales ejes de la didactica no parametral y que cumplieron los objetivos
propuestos: recrear nuevas formas de ensefar y aprender y propiciar cambios
en la mentalidad del alumnado, sobre la importancia de poner en practica

actividades que complementen el libro del texto.

70

60

B Muy de acuerdo
5 1
40 - W De acuerdo
30 - Nide acuerdo nien
20 desacuerdo
B En desacuerdo
1 i
o [N i I ) mn : : ‘ B Muy en desacuerdo

Var. Var. Var. Var. Var. Var. Var. Var.
28 29 30 31 32 33 34 35

[=]

[=]

[=]

[=]

[=]

Gréfica N° 87 Resultados implementacion de la propuesta: Desarrollo de la competencia comunicativa a través de la
elaboracion de videos
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8.2. Creacién de canciones: de la experiencia al aprendizaje a

través de la literatura

Esta propuesta al igual que la anterior busca no soélo incrementar las
habilidades comunicativas, sino propiciar el trabajo autobnomo y colaborativo
fuera del aula de manera que los estudiantes encuentren ambientes donde se
sientan comodos vy libres para utilizar la lengua que estan aprendiendo. Este
trabajo requiere dialogo, interaccidn, y comunicacion entre los estudiantes para

que ellos le encuentren un nuevo sentido al aprendizaje de la lengua.

Asi, esta propuesta asume los principios mas importantes de las comunidades
de aprendizaje donde se aprende del conocimiento del otro, se monitorean los
objetivos de lo que se realiza para lograr las metas propuestas, se respetan la
contribuciones de los demas, se aprende de los errores y se negocian las

actividades por realizar dentro del grupo.

Como resultado, en palabras de Pulido y Pérez (2004) cada miembro del grupo
es importante, valorado y reconocido como un igual, lo que permite que se

disfrute el proceso de aprendizaje.

8.2.1. Pasos del proyecto didactico: Creacion de canciones

Este proyecto tiene en cuenta la importancia de conectar la literatura con la
musica dado que existe un valor intimo que relaciona la musica con el lenguaje
porque los sonidos son las raices de ambos (Fonseca, 2000). Asi, lo anterior
permite reconsiderar y tomar ventaja de la interaccion entre la musica y la
adquisicion del lenguaje. Ambas disciplinas comparten algunas caracteristicas
comunes como el tono, el volumen, la entonacion y el ritmo, las cuales son
aprendidas por exposicidon; lo que significa que ninguna lengua puede ser

aprendida sin input oral o escrito.
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Por otra parte, de acuerdo con la didactica las canciones son utiles para
ensefiar el ritmo de la lengua y para compartir con los estudiantes acerca de la
cultura de los hablantes de esa lengua. Otro aspecto relevante, es que la
musica crea ambientes de aprendizaje relajados que mejoran o brindan

mejores condiciones al proceso de aprendizaje (Murphey, 1990).

Ademas, es necesario fomentar la inteligencia corporal entre los estudiantes
dado que se hace necesario explorar otras formas de aprender ya que todos lo
hacemos de una manera diferente (Gardner,1983); por lo tanto, los estudiantes
que no utilizan las maneras habituales de repeticion coral, o ejercicios de
repeticién individual, pueden encontrar en el cantar una cancién una manera
sencilla de entender y memorizar algo (entendida la memorizacion como una
habilidad cognitiva necesaria para el aprendizaje); es importante explotar el
hecho de que la musica no sélo parece dejar una huella imborrable en nuestras
memorias sino que ayuda a los estudiantes a mejorar su pronunciacion y la

adquisicion del lenguaje.

Teniendo en cuenta las ideas expresadas con anterioridad, se enumeraran los
pasos a seguir para escribir la cancién; estos pasos son desarrollados en el

aula y fuera de ella:

1. Seleccion del libro y discusion: esta propuesta se lleva a cabo en grupos de
tres estudiantes y la meta principal es crear una cancién a partir de la novela
que hayan leido; es decir, la historia de la cancién debe corresponder a la
historia contada en la novela. El objetivo de esta etapa es que los estudiantes
escojan la novela que van a leer de acuerdo con los criterios establecidos de
comun acuerdo con el docente. Una vez se lleva a cabo el proceso de lectura,
los estudiantes en grupo discuten sobre qué parte de la historia van a escribir la
cancion, o si van a resumir la historia en la canciéon. En este paso, el trabajo
colaborativo es de gran relevancia porque las contribuciones de cada miembro
del grupo son importantes para la toma de decisiones; igualmente el proceso

de discusion les permite libremente expresar sus ideas en la lengua extranjera.
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2. Escritura de la cancion: este paso consiste en que los estudiantes plasmen
sus ideas en oraciones que a su vez deben corresponderse con la melodia. Es
decir, la idea es que cuenten la historia que se desarrolla en la novela con
musica y que los eventos mas importantes de dicha historia tengan ritmo. De
esta manera, en lugar de escribir resimenes de las novelas leidas (como se
haria desde la didactica tradicional), los estudiantes escriben canciones acerca

de ellas.

Como resultado, se les pide a los estudiantes que escriban una cancién con
base en la historia leida, teniendo en cuenta que ellos son libres de comentar,
reescribir la historia u ofrecer sugerencias acerca de la manera en que
escribiran la cancién. Durante este paso, se espera que el alumnado revise,
aplique y refuerce todos los conocimientos gramaticales y fonéticos adquiridos

como vocabulario, entonacion, ritmo, etc.

En esta etapa, los estudiantes necesitan trabajar en equipo para inventar las
lineas que conformaran la cancién la cual en principio debe respetar los
acentos normales de las palabras, y deben también coincidir con el acento
musical que ellos hayan escogido para tal fin. Es importante aclarar que los
estudiantes pueden escoger la melodia de cualquier cancion que exista en el
mercado para ponerle la letra, o también tienen la opcion de componerla (para
aquellos que tienen dotes musicales). Asimismo, el alumnado debe prestar
atencion al buen sentido del ritmo para que todo compagine y termine siendo
una representacion cantada de lo que normalmente dirian si estuvieran
hablando.

De esta manera, el grupo de estudiantes debe coincidir en sus ideas respecto a
la melodia y a las ideas que van a plasmar en el papel, lo que les exige
entusiasmo, planeacion y organizacion al igual que los motiva a ser miembros
activos de su proceso de aprendizaje. Asi, los estudiantes logran alcanzar un
nivel de confianza en ellos mismos al sentirse iguales en un proceso donde
todos deben contribuir con sus ideas. Esto les permite sentirse motivados con

el aprendizaje de la lengua.
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3. Grabacién: los estudiantes graban la cancion fuera del aula, y la escuchan
hasta que quede lo mas cerca posible a lo que imaginaron que podria hacer.
En esta etapa tienen la oportunidad de repetir la grabacion cuantas veces sea
necesaria de manera que la cancion sea agradable, melddica, ritmica y que por
supuesto resuma la historia leida. Los estudiantes presentan la cancion a sus
compafieros para ser co-evaluada utilizando criterios establecidos con

anterioridad.

Cabe recalcar que establecer una relacion entre la musica y el aprendizaje de
una lengua crea una atmésfera reconfortante y calida que es necesaria para
desarrollar actividades de composicion o escritura, y de pronunciacion porque
el hecho de que los estudiantes repitan, combinen y canten las palabras tiene
un efecto positivo en el nivel de adquisicion de la lengua. Lo anterior permite
que el aprendizaje sea un proceso vivo que brinda a los estudiantes la
oportunidad de inventar y reinventar el lenguaje para ellos mismos, un lenguaje

que comunica y transmite sus ideas y sentimientos (Silva, 2000).

Finalmente autores como Lems (2001) y Little (1983) reivindican la importancia
de los estudios que muestran que la musica, particularmente las canciones,
ayudan a los aprendices de lenguas a adquirir vocabulario, estructuras
gramaticales, expresiones idiomaticas; igualmente los ayuda a mejorar la
ortografia y la pronunciacion, a desarrollar las habilidades de comprensién y las
habilidades linguisticas inherentes a la escritura, la lectura, la escucha y el
habla y por supuesto, les ayuda a expandir su conocimiento cultural. De la
misma manera, McParland (2003) amplia lo anterior planteando que la
combinacion entre musica y lenguaje fomenta un procesamiento de la
informacion mas profundo, e incrementa la comprension de lectura

fortaleciendo el proceso de aprendizaje.

8.2.2. Evaluacion de la propuesta

Esta seccidon muestra los resultados obtenidos en la evaluacion de las

propuestas llevadas a cabo con los grupos de Basico V en el afio 2009.
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Para la variable 28 que hace referencia al desarrollo de la competencia
comunicativa, los estudiantes en un 26% plantearon que estaban muy de
acuerdo con la propuesta de creacion de canciones, en un 49% estuvieron de
acuerdo, en un 14% ni de acuerdo ni en desacuerdo, y en un 11% en

desacuerdo.

Para la siguiente variable (Var.29), los estudiantes afirmaron que estaban muy
de acuerdo en un 31% con que el desarrollo de esta propuesta fortaleci6 el
trabajo colaborativo, un 57% estuvo de acuerdo, un 9% no estuvo ni de

acuerdo ni en desacuerdo y un 3% estuvo en desacuerdo.

Con relacién a si mejor6 el nivel de la lengua de una manera innovadora
(Var.30), el 17% estuvo muy de acuerdo, el 60% estuvo de acuerdo, el 9% no
estuvo de acuerdo ni en desacuerdo, otro 9% afirmé estar en desacuerdo y un

6% dijo estar muy en desacuerdo.

A la pregunta relacionada con si la propuesta reforzé la practica de la lengua
fuera del aula (Var. 31), el 26% de los participantes dijo estar muy de acuerdo,
el 51% dijo estar de acuerdo, el 14% no estuvo ni de acuerdo ni en

desacuerdo, el 6% estuvo en desacuerdo y el 3% estuvo muy en desacuerdo.

La siguiente interpelacion hizo referencia a la propuesta como complemento del
libro de texto (Var.32). Los estudiantes dijeron estar muy de acuerdo con tal
afirmacion en un 51%, de acuerdo en un 29% y en un 20% ni de acuerdo ni en

desacuerdo.

A la pregunta en relacion a si la propuesta abordd el aprendizaje de la lengua
de una manera significativa (Var.33), los estudiantes estuvieron muy de
acuerdo en un 34%, de acuerdo en un 51%, ni de acuerdo ni en desacuerdo en

un 17% y en un 3% en desacuerdo.

La pendltima interpelacion se refiri6 a si los estudiantes disfrutaron del

aprendizaje del inglés a través de esta propuesta (Var. 34). Ellos plantearon
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que estaban muy de acuerdo en un 29%, de acuerdo en un 51%, ni de acuerdo

ni en desacuerdo en un 17% y en desacuerdo en un 3%.

Finalmente la variable 35 pregunt6 sobre el desarrollo de la autonomia
propiciado por esta propuesta. Los participantes afirmaron estar muy de
acuerdo en un 43%, de acuerdo en un 49% y ni de acuerdo ni en desacuerdo

en un 8%.

Los puntajes mas altos de las escala Likert estan dados para las variables 32 y
35 (Anexo N° 12 c).

Estos resultados (Grafica N° 88) muestran al igual que con la anterior
propuesta, que la propuesta de creacion de canciones desarrollé los ejes de la
didactica no parametral en altos porcentajes e igualmente complement6 y

dinamizo6 el uso del libro de texto de acuerdo con los participantes.
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Gréafica N° 88: Resultados de la implementacion de la propuesta Creacion de canciones: de la experiencia al

aprendizaje a través de la literatura
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8.3. La propaganda radial como experiencia cultural para
desarrollar la competencia comunicativa en la enseianza del

inglés como lengua extranjera

“Cuando adquirimos una lengua no aprendemos solamente como componer y
comprender frases correctas como unidades linglisticas aisladas de uso
coloquial; aprendemos también como usar de modo apropiado las frases con la
finalidad de lograr un efecto comunicativo. Nosotros no somos solamente

gramaticas ambulantes”

Widdowson

Esta propuesta didactica, al igual que las anteriores, surge a partir de la
reflexion sobre las inquietudes de los estudiantes para encontrar nuevas
formas de ensefiar y aprender inglés a las tradicionalmente vividas en su

proceso.

De igual manera se quiere con ella mostrar a los demas profesores nuevas
alternativas en la metodologia de la ensefanza del inglés debido a la
importancia de ésta como un eje vital para el desarrollo, no sélo de la
motivacion, sino de la participacion, del trabajo en grupo, del fomento de la
autonomia, del desarrollo de la imaginacion, el estimulo por la escritura como

claves fundamentales en el aprendizaje.

Este proyecto no sélo intenta incrementar la competencia comunicativa de
estudiantes sino que también pretende que los alumnos logren conocerse en
actividades diferentes que los integren fuera del salén de clase y que por
supuesto los motive a utilizar la lengua que estan aprendiendo fuera del aula.
Esto fortalece sus vinculos sociales, los hace mas responsables y logran
superar muchas de las dificultades o resistencias hacia el aprendizaje del

inglés.

A continuacién se abordara el desarrollo de esta propuesta en primera

instancia como expresion cultural, en segundo lugar como posibilidad de
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desarrollo de la competencia comunicativa y en tercer lugar, como experiencia

pedagdgica.

8.3.1. La propaganda radial como expresion cultural

Se inicia este aparte mencionando distintas concepciones de cultura para
explicar por qué la propaganda radial puede ser considerada como una
expresion cultural. Luego se explicara como se desarrolla la competencia

comunicativa a través de la actividad misma.

Carlos Augusto Hernandez (2000) sefala diversas concepciones de cultura en
su articulo llamado “Arte, comunicacion y cultura” entre las que se encuentran

relevantes las siguientes: Clifford Geertz (1997) plantea que

La cultura es un esquema histéricamente transmitido de significaciones
representadas en simbolos, un sistema de concepciones heredadas vy
expresadas en formas simbélicas medios por los cuales los hombres comunican,
perpetuan y desarrollan su conocimiento y sus actitudes frente a la vida, donde
“simbolo” significa cualquier objeto, acto, hecho, cualidad o relacion que sirva
como vehiculo de una concepcidon — la concepcion es el “significado” del
“simbolo” (Geertz (1997) en Hernandez, 2000:23).

El sistema mas reconocido de esos signos es la lengua, la cual es expresion de
cultura. Es decir, todo aquello que tiene que ver con el hombre es lenguaje, es
simbolo. Palabras, objetos, imagenes, ideas, son simbolos en la medida que
son abstracciones de la experiencia fijados en formas perceptibles,
representaciones concretas de ideas, de actitudes, de juicios, de anhelos o

creencias.

Una segunda definicion de cultura es la de Gadamer (1993) para quien “Cultura
es el ambito de todo aquello que es mas cuando lo compartimos” (En
Hernandez, 2000:25). Asi, el lenguaje existe en la medida en que es
compartido por lo que la comunicacidn se convierte en un espacio de
circulacion de los sentidos. Lo anterior es el esfuerzo de Gadamer por

establecer una aproximacion a la cultura a través de la palabra. Para él la
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cultura es lo que puede hacer bella la vida, es lo que da sentido a ésta; es el

espacio donde puede construirse y reconocer la intensidad vital.

La comunicacién entonces es pilar fundamental en el enriquecimiento de la
cultura debido a la dinamica de las experiencias, al poder del dialogo (asi sea
indirecto), al intercambio y la confrontacion de otras vivencias, de no ser asi,
las culturas correrian el riesgo de agotarse, de perder su capacidad creativa
negandose a si mismas y negar las experiencias de la humanidad (Mochtar,
1980).

Una vez revisados los conceptos de cultura se hace una reflexion de por qué la
propaganda radial que los estudiantes realizan en clase es una expresion
cultural. En principio la publicidad radial es un hecho comunicacional que tiene
que ver con las maneras de ser, y de pensar de los participantes en relacién
con la sociedad; por lo tanto a través de ella se construye cultura ya que éste
es un espacio claro de circulacion de sentidos. Concretamente puede decirse
que la cufia radial amplia el lenguaje por medio de contenidos semiéticos con
elementos metaforicos, que segun Pinzén (1993) son una codificacion
intencionada de signos que dan sentido a los productos. Igualmente, contiene
elementos comparativos como ofrecer un mejor estilo de vida, juego de
palabras, y doble sentido entre otros, de manera que los mensajes sean mas

amenos y agiles.

De esta manera, los estudiantes se familiarizan con el lenguaje radial a través
de esta experiencia; se concibe el lenguaje radial como cualquier sistema de
signos adecuados para servir como medio de comunicacion entre individuos;
es decir, los estudiantes ademas de aprender una nueva manera de
comunicarse, estan poniendo en practica estrategias de aprendizaje que los
hacen competentes en una lengua extranjera. Lo anterior se reafirma con lo
que Hernandez (2000) plantea cuando indica que una condicion fundamental
de la comunicacion en cualquier lengua, mas alla de la llamada “competencia
linglistica” que presume una apropiacion de reglas basicas sintacticas,
gramaticales y semanticas, es la competencia comunicativa que reconoce que

la comunicacion esta determinada por los contextos culturales. Es en la cultura
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donde estan dadas las condiciones para que se cumpla o no la validez de una

comunicacion con sentido.

8.3.2. La propaganda radial: experiencia pedagogica

A continuacidén se explicara como la propaganda radial se torna experiencia
pedagogica al interior del aula y las etapas que se sugieren para llevarla a
cabo. De la misma manera se mostrara como se desarrolla la competencia
comunicativa a lo largo de ésta. Es relevante tener en cuenta que es una
experiencia de tipo grupal (tres estudiantes en cada grupo) porque este numero
segun Calzadilla (2004) les brinda la oportunidad de conocerse mejor e
integrarse efectivamente para generar aprendizaje, asi como habilidades
sociales para su exitosa insercion en el grupo (Calzadilla, 2004:7). Ademas es
necesario que los estudiantes sean conscientes de la importancia del aporte de
cada uno de los integrantes lo que implica segun Pulido y Pérez (2004) un
crecimiento en la autoestima, en el reconocimiento del valor propio y del

respeto al aporte de otros.

Las etapas para seguir deben estar acordes con las técnicas publicitarias

pertinentes a la radio las cuales pueden ser resumidas asi:

El lenguaje debe ser construido con palabras, musica, y sonidos.

a. El lenguaje debe ser simple y/o sencillo, es decir, debe utilizar un

estilo coloquial de comunicacién.

b. La publicidad debe ser atractiva y original.

c. La publicidad debe ser amena.

d. La duracion del comercial debe ser de 30 segundos a 1 minuto.

Es muy importante que los estudiantes sepan de antemano que el comercial

que van a construir es:
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(...) una enunciacion susceptible de transformarse en imagenes en la mente de
una audiencia y de igual forma es necesario que tengan en cuenta que van a
realizar una produccion donde la duracion, la musica, los efectos, el tono y color
de la voz, y la misma estructura del mensaje se integran en forma cuidadosa
(Aprile, 2003:90).

A partir de este momento se mencionaran los momentos que se dan para la

realizacion de la propaganda radial:

1. Creacién del producto: Este paso es fundamental porque es cuando los
estudiantes relacionan su aprendizaje con el entorno social ya que asi se
propicia la creacion de ambientes estimulantes y participativos, en los que los
individuos se sienten apoyados y en confianza para consolidar su propio estilo
de aprendizaje. (Calzadilla, 2004). Por esto los alumnos de comun acuerdo
inventan un producto para ser publicitado. El producto supone ser algo
novedoso, creativo e impactante. Para ello llegan a acuerdos respecto a las
propuestas realizadas en el grupo, en otras palabras, cada estudiante sustenta
la relevancia y escogencia de su producto. En este momento los estudiantes
desarrollan la competencia discursiva la cual tiene que ver con la elaboracién

de un discurso coherente sin llegar a ser gramaticalmente perfecto.

Se hace necesario que el producto se enmarque dentro de un contexto, es
decir, los estudiantes justifican por escrito la necesidad de sacar al mercado
este producto (historia del producto que no estara incluida dentro de la
publicidad misma pero que es necesaria como referente contextual). En este
paso los estudiantes desarrollan la competencia gramatical porque ellos aplican
los conocimientos aprendidos (estructuras, aspectos semanticos, vocabulario,

etc.) en el desarrollo del proceso de aprendizaje.

2. Escritura del Guidn: los estudiantes empiezan a escribir un libreto que guia el
proceso para lo cual tienen en cuenta los aspectos mencionados respecto a las
técnicas publicitarias. Igualmente los alumnos deben escribir un eslogan cuya
finalidad es la de transmitir un mensaje sencillo, conciso, y apropiado que logre

impactar a la audiencia.
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En este paso los alumnos desarrollan la competencia sociolingliistica la cual
tiene que ver con la pertinencia de la comunicaciéon de acuerdo con el contexto,
con la audiencia y con los patrones de interaccion. De la misma manera
desarrollan la competencia estratégica, fundamental para el impacto que pueda
tener la propaganda, la cual consiste en poner en practica estrategias, como la

repeticion, y el circunloquio entre otros, para hacer efectiva la comunicacion.

Tanto el guidbn como la historia del producto se entregan al profesor con el fin
de que éste les brinde la retroalimentacién necesaria para hacer de esta

actividad una verdadera experiencia pedagdgica.

3. Practica oral: Una vez recibida la retroalimentacién, los estudiantes dan inicio

a la practica oral para mejorar la pronunciacion, la entonacion y el ritmo.

El estudiante comienza a ejercer un papel mas activo debido a que en este
momento se vuelve un locutor cuyo principal objetivo es la comunicacion en
donde da forma a los mensajes que quiere hacer llegar a la audiencia. De esta
manera la competencia estratégica se activa porque es aqui cuando el
estudiante debe utilizarla para compensar las limitantes que posea en el
momento de establecer la comunicacién, por ejemplo, respecto al vocabulario,
o a las mismas estructuras gramaticales. Asi se diria (reitero) que una persona

sélo aprende a comunicarse comunicandose.

4. Grabacion: Los estudiantes buscaran los espacios y equipos adecuados
para la grabacién y la emisién de la propaganda la cual sera presentada al
grupo en general para una puesta en comun y por supuesto para ser
compartida con sus compaferos. Durante este paso los estudiantes tienen la
oportunidad de corregir los errores cometidos para hacer del producto final un
gran proyecto que les debe permitir el fortalecimiento de su competencia

comunicativa y la ganancia de autonomia en su proceso de aprendizaje.
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8.3.3 Evaluacion de la propuesta

Este aparte hace referencia a la evaluacién realizada por los estudiantes de
comunicacion oral V del programa de filologia e idiomas de la Universidad
Nacional de Colombia luego de la implementacién de las propuestas durante el
afo 2009.

Se presentan entonces los resultados de la encuesta diligenciada por los dos

grupos de estudiantes:

Para la variable 28, los estudiantes afirmaron en un 26% que estaban muy de
acuerdo en que la propuesta de la propaganda radial les permitié desarrollar su
competencia comunicativa. En un 57% afirmaron que estaban de acuerdo, en
un 14% no estuvieron ni de acuerdo ni en desacuerdo, y en un 3% estuvieron

en desacuerdo.

Para la variable 29 relacionada con si se foment6 el trabajo colaborativo a
través de la propuesta, los estudiantes dijeron estar muy de acuerdo en un
20%, de acuerdo en un 66%, ni de acuerdo ni en desacuerdo en un 6%, y en

desacuerdo en un 9%.

La siguiente variable (Var. 30) tuvo que ver con si la propuesta les permitié a
los estudiantes mejorar su nivel de lengua de una manera innovadora, los
participantes dijeron estar muy de acuerdo en un 29%, de acuerdo en un 40%,

ni de acuerdo ni en desacuerdo en un 23% y en desacuerdo en un 9%.

Los participantes plantearon estar muy de acuerdo en un 23% respecto a la
variable 31, es decir, dijeron que la propuesta reforzé la practica de la lengua
fuera del aula. Estuvo de acuerdo con esta afirmacion el 57%, ni de acuerdo ni

en desacuerdo el 11%, en desacuerdo el 6% y muy en desacuerdo el 3%.

La siguiente variable se relacion6 con si la propuesta complementd el uso del

libro de texto (Var.32) y los estudiantes plantearon estar muy de acuerdo en un
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43%, de acuerdo en un 29%, ni de acuerdo ni en desacuerdo en un 17%, y en

desacuerdo en un 11%.

Para la variable 33 que se relaciona con el aprendizaje de la lengua de manera
significativa a través de la propuesta, en un 23% los participantes plantearon
estar muy de acuerdo, un 49% de acuerdo, un 23% ni de acuerdo ni en

desacuerdo, y un 5% en desacuerdo.

Para la variable 34, los estudiantes dijeron estar muy de acuerdo en un 36% en
que la propuesta permitio al alumnado disfrutar del aprendizaje de la lengua, un
54% estuvo de acuerdo, un 17% no estuvo ni de acuerdo ni en desacuerdo, y

un 3% estuvo en desacuerdo.

Finalmente, los participantes manifestaron estar muy de acuerdo en un 29%
con la variable 35 que hizo relacién al desarrollo de la autonomia a través de
esta propuesta. Un 51% dijo estar de acuerdo mientras que un 11% planted no

estar ni de acuerdo ni en desacuerdo. Un 9% dijo estar en desacuerdo.

Los puntajes mas altos obtenidos en la escala Likert para esta propuesta estan
dados para las variables 28, 32 y 34 (Anexo N° 12 b).

Los anteriores resultados (Grafica N° 89) ratifican lo dicho por los participantes
con relacion a las otras propuestas didactico-pedagogicas, es decir, que
cumplieron con los objetivos propuestos desde la didactica no parametral, con
relacion a los ejes que ésta contempla como son la promocién de la autonomia,
el trabajo colaborativo, el rompimiento de esquemas tradicionales sobre formas
de aprender y ensefiar, la construccion de conocimientos auténomos, y el

desarrollo de la creatividad, entre otros.

333



70

60 -
B Muy de acuerdo

50 -

20 B De acuerdo
30 - Nide acuerdo nien
desacuerdo
20 -
B En desacuerdo

10 - I

I I B Muy en desacuerdo

o Ha HI HI L NI HI M.

Var. Var. Var. Var. Var. Var. Var. Var.
28 29 30 31 32 33 34 35

Grafica N° 89 Resultados implementacion propuesta: La propaganda radial como experiencia cultural para desarrollar

la competencia comunicativa en la ensefianza del inglés como lengua extranjera

8.4. Propuesta para la evaluacion de los proyectos didactico-

pedagodgicos

Hablar sobre los términos evaluacion y calificacion no es lo mismo porque a
pesar de que participan del mismo campo semantico, es conveniente
distinguirlos. Mientras que la calificacién “se traduce en la asignacién de un
numero que puede ser o pretende ser el reflejo de los procesos previos”
(Alvarez, 2000:122), la evaluacion va “justo donde los nimeros no llegan”, es
decir es una valoracién e interpretacion del proceso a la que se llega por

distintos medios incluyendo el estadistico.

Es igualmente importante resaltar que “no todo lo que se ensefa debe
convertirse en objeto de evaluacion. Ni todo lo que se aprende es evaluable” ya
que la evaluacién debe ser una actividad critica de aprendizaje, porque se
asume que ésta es aprendizaje en el sentido que por ella adquirimos
conocimiento. Es decir el proceso evaluativo no debe ser penalizador ni
descalificatorio, por el contrario el estudiante debe aprender de y con la

evaluacion.
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Alvarez (2000) plantea que la evaluacién debe corresponder coherentemente
con la forma de aprendizaje. Es decir, las formas de ensefiar y aprender no
pueden separarse de las formas de evaluar. Dado lo anterior, se propone una
manera alternativa de evaluar el proceso vivido por los estudiantes en esta

experiencia pedagodgica.

Para ello se retomaran los principios fundadores de la evaluacién formativa y
compartida que se enmarcan dentro de la evaluacion cualitativa en donde la
orientacion sistémica y procesual son pilares fundamentales; lo que cuenta es

el proceso mas no el resultado.

Entre las principales caracteristicas de este tipo de evaluacion se encuentra en
primer lugar que es democratica, lo que significa que debe existir la
participacion de todos los sujetos que se ven afectados por la misma y asi
tomar parte activa en las decisiones que los afectan. Es decir, “que el sujeto
que evalla y el sujeto evaluado estan directamente comprometidos con una
actividad que debe orientarse por principios de justicia” (Alvarez, 2000:133). Es
decir, los criterios de evaluacion son elaborados y establecidos por los mismos
alumnos y profesores en un momento concreto del proceso de aprendizaje, con
la caracteristica de que se reformulan a lo largo del mismo dependiendo de las

necesidades concretas de cada etapa del proyecto.

Una de las formas en que pueden participar quienes aprenden es aplicando
técnicas de triangulacion que consisten en cruzar informacion desde tres
puntos de vista los cuales son: el del profesor (hetero-evaluacién), el del grupo
con quien el estudiante ha trabajado (co-evaluacion) y el del mismo estudiante
(autoevaluacion). Lo anterior garantiza formas de participacion democratica que
refuerzan papeles de responsabilidad asumida y compartida e igualmente
permite que cada uno de los sujetos implicados pueda hacer valer su propia

palabra y argumento.

Para ejemplificar lo expresado con anterioridad se ha disefiado un formato de
evaluacion triangulada (compartida), con la presuncion de que la actividad tiene

un valor numérico de 50 puntos, en la que estudiantes y profesores escogen
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unos items considerados importantes en el desarrollo de este proyecto

pedagoégico y que corresponden a la autoevaluacion, co-evaluacion y hetero-

evaluacion. A cada uno de éstos se le asigna un valor que se ha discutido y

acordado grupalmente con anterioridad y sobre el cual una vez finalizada la

actividad se hara la retroalimentacion respectiva. El siguiente es un posible

instrumento “adaptable” a las necesidades especificas del grupo y a sus

intereses particulares de aprendizaje:

“La evaluacion se concibe como proceso de reflexion, de analisis y valoracion

de hechos, acciones, para dar cuenta de las limitaciones, posibilidades de

cambio y transformacion de los mismos”.

Libia Stella Nifio

EVALUACION COMPARTIDA

Retroalimentacioén

Puntualidad 14
Responsabilidad /3
Co-evaluacion Aportes al grupo 13
Participacion 14
Habilidad para trabajar en /3
Autoevaluacion grupo
Aprendizaje 13
Pronunciacion 15
Fluidez 15
Evaluacion del Gramatica 15
profesor Calidad de la grabacién 2
Libreto (o letra de la cancién) | /10
Creatividad /3 | Puntaje Total /50
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El anterior instrumento de evaluaciéon permite tomar conciencia por parte de
profesores y alumnos sobre el proceso de aprendizaje llevado a cabo y no
sobre una actividad en especial. Es un documento elaborado especificamente
para colaborar en el “desarrollo de los procesos de autorregulacién

metacognitiva” (Lomas, 1998:345).

En segundo lugar, la evaluacion debe resultar de un proceso de negociacion en
el que los criterios establecidos para la misma deben ser acordados entre los
participantes del proceso para lograr mayor ecuanimidad y equidad.
Finalmente, la evaluacion debe ser motivadora y orientadora en el sentido de
que constituya un proceso de acompanamiento que permita realzar los

elementos positivos y reflexionar para mejorar en las debilidades.

Con la propuesta anterior se quiere reflexionar y repensar el proceso de
evaluacion que tradicionalmente se lleva a cabo con los estudiantes en el cual
éste es utilizado como un instrumento que sirve para todo y en donde lo
primordial es calificar el resultado para castigar, y clasificar sin reparar en el
proceso vivido por los estudiantes. Por el contrario, es fundamental
acompanfarlos en dicho proceso resaltando las fortalezas y dando elementos
para trabajar las debilidades ya que el proceso de evaluaciéon debe formar y no

penalizar. Es decir, debe evaluarse para conocer y no examinar para excluir.

8.5. Futuras lineas de investigacion

El trabajo desarrollado en esta tesis y los resultados obtenidos, brindan la
posibilidad de pensar en una amplia posibilidad de trabajos como futuras lineas

de investigacién. A continuacién se destacan algunas:

1. Realizacion de estudios que busquen reflexionar sobre las razones que
dificultan a los docentes la escogencia de los libros de texto que ayuden en la
formacion lingliistica y comunicativa de los futuros docentes de inglés en las

universidades colombianas.
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2. Comparacion de la incidencia real de los libros de texto en el desarrollo
de la competencia comunicativa necesaria para ser docente de inglés con la de

estudiantes que son formados con otras herramientas metodologicas.

3. Continuacion del estudio sobre la incidencia de la didactica no
parametral en la formacion de docentes de inglés en otras universidades

colombianas.

4. Presentacion de propuestas didactico-pedagodgicas desde la didactica
no parametral para la formacion de docentes de inglés como posibilidad real de
formar profesionales autbnomos que tiendan a la busqueda de recrear formas

de ensefar y aprender.

5. Estudio acerca de si los docentes en formacion replican las formas de
utilizar los libros de texto desde la didactica tradicional en su actuar como

docentes graduados.
6. Acceso al aula de idiomas de la Universidad Nacional de Colombia,

programa de filologia e idiomas (inglés) para estudiar si lo que los docentes

plantean en los programas es lo que realmente hacen en la clase.
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A MANERA DE EPILOGO

Al término de este trabajo se tiene la sensacion de que la investigacion, tanto
en su sentido global, como en sus aspectos especificos, tiene aun muchos
caminos y muchas perspectivas por explorar. Desde el debate primario acerca
del papel y la valoracién del libro de texto en general, hasta, ésta y aquél, en el

caso del libro de texto para la ensefianza del inglés o de otra lengua extranjera.

En otras palabras mas que una conclusién final y a manera de epilogo,
podemos decir que finalizar aqui constituye mas una pausa, que un cierre
propiamente dicho. No sélo porque cada uno de los temas estudiados necesita
y merece mas profundizacion, visiones mas detalladas y mas variadas
perspectivas desde donde abordarlos, sino porque la linglistica y su
epistemologia, la didactica y la docencia, son ademas de valores culturales y
académicos, imaginarios mentales dinamicos, en perpetua dialéctica y en
constante sinergia; y porque la lengua misma es un ente vivo, sujeto a

procesos evolutivos y en permanente transformacion.

Es asi como esperamos que el punto al final se entienda como una invitacion
para la autora y para los lectores que tengan acceso al material, a continuar
este estudio, a revisar y criticar su contenido y a intentar otros puntos de vista y

nuevas consideraciones.
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ANEXOS?

? Presentamos excusas por la calidad de algunos de los documentos anexos. Hemos preferido sacrificar el
aspecto estético en aras de la autenticidad.
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Encuesta de docentes Headway (1)

dologia de la i del inglés como lengua extranjera: los libros
de texto en la carrera de filologia e idiomas (inglés) de la Universidad Nacional de Colombia

| ENCUESTA DOCENTES

El presente Instrumento tiene toma proposito recoger informacion acerca de la furicidn y ef Lo del ibro de texto como elemento diddctico para
| ensefanza del inglés.

Esta informacion hace parte del trabajo de |a Tesis mencionado en el titulo de esta encuesta. Los de esta | igacion y las
propuestas metodoldgicas se hardn publicas para el beneficio de la eomunidad universitaria.

Agradecemos su tismpo y colaboracion.

{ombre del Texto: :

Beginner
Elementary

Nivel itarar o niveles tratiajad

Pre-Intermediate

Intermediate

Upper-Intermediate
Advanced

Fecha de edicion: 1999
Editorial;  Oxfard University Press
Autores:  John & Liz Soars

A continuacian encontrard una serie de preguntas que tienen que ver con la descripcion, objetivos, contenidos v forma en que el
texto "Headway” desarrolla las actividades y habilidades. Por favor escribir O para sefialar NO 6 1 sila respuesta es 5l, y en el caso
en que quiera hacer una observacion, utilice el espacio dado para este efecto,

| PREGUNTAS |

[ Cudntes anos de experiencia docente tiene coma profesor de ingles? i |I

| NO=0 | | si=1 ]

Nimerg

¢Eltexo 2 los obj para el nivel en qu_ee-sies«uum?
£El texta incluye el de todos los idos del prog del cursa?
{El texto presenta explicaciones claras para jos temas propuestas?

dlas actividades son las necesarias y suficientes para d dlar bos termas tadus
en cada unidad?

¢De acuerdo a su experiencia docente, el texto presenta una estructura adecuada en
cuantoala on de las unidades y actividades? (e], primero p un repaso
gramatical y luego ejercicios de listening, reading, writing o speaking)

ilaestructura en quess tan los
sctividades en cada unidad es siempre la misma?

y &l desarrollo delas

¢ El texto destaca de alguna manera la infi iGn que s& consi (8
negrillas, letras en colores, etc)? (Como?

£ Considera que las imdgenes que contine el libro de texto son elementos decarativas
3 200 un recursa didactico? ¢ Par qué?
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{Qué materiales complementarios trae el texto?

Criterios de calificacién (CALIDAD y UTILIDAD)

Nohaymaterl:0 | Osfidemeii | Regular: 2 | Bisrisd | Excotome: ¢
Material éUsted usa este material?
% L _— CALIDAD UTILIDAD Marear S o NO
‘Workbook
Teacher's book
Glossary / Dictionary

Teacher's cassette or CO

Student’s cassette or CD

Test-pack

Student’s CD ROM
Interactiva

Video

Video Guide

Web site access

Propuestas utiles
Otros Ecudles?

¢Usted utitiza el libro del profesor? :

Cologue o REmen de Acuerdo 4 s respuesta de Progants No. 9

| Munca; 1 | Aveces:2 T%
Para las sigui da en la casilla del lado derecho 5i0 NO. En las preguntas 12 v 13 puede
ficaro su =i lo desea.

sloNo

LConsidera Gtil la propuesta de ejercicios hecha por e Workbook? (Por que?

dUsted utiliza los materiales complementarios para ayudar @ la consolidacion de los
temas presentados en cada unidad?

Cudles?

Las siguientes prequntos buscan indicar si el fbre cuenta con diversas apdlones de apoya a las siguientes habilidades.

LISTENING SioNo
Nimera adecuado de actividades =1
Varledad de acentos
Variedad de ejercicios

Utilizacion de material de actualidad (canciones, speeches, etc)

SPEAKING AND TALKING slo No
Mumero adecuado de actividades
Role play activities
Actividades que promuevan la competencla comunicativa
mr;aztwlﬂ':ﬂl;;;ﬁ_ll;am_mrl l:ti:"f;r;n;c_h :ntr! ;pealnrm ¥ l‘-ll_k;;
Incluye ejercicios de fanética
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READING sfo No
Numero adecuado de actividades N
Incliye ssterlsl actentica 5|
El wxto refuerza los temas de gramdtica planteados para la unidad

WRITING sio Ne

Numero sdecuado de
Innouacién en 1a propuestas de sjercicios para desarrollar esta habilidad
El nivel de dificultad es el apropiado

Ejercicius de escritura dirigida

OTROS ASPECTOS RELACIONADOS

Nota: Debajo de cada pregunta usted encontrara un espacio en blanco para justificar su respuesta
en caso de requeriria.

sle No

¢El1exto hace referencia a temas de actualidad como tecnologia, fteratura, ocio, ete?

LEl texta permite al estudiante entrar en contacto con la vida colidiana, costumbres, v
wradiciones de a5 distintas cuituras anglopariantes?

¢El texto propicia arientaciones especificas sobre como desarrallar los ejercicios
propuestos?

=S — PR

£El texto farmula diferentes criterios y herramientas pora que & profesor y estudiante
wvalien los olijeth ¥ o L prop: para el curso?

<El texto incluye ejercicios de auto evaluacion y co evaluacion?

iConsidera usted el libro de texto camo un recurso que facilita el aprendizaje de sus
estudiantes?

cisted sigue e libro fielment=?

éCree usted que el libre de texto e3 un elementa mativadar dentra del pracesa de
aprendizaje de sus estudiantes?

LEste libra de texta sipue las arientaciones dadas par ¢ Marca de referencia europes
pars la snsefianzs de s lenguss?

<El lIbra de texta formenta la utilizacian de otros recursos educativas (internet, prensa,
Iectura de libros, pelicalas, etc.)?

iMuchas gracias por su tiempo y colaboracién!
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Encuesta de egresados

dok dela del inglés como lengua extranjera: los libros
dé texto en la carrera de filologia e idiomas (inglés) de la Uni | de Colomb
| ENCUESTA EGRESADOS

El presente instrumento tiene como propdsito recoger informacian acerca de |a funcién y el uso del libro de texto coma elemento didictico para la
ensefianza del inglés.

Esta informacion hace parte del trabajo de la Tesis mencionado en el titulo de esta encuesta. Los de esta ir idn y las a
se hardn pdt para el beneficio de la comunidad universitaria.

Agradecemos su tiempo y colaboracion,

Nombre del Texto:  Headway

Beginner

INivel iarcar X fos niveles trab )
Elementary

Pre-Intermediate

Intermediate

Upper-Intermediate
Advanced

Fecha de edicion: 1999
Editorial:  Oxford University Press
Autores:  John & Liz Soars

[ Fecha de Evaluacion: |

A continuacién encontrard una serie de preguntas que tienen que ver con la descripcién, objetivos, contenidos y forma en que &l
texto "Headway" fue utilizado como parte de su proceso de formacién en lengua extranjera durante el pregrado. Por favor escribir
0 para sefialar NO 6 1 si [a respuesta es S, y en el caso en que quiera hacer una observacian, utilice el espacio dado para este
efecto.

[ PREGUNTAS |

1. ¢Hace cudnto tiempo terminaron sus estudios? [

[ NO=0 | | si=1 |

Nomero

Z. &El texto respondid a los objetivos disefiados para el nivel en que éste se utilizo?
3. LEI texto incluyd el desarrollo de todos los contenidos del programa de los curses?
4, ZEl texto presentd explicaciones claras para los temas propuestos?

5 dLas actividades fueron las necesarias y suficientes para desarrollar los temas
presentados en cada unidad?

6. De acuerdo a su experiencia, el texto presento una estructura adecuada en cuanto a la
distribucién de las unidades y actividades? {ef, primero presenta un repaso gramatical y
luego ejercicios de listening, reading, writing o speaking)

ila estructura en gque se presentaron los contenidos abordados y el desarrollo de las
actividades en cada unidad fue siempre la misma?

8., LEl texto destacd de alguna manera la informacion que se considera relevante (e,
negritlas, letras en colores, etc)? éComa?

9, ¢Consi que las imag que el libro de texto fueron elementas
decoratives o un recurso didictico? JPor qué?
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10.

11

£Qué materiales complementarios del texto fueron utilizados por sus profesores 7

Criterios de calificacion (CALIDAD y UTILIDAD)

Dbm-mudd:ﬂl Deficiente:1 | Regular: 2

[

Buena3 |

Excelents: 4

[material

CALIDAD

UTILIDAD

5us profesores usaron este
material? Marcar 5/ o NO

Workbook

Teacher's book

Glossary [/ Dictionary

Teacher's cassette or CD

Student’s cassette or 0D

Test-pack

Student’s CD ROM Interactivo

Videa

Video Guide

Web site access

Propuestas dtiles

Otros dcudles?

lefercicios onhne, etc.|

£Con qué frecuencia usaban sus profesores el Teacher's book?

I Cologue el nimero de acuerda 3 b respuesta de Pregunta No, 10 I

l Munca: 1 |_ Py—— ]

Siempre:3 |

[

Para las siguientes preguntas responda en la casilla del lado derecho 5[ o NO. En las preguntas 12 y 13 puede

° su i lo desea.
slaNo
12, (Considera dtil la prop de ejercicios hecha por el Workbook? ¢Por qué?
13.  :Sus profi las il para ayudar a la consolidacién
de los temas presentados on cada unidad?
éCudles?

Las siguientes preguntas buscon indicor si el Kbro contd con diversas opciones de apoye a los siguientes hobilidodes.

14.

15.

16.

LISTENING

sloNo

Numero adecuado de actividades

Variedad de acentos

Variedad de ejercicios

Utilizacion de material de actualidad (canciones, speeches, etc)

Observaciones:
SPEAKING AND TALKING

5fa No

Nimero adecuado de actividades

Role play activities

Ac que p la

Otras actividadesque promuevan la diferencia entre speaking y talking

Incluye cjerdicios de fonética

Observaciones:
READING

I NG 1. do de P

| Incluye material autentico
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L El texto refuerza los temas de gramatica planteados para la unidad [ ]
Observaciones:
17. y WRITING sioNo
Nimero adecuado de actividades

Innovacitn en la propuestas de ejercicios para desarrollar esta habilidad
Bl nivel de dificultad &s e apropiado
Ejercicios de escritura dirigida

Observaciones:

OTROS ASPECTOS RELACIONADOS

Nota: Debajo de cada pregunta usted encontrard un espacio en blanco para justificar su respuesta
en caso de requerirlo.

sfoNo

18, £E] texto hizo referencia a temas de actualidad como tecnologia, literatura, ocio, etc?

19.  :Eltexto permite al i entrar en con la vida cotidi bres, y
tradiciones de las i culturas anglop

20.  (El texto propicid orientaciones especificas sobre comao desarrollar los ejercicios
propuestos?

21.  iEl texto formuld diferentes criterios y herramientas para gue el profesor y estudiante

i los obj ¥ prop para el curso?

22, (Eltexto incluyd ejercicios de auto evaluacion y co evaluacion?

23.  iConsidera usted el libro de texto como un recurso que facilitd el aprendizaje de sus
estudiantes?

24.  ¢Sus profesores sigui el libro fi ?

25.  iCree usted que el libro de texto fue un elemente mativador dentro de su proceso de
aprendizaje?

26.  (Este libro de texto sigue las orientaciones dadas por el Marco de referencia europeo
para la ensefianza de las lenguas?

£El libro de texto fomentd fa utilizacidn de otros recursos educativos (internet, prensa,

7= lectura de libros, peliculas, etc.)?

iMuchas gracias por su tiempo y colaboracion!
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Encuesta de practicantes

dela del inglés como lengua extranjera: los libros

de texto en la carrera de filologia e idiomas (inglés) de la Universidad Nacional de Colombia

[ ENCUESTA PRACTICANTES

El presente instrumento tiene como propdsita recoger informacitn acerca de la funcidn y el uso del libro de texto como elemento didictico para la

ensefianza del inglés.

Esta informacian hace parte del trabajo de Ia Tesis mencionado en el titulo de esta Los deesta i ion v Ias pr
metodaoldgicas se haran poblicas para el beneficio de la comunidad universitaria.
Agradecemos su tiempo y colaboracion.
Nombre del Texto: _ New Headway
NIVE! (Marcar con X lot nivelec Flementary
wrabaiadosi] Pre-Intermediate
Intermediate
Upper-Intermediate
Advanced
Fecha de edicion: 1999
Editorial; Oxford University Press
Autores:  John & Liz Soars
|__Fecha de Evaluacion: |
[ PREGUNTAS |
| NO=0 | | si=1 ]
Nimero
1. £El texto ha respondido a los objetivos disefiados para el nivel en que éste se utiliza?
2. ¢El texto ha incluido el desarrollo de todas los contenidos del programa de los cursos?
3. ZEl texto presenta explicaciones claras para los temas propuestos?
4. ¢Las actividades han sido las necesarias y suficientes para desarrollar los temas
presentados en cada unidad?
5. 2Usted considera que el texto presenta una estructura adecuada en cuanto a la distribucidr|
de las unidades y actividades? (ej, primero un repaso y luego
de listening, reading. writing o speaking)
6. ¢éla estructura en la que se presentan los contenidos abardados v el desarrollo de las
actividades en cada unidad es siempre la misma?
7. ZEl taxto destaca de alguna manera la informacién que se considera refevante (g], negrillas,
letras en colores, etc)? ¢Como?
8. &Considera que las imagenes que contine el libro de texto son elementos decorativos o sor
un recurse didictico? {Por qué?
9. i0ué materiales complementarios del texto han sido utilizados por sus profesares?
Criterios de calificacién (CALIDAD y UTILIDAD) |
Nohay muteriali0 | Deficemeil | Regular: 2 i Buena:3 | excelenas |
&Sus profesares han usado este
Material Complementario CALIDAD UTILIDAD ial? Marear Sle NO
Woaorkbook
Teacher's book
Glassary / Dictionary

Teacher’s cassette or CD

Student’s cassette or CD
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Test-pack

Student’s CD ROM Interactivo

Viden

Video Guide

Weh site access

Propuestas ttiles

Otros dcushes?

[ efercizios online, ete..)

10.

{Con qué frecuencia sus profesores han usado el Teacher's book? l:l

Coloque el nimero de acuerda s respuests de Pregunta No. |
[ Nunca: 1 i Averes: 2 | Sieampee:2 |

Para las sigulentas preguntas responda en la casiila del
-]

lado derecho Si o NO. En las preguntas 11 y 12 puede

los temas presentados en cada unidad?

b su i lo desea.
sloNo
-_-"11. £ Considera 0til la propuesta de ejercicios hecha por el Workbook? ¢Por qué?
12.  ¢Sus profesores utilizan los materiales complementarios para ayudar a la consolidacion de

Las siguientes preguntas buscan indicar si el libro coenta con diversas opciones de apoyo o los siquientes habilidades.

13.

14,

16.

LISTENING

SioNo

Nomero adecuado de actividades

Variedad de acentos

Variedad de ejercicios

 Utilizaoon de matenal de actuahdad {canciones, hes, ete)

Observaciones:

SPEAKING AND TALKING

sioNo

Nimero adecuado de actividades

Raole play activities

Actr que pr s

Otras acth P la diferencia entre speaking y

Incluye ejercicios de fonética

Observaciones:

READING

Numere adecuada de actividades

Incluye material autentico

El texto refuerza fos temas de pramitica pl dos para la unidad

Observaciones:

WRITING

SioNo

en la pr de e para desarrollar esta habilidad

El mivel de dificultad es el apropiado

Ejercicios de escritura dirigida

Observaciones:

OTROS ASPECTOS RELACIONADOS
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Nota: Debajo de cada pregunta usted encontrara un espacio en blanco para justificar su respuesta
en caso de requerirlo.

siaNa

Az £Eltexto hace ref

cia a temas de ac como tecnologis, literatura, ocio, etc?

18.  ;Eltextole ha permitido como estudiante antrar en contacto con la vida cotidiana,
costumbres, y tradiciones de las disti culturas ik 7

19.  (Eltexto ha propiciado orientacionas especificas sobre como desarrollar los ejercicios
propuestas?

20.  ¢Eltesto formula diferentes criterios y herramientas para que el profesor y estudiante
Iien los objetivos y idos p para el curso?

21.  iEltexto incluye ejercicios de auto evaluacion y co evaluacidn?

22.  ¢Considera usted el libro de texto como un recurso que ha facilitado su aprendizaje de la
lengua extranjera?

23,  éSus prof han hecho un imiento fiel del libro?

24.  (Cree usted que el libro de texto ha sido un elemento motivador dentro de su proceso de
aprendizaje?

25. &Usted considera que este libro es una buena herrami para su aprendizaje de la
lengua extranjera?

{Este libro de texto sigue las orientaciones dadas por el Marco de Referencia Europeo para
la ensefianza de las lenguas?

iMuchas gracias por su tiempo y colaboracion!
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Entrevista

METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DEL INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA: LOS
LIBROS DE TEXTO EN LA CARRERA DE FILOLOGIA E IDIOMAS (INGLES) DE LA

UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA

Entrevista a Coordinadora de la carrera Filologia e idiomas —Inglés-

Esta entrevista tiene como proposito principal conocer la opinion de la Coordinadora de la carrera
Filologia e idiomas —Inglés- del Departamento de Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional
de Colombia, acerca de los libros de texto utilizados entre el 2000 y el 2009 y las razones que
llevaron al cambio de éstos durante estos arios.

La informacion recogida a través de esta entrevista sera tenida en cuenta para el desarrollo del
trabajo de tesis mencionado en el encabezado y con el cual se opta al titulo de Doctor en Didactica
de la Lengua y la literatura. Los interrogantes son los siguientes:

10.

1.
12.

Muchas

¢+ Cuantos afios llevas como docente del Departamento de Lenguas extranjeras?

¢ Cuantos afios llevas como coordinadora de la carrera de Filologia e idiomas —inglés-?
Desde tu punto de vista como coordinadora de la carrera /por qué se utilizan los libros de
texto en la formacion de los docentes de inglés en el departamento?

¢ Qué libros de texto se han utilizado en los dltimos 10 afios?

¢ Conoces las razones que llevaron a la escogencia de éstos?

; Sabes cuales fueron los criterios que se tuvieron en cuenta para optar por estos libros?

¢ Por cuantos anos se utilizo la serie NH?

¢ Tienes conocimiento del por qué se cambié de la serie NH a la serie CE?

¢ Por cuantos anos se ha utilizado la serie CE?

¢ Sabes que se ha planteado por parte de los docentes acerca de los resultados obtenidos
con la serie CE?

¢ Existe la posibilidad de cambiar esta serie por otra? Cuéles son las razones?

Una ultima pregunta, ;Consideras que los docentes han utilizado los libros de texto como
el curriculo de la carrera?

gracias por la colaboracion.
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REUNION FEBRERO 17 DEL 2000
ACTA

Se llevaron a cabo dos reuniones el mismo dia: mafiana y tarde
A la sesion de la mafana asistieron los siguientes profesores:

Miguel lgnacio Rodriguez
Claudia Lombana

Luis Orlando Hernandez
Alberto Abouchar

Norma Ojeda

Rosana Casas

Sonia Delgado d Valencia

A la sesidn de la tarde asistieron los siguientes profesores:

Francisco Vitolo
Elizabeth Rodriguez
Martha Lucia Barriga
Randy Barfield

Luisa Viloria

Juanita Reyes

El objetivo de la reunion se centréo en la Propuesta para el analisis de los
Niveles de suficiencia que este semesire se llevara a cabo teniendo en cuenta
que los profesores gue dictan un mismo nivel puedan trabajar conjuntamente y
reunirse por cuenta propia para el analisis respectivo. Habra dos plenarias para
dar a conocer los niveles acordados .

Los profesores de la mafana aceplaron esta modalidad de frabajo ¥y
propusieron que haya una plenaria inicial para conocer los niveles existenies en
el momento. Se acordo para el Lunes 28 de febrero a las 10:00. Esta fecha fue
necesario aplazarla debido a que ese dia hubo reunidn general de
departamento a la misma hora. Los profesores que asistieron en fa tarde
propusieron que ias reuniones decisorias deben hacerse conjuniamente por lo
cual se propuso hacerlas a medio dia para que puedan asistir todos los
profesores. Algunos propusieron que las respectivas reuniones se hagan cada
15 dias.

Paralelo a este objetivo también se discutié la necesidad de cambiar el texto
Headway. Surgieron varias criticas sobre el contenido de las “lecturas” que son
culturalmente “biased” y cuyo enfoque es a veces repelitivo, pues se limila a
preguntas d& informacion desconociendo olras esirategias que se emplean al
abordar textos mas criticos y cientificos. También se dijo que ios registros que
emplea el texto son exolicos para los estudianies, pues elles requieren otros
registros como son los norteamericanos.También se crilica el componente de
"Listening" y segun la profesora Lombana ios ejemplos son muy sencillos pues
ho exigen mucho esfuerzo por parie del estudiante. Ella encuentra muchos
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problemas de "Writing" en el nivel IV y se queja del nivel de los estudiantes que
lo considera deficiente. La profesora Ojeda ratifica la necesidad de acordar
otros niveles pues los estudiantes de ahera han rebasado los niveles
preestablecidos. Los profesores estan de acuerdo con la necesidad de definir:
estandares de nivel, objetivos, indicadores de logre, materiales y evaluacion

La profesora Sonia advierte sobre los cambios rapidos de textos, Yy propone
hacer mas reuniones para solucionar problemas tales como cambio de texio,
reforzar la escritura y la lectura etc.

Otro punto que se discutié tanto en la mafiana como en la tarde fue la
Propuesta de la reestructuracion de la Carrera. La profesora Ojeda hizo una
relacion de la evolucion y los acuerdos a que se llegé respecto al nuevo plan en
donde se daba igual intensidad horaria tante al Inglés como lengua obligatoria
¥ Frances o Aleman como segunda lengua. (Se mostré copia del plan en donde
aparecen 10 horas desde el comienzo) También se dijo que las lineas de
profundizacién serian en Ingles. Los profesores de la manana aceptaron como
estaba la propuesta en aras de la equidad y para aligerar el proceso de
aprobacion. Los profesores de la tarde no lo aceptaron asi y propusieron que se
intensifique el Inglés del nivel | al V y de ahi en adelante como esta. La
Coordinadora solicité a la Directora hacer algunas aclaraciones y debido a la
premura del tiempo, ella no pude dedicar mas de 15 minutos a la discusién. Los
argumentos de discusién fueron los siguientes:
- Ellnglés debe privilegiarse como lengua obligatoria pero con mayor
intensidad
- Hay que pensar en la realidad del pais y de la universidad. Los
matriculados de Francés son muy pocos.
- El egresado de todas maneras va a ser profesor de Inglés v su nivel
debe ser excelente.

Las dos reuniones terminaron con el propésito de reunirnos para solucionar
todos estos problemas

LEYLA MARIA ROJAS
Coordinadora Area de inglés- Carrera
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REUNTON DE PROFESORES AREA DE INGLES

FECHA: Febrero 2 del 2001.
HORA: 10:00 AM.
AGENDA: 1. Conversatorio trabajo profesora Claudia Lombana.

2. ELTECS. Presentacién profesora Melba Libia Cérdenas.

ACTA

FECHA: Enero 30 del 2001.
HORA: 10:00 AM.
AGENDA: 1. Presentacidn profesora Elizabeth Rodriguez nueva serie
Del libro Headway nivel Elemental y Pre-intermedio.
PROFESORES QUE ASISTIERON: Sonia Delgado
Giovanni Loépez
Leyla Rojas
Humberto Tamayo
Melba Libia Cardenas
Elizabeth Rodriguez
Francisco Vitolo
Claudia Lombana

Sandra Martinez

La reunién se inicia a las 10:15 AM.
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La profesora Elizabeth Rodriguez hace una presentacidén de la nueva
edicién del libro Headway en los niveles Elemental y Pre-intermedio los
aspectos mas importantes que resalta son los sigiuentes:

- El enfoque

- La contextualizacidn

- La secuencialidad

- La continuidad

- La espiralidad

- La base cultural
Para realizar un andlisis més profundo la profesora entrega un set de
preguntas gue ayudardn a hacer una analisis de este libro, las cuales a
establecer los estandares minimos para los estudiantes de la carrera,
como los estudiantes han aprendide y 2 gue nivel de proficiencia se
debe llegar, estos estdndares no deben estar basados en el libro.
Con respecto a este punto la profesora Melba Libia propone Jque no se
haga el pilotaje este semestre, y que ss fortalezca la propuesta de
“Project Work”. También propone gue se héga un analisis comparativo de
loz libros que se encuentran en el mercado, teniendo en cuenta el
cambio que se realizarid a la carrera.
Para realizar este trabajo se plantea elaborar un cronograma de
actividades el cual incluya una reunién semanal para analizar las
series:
1. Definir los esténdares minimos.
2. Analizar las series existentes en el mercado.

3. Con el textoc elegido realizar un pilotaje.
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La Coordinadora Sonia Delgade solicita a los profesores gque tantoc el
programa, como la elaboracién de los examenes parciales y finales se
haga por niveles. Esto se puede realizar por medio de un coordinador

por nivel, retomando asi 1la propuesta hecha por la coordinacién

anterior.

EL ESTA REUNION SE LLEGA AL ACUERDO DE HACER UNA CLAUSULA ©DE
CUMPLIMIENTO, EN LA QUE LOS PROFESORES DEL AREA DE INGLES SE

COMPRCMETEN CON EL PROYECTO, EN SU ELABORARCION Y DESARROLLO.

Se convoca a nueva reunién para el viernes 2 de febrero a las 10:00 AM
para discutir sobre el cronograma de actividades y analizar el material
elaborade por la profesora Claudia Lombana como estandares minimos para

la carrera de Inglés.

La reunidén finaliza a las 11:50 AM.
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ACTA

FECHA: BAbril 26 de 2001

HORA: 3:25 BM

AGENDA: 1. Definir cambio de libro con respecto a la nueva serie

De Headway.

PROFESORES QUE ASISTIERON: Sonia Delgado
Angelica Saenz
Claudia Lombana
Javier Rodrigue:z
Leyla Rojas
Alicia Marulanda
Fernando Zambrano
Minerva Gaocna
Maria Cristina Vera
Elizabeth Rodriguez

Randall Barfield
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La reunién se inicia a las 3:40 pM.

La

Los estandares estan un poco altos con relacién a la realidad
de los estudiantes de la carrera.

Al respecto la profesora Sonia Delegado plantea pilotear los
estandares minimos ya trabajades Y observar si realmente
funcionan para cambiarlos al final del semestre.

La profesora Sonia Delgado afirma gque se debe empujar a los
estudiantes para gue ellos puedan demostrar sus capacidades en
el aprendizaje del Inglés.

El nivel de inglés para los estudiantes de la carrera que se
podria tener para los estudiantes a partir de los niveles VII,

VIII, IX y X, es el siguiente:

VII — Intermediate

VIII — Upper Intermediate
IX — Low Advance

X —> Advance

Se solicita a los profesores asistentes una cuota para la

celebracidn del dia de la secretaria.

prézima reunién se llevara a cabo el dia TLunes 14 de Mayo de

4:00 PM a 7:00 PM, en la cual se seguiran discutiendo el tema de

los estdndares minimos de los niveles VIL; VITI; IX v X.

La reunidn finaliza a las 4:30 PM.
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ACTA

FECHA: Mayo 22 de 2001

HORA: 4:00 PM

AGENDA: 1. Propuesta profesora Norma Ojeda sobre pilotaje nivel
Basico VII para el préximo semestre.

2. Perfil del estudiante de la carrera de Inglés debe
tener.

3. Decidir el cambio de libro de acuerdo a las
conclusiones gue los profesores tengan sobre los
cursos basicos.

PROFESORES QUE ASISTIERON: Sonia Delgado
Francisce Ballén
Claudia Lombana
Claudia Nussbaum
Leyla Rojas
Javier Rodriguez

- Fernando Zambrano

Angelica Saenz

Minerva Gaona
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Elizabeth Rodriguez
Randall Barfield

Maria Cristina Vera

La reunidn se inicia a las 4:10 PM.

Se hace lectura de la agenda.

La profesora Sonia Delgade hace lectura de la programacidn

académica correspecndiente al segundo semestre del afio 2001.

La profesora Norma Ojeda no dictard ninguna clase durante el

semestre.

El profesor Francisco Ballén hace algunos comentariocs sobre la

importancia de elaborar los estandares minimos para la carrera

de inglés:

2 Algunas estructuras gramaticales no se dictan en los cursos
basices.

- El desarrollo de las habilidades comunicativas se deben
desarrollar con otros curses complementariocs.

- El 1libro no debe ser un instrumento definitive para la
clase sino gue se debe tener como una “guia”.

- Al estudiante se le deben dar lecturas complementarias.

Los profesores deben ceompartir los aspectos que los

estudiantes encontraroen en los esténdares minimos.

La profescra Claudia Nussbaum hace lectura scbre la discusién

gue sostuve con los estudiantes scbre los estandares, y el

comentario dque mas importante fue la falta de material

suplementario.
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;% ‘ ACTA
B REUNION DE PROFESORES AREA DE INGLES-BASICOS
. oCHA: 14 de noviembre de 2001

AGENDA: 1. Socializacién de reportes del desarrollo de los programas
2. Discusion y votacion acerca de la adopcidn de la serie Cutting Edge

COMENZO: 1:35 P.M.

ASISTENTES:

Claudia Nussbaum Alicia Marulanda

Maria Cristina Vera Claudia Nieto

Fernando Zambrano Randall Barfield

Leyla Rojas - se excuso Elizabeth Rodriguez-Incapacidad

Sonia Delgado de Valencia- quien coordiné la reunion

AUSENTES:

Minerva Gaona Angélica Saenz

John Jairo Viafara Andrea Ariza

Javier Rodriguez Luis Orlando Hernandez
Ricardo Romero Francisco Vitolo

e Para esta reunién se le pidio a los profesores presentar un informe ejecutivo
acerca del desarrollo del programa del curso. Ademéas de éste las
conclusiones acerca del funcionamiento del libro que se estaba siguiendo
como guia. (New headway/Cutting Edge)

s La profesora Claudia Nussbaum tomé la palabra y se refirio a estos dos
temas: "se dio mucha importancia al trabajo en equipo en un intento por
cambiar los paradigmas tradicionales del papel del profesor. A través de una
vision como la del aprendizaje colaborativo los individuos de un grupo
aprenden a respetar las debilidades y fortalezas de los otros y a valorar sus
contribuciones dejando de lado la idea de competencia y permitiendo que
todos los miembros del grupo obtengan mejores resultados por medio de la
cooperaciéon. De esta forma el profesor deja de ser visto como una figura
autoritaria, ya que la autoridad y la responsabilidad son compartidas por
todos los miembros de un grupo donde los alumnos aprenden del profesor y
éste a su vez aprende de los alumnos”

+ La profesora Nusshaum trabajo con el libro Cutting Edge Upper-
Intermediate el cual considera muy util para trabajar con el enfoque
colaborativo, ya que ofrece la posibilidad de trabajar por tareas orientadas
principalmente hacia las dos habilidades productivas (writing, speaking). La
gramatica se ensena con base en el descubrimiento, por parte del alumno,
de las nuevas estructuras con base en su propio conocimiento, lanzando
hip6tesis para hacer reglas generales. Las actividades de escucha estan
integradas en cada médulo, tanto de textos largos como la practica de
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modelos de pronunciacion. La seccion de escritura desarrolla areas comg
escribir un primer borrador, mejoramiento del borrador y produccion final
de un escrito, que complementadas con material adicional pueden conducir
al desarrollo de escritos de calidad. La profesora recomienda la adopcién de
la serie Cutting Edge, después de haberla piloteado y conociendo a fondo las
series North Star y Headway.

La profesora Claudia Nussbaum, recalcd que algunos de los comentarios que
incluyd en la evaluacion del libro, estuvieron basados en los comentarios de
sus alumnos en una especie de encuesta que realizo con el fin de conocer la
opinion de sus estudiantes.

Se dio lectura a los comentarios evaluativos del profesor Luis Orlando
Hernandez acerca del texto New headway Upper-Intermediate para nivel V.
"El texto presenta un contenido que da cuenta de las cuatro habilidades de
manera integrada. El libro adolece de un componente para writing de
manera mas sistematica. El componente lexical es bastante intenso, lo cual
enriquece notablemente el vocabulario de los estudiantes. Su orientacion es
decidiamente Britanica. El workbook constituye un buen complemento. Si se
considera la adopcién de una nueva serie, esto ha de ser el resultado de un
analisis confiable, habiendo tenido la posibilidad de cotejar diferentes
opciones.” A este respecto los profesores asistentes comentaron que esta
ultima solicitud no era pertinente, ya que el pilotaje de la serie Cutting Edge
se ha venido haciendo cuidadosamente y con seriedad por parte de los
profesores del Departamento que dictan los cursos basicos desde el afio
pasado. Las otras opciones que se estudiaron fueron life Lines, North Star,
Matters y On target, pqeo no satisficieron las necesidades de la U.N., cuyo
objetivo es preparar futuros profesores de inglés.

La Prof. Maria Cristina Vera utilizdé el libro New Hedway Intermediate
(unidades 9-12) pero bas6é su curso principalmente en material auténtico
sacado de internet, porque considera gue las lecturas y aun los gjercicios del
libro Headway son, no sélo induficientes sino anticuados y elementales para
el nivel cognitivo de los estudiantes de la U.N. Para 'listening’ se trataron
temas de tecnologia y educacion que llamaron la atencion de los alumnos.

El profesor Randall Barfield manifesté su inquietud acerca de la situacion de
algunos alumnos que parecen no encajar en el programa de la carrera y
considera que esto deberia tratarse desde los primeros semestres ya que es
ahi donde estan los indices de desercian y bajo rendimiento en los cursos
mas avanzados.

La profesora Claudia Nieto encontro dificultades en el trabajo por proyectos,
va que no todos los alumnos lograron trabajar en un grupo con resultados
satisfactorios, especialmente aquellos que tienen un muy alto rendimiento a
nivel individual (no saben trabajar en equipo). Se recomendo recalcar a los
estudiantes que el trabajo por grupos hace parte integral del curso y
representa la tercera parte de la calificacion, con el fin de que esos alumnos
cambien su mentalidad v se encaminen hacia la meta del aprendizaje
colaborativo. En cuanto al libro, la profesora encuentra que el texto 'New
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modelos de pronunciaciéon. La seccién de escritura desarrolla areas como
escribir un primer borrador, mejoramiento del borrador y produccién final
de un escrito, que complementadas con material adicional pueden conducir
al desarrollo de escritos de calidad. La profesora recomienda la adopcion de
la serie Cutting Edge, después de haberla piloteado y conociendo a fondo las
series North Star y Headway.

La profesora Claudia Nussbaum, recalcé que algunos de los comentarios que
incluyo en la evaluacién del libro, estuvieron basados en los comentarios de
sus alumnos en una especie de encuesta que realizo con el fin de conocer la
opinidon de sus estudiantes.

Se dio lectura a los comentarios evaluatives del profesor Luis Orlando
Hernandez acerca del texto New headway Upper-Intermediate para nivel V.
"El texto presenta un contenido que da cuenta de las cuatro habilidades de
manera integrada. El libro adolece de un componente para writing de
manera mas sistermatica. El componente lexical es bastante intenso, lo cual
enriquece notablemente el vocabulario de los estudiantes. Su orientacion es
decidiamente Britanica. El workbook constituye un buen complemento. Si se
considera la adopcién de una nueva serie, esto ha de ser el resultado de un
analisis confiable, habiendo tenido la posibilidad de cotejar diferentes
opciones.” A este respecto los profesores asistentes comentaron que esta
ultima solicitud no era pertinente, ya que el pilotaje de la serie Cutting Edge
se ha venido haciendo cuidadosamente y con seriedad por parte de los
profesores del Departamento que dictan los cursos basicos desde el ano
pasado. Las otras opciones que se estudiaron fueron life Lines, North Star,
Matters y On target, pgeo no satisficieron las necesidades de la U.N., cuyo
objetivo es preparar futuros profesores de inglés.

La Prof. Maria Cristina Vera utilizé el libro New Hedway Intermediate
(unidades 9-12) pero basé su curse principalmente en material auténtico
sacado de internet, porque considera que las lecturas y ain los ¢jercicios del
libro Headway son, no sélo induficientes sino anticuados y elementales para
el nivel cognitivo de los estudiantes de la U.N. Para 'listening' se trataron
temas de tecnologia y educacién que llamaron la atencion de los alumnos.

El profesor Randall Barfield manifestdé su inquietud acerca de la situacion de
algunos alumnos que parecen no encajar en el programa de la carrera y
considera que esto deberia tratarse desde los primeros semestres ya que es
ahi cdonde estan los indices de desercién y bajo rendimiento en los curses
MAaSs avan Z}'idOS.

La profesora Claudia Nicto encontrd dificultades en el trabajo por proyectos,
yva que no todos los alumnos lograron trabajar en un grupo con resultados
satisfactorios, especialmente aquellos que tienen un muy alto rendimiento a
nivel individual (no saben trabajar en equipo). Se recomendd recalcar a los
estudiantes que el trabajo por grupos hace parte integral del curso y
representa la tercera parte de la calificacién, con el fin de que esos alumnos
cambien su mentalidad y se encaminen hacia la meta del aprendizaje
colaborativo. En cuanto al libro, la profesora encuentra que el texto 'New
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Headway Elementary' es una buena guia que encaja con las necesidades del
estudiante. Sin embargo, sugiere la adopcién de una sola serie, para todos
los cursos con el fin de garantizar la continuidad y homogeneidad en la
presentacidn de los contenidos, ¥ no tiene inconveniente con que esta sea
Cutting Edge.

El profesor Fernando Zambrano ha basado 'su curso en ¢l concepto de
"accuracy”, entendida como la correccion reiterada de la gramatica vy la
pronunciacion de las producciones del estudiante, tratando asi de suplir las
carencias del ambicnle no nativo en el gue éste se descmpefia ¥
respondiendo a sus necesidades come futuros instructores de lengua.
Trabajd con el Workbook de New Headway Elementary, pere utilizd bastante
material complementario de actividades de gramatica dentro de tareas tiles
y reales, debido a que también considera que con dicho libro no es
suficiente.

La profesora Alicia Marulanda también basd su programa en un enfoque
mas colaborativo debido a las grandes diferencias en cuanto a manejo de la
lengua de sus alumnos. Con la adopeidn de este enfoque se permite que los
alumnos menos aventajados tomen ventaja de los que van mas adelante y
£st0s a su vez se sientan comprometidos a ayudar a los primeros a mejorar,
haciendo de esta una tarea compartida, no solo responsabilidad del
profesor. La profesora trabajd con el libro New Headway Elementary, pero
encuentra que este libro no satisface del todo las necesidades de los
estudiantes, ya que estos cada vez llegan con un conocimiento previo de la
lengua mucho mayor ¥ sus expectativas en cuanto a lo que van a encontrar
en la universidad son muy altas, para lo cual este libro es demasiade basico.
La profesora Sonia comentd que piloted el libro Cutting Edge Intermediate
con los profesores de Odontologia, ¥y obtuve muy buenos resultados. Entre
los comentaries de los profesores-alumnoes en favor de la serie estan: la
presentacion de los dos libros, la ventaja del mini-diccionario ¥ los casseties
tanto del Studet's Book come del Workbook.

Para la profesora Sonia el 'Tace validity' de la serie Cutting Edge ¢s una de
sus mavores cualidades, Contrastando los libros de nivel intermedio de las
dos series s¢ observd que siguen més o menos cl mismo esquema; y €s
bueno recordar que los autores de Cutting Edge participaron en el disefio de
New Headway. Por los resultades y las ventajas de la serie Cutting Edge
sobre las demas estudiadas, la profesora también recomienda su adopceion.
Finalmente, se procedit a la votacion para ¢l cambio de serie. Se concluyd
que dado ‘que ¢l programa de inglés no es el libro, cualquier libro deberia
servir para los objetivos del area de inglés de la carrera. Sin embargo, con el
propésito de unificar criterios, se deécidid por consenso que se adoptara la
serie completa de Cutting Edgedesde Elementary hasta Upper-Intermediate,
cubriendo asi todos los cursos basicoes de lengua inglesa.

TERMING: 3:30 P.M.
Relatora: Diana Maritza Cartagena — Monitora del Area de Inglés
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA
Departamento de Lenguas Extranjeras
ACTA
REUNION DE PROFESORES AREA DE INGLES

FECHA: Agosto 5 de 2002
HORA: 10:00a.m.y 4:00 p.m.

ASISTENTES:

John Jairo Viafara Roxana Casas

Leyla Rojas Randall Barfield
Francisco Vitolo Neil Alexander

Juana Reyes Pascual Orduz
Claudia Lombana Aleyda Ariza
Francisco Ballén Elizabeth Rodriguez
Claudia Nieto Nhora Rodriguez

Luis Orlando Hernandez Melba Libia Cardenas

Magda Rodriguez
Migdonia Vélez

ORDEN DEL DIA:

1. Evaluacién del semestre anterior.

1.1 Logros.

1.2 Acuerdo de estrategias para el presente semestre.

1.3  Estandares.

2. Documentos requeridos para la version final de la Reforma de la Carrera.
3. Evaluacion de textos.

4. Varios

DESARROLLO:
1. Evaluacién del semestre anterior:
1.1 Logros:

Basico | y II: Los profesores Aleyda Ariza, Randall Barfiel, Nora Rodriguez y John
Jairo Viafara resaltan la necesidad de exigir niveles 6ptimos de competencias desde
los primeros niveles, para obviar las dificultades que resaltan los docentes de niveles
avanzados quienes encuentran estudiantes con niveles inferiores a los esperados.
Puesto que en algunos casos los estudiantes parecen encontrar los contenidos muy
basicos, se sugiere revisar la relacién entre el programa del curso y los estandares
propuestos para la carrera. Se advierte igualmente que en algunas ocasiones los
contenidos de los primeros niveles pueden parecer muy elementales puesto que los

396



Anexo 10

Hoja 2

Es urgente realizar un trabajo sistematico en el campo de la produccién escrita y
enfatizar los elementos estilisticos de los escritos académicos.

Se acuerda dedicar una reunién para ahondar en la tematica de la pedagogia por
proyectos.

Se requiere revisar el sistema de evaluacion de los proyectos de tal manera que no
s6lo se contemplen aspectos formales de la presentacion de sus productos, sino el
dominio y desempefio en el uso del idioma.

Se propone determinar estrategias para obviar las dificultades de espacio para las
practicas con video. Una alternativa seria el trabajo en grupos y la verificacion de las
practicas mediante reportes, entrevistas, etc.

Es indispensable exponer a los estudiantes a diversas variedades del idioma inglés.

El trabajo auténomo vy la investigacion deben ser elementos esenciales de nuestras
préacticas pedagodgicas, maxime si se tiene en cuenta el perfil de nuestros estudiantes
y la naturaleza de nuestro programa.

Se sugiere buscar ofras alternativas para las practicas de escucha pues los recursos
existentes no son suficientes y requieren renovacion,

1.3 Estandares:

Los profesores entregaran a la coordinaciéon sus comentarios respecto a los
estandares a mas tardar la proxima semana.

2 Documentos requeridos para la version final de la Reforma de la Carrera:

Se recuerda a los profesores Francisco Vitolo y Leyla Rojas entregar la hoja de vida
solicitada por la comision que trabaja en la reforma de la carrera.

3 Evaluacion de textos:

Se procedid a la evaluacion de los textos, con base en el formato adjunto (Harmer,
1998. Ver anexo 1). Se salicita a los profesores tener este proceso listo a mas tardar
el 8 de agosto, con el fin de informarles cudl fue el libro seleccionado y hacer los
tramites respectivos con las editoriales.

Si bien la profesora Elizabeth Rodriguez insistié en que se utilizara el formato que

ella propuso, se indicd que el formato seleccionado respondia a la decision de la
mayoria de los profesores.

397



Anexo 11

Hoja 1

Fecha: 18 de Febrero de 2009
Hora: 10: 00am y 3:00pm

ACTA DE REUNION No 1

Lugar: sala de profesores- Departamento de Lenguas Extranjeras

Asistentes:

En las horas de la maiana:

Marcela del Campo
Norma Ojeda

Aldemar Alvarez

Pedro chala

Ricardo Romero

Luis Orlando Hernandez
Rosa Inés Caicedo
Patricia Escalante

Maria Eugenia Lopez
Chantal Mitchell

En las horas de la tarde:

Martha Camargo
Doris Marin
Elizabeth Rodriguez
Francisco Vittolo
Euclides Valencia
Claudia Ordoéiiez

ORDEN DEL DiA

1- Opiniones acerca de la serie “Cutting Edge”

En esta primera parte de la reunion se discutié acerca de la serie: “Cutting Edge”,
tratando acerca de la pertinencia de esta serie respecto a la nueva division por
habilidades hecha a los cursos de inglés. La profesora Marcela del Campo comenta que
para las habilidades: “listening” y “speaking™ esta serie resulta apropiada. Otros
profesores comentan que es dificil abordar el componente de
curso esta dividido entre dos docentes. Ademas, existe una preocupacion respecto a la
frecuencia con la que se usa el libro en la clase y por ende, respecto a la necesidad que

tienen los estudiantes de comprarlo.
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El profesor Ricardo Romero comenta gque ¢l libro es aproplada para desarrollar uni
secuencin lgica en el cursy, Ademis, se plantea lo reflexion acerc de como s¢ pueds
mulwuu:timd:lih'n.EncmwmmanwI:mm&]md:hﬁAMW
un propdsito sochal. Por ejemplo, deberin adquiriese una veintena de libres para ratarla
entre los estudinntes di escasos recurios, Chiro aspecto planteado es ln posibilidad de
empesar a pilotear |a serie: “Morth Star”,

Duranie la reanide de ln tarde nuevamente se discutid acerca de la serie: “Cutting
Edge”, llegando a preguntarse si habia que dividic el lbro en habilidades o si ema
necesario eambiario, La profesota Elizabeth expresa que “estd bien unificamos pero no
uniformarmos™. También, se indica que la divisidn de los cursos en las competencias
m[ymﬁtnmudhisidnﬂhﬂnyfmamgﬁmcm
descontento con Ia asignacida de grupos diferentes para las habilidades oml v eserita,
puses esio solo sirve para confundic @ los prolesores y oo parcoe tener justificacion
Msgica, sino comiphicar las cosas aun mis.

Lo profesores manifiestan su interés en pedie a lo sevie “Cuning Edge”™ libros de test.

2 Nivel de competencia de fos estudiantes ¢ implementacion de eximenes de
suficicncin

Posicriormente, la discusion se desvia parn obordar la problemitica de que los
extudinnics parecen tener um nivel de competencia mis bajo. S¢ pregunta £i se van a
Inml:mu:ﬂmmm-]mm:lmm.md: los profesores comenta
que los exdmenes profesionales QFT, los cuales son exfimenss computarizados, son
muy precisos v sugiers su utilizacion coma eximenss de suficiencid.

La profesora Jusnits Reyes informa que se van & realizar eximencs de suficiencia n los
cstwlinmbes de los cursos de comunicacidn oral y escrila que crean lener un nivel mas
alto del correspondiente al curso en el que estdn inscritos. Ademibs, en e caso de que ks
profesores noten la presenicia de estudiantes con un nivel mis alo en sus curws,
dcherin informarbes con prontited sccrca de los eximenes de sufieiencia, com el
objetivo de que pucdan realizar ¢l cambio de curso dentro de las fechas asignadas para
dickones ¥ cancelaciones.

3 Asistentes de ldlomas
Chantal Mitchell hahla acerca de I odvertencia que se les hizo de qie no podian
dirigir bos cursos solas, sind Gnicamente con lo asistencia de un docente, Lo profeson
Morma menclomn que ha tenido alpunas dificultades con las asistentes, pries no licnen
una formacitn pedaghgica ¥ necesitaban demnsiads supervisién en un principho.
En las horas de la tarde, s¢ presenta la queja de que I asksiente Chantal no asisie
clases frecuenternente v, también, se resaltn o hecho de que fa asistente Anna Wolk
hubiera salido de viaje sin haberlo avisado,

4= Fin de la reunion
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Escala de los puntajes mas altos de la propuesta didactica del video
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V.28 V.29 V.30 V.31 V.32 V.33 V.34 V.35

Gréfica | de los resultados de la propuesta didactica del video
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Escala de los puntajes mas altos de la propuesta didactica de la cancién

144
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140

138

136

134
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V.28 V.29 V.30 V.31 V.32

Gréfica Il de los resultados de la propuesta didactica de la cancién

V.33 V.34 V.35
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Escala de los puntajes mas altos de la propuesta didactica de propaganda
radial

155

150
145
140
135 - M Seriesl
130 A
125
120 - ‘ T T T -
V.28 V.29 V.30 V.31 V.32 V.33 V.34 V.35

Gréfica Ill de los resultados de la propuesta didactica de la propaganda radial
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Formato de evaluacién de textos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA
Departamento de Lenguas Extranjeras
AREA DE INGLES DE LA CARRERA

TEXT EVALUATION

area

questions to consider ( Score 0-—10)

1 price

How expensive is the textbook? Can the students afford it? Will they have to buy
an accompanying workbook? Can they afford both? What about the teacher; can
he or she pay for the teacher’s book and tapes?

2 availability

Is the course available? Are all its components (students’ book, teacher’s hook,
workbook etc.) in the shops now? What about the next level (for the next
term/semester)? Has it been published? Is it available? What about tapes, videos
etc.? !

3 layout
and design

Is the book attractive? Does the teacher feel comfortable with it?
Do the students like it? How user-friendly is the design? Does it get in the way of
what the book is trying to do or does it enhance it?

A'hethoaolngy

What kind of teaching and 'learning does the book promote? Can teachers and
students build appropriate ESA sequences from it? Is there a good balance between
Study and Activation?

5 skills

Does the book cover the four skills (reading, writing, listening and speaking)
adequately? Is there a decent balance between the skills? Are there opporiunities
for both Study and Activation in the skills work? Is the language of the readia and
listening texts appropriate? Are the spesking and writing tasks likely to Engags the
students’ interest?

6 syllabus

* Is the syllabus of the book appropriate for your students? Daes it cover the

language points you would expect? Are they in the right order? Do the reading and
listening texts increase in difficulty as the book progresses?

7 topic

Does the book contain a variety of topics? Are they likely to engage the students’
interest? Does the teacher respond to them well? Are they culturally appropriate
for the students? Are they too adult or too childish?

8 stereotyping

Does the book represent people and situations in a fair and equal way? Are various
categories of people treated equally? Is there stereotyping of certain nationalities?
Does the book display conscious or unconscious racism or sexism?

9 teacher’s
guide

Is there a good teacher's guide? Is it easy to use? Does it have all the answers the
teacher might need? Does it offer alternatives to lesson procedures? Does it contain
a statement of intention which the teacher and students feel happy with?

10. Other(s)
Specify

Total / 100 —~

Source: Harmer, J. (1998). How to Teach English. London: Longman.

403



Anexo 14

Resultados obtenidos de la evaluacion de textos 2002
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Evaluacion de proyectos de aula

Apreciados estudiantes:
A continuacion encontrarsn una serie de

al
marguen con una X |a opcién que encuentren adecuada para cada uno de ellos.

durante esle semestre. Léanlos atentamente y

Cancidn

Propaganda radial Video

Aspoctos a ser evaluados

Do acussdo

My de

i de acusrda,

i do aciaondo,
ni e
desacusnde.
En
desscuerde
Deacuerdo

Wy o0
Besacuerde
wuy do
acusedn

D acueraa
i de acusert,
i o
desacuendo
En
dsacuerdo
iy en
dvascuerdo

1. El proyecto permite el desarrolio de la
compatencia comunicativa

2. El proyecto fortalece el trabajo
colaborativo

3, El proyecto le permite a los estudiantes
mejorar su nivel de lengua de una manera
innovadora

4. El proyecto pusde considerarse como un
recurso didactica que refuerza la préctica do
la lengua fuera del salén de clase

5. El proyecto puede considerarse comeo un
recurso diddctico que complementa el uso
del libro de texto en el aula

6, El proyecto s una manera Interesante de
abordar el aprendizaje de la lengua

7. El proy le permite al
disfrutar de su aprendizaje de la lengua

lo parmite al
dmrrvllur la autonomia

Comentarios:
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Programa Inglés Basico |

UNIVERSIDAD NACIONAL DE C OLOMBIA
ENGLISH PROGRAM
LEVEL BASIC I
TEACHERS:
Fernando Zambrano
Schedule: Monday to F riday 1:00 to 2:00 p.m
Alicia Marulanda Bonilla
Schedule: Monday to F riday 2:00 to 4:00 p.mn.

GENERAL OBJECTIVE

At the end of the semester the students will have developed.their ability to
communicate,understan dovrite, listen and read authentic and relevant marerial,
as well as text-like content, at the basic level.

METHODOLOGY

The course methodology aims ar reachin g the goals by implementin g dynamics,games,
group wok,pair work, contests, presentations, project work, and in general acrivies,
which provide students with the necessary tools to develop lun guage acquisition as well
as students” awareness ro the Joreign langnage.

The studen. ; will have the chance to e in confact with the language th rauglh the means
of writing short compositions by using the content ta ught, reading interesting material at
their level, role-playing daily life Situations, presenting enricliin g marerial that deals
with our social and politic life, note-taking in volving video and tape material,

i

The methodology follows a constant and enciching self and teacher assessment process.
The students will have the oportunity fo correct their errors as the course goes and
gradually adjust 1o the demands that such a challenge implies.

EVALUATION

Apart of what was presented about it in the above paragraph, students will be assessed
as follows:

First partial exam 20%

Second partial exam 20%

Class participation and homework 20%

Projecr work 20%

Final achievement exam 20%
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CONTENTS

The students will be in contact with the Jollowing material during the semester:

Daily-life situations that involve the Jollowing communicative competences:
Introducing yourself.

Ask and answer personal information connected with the JSollowing situations.

Job, family life situations, shopping, talking about food, expressing ideas about seasons,
ordering, buying and charging prices at a restaurant and a hotel.

Talking, writing, listening and reading about past events.

Comparing and describing things, people and cities.

Expressing future plans.

Expressing possession.

Describing clothing, physical appearance and personality.

BIBLIOGRAPHY

Elementary New Headway by Liz and John Soars
Student book

Workbook

Teacher's resourse book

§
Fundamentals of English Grammar by. Betty Sch rampfer Azar

‘

Teacher's own resourses.
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Programa Inglés Basico I

UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA
FACULTAD DE CIENGIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE LENGUAS EXTRANJERAS
Prof. Rosana Ixchel Casas G.

BASIC ENGLISH Il (88133-02) - COURSE PROGRAM

COURSE REQUIREMENTS
Students must have passed level Il and be registered in this course. They have to attend at least 90% of the
classes and take the exams and hand in homework on the dates scheduled.

GENERAL OBJECTIVE
To give the students the practice and training that will enhance their linguistic and communicative competence at
the intermediate level of English.

SPECIFIC OBJETIVES
Students should be able to:
Use an active vocabulary of more than 1,500 words.
Use high frequency two-word verbs and idioms.
Speak fluently for long periods of time with syntactical and lexical accuracy.
Read to understand noticnal and textual meaning in authentic texts within a lexical range well over 1,500
words by:
a. Understanding the meaning expressed by lexicon and grammatical patterns.
b. Identifying cohesive resources.
5. Write texts to convey notional and textual meaning by:
a. Using cohesive resources and accurate lexicon.
b. Developing ideas coherently.
c. Giving the text unity.
The course also attemps to reflect upon the teaching-learning process with the students to contribute to their
professional growth.
Throughout the course, autonomous learning will be promoted to raise awareness about the student's
responsibility of his own learning process.

et

METHODOLOGY

The work will be faced from a communicative approach to language. Student — centered classes will be
encouraged as well as different activities though individual, pair and group work.

Affective factors such as self esteem, succesful language learning, and professional growth and development
will be core parts in the program. The sense of responsibility and respect will be used as tools to generate
independent students, willing to investigate and interact in the target language.

CONTENT SYLLABUS

The syllabus contains:

The core material provided by the 12 units of both the Student’s Book and Waorkbook (to be done mainly as daily
homework) of New Headway Intermediate.

Supplementary material covering the four language skills, to be done in class and as homewaork.

Extensive and intensive reading materials; graded level readers and other relevant material

Topics

Apart from the topics proposed in the series ( Word Wonders, Happiness, Tales, Biographies, Manners, English
food, Work, Winning a fortune, etc. ) there will be a strong thematic component that has to do with sociopolitical
concerns such as Peace Culture, Drugs consumption, Family Relations, etc. These topics will be coped with the
help of movies, movie/television-based debates, readers and projects.

Communicative Functions

-Asking questions and requesting — Reporting personal routines and activities — Telling tales anecdotes and past
experiences —Analyzing and discussing morals and lessons — Giving opinions and supporting them — Giving
advice, suggestions and talking about rules in different contexts — Expressing hypothetical situations — Ageeing
and disagreeing.
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Cultural Aspects
Cultural information from England and the United States will be covered through videos mainly .This component
aims to highlight the relationship betweeen language and culture.

Grammatical Content

Since the Headway series include revisision and extension in their courses, there are several tenses that will be
studied again but with a deeper approach.

- Question formation — Present Simple and Continuous — Past Simple and Continuous — Past Simple and Past
Perfect — Present Perfect —Active and Passive Voice (Present/Past/Past Perfect/Future) — Future Forms(
Will/Geing to/Present Continuous) — Verb Patterns — Conditionals — Modal Verbs — Indirect Questions —Tag
Questions.

ASSESMENT

Homework, discussion activities, reading reports, oral presentatmnsfpro;ects . 150 points

2 Mid-term exams . 200 points

IR EMEITI vecssnss s oot P N K S A 3 G 150 points
TOTAL 500 points

BIBLIOGRAPHY

AZAR,B. (1988) Understanding and Using English Grammar. Prentice Hall.

HORNBY, AS. (1995) Oxford Advanced Learner’s Dictionary of Current English O.U.P.
MACARTHY, M. (1997) vocabulary in Use. C.U.P.

MURPHY,R. {1994) English Grammar in Use. C.U.P.

SOARS, J. And L. (1996) New Headway Intermediate. Student’s Book. O.U.P.
SOARS, J. And L. (1996) New Headway Intermediate. Workbook. Q.U P.

SIMON & SCHUSTER. (1982) Webster's New World Dictionary of the American Language. Simon and Schuster
N. York

SWAN,M. And WALTER,C. (2002) How English Works. O.U.P.

Macmillan Graded Readers.

Oxford Graded Readers.

Penguin Graded Readers.
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