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RESUMEN.

La presente Tesis Doctoral con opcion al titulo de Dr. en Ciencias Sociales y Humanas, tiene
por titulo “Pensamiento histérico y aprendizaje conceptual en 6to de primaria”. La
intencionalidad de la misma esta dirigida, a analizar y describir los factores que no hacen
viable el despliegue de la construccion del pensamiento histérico desde la perspectiva del
aprendizaje conceptual en los escolares de este nivel de ensefianza en una escuela de
Cienfuegos .La tradicion pedagdgica cubana y las nuevas normativas curriculares para la
ensefianza de la Historia en primaria, destacan la necesidad de ensefiar a nifios y nifias de 6to
grado a pensar historicamente durante la actividad de aprendizaje. Concepcion que no se ha
generalizado en las aulas. Para corroborar esta intuicion, se disefio un protocolo de entrevista
en profundidad, de modalidad estructurada, y se escogid los conceptos historicos y las
habilidades, como dos de los componentes del contenido que forman parte  del disefio
cunicular de la Historia. Los resultados de su analisis corroboraron las diferentes insuficiencias
relacionada con la conjetura planteada. Se identifican y describen los factores que tiene

incidencia y reflejan el estado de esta cuestion.

PLABRAS CLAVES: Pensamiento historico, aprendizaje conceptual, habilidades,
actividad de aprendizaje
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INTRODUCION

“(...) es objetivo (...) de la educacion, lograr que los
educandos alcancen un pensamiento racional y una
autonomia moral intelectual”

J. Piaget (2003)

La construccion del pensamiento historico en contenidos de aprendizaje, ha sido un tema de
interés en las investigaciones historicas, pedagdgicas y psicoldgicas durante muchas décadas. En
particular, para psicologos y pedagogos, este interés viene sugerido, por la conviccion de que
cualquier forma utilizada para aprender los contenidos histéricos, exige un analisis reflexivo sobre
qué significa y como proceder para que los escolares piensen histéricamente. Ello ocurre, porque el
pensamiento histdrico resulta un modo més de aprehension de la realidad, si se trata de insistir en las

ventajas de pensar histéricamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia.

El sentido originario del término pensamiento histdrico, encuentra sus itinerarios en las formas
que se han utilizado en el oficio del historiador, a través del cual, queda expresada la produccion
intelectual. En ella, se localizan las diferentes tendencias, escuelas y corrientes por la que ha
transitado este oficio en materia de construccion del pensamiento historico.(Torres Cuevas, 1996;
Aguirre, 1999 y Torres, 2005 ). Este, ha formado parte de la Historia como disciplina de ensefianza,

a través del cual se explica la relacién entre ciencia-asignatura.

Desde su nacimiento, la conceptualizacion y evolucién del constructo pensamiento historico en
el ambito de las Ciencias Sociales para la educacion, ha sido diverso, cuestion que se explica por la

especificidad de este conocimiento que refiere una realidad contextual.

Por la finalidad de esta investigacion, el estudio del pensamiento historico para el acto del
aprendizaje en el contexto escolar, se asume en los marcos de la psicologia cognitiva, al considerar,

que este se construye en la actividad cognoscitiva.

La psicologia cognitiva para (Morenza, 2003, p.102), esta asociada a los procesos

cognoscitivos del conocimientos que se producen en fases progresivas. Son aquellos fendmenos
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que permiten al ser humano, conocer las acciones y condiciones en que se construyen los
conocimientos y tomar conciencia de ellos. Entre los componentes estructurales de este tipo de
actividad, se distinguen los procesos del pensamiento que permiten al ser humano conocer, y estan

vinculados directamente con el aprendizaje.

Esta perspectiva permite comprender, que el pensamiento es resultado de los procesos
cognoscitivos gque se desarrollan en la actividad del escolar tanto individual como colectiva antes las
tareas que se les presenta en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este proceso, constituye una
tendencia actual en los marcos renovadores del constructivismo, a través del cual se materializa el

triangulo interactivo alumno-contenido-docente.

Nuestra intencion esta dirigida a analizar y conocer como en este triangulo, se forma y
desarrolla el pensamiento personal del escolar en sus ambientes de aprendizaje. Es en la actividad
del aprendizaje, parafraseando a Coll (2001) donde podemos leer e interpretar la actividad mental de
los escolares. En la actividad, se forman y se desarrollan los procesos psiquicos, es por ello, que la
actividad cognoscitiva constituye un tipo fundamental de actividad encaminada a conocer un objeto

0 aspecto del medio.

Coincidimos con (Morenza, 2003; p.104), que el objetivo de la actividad cognoscitiva es el
conocimiento, es decir, la apropiacion de la experiencia historico social acumulada por las
generaciones anteriores, cuestion privilegiada por la psicologia cognitiva en cualquiera de sus
escuelas y corrientes constitutivas, es decir, la Escuela de la epistemologia genética fundada por
Piaget, la Escuela historico-cultural fundada por Vigotsky, al que agregamos hoy, la Teoria de la
asimilacion y el aprendizaje significativo desarrollado por Ausbel y sus colaboradores. Ello es asi,
porque el estudio de la actividad cognoscitiva es un punto de encuentro de todas ellas, al reconocer
que el conocimiento tiene una posicion rectora en la determinacion de las acciones que los seres
humanos realizan. Es objetivo de las escuelas apuntadas, comprender y estudiar los mecanismos de
la mente humana que estan en relacion directa con la construccion del pensamiento, y dan cuenta de

los procesos del conocimiento.

La psicologia cognitiva, nos acerca a los mecanismos psicoldgicos responsables del proceso
del conocimiento, y al funcionamiento de las capacidades mentales en el proceso constructivo del

pensamiento. Esto hace posible comprender que durante el proceso de la actividad cognoscitiva se
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construye el pensamiento personal de los escolares. En él, intervienen los conocimientos, las
operaciones mentales y las acciones para pensar en contenidos concretos de aprendizaje. Desde esta
perspectiva, en los marcos de la psicologia cognitiva estudiamos el pensamiento historico en
escolares primarios. Ello es posible, porque nos permite conocer las condiciones en las cuales se
han realizado los procesos mentales para pensar y aprender conocimientos histéricos en el contexto

del aula, asi como de los significados que se les atribuye al aprendizaje

Existen multiples formas para definir el constructo pensamiento historico, y de su concrecion
como forma de aprender Historia. En las investigaciones, folletos y articulos que hemos podido
consultar, se localizan diversos puntos de vistas para conceptualizar este, asi como diversos
referentes para explorarlos en la practica. Ante esta situacion, se nos plantean dos problemaéticas a
resolver, por un lado. ¢qué definicion debemos elegir?, y ¢cual es la perspectiva méas util para
describir su comportamiento en una préctica escolar contextuada?. Las respuestas naturalmente,
dependen de la intencionalidad que nos hemos planteado, y de las aportaciones tedricas al respecto,
para lo cual se requiere asumir tedricamente: ;qué es el pensamiento histérico?, y ;cuales son los

referentes para estudiarlo?

La delimitacion conceptual, desde mi criterio, ha sido una cuestion menos trabajada
tedricamente, no obstante, en algunas de las investigaciones y folletos que hemos podido consultar,
se parte de la tedrica de qué se entiende y significa el pensamiento histérico. En este sentido
(Alvarez de, 1990; Pagés, 1989, 1993, 1999; Wineburg, 2001; Romero, 2002 y Cooper, 2004),
plantean, que estamos en presencia de un conocimiento circunstancial que hace referencia a un
contenido social de la realidad que es objeto de ensefianza y aprendizaje en el contexto del aula,
tanto en su componente fenoménico como de su esencia. Para estos autores, la viabilidad de su
construccion, necesita de las operaciones y acciones que lo posibilitan en el proceso de la actividad
cognoscitiva. Segun Pagés (1993), es necesario tener en cuenta el cruce temético entre los

procedimientos psicolédgicos y la didactica.

Wineburg, (2001) y Drake, (2002), plantean que el pensamiento histdrico es un tipo de
conocimiento circunstancial que se construye en correspondencia con la realidad social expresado en
juicios, mediados por las tareas de aprendizaje; rechazandose la concepcion psicoldgica de centrar el

interés en las habilidades al margen de los contenidos.
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Ambas consideraciones, acerca de la delimitacion conceptual del pensamiento historico, nos
permiten contar con unas coordenadas de validez actual para la presente investigacion, en funcion

del cual se conformara el marco teérico de la misma.

Para abordar el posicionamiento tedrico, no basta sélo con la delimitacion conceptual, sino
también, la pertinencia de su formacién en los escolares, y de los referentes que acttian en funcion
de hacerlo viable en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia. Desde esta concepcion, el
pensamiento historico ha sido un interés muy marcado desde la década de los setenta y ochenta del

siglo pasado en diferentes latitudes, principalmente en el Reino Unido, Espafia y Cuba.
Segun Carretero y Limon (1993 b),

“(...) los estudios mas difundido hasta nuestros dias sobre la naturaleza psicolégica
del pensamiento histérico han sido basados en la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget, los
realizados tanto por él mismo, como por sus seguidores en los afios sesenta y ochenta, a partir del
trabajo con los nifios con conceptos procedentes de las ciencias naturales y las matematicas.
Incluso la mayor parte de los trabajos realizados en el Reino Unido (asi el Proyecto 13-16) tienen
una base piagetana’. (1993, p.162).

Sin embargo, resulta significativo sefialar, que las investigaciones que hemos podido registrar
como antecedentes del presente estudio, no son homogéneas en el sentido de los referentes y el

posicionamiento teorico del que parten para su exploracion en la practica.

De este andlisis, resultan tres proposiciones bien definibles: primero, los que consideran que
pensar histéricamente en contenidos de aprendizaje, es un problema cognitivo, tesis apoyada
principalmente por (Delval, 1974, 1981; Delval y Echeita (1991; Delval y Denegui, 2002),
continuadores estos autores, de la epistemologia genética de Piaget. Estos, investigan la
construccion del pensamiento social del escolar en actos de aprendizaje, centrando el interés en el
referente psicoldgico, y principalmente en sus representaciones mentales y su almacenamiento en

la memoria.
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En segundo lugar, (Wineburg, 2001; Romero, 2002 y Cooper, 2004) considerando que la
construccion de este tipo de pensamiento, se forma en el proceso interactivo entre los referentes

epistemologico y didactico que se materializan durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En tercer lugar, se destacan otros autores, que defienden que en este proceso, intervienen los
referentes epistemoldgico, psicoldgico y didactico cuyos ejes de articulacion son la explicaciéon y
comprension histdrica, tesis desarrollada por (Maestro, 1987, 1991; Alvarez de Zaya, R.,1990;
Pagés,1989, 1993, 1999; Guimerd, 1994; Leal,2003; Helwig,2006; Janson,2006; Kristian y
S0izz0,2006; Spears y William, 2006). Esta concepcion, como proceso logico para pensar
historicamente, y se obtenga cdémo resultado el pensamiento historico, la consideramos mas
coherente e integradora desde el punto de vista tedrico y metodoldgico, ya que posibilita, una mejor
comprension del proceso de construccion de éste en el contexto del aula, en tanto que hace
cambiar la forma de concebir y estudiar el pensamiento del escolar. Asi, se desemboca en un

posicionamiento tedrico que se busca en una realidad y en los sujetos de forma contextual.

Cabe mencionar que para el contexto Espafiol, este constructo se ha investigado asociado a los
procedimientos del razonamiento y la comprension histdrica, como lo han estudiado (Maestro, 1987,
1991; Guimerd, 1994; Carretero y Limon, 1996; Limon y Carretero, 1997; Prats y Santacana, 1998;
Carretero, 1999, 2000, 2001, 2003). En estos trabajos, si bien es cierto, que no localizamos una
definicidn de pensamiento historico, subyacen aspectos terminolégicos de interés, con relacion a las
consideraciones epistemoldgicas y psicoldgicas a tener en cuenta para ensefiar a los escolares a
pensar historicamente. En estos estudios, se observa un marcado interés en la delimitacion de los
conocimientos asociada a la tendencia historiografica que se asumen, de los métodos del historiador
para ensefar historia, y de la explicacion y la comprension como referentes articuladoras entre el

queé ensefar y como aprender Historia.

En América Latina, compartimos los criterios de Carretero, (1999), que las lineas de
investigacion con relacion a la formacion del pensamiento histérico del escolar, han sido muy pocas,
no obstante, es en Argentina y México, donde localizamos las mayores producciones cientificas para
el nivel educativo que nos ocupa, es decir la ensefianza primaria. En este sentido, se destacan en
Argentina, la linea de investigacion del grupo de Didéactica de las Ciencias Sociales, coordinado por

Hilda Weissmann (1994). La intencionalidad de estos trabajos esta dirigidas a un grupo de
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propuestas didacticas para ensefiar a pensar la Historia en la ensefianza primaria, destacandose los
trabajos de (Gojman, 1994; laies y Segal, 1994; Aisenber, 1994 y Orradre y Svarzman, 1994).

Las investigaciones que se han apuntado en el parrafo anterior, contienen tres temas de, en
primer lugar la pertinencia de la ensefianza de la Historia en primaria, el desarrollo de las estructuras
cognitivas para ensefiar a pensar la Historia, y el aprendizaje conceptual en conceptos del pasado.
Este Gltimo aspecto, es de interés hoy en el contexto de Espafia, tal y como lo plantean (Dominguez,
1989; Carretero, 1996; Carretero y Limén, 1996; Limon y Carretero, 1997, Valls, 19997; Pozo,
Postigo, 1997; Monereo, 1997; Monereo; Pozo y Montserrat, 2001; Mauri y Valls, 2001 y
Herndndez Cordova, 2002).

Més actuales para el caso de America Latina, se registran los trabajos de Cooper (2004) y
Yanez (2006), acerca de como formar el pensamiento histérico en nifios primarios desde una
perspectiva curricular como lo plantea Cooper, y desde la formacion de maestros primarios como lo

estudia Yanez.

En Estados Unidos, hemos logrado acopiar un grupo de investigaciones (Wineburg, 2001;
Drake, 2002; Helwig, 2006; Janson, 2006; Kristian y Soizzo (2006), Spears 2006; William, 2006),
que dirigen la atencion a la construccion del pensamiento social desde la utilidad de los documentos
historicos (Wineburg, 2001; Drake, 2002). Los demas autores, mas relacionado con el nivel primario
en que se situa la investigacion, sostienen tanto en la teoria como en su exploracion en la practica, la
importancia del aprendizaje conceptual en nifios y nifias, y de su efectividad en la construccion del
pensamiento social personal, cuestion que depende de la comprension y del desarrollo de

determinados estilos cognitivos.

En el caso concreto de nuestro contexto, Cuba, el campo que se investiga no es nuevo. En la
primera mitad del siglo X1X, lo primeros pedagogos se opusieron al sistema escolarizado escolastico
y memoristico que imperaba en Cuba, y plantearon la necesidad de ensefiar a pensar por si mismo la
realidad, en ello se destacan Félix Varela, José de la Luz y Caballeros y José Marti. (Gémez y
Alonso, 2005). Aunque estos, no propusieron alternativas didacticas concretas, destacaron una

problematica de interés que trascendio a la Republica Neocolonial y se mantiene en la actualidad.
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En la Republica se destacan los pedagogos (Morales y Morales, 1901; Guerra Sanchez, 1923;
Garcia Valdés, 1930; Cano, 1930 y Portuondo, 1957). Con los estudios de estos autores, aparecen
las primeras propuestas para ensefiar a pensar histéricamente desde el contenido histérico nacional y
local, aunque las mayores intenciones se dirigen, por un lado, al componente afectivo de este tipo
de conocimiento (Guerra Sanchez), y por otro, a la formacion de maestros, insistiendo en los
métodos, procedimientos y recursos didécticos que promuevan la formacion del pensamiento
historico de los escolares. (Garcia Valdés y Cano). Es destacable ademas, el estudio sobre el
contenido de los textos para ensefiar a pensar la Historia en nifios y nifias de primaria. ( Guerra
Sanchez; Fonseca, 1945 y Portuondo, 1957).

Los estudios acerca de la formacion del pensamiento historico en Cuba, se retoman con mayor
intencionalidad en la etapa posterior al afio 1975. En este afio se da inicio al proceso de
Perfeccionamiento Continuo de la Educacion, a pesar que la Historia no era considerada una
disciplina independiente para primaria., dado que se estudiaba insertada en la disciplina Historia
Universal para 5to y 6to grado. En este sentido, los primeros trabajos didacticos que se localizan,
estan dirigidos a la formacion de maestros y profesores para el desempefio profesional, tema este de
interés, para los Institutos Superiores Pedagogicos. (Torres, Martinez, Rafael, 1974; Alvarez de
Zayas, R., Diaz y Chavez, 1979, 1980).

Inmersos en las preocupaciones sobre los resultados académicos de los escolares en los
diversos niveles educativos con relacion a la construccion del pensamiento histdrico, se localizan en
los afios noventa del siglo XX, los presupuestos tedricos mas puntuales sobre este constructo y de
los procedimientos asociados a él, sobre todo, los conocimientos, las habilidades, los métodos y los
recursos (medios de ensefianza), y en este Ultimo las fuentes del conocimientos para pensar la
Historia, son los componentes que se colocaron en el centro de interés con relacién a la
construccion de este tipo de pensamiento de dominio especifico.(Alvarez de Zaya, R, 1990 y Diaz,
1999, 2005).

Las concepciones mas contemporaneas, se corresponden con las nuevas normativas
curriculares, en la que ha desempefiado un lugar de prioridad la conformacion de una teoria y una

practica didactica que responden a las necesidades y aspiraciones de la nueva realidad social que
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atraviesa Cuba, con relacion a los resultados académico de los escolares en las diferentes disciplinas

de ensefianza, entre las que se ubica la Historia.

Los cambios méas notables en las consideraciones de la necesidad de ensefiar a pensar
historicamente a los escolares primarios, se sustentan en las concepciones del aprendizaje
desarrollador, que se localizan en los proyectos de investigacién Técnica para la Estimulacion del
Desarrollo Intelectual del Escolar (TEDI, 1996) y “Aprendizaje y Formacion del Escolar Primario”
(2004), promovidas ambas por el Instituto de Ciencias Pedagdgicas de Cuba (ICCP). Estas
investigaciones, dirigen la atencion a explorar desde el contexto del aula a nivel nacional, como los
escolares primarios piensan historicamente sobre el contenido del Programa de Historia
reglamentado para este nivel educativo, (Leal, 2003; Rico, Santos y Martin-Viafia, 2004). Los datos
empiricos recabados en la practica escolar, han permitido aplicar un modelo de intervencion

educativa

En correspondencia con lo planteado en el parrafo anterior, se ha disefiado de forma cientifica
el Modelo Proyectivo-Guiado para la ensefianza de la Historia en el nivel primario, potenciandose
la necesidad de estudiar e investigar en los centros docentes del pais, la pertinencia de este con a
relacion como los escolares piensan historicamente. (Diaz, 2005). Este interés estd condicionado, en
reconocer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia, como un proceso que transcurre de
manera sistematica y progresiva, por etapas ascendentes, cada una de las cuales estd marcada por
cambios cuantitativos que conducen a cambios cualitativos en los alumnos, en los aspectos

cognitivo, volitivo, afectivo y conductual.

Particularmente en Cienfuegos, las investigaciones con relacién al campo que se indaga, se
iniciaron en el afio 1996, concluida la recoleccion de datos del Proyecto TEDI. En este afio, se cred
el grupo de investigacion de Metodologia de la Ensefianza de la Historia, integrado por los
profesores, Miguel Pulido, Noemi Rodriguez, Lilian Quintana y Clara Duharte. Los trabajos
iniciados y concluidos, se desarrollaron desde la practica profesional con alumnos profesores de
Primaria, Secundaria Baésica y Bachillerato a través de la realizacion de trabajos de curso y de

diplomas como via de culminacion de estudios. (Pulido, Rodriguez, Quintana, Duharte, 2000).

Continuando esta linea de investigacion, el autor del presente estudio, se incorpord al

proyecto nacional sobre “Aprendizaje y Desarrollo del Escolar Primario” promovido por el ICCP
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de Cuba para los Institutos Superiores Pedagdgicos como parte del proyecto de su Tesis Doctoral,
que se ha materializado con el Doctorado cunicular promovido por la Universidad de Granada,
Espafia, a partir de la tematica, “El pensamiento del escolar en el aula “. Por lo tanto, da
continuidad al ejercicio para optar por el Diploma de Estudios de Avanzada (DEA 2004), cuya
intencionalidad estuvo dirigida, a explorar este constructo en una practica escolar a partir de la
relacion que existe entre el ejercicio del pensar bien y la formacion del pensamiento historico en
contenidos del programa de 5to de primaria. Como estudio de caso, se describe el estado de esta

cuestion en una muestra pequefia de un escenario educativo de Cienfuegos.

Para la construccion del pensamiento historico debe seleccionarse el conocimiento en
cuestion, y en tal sentido, se ha pretendido dirigir la atencion al aprendizaje conceptual como
referente para pensar histéricamente. Esta seleccién no ha sido arbitraria, pues coincidimos con
(Dominguez, 1989; Valls, 1997 y Marshall, 2005), que los conceptos son parte esencial del
contenido histérico con fines curriculares; estos aportan la forma en que se presentan los
conocimientos para su verificacion en los ejemplos que hacen referencia a la realidad. En cada
concepto se construyen redes de conocimientos cada vez mas amplias y complejas, permitiendo

estudiar los hechos y procesos historicos en funcion de las interpretaciones conceptuales.

A pesar de la escasez en nuestro pais de estudios sobre la construccion del pensamiento
historico desde la perspectiva del aprendizaje conceptual, hay que destacar la tradicién que esta
linea de investigacion ha tenido en el Reino Unido, Espafia y en América Latina desde los afios
setenta, ochenta y noventa del siglo pasado. Actualmente se ha extendido a los Estados Unidos, dada
la importancia que se le atribuye al cambio conceptual en los escolares, desde la consideracion de
pensar la Historia en el medio social en que se vive. Tradicion y continuidad que expresa la

vigencia de la temética que se estudia tanto a nivel nacional como internacional.

El presente estudio, tiene por finalidad, asumir la construccion del pensamiento histdrico
desde la perspectiva conceptual en 6to de primaria. Esta visién engloba no solo al conocimiento
sino también a las habilidades y las estrategias de aprendizaje, es decir, lo que saben y saben hacer
los alumnos (as) cuando piensan histéricamente. Asumir desde este planteamiento la temética que se

indaga, se hace reconociendo que:
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= En Cuba el proceso de ensefiar a pensar historicamente a los escolares primarios,
constituye hoy una prioridad para el Ministerio de Educacion (MINED), como parte del
Perfeccionamiento Continuo del Sistema Nacional de Educacién y de la formacion de una

cultura generla integral.

= Para el Municipio de Cienfuegos, este tema se recoge en el Plan de Ciencia y Técnica
de la Academia de Ciencias, dada la trascendencia que el mismo posee y su significado para
la formacion cultural de los escolares, en la que la ensefianza de la Historia aporta lo que se
ha identificado como cultura historica.

= En el proceso de reordenamiento y fortalecimiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje, se ha situado el aprendizaje de la Historia como una de las disciplinan
priorizadas del curriculo que potencia el ejercicio del pensar histérico. Sin embargo, su nivel
de concreciéon practica esta limitado por no contar con los fundamentos epistemoldgicos,
psicoldgicos y didacticos que precisa el proceso de diagndstico del estado de esta cuestion,
a fin de que se aporten datos empiricos para su evaluacién sistematica, y acometer cambios

si es que se considera necesario.

Interiorizando la necesidad e importancia del tema para el contexto cubano, y en particular
Cienfuegos, hemos considerado estudiar el comportamiento de la problematica que se investiga
desde un enfoque psicopedagogico. Concretamente la problematica general de investigacion es:
¢Como construyen los alumnos de 6to de primaria el pensamiento histérico desde la
perspectiva del aprendizaje conceptual?. Hablando pedag6gicamate, en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia en el segundo ciclo de la educacion primaria en Cuba como grado
terminal, se supone la existencia de conocimientos conceptuales, habilidades de dominio y
estrategias de aprendizaje para guiar el proceso de construccion del pensamiento historico. Para

emprender esta problematica la enfocaremos en la aclaracion de las siguientes preguntas:

0 ¢Cudles son las percepciones de los alumnos sobre la construccion del
pensamiento historico desde la perspectiva del aprendizaje conceptual, expresado en sus

discursos linglisticos?
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0  ¢Cuadles son las habilidades de dominio y estrategias de aprendizaje que utilizan
los alumnos de 6to de primaria en la construccion del pensamiento histérico desc

perspectiva del aprendizaje conceptual en condiciones académicas similares?

o] ¢ Cuéles son los factores que estdn en relacion con la construccion o no del

pensamiento historico desde la perspectiva del aprendizaje conceptual en 6to de primaria?

Estas interrogantes, guiardn el problema de investigacion, para lo cual se procede a la fijacion

del objetivo general de la misma, que queda formulado de la siguiente forma:

Analizar el proceso de construccion del pensamiento historico en la asignatura de
Historia en 6to de primaria, a partir de la percepcion de los nifios y nifias sobre el aprendizaje
conceptual expresado en sus discursos linguisticos.

Para alcanzar este objetivo general, hemos propuesto los objetivos particulares siguientes:

e Conocer las percepciones de los nifios y nifias sobre la construccion del
pensamiento historico en el aprendizaje conceptual.

e Describir las habilidades y estrategias que utilizan los nifios y nifias de 6to de
primaria en la construccién del pensamiento historico a través del aprendizaje
conceptual.

e Identificar los factores que estdn en relaciébn con las deficiencias mas
significativas en la construccion del pensamiento histérico desde la perspectiva del

aprendizaje conceptual en nifias y nifias de 6to de primaria.

De acuerdo a la problematica en cuestion, las preguntas cientificas y el objetivo general

planteado, nos hemos planteado como conjetura la idea siguiente:

¢ El proceder que asumen los nifios y nifias de 6to de primaria, en la construccion
del pensamiento historico desde la perspectiva del aprendizaje conceptual, limita su
desarrollo favorable, ya que no esta guiado por las habilidades y estrategias de

aprendizaje que estimulen el proceso de comprension de los conocimientos histéricos.
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CAPITULOS Y SU ESTRUCTURA.

La estructura de cada Capitulo y sus correspondientes apartados asi como un grupo de Anexos,
se han organizado en el intento de buscar una coherencia tematicay ofrecer una guia para la mejor
comprension del discurso en la problemética que se investiga. Si bien, desde el primer momento
sabiamos globalmente lo que queriamos hacer, no sucedié con los pasos que debiamos dar para
afinar en el campo en cuestion, ni con las fuentes de las que servirnos. De igual forma, se ha tenido
que conjugar los avatares que toda investigacion enfrenta, quizas la mayor problematica enfrentada
tiene que ver con la distancia entre el Director de la investigacion, y el doctorando, para asumir dos
culturas diferentes, la cubana y la espafiola. Desde esta perspectiva, he tenido que conjugar la
realidad de mi pais, que justifica y orienta la definicién de la problematica de investigacion, y la de
las tradiciones y enfoques de investigacion psicopedagogicas de amplia tradicion en Espafia, con
respecto a la ensefianza y aprendizaje de la Historia. Conciliacion que hemos tenido que enfrentarla

desde la dedicacion sistematica en el trabajo que hoy presentamos.

En la redacciéon del discurso, se ha adoptado, un estilo en el que se distinguen algunos
constructores y palabras de interés del autor, que estan en relacion directa con el tema que se indaga.
En este sentido se ha considerado oportuno reflejarlas en cursivas. Para citar textualmente algunas
citas de interés la forma adoptada ha sido criterio del autor, y se distinguen con el mismo
procedimiento que el anterior. De igual forma, la palabra Anexo, se sefiala con mayusculas en
aquellas partes del informe que se desea reasaltar. Los esquemas y cuadros se enumeran el orden
consecutivo a lo largo de todo el informe.

Con la intencion de revelar la actualidad cientifica y la validez del tema que se indaga, la
seleccion de las fuentes consultadas, se ha realizado de forma intencional, a partir de la relacion
teorica directa con el mismo, y las aportaciones teoricas al respecto, de forma tal que se aporten los
fundamentos de pertinencias para la conformacion del marco teérico referencial de la presente

investigacion.

La primera parte de la investigacion, se ha organizado en dos Capitulo. El Capitulos I, hace
referencia a las concepciones mas actuales en relacion a el constructo pensamiento histérico a partir
de la relacion ciencia-asignatura. Se asume, el pensamiento histérico como una via de conocimiento

que hace referencia a la realidad social que es objeto de aprendizaje en la escuela, viable, a través de
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la actividad mental constructiva del escolar. Este proceso intelectual es facilitado por las estructuras
cognitivas que hacen referencia a determinadas operaciones para pensar el tejido social historico y
puede ser etiquetado conceptualmente. Son los conceptos una forma de conocimiento que permite a
los alumnos (as): narrar, describir, clasificar, identificar, explicar, valorar, definir, etc., determinados
hechos, datos, acontecimientos y procesos en que se estructura el tejido social historico con

finalidades de aprendizaje para la escuela.

En este Capitulo se expone ademas, que los conceptos historicos, son aquellos que distinguen
el grupo de hechos, acontecimientos y procesos de la realidad social en relaciones y conexiones
entre ellos, nos permiten distinguir una especie de relacion genérica-especifica segun el grado de
comunidad para establecer la diferenciacion de los objetos entre si y la subordinacién genérica
especifica entre los mismos. Desde esta perspectiva, en este subyacen las estructuras de los
esquemas de clasificacion, cuyo empleo con fines de aprendizaje permiten relacionar los objetos

concretos con determinados grupos (clase o de género) y designarlos por una palabra (término).

Sobre este movimiento, se asumen las consideraciones mas actuales del contenido y dos de
sus componentes estructurales que estan relacionados con la construccién del pensamiento
historico, es decir, los conceptos y las habilidades, su conexion puede ser posible a travées de las
estrategias de aprendizaje. Para tales consideraciones, se ha tenido en cuenta las producciones
cientificas que se han podido registrar de relevancia y actualidad tanto nacional como

internacional, en ellas no s6lo subyacen una teoria, sino que se da cuenta del estado de esta cuestion.

Este Capitulo, abre las puertas al Il. De forma coherente, se expresa la relevancia y
significacion que tienen los conceptos para el despliegue del pensamiento histérico, este punto de
vista, ha quedado reflejado tanto desde la proyeccion tedrica como metodologica a través de la
literatura nacional e internacional revisada y compendiada en el Capitulo I; que nos ha permitido,
organizar las ideas para declarar el estado de la cuestion en la ensefianza de la Historia como
disciplina escolar con relacion a la parcela de investigacion para el contexto cubano, y se articula en

correspondencia con la intencion de esta investigacion

Concretamente, en este Capitulo, organizado en varios apartados, se dirige la atencion al
aspecto contextual de la investigacion, es decir, en €l se expresan generalidades puntuales sobre el

disefio curricular cubano para la ensefianza de la Historia en el nivel primario. Se fundamenta la
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conveniencia de partir de las normativas que expresan el marco legal en el programa de estudio. En
este sentido, el mapa cunicular cubano contiene el disefio que se explora en la escuela y sus
materiales docentes. En los documentos seleccionados, se indican claramente la presencia y
secuenciacion de los contenidos referidos a los conceptos y las habilidades que favorecen el

ejercicio del pensar historico en los ambientes de aprendizaje de nifios y nifias de 6to de primaria.

La segunda parte, contiene el Capitulo 11, organizado en un grupo de apartados que dan cuenta
de los referentes metodoldgicos que se asumen y su montaje en el escenario seleccionado, cuya
intencionalidad principal es la seleccion de los sujetos, y la descripcion de las técnicas e
instrumentos para recabar los datos desde un contexto natural. Desde la perspectiva metodologica
que se asume, se hace referencia a una modalidad de estudio de caso, de enfoque fenomenoldgico,
que nos ha permitido explorar el campo que se investiga con las técnicas de andlisis de contenido
aplicado a los documentos seleccionados y la entrevista en profundidad. En cada una de estas, se
describen y se puntualizan los procedimientos utilizados.

El Capitulo IV, es contentivo de los datos obtenidos, su analisis, representacion y difusion.
Para el analisis de los datos, desde la metodologia cualitativa se procede a su representacion en
matrices y redes descriptivas, asi como un mapa conceptual. Por su parte en el Capitulo V, se
exponen las conclusiones generales, y se hace alusion a las nuevas lineas que de esta se pueden

derivar, asi como de las limitaciones que se presentaron en el desarrollo de la investigacion.

Teniendo en cuenta, que dificilmente la investigacion de un problema educativo puede
considerarse cerrado, el estudio realizado no agota el campo de investigacion, y abre las puertas para
su continuacion y profundizacion tedrica en la interrelacion que se produce entre la ensefianza de la
Historia y la construccion del pensamiento historico desde la perspectiva del aprendizaje
conceptual en otros componentes epistemologicos, psicolégicos o didacticos, como se expresan en

las conclusiones finales.



Miguel Pulido Cardenas Pagina 15

PRIMERA PARTE
MARCO TEORICO DE REFERENCIA

CAPITULO |

PENSAMIENTO HISTORICO: ACERCAMIENTO CONCEPTUAL

“(...) los alumnos Unicamente podran dar sentido a lo
gue se le ensefia sobre el pasado en el caso que comprenda la
I6gica, método y perspectiva peculiares a la disciplina’. (Shemilt,
1987).

Es objetivo de este Capitulo, acercarnos a la conformacion del marco teorico y terminologico
de la presente investigacion, que actia como trasfondo para su exploracion en la préctica. En tal
sentido, se asumen los criterios de pertinencia y el posicionamiento tedrico del autor de la misma,
que ha posibilitado la viabilidad y realizacion de esta investigacion. En diferentes apartados, se ha
intentado dar coherencia tedrica a la problemética que se investiga, utilizando para ello la seleccion
de las fuentes mas actuales y de validez cientifica, a modo de aproximarnos al constructo
pensamiento historico tanto desde la ciencia como de su ensefianza. Hay una idea compartida, que
el rendimiento mas aceptable de la ensefianza y el aprendizaje de la Historia para primaria, debe ser
contentiva de este tipo de pensamiento personal de dominio especifico, al considerarse que es en

este nivel de ensefianza donde se forma y se desarrolla el ejercicio del pensar histérico

1.1. ENSENANZA DE LA HISTORIA: ;TRANSMISION DE CONOCIMIENTOS O
ENSENAR A PENSAR HISTORICAMENTE?

A diferencia de otras areas del conocimiento de Ciencias Sociales, como por ejemplo, la
Geografia, la ensefianza de la Historia no llegd a las aulas con la intencion principal de trasmitir
contenidos o aprendizajes en sentido estricto. Es decir, la intencionalidad no se centr6 en lograr la
formacién del conocimiento historico y de las habilidades cognitivas para lograrlo. El objetivo
principal, estuvo dirigido a favorecer una ensefianza como proceso de identificacion y legitimacion
de los valores nacionales, entendidos estos, como el sentido de pertenencia social y ciudadano.
Desde esta consideracion, la escuela se convierte en instrumento para generar sentimientos de

pertenencia social, para la cual, se ha utilizado la ensefianza de la Historia. Sin embargo, hoy se ha
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cuestionado las formas en que los alumnos (as) han construido este tipo de conocimiento

especificos, en las ya seculares reformas educativas.

Desde la aparicién de la Historia en los programas escolares, en el siglo XIX (Hernandez
Cordova, 1995), se ha utilizado una forma concreta de su ensefianza y de su aprendizaje. Hoy, la
discusion estd centrada en las adecuaciones pedagdgicas que utilizan los docentes, y de los
procedimientos utilizados por los escolares para aprender a pensar historicamente. Este interés,
viene sugerido por la conviccion de que cualquier forma utilizada para aprender los contenidos
historicos, adquiere una importancia singular, sobre todo en los escenarios educativos, en el cual, se
exige un andlisis reflexivo sobre que significa y como proceder para que los escolares aprendan los

conocimientos historico.

Ello ocurre, porque el pensamiento histérico resulta un modo mas de aprehension de la
realidad social, si se trata de insistir en las ventajas de pensar histéricamente en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Las investigaciones actuales (Carretero y Limdn, 1993 a y b; Diaz, 1999,
2002; Pagés, 1999; Wineburg, 2001; Romero, 2002; Carretero, 2003 y Cooper, 2004), insisten en la
necesidad de profundizar en el estudio de las formas que han adoptado los alumnos (as) para pensar
la historia, atender sus caracteristicas y reevaluar los objetivos alcanzados en la formacion del

pensamiento histdrico durante sus ambientes de aprendizajes.

Concretamente, los psicdlogos y los expertos en didactica de la ensefianza de la Historia, han
planteado la preocupacion especifica por el aprendizaje de los alumnos (as) en contenidos de
dominio especifico, como lo es el pensamiento historico, e intentan dar respuestas a : ¢(Coémo
piensan los nifios y nifias cuando hacen historia?; ¢Cudles son sus percepciones sobre el aprendizaje
en contenidos historicos?;;Qué acciones desencadenan para construir este contenido, y se convierta

en conocimiento, y en suma de su pensamiento historico personal ?.

Detréas del rotulo de los procesos del pensamiento, existe un conocimiento legitimo natural y
racionalmente aceptado como un saber que las ciencias construyen, y en este sentido, los resultados
de ciencia historica se traslada de forma programada y secuenciada a la escuela para ser objeto del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde esta consideracion, podemos hablar de la diversidad de
formas que puede adoptar el pensamiento (Lipman, Mattew, Sharp y Oscanyan, 1998), que se

construye en determinados codigos disciplinares especificos, como lo es el pensamiento historico.
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El estudio del pensamiento histdrico del escolar, no posee sentido al margen de los contenidos,
es decir, se requiere de los cddigos activadores que lo posibilitan, cuestion explicable a partir de la

relacion entre el objeto de estudio de la Historia y los procedimientos para pensar historicamente.

La Historia como la ha definido Vilar (1988, pl7), da cuenta de la materia de un
conocimiento, y del conocimiento de esa materia, en la que se conjugan en un haz la produccion
historiografica que aporta el contenido para su ensefianza Yy el aprendizaje en las instituciones
escolares. Desde el punto de vista de la ensefianza, (Dominguez, 1989) consideran, que la Historia
esta conformada, por el conocimiento social que refiere a la realidad estructurada por los conceptos,
los procedimientos de verificacion y los procedimientos de su explicacion. (1989, p.45). Son estos
componentes estructurante del contenido en su conexién dialéctica, los que permiten a los escolares

pensar historicamente.

Este posicionamiento, tiene incidencia no sélo en la forma que se seleccionan y se ordenan el
contenido para la escuela, sino también, en las formas de su ensefianza y del aprendizaje. Se
observan congruencias tedricas y didacticas en un grupo de autores, por ejemplo, (Dominguez,
1989; Carretero y Limon, 1996, Limén y Carretero, 1997; Benejam y Pagés, 1997; Licera,1997;
Valls, 1997; Pozo, 2003 y Barcena, 2004), que consideran que los contenidos historicos sobre los
cuales piensan los escolares, pueden ser una aproximacion a la posibilidad de comprender los
hechos, acontecimientos y procesos historicos etiquetados conceptualmente para ser objeto de

aprendizaje en la escuela, sobre todo cuando se trata de conceptos y conocimientos del pasado.

Los estudios, sobre las formas y maneras en que los escolares han aprehendido a pensar
historicamente, no constituyen una problematica novedoso. Este interés se ha duplicado a partir del
surgimiento de la psicologia cognitiva, interesada en los procesos de la cognicion y del pensamiento.
Para el campo que nos ocupa, tanto Piaget (1965) como Vigotsky (1998), estudiaron y
experimentaron como los nifios y nifias pensaban histéricamente en la mediada que se apropiaban de
determinados nicleos conceptuales. En la contemporaneidad, lo estudios pioneros de Piaget y
Vigotsky, se han ampliado con la teoria de la asimilacion y el aprendizaje significativo de Ausubel
y sus colaboradores (1983). Esta premisa revela, que la ensefianza de la Historia debe transitar por
los procesos de la comprension y del significado que le otorgan los escolares a los conocimientos

conceptuales cuando piensan histéricamente.
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Nuestra intencion, no esta dirigida a profundizar en el estudio de estos autores, sino dejar por
sentado que este interés esta sugerido, por indagar como desde el contexto cubano, y en particular
Cienfuegos, nifios y niflas piensan histéricamente en determinados nucleos conceptuales.
Consideracion esta, que requiere, delimitacion conceptual tanto desde la ciencia histérica como del
acto educativo. Esta distincion, nos ha permitido la conformacién del marco tedrico de esta
investigacion, sobre todo, ¢qué entender por pensamiento histérico?; ¢qué perspectiva adoptar? y
¢cuales son los referentes que mas se avienen a su exploracion en la practica?, aspecto que sera

tratado en los sucesivos apartados.

1.1.1. PENSAMIENTO HISTORICO: PLANTEAMIENTO DE ESTA CUESTION

El constructo pensamiento historico, ha sido objeto de estudio desde las ciencias histéricas en
el oficio del historiador, asi como en el campo educativo a través del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Ello se debe, a que la Historia en su enfoque desde la ciencia, como de la asignatura,
ha adoptado formas peculiares de investigarse y de ensefiarse en todas las sociedades y en todas los
tiempos. Esto ha sido una preocupacion comedida para formar en las nuevas generaciones una
formacién histérica, que de algin modo, garantice la permanencia de los valores, costumbres y
creencias que cada una de esas sociedades considera trascendente, y desde esta perspectiva, se va
conformando y construyendo un pensamiento en el orden del conocimiento historico que se

corresponde con esta, y le otorga notable especificidad.

Una sociedad toma conciencia de si misma en el acto intelectual, que se resume en el
cuestionamiento de ¢quiénes somos?, ;de donde procedemos?, ;hacia donde vamos? Para responder
a estas preguntas se construye el saber historico desde la ciencia, que queda plasmado en la
historiografia. Desde esta consideracion, en cada época se concibe la Historia, bien como
conocimiento del pasado tal y como ocurrio, o como Historia modelo a través de héroes y los hechos
militares relevantes que sirvan de ejemplo para las nuevas generaciones. (Zanetti, 1995 , 2000 y
Torres, 2005). Se recurre asi, a la Historia para crear un sentimiento de defensay pertenencia de un
proyecto nacional comun. Parafraseando a Bloch (1971), se trata de la creacion de un pasado que

cohesiona a toda una sociedad presente.

Hoy en el acto educativo se intenta, que los escolares construyan desde el presente un pasado

no vivido, forma que se adopta en Espafa para ensefiar la Historia, y un intento de acercamiento en
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América Latina. La otra tendencia alude a la relacién pasado-presente-futuro, forma mas tradicional
que tiene sus origenes en el siglo XIX (Prats y Santacana, 2001), tendencia esta que es adoptada por
Cuba y en algunos paises de América Latina. (Carretero, 1999). De cualquier forma, el puente
pasado-presente y presente—pasado, constituyen las dos tendencias que se han adoptado en los
programas escolares para el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta disciplina, a través de los

cuales se ha propuesto ensefiar a pensar historicamente a los escolares.

En este sentido, “Historia Total” que expresa el puente pasado-presente-futuro como proyecto
de una cultura nacional, e “Historia Problema®, que hace referencia a la Historia presente “; son a
nuestro juicio, las dos tendencias actuales con respecto a la construccion del pensamiento historico,
tanto desde las ciencias historica como de su ensefianza y , representan la historia del qué y del
coémo hemos ensefiado a los escolares a pensar historicamente, y del paradigma teorico (Positivismo,
Anales o Marxismo) que han sustentado los docentes, y han servido de sosten al proceso de
enseflanza—aprendizaje, y de los valladares que desde el punto de vista cultural, este ha impuesto a

los alumnos (as).

Desde este punto de vista, hay tres paradigmas que han gobernado los diferentes planes de
estudio, a través del cual se ha adoptado una forma concreta de ensefiar a pensar historicamente. El
Positivismo, la Escuela de los Anales y el Marxismo, que pueden ser reconocidos en dependencia de
cémo hayamos definido o nos hayamos relacionado con la Historia, en este caso como ciencia o

como ideologia.

Vilar (1992, pp.119-120), ha reconocido, un grave problema en la ensefianza, que es
trasladada el estudio del pasado a partir de la ideologia que impere en ese momento. Esta
concepcion ha sido trasladada de una forma mecanica el modelo social que se aspira en la escuela, y
la influencia ideologica lastra la autenticidad del saber cientifico, olvidandose, “(...) las reglas que
se refiere ano deformar, (...) y no aceptar sin verificacion lo que se afirma en la historia oficial o la

opinién mayoritaria." ( 1992; pp. 93-94).

Tendriamos que reconocer, que no siempre ha primado un criterio cientifico de enjuiciamiento
del saber historico, y muchas veces ha bastado, para dar fe de profundidad y autenticidad el enfoque
ideologico y politico atribuido a este . No se pretende aqui, hacer un balance de este quehacer, ni

dedicar un apartado al respecto, sino dejar declarado con este planteamiento, que cualquier enfoque
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en el estudio del pensamiento historico tanto desde la perspectiva de la ciencia histérica, como de su
ensefianza, debe situarse en el marco de las corrientes a que se han hecho referencia, cuestiones que
se apuntaran mas adelante, en la medida que sean congruentes con la intencionalidad de la presente
investigacion. Se reconoce asi, que desde la relacion ciencia-asignatura se puede estudiar la
percepcion de la Historia en correspondencia con una época, en la cual se proclama pensar la
Historia cientificamente en sus consideraciones tedricas y practicas, y la escuela tiene la funcién de

ensefarlo.

Desde cualquier punto de vista “Historia Total e “Historia Problema”, se cuenta con un
cuerpo de conocimientos elaborado de distinta naturaleza, es decir, por un lado, la produccion
intelectual historica (ciencia), y la reproduccion de ese conocimiento con fines educativos
(asignatura), y por otro, un movimiento que expresa el proceso y el producto, es decir, los métodos

de producir el saber cientifico, de su ensefianza, y de los resultados alcanzados.

Por tanto, la ensefianza de la Historia no puede reducirse a la mera transmision de los
conocimientos elaborados por las ciencias historicas que se transforman en contenidos de ensefianza
para el aula, nos referimos a los hechos y procesos considerados historicos, a sus interpretaciones, a
las nociones y conceptos que de ella se derivan, asi como de las formas en que se construyen, que se
van a convertir en contenidos declarativos y procedimentales en el acto del aprendizaje. Contenidos
declarativos (conceptuales, teorias, principios, valores) y contenidos procedimentales (operaciones y
acciones), (Coll, 2001; Monereo, Pozo y Montserrat, 2001 y Pérez Cabani, 1997, 2001), es el
binomio que permiten a los alumnos (as) pensar histéricamente, y son el abordaje de los contenidos.
Asi, el aprendiz, no sélo construye las normas y valores de convivencia social, sino, también tiene la
oportunidad de aprender aquellos conocimientos de la sociedad donde vive, y que se consideran

trascendentes y significativos.

Las consideraciones planteadas, permiten inducir que el proceso de pensar histéricamente, ha
sido un interés educativo, nada novedoso. No obstante, tanto en la psicologia conductista, como la
psicologia cognitiva, la problematica que se investiga ha sido de interés, cuestion que trasciende a
la contemporaneidad, particularmente con los nuevos planteos en los marcos del constructivismo,

que emerge con fuerza dentro de los estudios del paradigma del pensamiento del escolar, (Coll,
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2001; Coll y Martin, 2001 y Monereo, Pozo y Montserrat, 2001) y del curriculo centrado en el
pensamiento de estos. (Monereo, 1995 y Lipman, Mattew, Sharp y Oscanyan, 1998).

En particular con respecto al pensamiento historico, y en los marcos de la psicologia cognitiva,

segun Carretero y Limon (1993 b),

“(...) los estudios mas difundidos hasta nuestros dias sobre la naturaleza psicoldgica
del pensamiento histérico han sido basados en la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget, los
realizados tanto por él mismo, como por sus seguidores en los afios sesenta y ochenta, a partir del
trabajo con los nifios con conceptos procedentes de las ciencias naturales y las matematicas.
Incluso la mayor parte de los trabajos realizados en el Reino Unido (asi el Proyecto 13-16) tienen
una base piagetiana”. (1993, p.162).

Estos mismos autores reconocen la superacién de los trabajos en materia del pensamiento
historico con enfoque cognitivo. Sefialan que los estudios renovadores se sustentan en los marcos
del constructivismo, a través del cual, se dirige la atencion no sélo, a las estructuras cognitivas, sino
también a las redes seméanticas para ensefiar a pensar significativamente, cuestion esta de interés en

los inicios de los afios noventa, con relacién a la linea de investigacion sobre el cambio conceptual.

Precisan Carretero y Limén (1997, pp. 143-144), que el estudio del cambio conceptual en los
escolares, como forma para construir los conocimientos de Ciencias Sociales e Historia, ha sido en
los Gltimos afios, ““(...) una de las estrellas del cartel constructivista (...)”, y a este respecto
destacan, que los aspectos méas debatidos estan en relacion con los procesos del cambio conceptual
desde el punto de vista psicologico, asi como de los relativos a las estrategias de ensefianza
educativa para formar dicho cambio en el contexto del aula. Son estas tematicas de interés en las
investigaciones contemporaneas sobre las formas que han utilizado los escolares en el proceso de

pensar historicamente.

Por su parte Pagés (1993) considera que cualquier enfoque en el estudio del pensamiento
historico social requiere de la colaboracion de la Psicologia y la Didactica, cuestiones que encuentra
puntos de congruencias con los planteamientos de (Alvarez de Zaya, R, 1990; Wineburg, 2001;
Diaz, 2002; Drake, 2002 y Carretero, 2003). Mientras que Cooper (2004), plantea que debe

enfocarse desde el “yo docente” y el “yo estudiante”. Esta Gltima autora, lo sitGa desde la actividad
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del maestro y la actividad del alumno con sus correspondientes adecuaciones pedagogicas. Estos
planteamientos revelan el interés que ha tomado en la contemporaneidad la necesidad de conocer

cémo piensan historicamente los escolares en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia.

Se ha destacado en este apartado, el interés que se ha otorgado tanto en el ambito de las
ciencias, como su la ensefianza, al constructo pensamiento historico. Desde este planteamiento
general, es necesario conocerlo y describirlo para su delimitaciéon conceptual, de forma tal, que
pueda ser utilizado en la practica que se explora, consideraciones teéricas que se dan a conocer en el

siguiente apartado.
1.2. PENSAMIENTO HISTORICO: APROXIMACION A SU ESTUDIO

El conocimiento histérico, es una construccion, en él intervienen diversos agentes y
circunstancias de diversos tipos. Entre los agentes podemos citar, la produccion historiografica y su
aplicacion en las clases durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. (Merchan, 2001, p.143). Esta
idea, nos indica que el contructo pensamiento histérico tiene su aparicion en las ciencias historicas
(Boch, 1971), por medio del cual se ha expresado el oficio del historiador, (Torres-Cuevas, 1996,

Torres, 2005), y nos permite una comprension terminologica al respecto.

La Historia como asignatura, ha sido un referente, que se ha plasmado en los diferentes disefios
curriculares para ensefiar a pensar historicamente a los escolares. Su estudio es comprensible a partir
de la relacion ciencia-asignatura. Relacién que hace realidad, la interpretacion asimilativa de la
cultura social por los escolares, individualizada y socialmente concebida. La asignatura, constituye
una singular proyeccion de los conocimientos cientificos, que para el plano de la educacion tiene sus
regularidades y particularidades asimilativas, en relacion a el conocimiento que se ha seleccionado,
y las posibilidades de la actividad psiquica de los escolares, y otros factores de la dindmica del
proceso de ensefiaza-aprendizaje. En el disefio de la asignatura a partir de las aportaciones de la
ciencia histdrica, se busca un justo equilibrio entre los resultados historiograficos y el contenido de
ensefianza. Esta concepcion permite comprender que el contenido del programa de Historia con
fines instruccionales, constituye la columna vertebrar del proceso pedagdgico de esta disciplina en

cuestion.
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La idea anterior, nos permite comprender, que el estudio sobre los procesos para que los
escolares  pensar historicamente en el contexto del aula, debe asumirse desde diferentes
perspectivas, y la primera a nuestro juicio hace referencia al referente epistemoldgico, a partir del
cual, podemos establecer una concepcion integradora en la relacion ciencia-asignatura, toda vez,
que los resultados de la ciencia historica (historiografia), se presentan en los programas escolares
como la cultural que debe ser objeto de aprendizaje, es decir, la ciencia historica ofrece una cultura

de referencia para ser objeto de aprendizaje en el contexto del aula.

Utilizamos aqui el concepto de cultura en relacién con la Historia, en la medida, que esta
ultima, ha sido considerada como una disciplina de ensefianza que contribuye a legitimar los
diversos componentes del entramado cultural en defensa de identidades nacionales y ciudadanas. En
este sentido, Historia y cultura se dan de la mano, al referir la Historia, a una cultura que da cuenta

de su pasado, de su presente y las proyecciones de futuro.

Centrandonos en este interés: relacion Historia y cultura en el &mbito de la delimitacion
conceptual del constructo pensamiento historico, se debe, a que este, aparece en la ciencia histérica
como saber cultural construido, (Bloch, 1971, Vilar, 1992) y se ha trasladado al proceso de
enseflanza-aprendizaje como disciplina en el contexto de las diversas sociedades. De sus tendencias
y corrientes, se da cuenta de una cultura de eferencia que es apropiada por los sujetos, y abarca en su
concepcion, épocas, periodos, contextos, e intereses ideoldgicos de grupos y clases sociales,
entrando a jugar el componente ideolégico, constituyendo una forma de conocimiento que le otorga,
por una parte, notable especificidad, y por otra, constituye la cultura de los grupos que legitiman sus

intereses y aspiraciones nacionales.

Tal influencia debe tenerse en cuenta, a partir de la relacion que se materializa segin Buendia
(2004), entre la cultura establecida y la cultura emergente de determinados grupos sociales, y en
consecuencia se pone de relieve la intencionalidad de las informaciones cientificas planteadas y los
intereses de determinados grupos sociales,(Gimeno, 1995; Pagés, 1997;Coll, 2001 y Diaz; 2002,
2005), lo que refleja la pertinencia ideoldgica de las disciplinas escolares y su influencia

materializada en el aprendizaje académico de los alumnos (as).

A partir de las puntualizaciones que se han ofrecido, la génesis del constructo pensamiento

historico se localiza en la ciencia histérica materializado en la produccion del saber intelectual.
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Desde este enfoque, el conocimiento historico esta avalado por la capacidad de los cientificos de
generar criterios de autenticidad en la interpretacion de la realidad social. Sus resultados,
argumentos, relatos, conjeturas y comentarios son el reflejo del razonamiento intelectual de quienes
la construyen y la organizan. De tales resultados, desde el punto de vista psicopedagdgico, estos
contenidos historicos se le otorgan una secuencia y estructura con fines ideoldgicos y culturales
para ser objeto de aprendizaje en el aula. (Benejam y Pagés, 1997; Valls, 1997 y Mauri y Valls,
2001).

En el orden del aprendizaje de los conocimientos historicos, Vilar ha planteado (1988, 1992),
que se trata de que los nifios piensen historicamente la sociedad en que viven para dominar
cientificamente este objeto de conocimiento y se apropien de ella (1988; p.17), se trata, en fin, “(...)
de pensar la Historia (...)” (Vilar, 1992; p.119). En este sentido, hablamos de pensamiento
historico como constructo que es proceso y resultado del saber cientifico, pero también del
aprendizaje de los escolares en el contexto del aula. Esta intencion, marca el enfoque conceptual de
nuestra investigacion, principalmente desde el aprendizaje, cuestion que supone una delimitacion

conceptual como se procede a continuacion.
1.3. PENSAMIENTO HISTORICO: DELIMITACION CONCEPTUAL

En la delimitacién conceptual del contructo pensamiento historico, se distinguen un grupo de
autores que lo conceptualizan para el acto educativo. Se parte de considerar que todo conocimiento
que se construye en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se ha de corresponder con una realidad, y
es su producto. En este sentido, Lipman, Mattew, Sharp y Oscanyan (1998), consideran que en la
actividad de aprendizaje, es donde los escolares manifiestan la capacidad de establecer relaciones,
conexiones, hacer distinciones, para definir, clasificar, identificar, comparar, valorar e incluso
modelar la informacion, “(...) estas habilidades especificas ayudan a los nifios a escuchar mejor, a
estudiar mejor, a expresarse mejor. Por tanto, incide en todas las areas académicas™, (Lipman, et.,
al., 1998; p. 68), y dan sentido, segun estos autores a la diversidad de formas que se adoptan para

pensar, destacandose entre estas formas el pensamiento historico.

Los conocimientos histdricos, pueden ser posibles asimilarlos, a partir de las operaciones
cognitivas que el alumno desarrolla para aprender una determinada realidad social, a fin de que

pueda analizarla, interpretarla, comprenderla y actuar sobre ella con conocimiento de causa, y en
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este sentido hablamos de pensamiento histérico como ha planteado Pagés (1989, 1993). Este
proceso estd avalado ademas, segun criterios de Benejam y Pagés (1997, p.12), por el andlisis de los
supuestos epistemoldgicos que permite comprender las finalidades que se persiguen con la
ensefianza de la Ciencias Sociales y la Historia en los disefios curriculares. Para estos autores, los
criterios que rigen la seleccion de los contenidos, determinadas habilidades para aprender, sus
preferencias metodoldgicas y sus practicas educativas estan en relacion con este tipo de pensamiento

en cuestion.

De acuerdo a los planteamientos de Pagés, para construir este tipo de pensamiento, es

necesario,

“entender el conocimiento como una actividad cognitiva cuyo soporte estructural son
una determinadas habilidades y estrategias que en ningin caso se aprenden al margen del propio
conocimiento, y que se practican e interiorizan con el apoyo de unos medios y unos recursos

determinados en las actividades de ensefianza y aprendizaje (1989, p.10).”.

Este mismo autor considera ademas, que “(...) la formacion del pensamiento historico social
del alumno (...)”, esta en correspondencia con “(...) el desarrollo de las capacidades intelectuales
de orden superior que exige la colaboracion de la Didactica y la Psicologia” (Pagés, 1993;
p.121).

Teniendo en cuenta los puntos de vista de Pagés, y el objetivo general de esta investigacion, se
identifican tres componentes estructurales del pensamiento histérico, a saber, el conocimiento de la
realidad social, habilidades especificas de orden superior y los medios como recursos para
desarrollar las actividades del proceso de ensefianza y aprendizaje durante la actividad cognoscitiva.
En estos presupuestos, se aprecian tres referentes de interés que posibilitan la viabilidad en la
apropiacion de los conocimientos histéricos por los escolares, es decir, el cruce recurrente entre las
fuentes: epistemoldgica, psicoldgica y didactica, relativas al acto de pensar histéricamente en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Concepciones estas, que son compartidas por Galindo (1993) y
Licera (1997).

Con relacion a lo planteado por Pagés, Alvarez de de Zayas, R. (1990), dirige la atencion a la

importancia y el papel que tienen en la construccion del pensamiento historico el desarrollo de
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determinadas habilidades. El papel que otorga esta autora a las habilidades, hacen referencia a las
operaciones del intelecto en el proceso de la cognicion. Cuestion que hace evidente el papel que se
les otorga a las estructuras cognitivas, que no pueden segun (Carretero, Pozo y Asensio, 1989), ser
un obstaculo insuperable para ensefiar a los alumnos, més bien, debe ser, desde nuestra
consideracion, el punto de partida para ensefiar a pensar histéricamente a los escolares con relacion a

determinados contenidos.

El papel de la habilidades, como operaciones del intelecto en el proceso de la cognicion para la
asimilacion y comprension de los conocimientos historico, son observables en la definicion que
ofrece Alvarez de Zaya, R. con respecto al pensamiento historico, en este sentido, esta autora

plantea que,

“Poseer un pensamiento historico consiste en la capacidad de dominar el objeto
historico, es decir, conocer el origen, desarrollo y caducidad del proceso historico; los hechos y
fendmenos, sus contradicciones esenciales y relaciones causales a la luz de un enfoque clasista;
comprender el caracter histérico concreto de los hechos y fendmenos, en sus particularidades
compatibles, y a la vez, las regularidades del desarrollo social, que pasando por alto las
especificidades, revelan las leyes generales del acontecer social” (1990, p.14).

En la definicion anterior, se distinguen tres componentes estructurales que posibilitan la

formacion del pensamiento historico en los escolares:

o El objeto histoérico (hechos y fendmenos)

o Proceso historico (origen, desarrollo y caducidad, sus contradicciones y relaciones

causales desde un enfoque clasista y temporal)

o Acontecer social (regularidades en el desarrollo social para inferir leyes,

regularidades y particularidades).

En los puntos de vista de esta autora, se hace implicita dos niveles de representacion de los
conocimientos: el factico: (externo, fenoménico), que se presenta en la superficie, y es facil de
observacion, para lo cual es recomendable utilizar la operacion de analisis, es decir, desmembrar el

hecho a través de operaciones cognitivas como la narracion, descripcion, enunciacion, interactuando
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con los datos obtenidos en la diversidad de fuentes que se puedan utilizar. EI segundo, esta en
relacién con los procedimientos l6gico del pensamiento, por medio del cual se penetra en la esencia
del objeto que se analiza, para explicar, valorar, argumentar y comparar a través de la
generalizacion del mismo, sobre estas premisas, los escolares se forman conceptos, juicios y

razonamientos. (Alvarez de Zayas R, 1990; pp.14-15).

Esta concepcion responde a la construccion del pensamiento historico en su forma estructural
que se expresa en lo analitico- descriptivo y lo sintético-comprensivo. En este proceso intervienen,

los referentes epistemoldgicos y psicoldgicos con incidencia didactica.

Siguiendo la logica adoptada en este apartado, hemos logrado registrar ademas, algunos
articulos y trabajos de interés, que si bien es cierto, que no se ofrece una definicion de pensamiento
historico, en ellos subyacen un bagaje tedrico de validez cientifica actual, sobre todo de los

procedimientos intelectuales para ensefiar a pensar histéricamente.

Entre estos, se tuvo en cuenta, los supuestos que plantea Guimera, en relacion a determinadas
operaciones que los escolares pueden realizar para pensar historicamente. Esta autora considera, que

para ensefiar a pensar la Historia, es necesario considerar:

e Laasimilacion del contenido mediante la descripcion y el anélisis,
e Larevelacion de las relaciones causales, temporales y espaciales,
e Lacomparacion con otros hechos y la determinacion de los elementos que lo tipifican, y

e Lavaloracion critica y la confrontacion con la realidad. ( Guimera, 1993; p.213)

Se han destacado cuatro premisas para ensefiar a los escolares a pensar histéricamente, en
ellos, se aprecian dos componentes de interés. EI primero, hace referencia, a los procesos
intelectuales de analisis y comparacién para la asimilacion de la realidad social: hechos que la
tipifican, y el segundo, a las conexiones y articulaciones de las redes semanticas que se establecen
con el contenido a traves de las relaciones causales, temporales y espaciales, que posibilitan a los
alumnos (as) ofrecer una valoracion critica en la confrontacion de la realidad que es objeto de

estudio, cuestion que esta asociada al relativismo historico.
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En las reproducciones realizadas, se distinguen, dos constructos de interés, por un lado, las
habilidades, y por otro la comprension. Ambos desde nuestra consideracion, son componentes
estructurante para la construccion del pensamiento histérico, y un punto de vista para el

acercamiento terminoldgico y tedrico al estudio de este constructo.

Para ensefiar a pensar historicamente a los escolares desde el contexto del aula, se ha
identificado un cddigo intelectual de interés, que actia como andamiaje de los procesos
intelectuales, y en este sentido, hablamos de la comprension de los conocimientos histdricos. En
esta direccion, (Spears, 2006), considera que pensar historicamente en un tipo de conocimiento
circunstancial, esta estrechamente vinculado con la comprension de la realidad que es objeto de
estudio, a través del cual, el alumno (a) se acerca al analisis de los diferentes hechos y procesos
historicos que de algin modo identifican y condicionan esta realidad. Notese, que este autor asocia

el pensamiento histérico con determinados conocimientos de orden circunstancial.

En concordancia con lo planteado por Spears, Marshall (2005), considera que el proceso de
ensefiar a pensar histéricamente a los escolares estd mediado por la comprension, permitiendo al
docente seleccionar los métodos para dar forma, organizacion y coherencia a la estructura del
tejido social histérico para actos de ensefianza y aprendizaje. Mientras que (Best, 2001; Monereo,
Pozo y Montserrat, 2001; Rodrigo y Pozo; 2001) plantan que la comprension es expresion del
entendimiento y conceptualizacion de los contenidos que los alumnos (as) aprenden en sus

ambientes de aprendizaje, idea compartida por (Hernandez Pina, Garcia, Paz y Maquialon, 2004).

El interés de asociar la comprension a una de las operaciones intelectuales para conceptualizar
el constructo pensamiento historico, obedece a la especificidad y complejidad del conocimiento
historico que es objeto de aprendizaje en la escuela. A su vez, consideramos, que es la comprension
la que permite al escolar asimilar los conocimientos historico, no para aprender de forma literal y de
memoria, sino, como han planteado (Silvestre, 1999; Coll, 2001; Martin y Solé, 2001 y Hernandez
Pina, Garcia, Paz y Maquialdn, 2004) aprender para comprender y otorgar significados al contenido

de aprendizaje.

De modo que, entender conceptualmente el constructo pensamiento historico, supone tener en
cuenta todos sus componentes estructurales, donde la comprension constituye un andamiaje basico

para pensar historicamente. Este es un enfoque, que pretende enriquecer y profundizar la
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comprension al cultivar no solo las habilidades de pensamiento de los estudiantes, sino también sus
inclinaciones, actitudes y habitos mentales para encontrar relaciones y conexiones en el tejido social
que se estudia, concretados conceptual y tedricamente. Tanto los conceptos como las teorias
historicas, permiten a los alumnos (as), establecer las conexiones con determinados datos, hechos y
procesos correspondientes a una determinada realidad social. (Alvarez de, 1990, Guimera, 1994,
Licera, 1997; Valls, 1997 y Mauri y Valls, 2001). Cuestion esta, que fundamenta que al estudiar el
pensamiento historico de los escolares en cualquier nivel y contexto, debe atenderse todos los

cédigos disciplinares que estan en relacion con él.

Los cddigos activadores para pensar historicamente y el andamiaje que lo caracterizan, se han
localizado en Maestro (1987, pp. 12-16). En los planteamientos de esta autora, con relaciéon al
constructo que se investiga, si bien no ofrece una definicion al respecto, se destacan un grupo de
referentes que es necesario atender para pensar historicamente Asi, utilizando la relacion ciencia-
asignatura, Maestro considera, que para atender a este proceso, es necesario considerar el papel que

desempefian:
e La comprension de los métodos del historiador. Para encontrar las diferencias entre el saber
cotidiano y el saber cientifico.

e La seleccion de los hechos segun las cuestiones que el investigador se plantea y la hipétesis

que establezca para su constatacion.

¢ El tratamiento de las fuentes. Concepto de evidencia. Comprobacion de la coherencia de los

resultados, segun la calidad y satisfaccion de las explicaciones que conllevan.
e La compresion y explicacion de la historia.
e La explicacion causal. Relacion entre variables.
e Causalidad multiple. Valoracién de causas. Los acontecimientos.

e La explicacion intencional. Las acciones. Concepto de empatia. La comprensién de las

estructuras sociales. Relacion entre hechos y acciones. Concepto de modelo.

e La comprension del cambio y evolucion historica.
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¢ El concepto de tiempo historico: duracion, tiempos largos y cortos, cambios, continuidad y

discontinuidad, simultaneidad, ritmos historicos, evolucién y ruptura.

e El concepto de regresion y estancamiento Las estructuras sociales en funcionamientos. Los

grandes procesos historicos.
e Laevolucion histdrica.

e Los problemas de cronologia.

En esta caracterizacion para ensefiar a pensar histéricamente, podemos visualizar dos referentes de
interés actual, primero al referente epistemoldgico (historiografia), para la seleccion de los
conocimientos y encontrar el justo equilibrio entre los resultados de la ciencia historica y el proceso de
enseflanza—aprendizaje de la misma, segundo los ejes articuladores para pensar histéricamente
declarados en la explicacion y la comprension, que aluden al referente psicoldgico, que deben ser
articulados con los métodos de ensefianza, cuya propuesta mas difundida ha sido para Maestros y otos
autores, como por ejemplo, (Diaz, 1990; Trepad, 1995; Valls, 1997; Prats y Santacana, 1998; Wineburg,
2001; Romero, 2002 y Leal, 2003 ), que los escolares al acto de aprender Historia, deben recorrer los
métodos del historiador, principalmente la utilizacién de la diversidad de fuentes como recursos
didacticos para reconstruir la Historia, y descubrir de forma independiente los conocimientos y su

engranaje interno, y en este sentido, se habla del referente didactico.

De igual forma, en las ideas expuestas por Maestro, se distinguen dos operaciones cognitivas
medulares para la asimilacion de la Historia, es decir, la explicacién y comprension. Ambas son
cbédigos activadores de los procesos psicoldgicos que interviene en la construccion de los
conocimientos historicos, por lo que debemos tenerlas en cuenta para el disefio y ejecucion del
curriculo de Historia que favorezca el despliegue de la construccion del pensamiento histérico por los
escolares, tomando como trasfondo, el contenido en dos de sus componentes estructurantes: conceptos
y habilidades. Se har4 mas énfasis en la comprension, pues se explora una practica, a partir de las
clases que ya han explicado los maestros, no obstante, de las percepciones de los alumnos se podran

inducir algunas consideraciones.
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La validez y actualidad cientifica de los planteamientos de esta autora, con el fin de acercarnos a

una conceptualizacion del pensamiento historico que conforme y complete nuestro marco tedrico de

pertinencia, lo hemos graficado de la siguiente forma:

PENSAR HISTORICAMENTE

Diferenciar saber cotidiano y

Proceso histérico

v,

su contrastacion

economia, politica
arinons sociales

Estructuras sociales vy
funcionamiento:

Concepto de evidencia y
comprobacién de la coherencia

Tiempo histérico

Relacién entre variables: hechos
y acciones: la causalidad

E saber cientifico
Seleccion de hechos segun la
hipotesis que se establezca para

Comprensién del cambio y
de la evolucién historica

>
>

Explicacion y comprension de las estructuras sociales
hechos, acciones, acontecimientos, procesos historicos.

>

ESQUEMA, 1. ESTRUCTURA Y COMPRENSION DEL TEJIDO SOCIAL HISTORICO.

FUENTE: ELABORADO POR EL AUTOR APARTIR DE LOS CRITERIOS DE MAESTRO

(1987)

Con respecto al mapa conceptual una puntualizacion es necesaria, el conocimiento historico

con fines de ensefiaza y aprendizaje, refiere a un saber cientifico diferenciador (hechos,

acontecimientos y procesos) articulados por el tiempo histdrico. Parece indicar que viene a ser el

tiempo histérico uno de los conceptos de mayor grado de inclusiéon en relacién al constructo

pensamiento historico, .presente, en las definiciones que se han podido registrar. La importancia
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que se ha otorgado a los componentes del tiempo historico para ensefiar a pensar histéricamente a
los escolares, ha sido un tema ampliamente tratado en los trabajos (Maestro, 1987; Pagés, 1997,
Reyes Gonzélez, 1999, 2000 y Romero, 2002). No obstante, el autor mas destacado desde nuestra
perspectiva, ha sido Pagés. Los presupuestos que defiende este autor con relaciéon al tiempo

historico, serdn utilizados més adelante en el abordaje del aprendizaje conceptual.

Una distincion til, a fin de completar una aproximacion conceptual del pensamiento histérico,
lo ofrece Wineburg (2001). Este autor considera, que el proceso de formacion del pensamiento
historico, supone que los alumnos piensen historicamente, y hacerlo consecuente con el
entendimiento de la Historia. Wineburg, asume que este tipo de pensamiento, es un conocimiento de
dominio especifico asociado a las formas del saber, rechazando la idea monolitica del pensamiento
historico, como un simple establecimiento de las habilidades que trascienden a la disciplina
académica. Para ello, subraya, que los profesores deben ensefiar a comprender y ponderar las ideas

claves, hechos, conceptos e interpretaciones de su disciplina, (Wineburg, 2001; p. 170).
Este autor, fundamenta ademas, que

“(...) el pensamiento historico ya sea dirigido a la construccion de contextos, al
andlisis critico de documentos en términos de juicios contextos-sensibles, estd mediado por los
conocimientos precedentes que se asocian a la solucion de una determinada tarea “(Wineburg,
2001; p. 170).

Desde tal consideracion, Wineburg, propone que para la construccion del pensamiento
historico, una via factible puede ser la interpretacion de documentos a través de un conjunto
ordenados de acciones, via eficaz en los modelos para construir este tipo de pensamiento, criterios

estos compartidos por Drake (2002).

Es de interés, destacar el valor que otorga este autor a dos referentes claves, el saber cientifico
como fuente para aprende desde el contexto, para lo cual las fuentes son idoneas en la seleccion,
determinacion y organizacion de los conocimientos, rechazando asi, la concepcion psicoldgica de
centrar el interes en las habilidades al margen de los contenidos, cuestiones que han sido planteadas

ademas por, (Monereo, 1995, 1997 y Monereo, Pozo y Montserrat, 2001). De igual forma, se
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amplia la consideracion que para la delimitacion conceptual de este constructo, hay ideas

compartidas que debemos considerar los referentes epistemoldgicos, psicologicos y didacticos.

Siguiendo la légica que hemos adoptado, Cooper (2004) considera que la construccién del
pensamiento historico debe concebirse atendiendo a dos referentes, el “yo docente”, encargado de
trasmitir el conocimiento y el “yo estudiante” responsable de aprender la informacién desde el
contexto institucional, que tiene que ver con las formas de ordenar los contenidos desde la Historia

mas cercana a los nifios y su contexto.
Para Cooper (2004), el pensamiento histérico,

“(...) es un proceso de relacion con el tiempo historico, lo cual constituye una forma
peculiar de abordar la realidad de los nifios y una aproximacion subjetiva para comprender su

entorno cotidiano; es decir, una experiencia de pensamiento.”

Cooper, parten de una concepcion de la ensefianza y el aprendizaje de la Historia, a partir de
los propios marcos de referencia de los alumnos, en la cual el contenido escolar primero tiene que
ser referenciado dentro del marco mas intimo del nifio respecto a su biografia individual y colectiva
con referentes de tiempo y espacio. Estos referentes, son integrados a un proceso de pensamiento
que se Vva construyendo en un conjunto de relaciones que se estructuran como vivencias del nifio, y
que son el soporte de la interiorizacion del tiempo historico como referente para poder explicar la
significacion del tiempo a partir de los hechos cercanos de los alumnos (as). Por lo tanto, el
concepto de Historia que constituye el planteamiento didactico de la autora, va sobre la comprension
de los hechos referenciados a la aproximacion que hacen los nifios en un marco de interés
circunscrito. (Camera, 2004).

Desde la consideracion apuntada, la autora dirige la atencion a distinguir que para formar el
pensamiento historico en los escolares, se debe atender a la adecuacion pedagdgica en relacion a la
actividad del docente y la actividad del alumno, mediado por el contenido, congruentes con los
planteamientos de Coll (2001), que para estudiar la actividad mental constructiva de los escolares
debemos hacerlo, atendiendo al triangulo interactivo, alumno-contenido-docente. En particular Coll
hace referencia que en este triangulo interactivo, se materializa el aprendizaje, y a través de este,

podemos leer e interpretar la mente de los escolares en disciplinas especificas de ensefianza.
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Lo que se ha comenta, hace evidente los puntos de contactos entre las definiciones que hemos
hechos referencia. En ellas, se parte de reconocer por un lado, que el pensamiento historico refleja
el conocimiento social de la realidad que es objeto de aprendizaje para la escuela, y para la seleccion
de tales contenidos, es necesario atender los problemas epistemoldgicos, es decir, la produccion
intelectual del saber cientifico, cuyo interés es atender, la seleccion y secuenciacién de los
conocimientos, es decir su adecuacion pedagogica, y por otra, el papel de las estructuras cognitivas:
las habilidades para la comprension, que alude al referente psicolégico. Ambos referentes son un
binomio de singular incidencia, para ensefiar a pensar historicamente criterios compartidos por
(Maestro, 1987, 1991; Alvarez de Zayas, R., 1990; Diaz, 1990, 2002, 2005; Benejam y Pagés, 1997;
Wineburg, 2001; Drake, 2002; Leal, 2003; Marchall, 2005 y Spears, 2006). Sin embargo, el
problema se presenta en la no homogeneidad de los presupuestos didécticos implicados en é€l, para

que sea viable su construccion en el contexto del aula.

La atencion del pensamiento histérico desde el objeto del estudio de la Historia y su

estructura, se ha localizado en la definicién de Romero (2002) al considerar que,

(...)” el pensamiento histdrico se caracteriza por el estudio del objeto historico en su
desarrollo, o sea, supone la reflexion del movimiento social del mismo en el tiempo y en el espacio,
teniendo en cuenta categorias del tiempo histérico como cronologia, duracion, frecuencia, sucesion,
continuidad, cambio, periodizacion, simultaneidad, momento de inicio y terminacion, ritmo, &mbito
0 atmosfera, y del espacio histérico como escenario, itinerario, ruta, distancia, accesibilidad,
origen, destino, etc. O sea, es preciso advertir la dinamica del tiempo y del espacio histéricos, con
toda su complejidad para entender el movimiento social, complejo y contradictorio, del
acontecimiento, fendmeno, o proceso histérico que se estudia lo que refuerza la idea de que la

Historia es un proceso dialéctico.” (2002, p. 39)

Este autor, centra el interés en el referente epistemologico, haciendo énfasis en los conceptos
tiempo y espacio historico, como estructurantes y articuladores del tejido social histérico, que
permiten la reflexion por los escolares del proceso historico en su evoluciéon y desarrollo. Es

evidente asi, la relacion dialéctica pasado-presente- futuro en el proceso de pensar histéricamente.

Romero, hace énfasis en atender la relacion pasado-presente-futuro en el proceso de

ensefianza-aprendizaje desde los conceptos tiempos y espacio historico, al considerarse la tendencia
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disciplinar que adoptan los programas oficiales de Historia en los diferentes sistemas de ensefianza.
Esta idea, se localiza ademas en los trabajos de (Pagés, 1997; Prats, 1997 y Prats y Santacana,
2001), quienes plantean que en la conexion del puente pasado-presente-futuro subyace la vision
retrospectiva para explicar el desarrollo social con conceptos del pasado. Esta vision ontoldgica de
la Historia se explica a partir de la temporalidad, que otorga la capacidad a los escolares de
percibir y comprender la dimension de los ritmos, continuidad, discontinuidad, evolucion, retroceso,

estancamiento y cambio de una determinada sociedad.

Las perspectivas a que se ha hecho referencia en la delimitacion conceptual del constructo
pensamiento historico, nos permiten considerar que en la literatura cientifica de la época para el
acto educativo, aparecen aproximaciones para conceptualizar este, contandose para la presente
investigacion con un marco tedrico y terminolégico de validez actual y cientifica. De las

conceptualizaciones referenciadas, emergen los posicionamientos siguientes:

e La construccion del pensamiento historico en el proceso de ensefianza-aprendizaje, esta
intervenido, por el referente epistemoldgico (objeto del conocimiento histérico), que han
construido los historiadores en saberes cientificos. Estos, deben transformarse en contenidos
conceptuales de ensefianza con una adecuada intencion pedagogica, y nos referimos a los
hechos y procesos considerados historicos, a sus interpretaciones y a las nociones y

conceptos que de ellos se derivan, dando sentido al segundo,

e La forma como los escolares lo construyen en el aula, se convierten en contenidos
procedimentales durante el aprendizaje en el manejo y utilidad de operaciones intelectuales
de diferentes niveles de complejidad, haciéndose referencia al componente psicolégico
(desarrollo de las estructuras cognitivas y las habilidades de dominio especifico), referente
psicoldgico, que constituye el puente entre el proceso pedagogico y los procedimientos

didacticos para ensefiar y aprender conocimientos dando paso al tercero,

e Contenidos conceptuales y contenidos procedimentales que se articulan en diferentes

acciones para aprender (estrategias), y permiten el abordaje didacticos de estos.

Estos estudios, se hacen eco de un posicionamiento tedrico para conceptualizar, y explorar en
la préctica este constructo. Ademads, existen congruencias en reconocer las formas de pensar

histéricamente, tanto en nivel individual como social en actos de aprendizaje, los enfoques que se
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han utilizado para estudiar el pensamiento histdrico en el proceso de ensefianza-aprendizaje, cada
autor desde la intencionalidad que se plantea ha asumido una postura en relacion con determinados
referentes. En este sentido, en las investigaciones que hemos logrado consultar como punto de

partida de la presente investigacion, resultan tres proposiciones bien definibles:

e Primero, los que consideran que la construccion del pensamiento historico, es un
problema cognitivo, tesis apoyada principalmente por (Delval, 1974,1981; Delval, Barrio
y Echeita, 1981; Delval y Echeita 1991; Delval y Denegui, 2002), continuadores estos
autores, de la epistemologia genética de Piaget, para investigar el pensamiento del
escolar en determinados conceptos de contenido social, y dirigen la atencion a las ideas
que los alumnos se forman sobre su pais, y sobre el funcionamiento del sistema
econdmico, a través de las nociones de dinero, institucion, clase social, jefe, mercancia,
revolucion, que no deben sélo ser mencionados sino explicados a partir del bagaje

experencial del alumno retenido en su memoria.

Estos estudios segun Carretero y Limon (1993, 1996), Coll (2001), Martin y Solé (2001) y
Monereo, Pozo y Montserrat (2001), no muestran qué ocurre en cada individuo, y si este
aprendizaje constructivista de las nociones sociales se ve influido por una correcta intervencion
pedagdgica. Desde mi consideracion, se han planteado recabar datos empiricos sobre la
informacion que retiene los alumnos en determinados nucleos conceptuales de contenido social;
pero no se estudia lo que pueden conocer o no los alumnos en condiciones favorables de
aprendizaje. Utilizan los datos, para fundamentar que los alumnos no presentan un desarrollo
cognitivo evolutivo que les permita entender o comprender uno u otro concepto como nocién, y de

la carga ideoldgica que se les atribuyen a estos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e En segundo lugar, localizamos un posicionamiento que considera que la construccion del
pensamiento historico, se favorece o esta intervenido por el proceso interactivo entre los
referentes epistemoldgico y didactico, tesis defendida por (Wineburg, 2001; Drake, 2002
y Cooper, 2004).

Se cruzan aca dos aspectos, el relacionado con la seleccion y secuenciacion de los

conocimientos, de sus pertinencias tanto desde el referente mas cercano a los alumnos (Cooper,
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2004), como de su seleccion en las fuentes: los documentos histéricos con la correspondiente
adecuacion pedagoégica (Wineburg, 2001 y Drake, 2002). El interés de estos autores, al que
incorporamos a Diaz (1990, 1999, 2002 y Leal, 2003), se dirige a la intencionalidad de la actividad
del docente para ensefiar a los estudiantes a aprehender determinados contenidos histéricos desde la

diversidad de las fuentes.

e En tercer lugar, los que defienden que en la formacion del pensamiento historico
intervienen los referentes epistemoldgico, psicologico y didactico cuyos ejes
articuladores en el proceso de ensefianza-aprendizaje es la explicacién y comprension;
tesis desarrollada por (Maestro, 1987, 1991; Dominguez, 1989; Alvarez de Zayas, R.,
1990; Pagés, 1989, 1993, 1999; Marchall, 2005y Spears, 2006). Esta Gltima concepcién,
es la consideramos méas completa para ser utilizada en esta investigacion, partiendo del
supuesto que pensar histéricamente, no solamente es un proceso cognitivo, sino también
constructivo y dialéctico, intervenido por los referentes epistemoldgicos, psicologicos y

didacticos.

Como hemos visto, el pensamiento histérico tiene su origen en las ciencias historicas (Bloch,
1971 y Vilar, 1988, 1992). La conceptualizacion de este, y su aplicacion al &mbito educativo lo
hemos podido espigar en los trabajos de Pagés (1989, 1993, 1999), Alvarez (1990), Drake, (2002),
Wineburg, (2001), Romero (2002) y Cooper, (2004), cuyas definiciones contienen elementos del
mismo tenor. Se ha tenido en cuenta ademas, aunque no ofrecen una conceptualizacion, las
consideraciones sobre los procedimientos para pensar historicamente, como lo han planteado,
Maestro (1987, 1991), Guimera (1994), Marshall (2005) y Spears (2006), que dan congruencia a un
espectro de mayor amplitud para un acercamiento conceptual de esta parcela de investigacion en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

En un intento de integrar todas las perspectivas apuntadas, y de asumir una delimitacion
conceptual, consideramos que el constructo pensamiento historico, es un término genérico que hace
referencia a las percepciones que tienen los escolares en sus ambientes de aprendizaje durante la
actividad cognoscitiva cuando reflejan y reproducen determinados conocimientos histéricos de

orden circunstancial, que le otorga notable especificidad, y esta intervenido por el desarrollo de las
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estructuras cognitivas de los alumnos, por las habilidades de dominio especifico y las estrategias

que ponen en juego para comprender los conocimientos historicos.

Al asumir una conceptualizacién para la presente investigacion, consideramos que en la

construccion del pensamiento histérico subyacen los supuestos siguientes:

o Es una forma de aprender Historia a través de la relacién pasado-presente como
resultado de los ritmos y la larga duracion, a través del cual se puede expresar la relacion
factica (aspectos externos de los hechos, acontecimientos, procesos) y su conexion con el
aspecto logica (engranaje internos de los procesos), reflejo de las tendencias del desarrollo

de la sociedad, y puede ser expresado a través del discursos linglisticos de los escolares,

o Es posible, por el desarrollo de determinadas estructuras cognitivas para inferir y
transferir conocimientos de orden social por medio de determinadas operaciones mentales:
habilidades de dominio especifico como la observacion, el relato, descripcion, identificacion,

caracterizacion, definicién, comparacion, explicacion,

0 Se construye por tales operaciones y las acciones que son necesarias e importantes:
estrategias de aprendizaje. Estas percepciones pueden ser diferentes entre los alumnos y
alumnas en condiciones semejantes de aprendizaje en un misSmo grupo y una misma esuela,
reflejo del sentido personal que los alumnos otorgan a sus aprendizajes, y de los significados

sociales compartidos,

0 Expresa las formas de comprender la sociedad, de sus estructuras sociales, del

entramado econdémico, politico y cultural, de las ideologias y sus discursos.

Las ideas que se han apuntado, constituyen la base conceptual que sobre el pensamiento
historico se asumen en la realizacion de la presente investigacion, y, constituyen una guia para
explorar este campo en clases que ya han explicado los maestros y maestras, en una escuela de

Cienfuegos ubicada en el centro sur de en Cuba.

Existe coincidencia entre los autores aqui referenciados, y en nuestra opinién, que para
estudiar el pensamiento historico en actos de aprendizaje, al menos debemos atender: el contenido

en su concepcion amplia, es decir conocimiento declarativo (conceptos, teorias principios,
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habilidades y valores, y lo procedual (habilidades de dominio especifico, asi como las estrategias

de aprendizaje, cuestion que se grafica de la forma siguiente:

TEJIDO SOCIAL

(Conocimientos) HABILIDADES ESTRATEGIA DE

DE DOMINIO APRENDIZAJE

PENSAR HISTORICAMENTE

SINTESIS COMPRENSION REPRESENTACION

INDUCCION DEDUCCION

“ RAZONAMIENTO-GENERALIZACION “

~a N K

PENSAMIENTO HISTORICO

ESQUEMA 2. NEXOS ARTICULADORES EN LA CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO
HISTORICO

El esquema refleja de forma sintética, ¢qué? y ;como ensefiar a aprender?, los conocimientos
historicos en relacién con el pensamiento histérico. A tenor de lo expresado, para su estudio se
requiere tener en cuenta estos cddigos activadores del pensamiento, consideraciones congruentes
con los planteamientos de Monereo, Pozo y Montserrat (2001; p 240), quienes consideran gque para
ensefar a aprender en Historia, es necesario atender su soporte es decir, el contenido especifico, y
en este sentido, este responde a una estructuracion légica y epistemologica, asi como cuando y por
qué se activan determinados dispositivos para ordenar, representar o interpretar datos, hechos y
proceso historicos (habilidades), en funcion de convertirlos en conocimientos (declarativo y
procedual), y por Gltimo, conectar con las estrategias que lo posibilitan. Aspectos que se puntualizan
en los apartados siguientes, al considerarlos componentes estructurales del constructo pensamiento

histérico.
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1.3.1. PENSAMIENTO HISTORICO Y EL CONTENIDO EN EL DISENO CURRICULAR

Esta idea de comprender el pensamiento historico a partir del contenido y el disefio cunicular,
obedece a que no se piensa en abstracto, ni al margen de los conocimientos (Pagés, 1993; Monereo,
1995, 1997 y Monereo, Pozo y Montserrat, 2001), sino que se requiere de la materia prima que actda
como vehiculo activador durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se ha pretendido en este
apartado, un cruce tematico entre dos aspecto medulares, por un lado la demanda sobre la que se
piensa (conocimientos), y por otro, las operaciones para aprehenderlos (habilidades). Son estos
constructos, pertinentes del bloque de contenido en el disefio cunicular de Historia de Primaria, que
favorecen el conocimiento de los hechos, acontecimientos y procesos histéricos que se construyen

en los ambientes de aprendizaje.

Los docentes, encargados de ensefiar Historia en los disefios curriculares desde la escuela,
tienen que asumirlo desde las normativas del programa establecido oficialmente. Este, de forma
sistematica, exponen el contenido de la disciplina de acuerdo al nivel que se asume:
macroestructural, mesoestructural o microestructural. (Colas, 2000). En él, se consignan los temasy
puntos esenciales a tener en cuenta para el proceso de ensefianza-aprendizaje. La disciplina de
estudio, constituye una singular proyeccion del conocimiento cientifico en el plano de la
asimilacion, que se determinan por los fines de la ensefianza, las peculiaridades asimilativa y de las

posibilidades psiquicas de los escolares en la actividad cognoscitiva, entre otos aspectos.

Columna vertebrar de cada disciplina, es su programa, o sea la descripcion sistematica y
jerérquica de los conocimientos y las operaciones que proceden a la asimilacion. EIl programa,
determina el contenido de la materia, establece los métodos de la ensefianza, el caracter del material

didactico, los plazos de estudios y otros elementos del proceso docente.

Lo mas importante a considerar para el caso que nos ocupa, es la proyeccion que en los
programas se hacen del tipo de pensamiento que se forma en los alumnos al asimilar estos el
material de estudio propuesto. De ahi, que los problemas de la estructuracion del programa de la
disciplina, y de la fijacion del los contenidos, no sea solo, un problema metodoldgico, sino también
psicoldgico, para entender la conexion existente entre la actividad mental constructiva de los

alumnos y el contenido de los conocimientos asimilables durante la actividad cognoscitiva.
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En otras palabras, la estructuracion del programa de la disciplina, entrafia premisas logicas, y
estrechamente vinculadas con estas, las psicoldgicas. La correlacion de estos aspectos, componentes
de la actividad cognoscitiva del escolar, se destacan aqui, a partir del analisis y la sintesis mental que
realizan los escolares con relacion al aprendizaje conceptual, como una de los componentes del
contenido, y una de las formas esenciales de la actividad discursiva en el que se revelan los
mecanismos del pensamiento. La singularidad, del aprendizaje conceptual a través de las
operaciones de generalizacion en su unidad con la abstraccion, caracteriza un tipo de actividad
mental de los alumnos (as) en el proceso de asimilacion y comprension de los conocimientos como

un nivel estructurante del contenido.

El contenido, ha estado pretendido en cualquier intervencion didéctica, ya sea, para comprobar
la convergencia o divergencias entre objetivos y los procedimientos para aprender, para evaluar
resultados reales, o para describir dichos resultados de modo peculiar en correspondencia con él. En
este sentido, segun Colas, (2000, p.89), el programa de la disciplina, contiene una propuesta
seméantica y organizada de intervencidon educativa, teniendo en cuenta los objetivos y sus
contenidos para su aplicacion en determinados contextos. Siguiendo las coordenas de esta autora, el
programa de Historia responde a un nivel macroestructura que se desarrolla a nivel nacional,

aspecto este, que se ampliara en el Capitulo II.

Esta intencion programatica debe tener su nivel de concrecion en la proyeccion
microestructural, es decir, en la programacion del aula (Colas, 2000), por medio del cual encuentra
concrecion la disciplina. En sus pretensiones y cumplimiento se produce el triangulo interactivo,

alumno-contenido-docente.

Desde esta consideracion teorica, el contenido historico disefiado en el programa escolar
(tanto en la concepcion macroestructural como microestructural), se ha efectuado a través de dos

posicionamientos declarados, como se puntualiza a continuacion.

En primer lugar, aquellos programas arraigados en la tendencia decimononica de ensefiar la
Historia a través del puente pasado-presente-futuro, tendencia que se han explicado en los trabajos
de (Herndndez Cordova, 1995; Pagés, 1997; Reyes Gonzalez, 1999, 2000 y Prats y Santacana, 2001

). Esta concepcidn, es una especie de Historia total (nacional, macroestructural) en la que el pasado,
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es un proceso complejo y dinamico de los diferentes planos de la realidad social, que se

interrelacionan para explicar mutuamente en un aqui, antes y despues.

En segundo lugar, una tendencia méas contemporanea que se defiende en las investigaciones de
(Delval, 1981; Delval y Echeita, 1991; Alvarez de Zayas, R., 1998; Delval y Denegui. 2002;
Hernandez Coérdova, 2002; Cooper, 2004; Helwig, 2006; Janson, 2006 y Kristian y Soizzo, 2006),
Spears 2006; William, 2006), conocida como “historia presente (historia del medio social)”, que la
podemos asociar a un programa microestructural, a través del cual se ensefian la Historia desde el
presente social mas cercano a los alumnos (as). Tal intencionalidad, pretende no sélo que los nifios y
nifias conozcan determinados conceptos del medio, sino, como lo asumen en su formacién éticay

ciudadana

De tal divergencia, observamos un denominador comun, el de comprender y asumir el
contenido histérico con una intencionalidad pedagdgica. Frente a cada sujeto que aprende hay un
docente que ensefia. La actividad del docente como adecuacion pedagégica, esta insertada en un
marco méas amplio que considera como fundamentar los contenidos a ensefiar, cuestion que requiere
de la pertinencia de que es lo que los alumnos deben aprender, y sobre esto, es necesario establecer
que contenidos estan incluidos en él: conceptos sociales, habilidades y valores, cuestiones que son

pertinentes en cada una de las tendencias apuntadas.

La idea anterior, encuentra su concrecion en el contenido, categoria de la didactica que mayor
congruencia encontramos entre los psicélogos y didactas, al coincidir que estamos en presencia,
del saber cultural de referencia que debe ser aprehendido de manera oficial en la escuela, y
responde a la historica pregunta de qué ensefiar y qué aprender, en estos puntos de vista coinciden
(Pérez GOmez, 1994; Pérez Cabani, 1997; Silvestre, 1999; Coll, 2001;Silvestre y Zilberstein, 2002
y Rico, Santosy Martin-Viafia, 2004).

Estos autores concuerdan que el contenido en su estructura abarca tres dimensiones

esenciales, a saber:

. Las nociones, conceptos, teorias y leyes de la ciencia ( saber)
o Las habilidades generales intelectuales para la actividad docente (saber hacer)

o Los valores (saber ser, saber comportarse).
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Componentes que pueden graficarse de la siguiente forma:

DIMENSIONES DEL CONTENIDO

— |

SISTEMA DE
CONOCIMIENTOS
(Objeto en

movimiento) “—>

!

e Hechoso
fendmenos
e Conceptos
Leyes, principios
e Teorias

SISTEMA DE
HABILIDADES
(Relaciones del hombre
con el objeto

SISTEMA DE
VALORES

!

e Habilidades
practicas o propias
de la Ciencia

e Habilidades

e Intelectualesy
docentes

ESQUEMA, 3. DIMENSIONES DEL CONTENIDO. FUENTE ELABORADO POR EL AUTOR

Estas tres dimensiones se deben interpretar de manera diferente, son tres contenidos distintos
cada uno de los cuales conservan su propia personalidad e identidad en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Sin embargo, no existen independientes unos de otros, sino que todos ellos se
interrelacionan dialécticamente por medio de una triada y conforman una unidad en la integracion

del todo en sus partes para el acto de ensefiar y aprender Historia.

En correspondencia con la intencionalidad de esta investigacion, se ha hecho referencia a las
consideraciones de (Maestro, 1987; Alvarez de, 1990; Guimera, 1994 y Romero, 2002), con
respecto a la pertinencia de los contenidos historicos para ensefiar a pensar histéricamente. Sin
embargo, en ningun caso se precisa, ¢cual es la estructura del tejido social histérico, que debe ser

objeto de ensefianza y aprendizaje?, aspecto este que ha quedado clarificado en las consideraciones

que ha defendido Pierre Vilar (1988).
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Autor que, considera que la Historia desde una concepcion de la ciencia, esta estructurada por
la materia de un conocimiento, y hace referencia a los hechos y acontecimientos ocurridos en la
vida social: conjunto de factores que condicionan la actuacion humana, herencia cultural, valores
condicionantes, organizacion social: economia y politica, desarrollo y cambio de las estructuras
sociales, mediado por la actividad humana. La materia historica, la constituyen los tipos de hechos
que se desean estudiar, para poseer el dominio cientifico de la materia en cuestion, y se clasifican

en:

e Los hechos de masas, masa de hombres, (demografia), masa de los bienes (economia), masa
de los pensamientos y las creencias (fendmeno de mentalidades, lentos, fendmeno de presion

mas fugaces).

e Los hechos institucionales, fijan las relaciones humanas en un determinado marco existente:
derecho civil, constituciones politicas, tratados internacionales, no son eternos, estan

sometidos al desgaste y al ataque de las contradicciones sociales internas.

e Los acontecimientos, aparicion y desaparicion de personajes, de grupos (econémicos y
politicos), que toman medidas y decisiones, desencadenando, acciones, movimientos de
opinién, que ocasionan hechos precisos, modificaciones de gobierno, la diplomacia, cambios

pacificos, profundos o superficiales. (Vilar, 1988; p. 17).

En la clasificacion anterior, se ofrece la estructura del tejido social, a partir del cual el
historiador se plantea problemas y cuestiones a investigar. Los procedimientos para acometer cada
empresa responden a: cuando, cémo, por qué, en qué medida, se modifican, los hombres (bienes,
economia, politica e ideologia), las sociedades (relaciones sociales mas o menos cristalizadas en la
economia, en la politica, las instituciones), las civilizaciones (conjunto de actitudes mentales,

valores, cultura artistica, literaria, estéticas).

La importancia de estas precisiones, reside en el hecho de que la realidad historica no siempre
se corresponde con el producto del conocimiento histérico, y en este sentido, definir una ciencia
significa, dejar clarificado el objeto cuyo conocimiento quiere alcanzar, y establecer su relacion
para el acto educativo, es decir, para este mismo autor es ““ el conocimiento de esa materia”. (Vilar,
1988; p. 17).
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Este posicionamiento de Vilar, nos interesa en dos sentidos, por un lado queda expresado que
todo conocimiento historico para el acto educativo, parte de una postura epistemoldgica, y por otro,
su razonamiento para el acto de pensar la Historia, congruente con esta idea, Dominguez (1989,
p.45), hace alusién a que la ensefianza de la Historia no puede reducirse a la mera transmisién de los
conocimientos elaborados, ni tampoco a la ensefianza de los métodos del historiador, sino
comprender, que los saberes cientificos que construye el historiador, deben transformarse en
“contenidos de ensefianza de la historia” (Dominguez (1989, p.45), en contenidos conceptuales para
el aula.

Teniendo en cuenta las ideas de Vilar y Dominguez, consideramos que estamos en presencia
de los hechos y procesos historicos que son etiquetados conceptualmente, y deben formar parte del
proceso de ensefianza-aprendizaje de esta disciplina, es decir, las interpretaciones y las nociones que
de ello se derivan. Los conceptos histéricos son considerados como un componente esencial del
contenido, cuestién fundamentada por (Licera, 1997 y Valls, 1997), y las formas de como se
construyen en el aula, obedecen a contenidos procedimientales. Contenidos conceptuales y
contenidos procedimentales, son la perspectiva que se ha adoptado para esta investigacion, y
permitiran el abordaje de estos en relacion con la construccion del pensamiento histérico. Desde esta

consideracion se avanza al apartado siguiente.

1.3.1.1. PENSAMIENTO HISTORICO Y APRENDIZAJE CONCEPTUAL

Los estudios sobre la construccion del pensamiento histérico tomando como referente los
conceptos, han sido relativamente pocos, y se inscriben en la linea del cambio conceptual, tanto
desde la perspectiva de la psicologia cognitiva de corte piagetano, (Piaget, 1965), o del enfoque
historico-cultural defendido por Vigotsky (1998), asi como en los marcos del constructivismo en la
psicologia cognitiva de la instruccion y la educacion en la contemporaneidad (Carretero, 1996;
Limon y Carretero, 1997 y Valls, 1997). Puntos de vista que se vinculan a la teoria de la asimilacion

y el aprendizaje significativo de Ausbel y sus colaboradores.

La limitante esta, por un lado, a la desmedida atencion a que son conocimientos complejos y
muy abstractos para que los escolares primarios logren asimilarlos y comprenderlos en general.
(Alderoqui, 1994; Svarzman, 1994 y Lopez, 2000). Por otro lado, plantean (Carretero y Limon,

1996) la imposibilidad de establecer analogias y transferencias del aprendizaje conceptual de las
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ciencias experimentales al conocimiento social. Aspecto este planteado ademas por Prats (2001,
p.21) y Leal (2003, pp.5-6).

Carretero y Limdn, (1996), hacen referencia a la imposibilidad de establecer analogias y

transferencias del aprendizaje conceptual de las ciencias experimentales al conocimiento social

cuestiones que obedecen a los parametros de diferenciacion siguientes:

Ciencias experimentales

Ciencias Sociales e Historia

Realizan de experimentos

No se realizan experimentos

Control de variables como estrategia
cognitiva

No se puede aplicar el control de
variables.  Se  utilizan  estrategias
alternativas.

Manipulacion de variables

No se manipulan variables

Escasa influencia ideologica

Intensa influencia ideoldgica

Escaso relativismo

Intenso relativismo

Acuerdos acerca de los enfoques
dominantes

Fuertes diferencias entre enfoques y
tendencias

Escasa influencia  afectiva -
motivacional de los contenidos

Fuertes influencias afectivas

motivacionales de los contenidos

Efecto inmediato de los resultados en
la solucién. Tecnologia

Efecto demorado de los resultados en
la solucién. Tecnologia social

CUADRO 1. FUENTE: ELABORADO A PARTIR DE CARRETEROY LIMON, 1996, p. 36

En el cuadro quedan declaradas las consideraciones sobre las caracteristicas del aprendizaje
conceptual en conocimientos de tipologia social. Dos ideas claves se expresan con claridad, en
primer lugar que en la ensefianza de los conceptos historicos no se tiene el control sobre las
variables, si no, que se buscan estrategias alternativas, y en segundo lugar, el efecto del aprendizaje
es demorado en cuanto a los resultados, ya que dependen del desarrollo de las estructuras cognitivas,
de la diversidad de enfoques y de las alternativas estratégicas para aprender. De igual forma, se
destaca dos consideraciones mas, por un lado, la intensa influencia ideolédgica que se le otorga a los
contenidos, y por otra, las diferencias notables entre tendencias y enfoques no homogéneos en la

diversidad de sociedades y programas escolares para ensefiar y aprender la Historia.

Desde nuestro punto de vista, los conceptos, constituyen la fuente inmediata del conocimiento
historico, lo que explica el interés que en la contemporaneidad existe acerca de como se aprenden,

y por otro, la naturaleza cientifica y argumentativa de estos, influidos en alguna medida por los
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intereses sociales de la educacion que se traslada a la escuela con marcada connotacion ideoldgica,

quedando su aprendizaje en algunos casos atrapados por esta intencion.

El papel de los conceptos en la teoria del conocimiento y del aprendizaje, ocupa un lugar
importante dentro de los contenidos, toda vez, que los conceptos segun Bunge (1984, p. 64),
expresan la unidad del pensamiento que se estudia y se analizan a partir de la Idgica de los
conceptos, y la sintaxis de estos, es decir, su estructura y su semantica, que permiten estudiar su
connotacién y denotacion, para comprender las funciones del proceso del conocimiento conceptual

envuelto en signos, palabras, simbolos y diagramas.

Los conceptos desde el punto de vista objetivo, dan sentido o expresan objetos, procesos y
fendmenos de una realidad concreta. En el nivel subjetivo, no podemos identificarlo con los
simbolos, estos Ultimo son expresion de una palabra, es decir, una unidad linglistica expresados en
cédigos como términos, frases y sentencias. Auenque no todo término identifica un concepto.
(Bunge, 1984; p.66).

Los conceptos, son propiedades comunes de una clase de objetos, hechos o fenémenos que son
contenidos de de aprendizaje, y se forman a partir de determinados esquemas mentales. Desde esta
perspectiva, estos son instrumentos esenciales del conocimiento y contribuyen notablemente a la
economia cognitiva. (Delval, 1997, p.24). Para este autor, los conceptos se pueden diferenciar por
sus distintos niveles de abstraccion, pues hacen referencia a objetos materiales a través del cual se
establecen relaciones a nivel de representacion semiotica como la percepcion, las imagenes y el
lenguaje. Son estas operaciones la que otorgan significados a las acciones que identifican el
concepto. Desde esta concepcidn, los sujetos construyen las representaciones conceptuales de una
parcela de la realidad, por ello, el cambio conceptual constituye un cambio teorico, por medio del

cual, se expresan los conocimientos.

A través del aprendizaje conceptual, los alumnos (as) expresan sus ideas y vision de las cosas,
elaboran explicaciones, descripciones, hipoétesis, atribuciones sobre distintos dominios del
conocimiento social, y hacen explicitas sus teorias al respecto. Esta perspectiva, requiere distinguir
las cosas (hechos) y los conceptos. Para Carretero (1996, p.68), los conceptos presuponen que los
escolares comprendan los hechos otorgandole un significado a partir de sus ideas previas, lo cual

hace pertinente las actividades que los alumnos desarrollan en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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En relacién con lo planteado, a partir del trabajo de de Aebli (1988, p.212, citado por
Carretero, 1996, p.71), son los conceptos instrumentos de la vida mental de los escolares, que les
permiten captar y ordenar fendmenos del medio, son abstracciones de un grupo de objetos o0 sucesos
que comparten caracteristicas comunes y se identifican con el mismo concepto, y una alternativa
para aprenderlo puede ser por redes conceptuales, criterios estos compartidos por Rodriguez Ratia,
2004, pp.128-129).

Existen coincidencia en las concepciones de (Carretero, 1996; Limén y Carretero, 1997;
Delval, 1997; Ballestero, 2000 y Rodriguez Ratia, 2004), que los conceptos son una representacion
mental de un conjunto de objetos, hechos o entidades, que se hacen los individuos de la realidad; por
lo tanto, expresan la capacidad para organizar los conocimientos en ndcleos organizadores comunes,
y constituyen una actividad vital en el aprendizaje a través de la percepcion, la memoria y el

pensamiento.

Desde el punto de vista historico, es oportuno apuntar, que los conceptos son imagenes
mentales de la realidad social que es objeto de aprendizaje. Segun Rodriguez Ratia (2004, pp 129-
130), son accesibles a los sentidos a través de los hechos. Para este autor, estos, pueden estructurarse
en redes de significados para expresar hechos, acontecimientos y procesos historicos, y su
aprendizaje se inicia en la infancia. Aprender conceptualmente, es adquirir un marco de referencia,

mediante el cual podemos interpretar coherentemente la realidad.

Ensefiar y aprender Historia, por medio de ndcleos conceptuales, es posible si partimos de

unas claves que aproximen a los alumnos (as) a su compresion, y estas pueden ser:

e La estructura, organizacion y secuenciacion de los conocimientos que son objeto de
aprendizaje, y se expresan en hechos, acontecimientos y proceso historico.
e Conocimientos de la diversidad estructural: economia, politica, sociedad, instituciones,

masas de hombres, grupos, acciones (oposicion o legitimacion del orden social existente).

e Sistema de creencias
e  Concepciones del mundo

e Escala de valores
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Estas claves, permiten a los escolares otorgar sentido al conjunto histérico que es objeto de
aprendizajes etiquetados conceptualmente. Se trata preferentemente, de ensefiar a los alumnos que
la Historia es una forma, una via de conocimiento de la realidad pasada, presente y de proyeccion
hacia el futuro. Desde la perspectiva que nos ocupa, es decir, Historia del pasado, es conveniente
ensefiar como se explica este, como evoluciond y se trasfiere a la actividad de los hombres en el
tiempo. Ello es posible, porque se dispone de un aparato conceptual elaborado desde el presente,
que permite construir un modelo mental distinto al suyo propio, y para esto, las claves apuntadas son

necesarias a considerar.

Otro aspecto importante a considerar, hace referencia, a cdmo se han clasificados los

conceptos historicos para ser objeto de aprendizaje, consideraciones que se amplian a continuacion.
1.3.1.1.2. CONCEPTOS HISTORICOS. ALGUNAS CLASIFICACIONES

En este apartado, se ha considerado oportuno dirigir la atencién a dos aspectos de interés, por
una parte, afinar con relacion a la operacionalizacion de qué entender por conceptos historicos
desde las consideraciones del autor, y por otra, referir a las clasificaciones de estos en
correspondencia con las teorias y supuestos de los autores que se han podido registrar,

distinguiéndose la que mas se acerca al campo que se investiga para el contexto cubano.
1.3.1.1.2.1. CONCEPTOS HISTORICOS: ACERCAMIENTO A SU DEFINICION

Los conceptos historicos, expresan el grupo de hechos, acontecimientos y procesos de la
realidad social en relaciones y conexiones entre ellos. Nos permiten distinguir la relacion
genérica-especifica segin el grado de comunidad entre ellos, para establecer la diferenciacion de
los objetos entre si y la subordinacion genérica especifica entre los mismos. Desde esta perspectiva,
en estos subyacen la estructura de los esquemas de clasificacién, cuyo empleo con fines de
aprendizaje permite relacionar los objetos concretos con determinados grupos ( clase o de género) y
designarlos por una palabra (término).Estos se comprenden cuando se expresan o son contentivos
de casos concretos en los que se manifiestan, y es producto del reflejo mental que cada alumno (a)
se hace sobre las cualidades especificas y generales de los objetos y fendmenos de la realidad social

que se estudia
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En la formacion de los conceptos historicos, intervienen la accion mutua entre la
representacion mental (lo sensorial) y la percepcion objetal que el escolar logre hacer, a través del
cual, se produce lo relacional (generalizacidn). Procedimientos estos, que nos indican el conjunto de
conocimientos sobre los objetos a que los conceptos se refieren. El contenido de los conceptos, se
descubren en los juicios, y este siempre se manifiesta en forma verbal aunque no se pronuncien las
palabras en voz alta. El juicio, es el reflejo de las conexiones entre los hechos, acontecimientos y
procesos historicos o algunas de sus cualidades tanto a nivel de afirmacion o negacion, mental o

expresiva.

Se llega a un juicio conceptual cuando en él, se constata algo que se percibe de manera
directa (realidad contextual), y se deduce de ella; de forma indirecta (reproduccion objetal), y se
induce. La conclusion es la obtencion de un juicio a través de otros, es decir, sobre la base de
determinados juicios se puede llegar a otros nuevos, induciéndose asi los procesos del

razonamiento.

En los juicios conceptuales, se distinguen dos formas fundamentales de conclusiones: las
inductivas y las deductivas. La primera, es la manera de ensefiar los conceptos histéricos de lo
particular a lo general, y la segunda de lo general a lo particular. Este proceso, no puede ser de
transmision simple, es decir, depende del conocimiento y de la actividad que se realiza durante la
asimilacion, y del sistema de operaciones mentales que se utilizan para ello. Aspectos que se

ampliaran mas adelante.

Tradicionalmente, han existido dos formas de asimilar los conceptos. Una sin la ensefianza
especial que se manifiesta en la comunicacion diaria con otras personas o por medio de la
acumulacion de la experiencia personal, y son identificados como conceptos espontaneos La
segunda, la asimilacion de los conceptos por la via institucionalizada en la escuela por medio del
proceso de ensefianza-aprendizaje, a través del cual, se pone en conocimiento del nifio (a)
conceptos determinados de acuerdo a un programa disciplinar, declarado como conocimientos
cientificos. (Vigotsky, 1998). En esta ultima forma, los conceptos son agrupados y clasificados de

acuerdo a la intencionalidad de esta.

Los conceptos cientificos, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia, se forman a

partir de los aportes de la ciencia histdrica, y se corresponden con las tendencias historiograficas
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utilizadas para éste fin. A través del programa de la disciplina, la ensefianza se presentan por
determinadas fuentes del conocimiento histérico: documentos, objetos originales o reproducidos,
dibujos, laminas, esquemas, maquetas y modelos que pueden servir como punto de partida para
apoyar el aprendizaje de los escolares. Para ello es necesario, utilizar relatos, explicaciones y
didlogos conjuntos docente-alumno que permitan la comprension de tales conceptos. Estas
condiciones, hacen viables no sélo el proceso de apropiacion de los conocimientos historicos, son

también un recorrido dialéctico para ensefiar y aprender histéricamente.

Para utilizar los conceptos historicos como contenido de aprendizaje en el contexto del aula,
es importante conocer las relaciones que se establecen entre este y los hechos, acontecimientos o
procesos que se estudian; pues, para saber bien sobre un conceptos, no es suficiente conocer lo que
abarca, sino también hay que saber las conexiones con otros mas proximo a él y sus
correspondientes conexiones. Es decir, es necesario distinguir los generales de los particulares y
especificos como ha planteado (Valls, 1997), y por otra parte, ensefiar a los alumnos (as) a formar
redes o conexiones conceptuales como lo propone (Rodriguez Ratia, 2004), aspectos, que se

exponen seguidamente.

1.3.1.1.2.2. ALGUNAS CLASIFICACIONES Y ALTERNATIVAS METODOLOGICAS EN
EL APRENDIZAJE DE CONCEPTOS HISTORICOS

La clasificacién conceptual, constituye un recurso tedrico y metodoldgico, que permite al
docente elegir una alternativa para su aplicacion en el proceso de ensefianza aprendizaje. Desde
esta perspectivas, existen varios criterios de clasificacion conceptual tanto en la ciencia (Bunge,
1984), como de la concepcion de su ensefianza y el aprendizaje en las Ciencias Sociales y la
Historia. (Carretero, 1996; Licera, 1997 y Valls, 1997).

Por la intencionalidad de nuestra investigacion, hemos adoptado dos de las clasificaciones de
las consultadas al considerar que son las que mas de avienen a la parcela que se investiga para el
contexto cubano, es decir, por un lado la propuesta de Valls, y por otro, la clasificacion que ofrece

Licera.

La clasificacion genérica de los conceptos historicos que ofrece Valls (1997), esta

estructurada desde mi opinidn, en conceptos de mayor grado de inclusién considerados generales, y
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aquellos de menor nivel jerarquicos agrupados en particulares y especificos. Para este autor, los

conceptos historicos se puede agrupar en,

e Aquellos que tienen en cuenta el desarrollo de destrezas cognitivas generales,
reconocimientos de términos, comprension, inferencia, verificacion, generalizacion de
hipotesis, elaboracion de conclusiones, etc., para el control de la terminologia, del
vocabulario, de lo conceptual, de la expresion, que ha sido estudiada por (Colthan, Fines,
1982; Gard, Lee, 1982).

e Los que dirigen la atencion al desarrollo de destrezas relacionadas con la formacion de un
tipo de pensamiento especifico, dado que las ciencias sociales proponen formas particulares
de investigar y conocer.

e Los que asumen las implicaciones, con el tratamiento de conceptos organizadores, como
por ejemplo, los conceptos de: causalidad (por qué ocurrieron unos acontecimientos, o por
que sucedieron de esa manera); el cambio o transformacion, el relativismo (dado el caracter
dinamico de la realidad actual y de las sociedades y sistemas sociales en el pasado); la
interdependencia (entre pasado y presente, entre unos hechos de aqui y de alla, entre las
causas, etc.,); Yy otros conceptos mas particulares como revolucion, poder, control social,
movimientos sociales, sistema de produccidn, etc., esta linea de investigacion segun Valls, es
desarrollada por (Shemiltl, 1987), Grupo Cronos, (1991), Grupo insula Barataria (1994),
permiten una mejor comprension de la realidad social que se estudia.

e Los que parten de grandes hipotesis o categorias interpretativas considerables como nociones
sociales basicas, distintivas del area de las ciencias sociales: conflicto, cambio, interaccion,
diversidad, desigualdad, otros de menos amplitud como sistema de produccion, sistema
climatico, democracia, industrializacion, norte-sur, el acuerdo como via de solucion de
conflictos, asi como muchos otros conceptos que son importantes para nombrar o definir
hechos o datos singulares.

e Los que consideran, las formas de articular, relacionar y explicar los datos y fenémenos que
se tratan en las areas de ciencias sociales: su ocurrencia 0 contextualizacion en unas
coordenadas espaciales y temporales determinadas a atender, como ritmos, duracion (corta,

mediana, larga), secuencias, sincronias y diacronias, etc., particulares; las explicaciones
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causales y multicausales; las explicaciones intencionales, fijAndose mas en las consecuencias

de los hechos y fendmenos, conforma la generalidad y la singularidad. (1997, pp.143-147).

A tenor con lo apuntado, esta clasificacion genérica es validad para el caso que nos
ocupan, en el sentido de dos aspectos del conjunto que plantea Valls. Concretamente, hablamos de
los conceptos organizadores de contenido general que hacen referencia al tiempo historico, y por
otra, a conceptos particulares propios de la estructura social, (poder, control social, movimientos
sociales), que pueden adoptar caracter general en correspondencia con el programa que es objeto de
estudio en cuestion. Estas consideraciones las hemos conjugado con la clasificacion que propone

Licera, al corresponderse con el programa de Historia que aplica Cuba para el nivel primario.

Licera, siguiendo las coordenadas de Maestro (1993), clasifica los conceptos en:

cronoldgicos, sociopoliticos y personales, tal y como se grafica a continuacion,

TIPOS DE CONCEPTOS <

A

Cronolbaicos Socionoliticos Personalizados

A A

Y . Hacen, referencia Asociados a
Hacen referencia por ej. a estructuras
aspectos del conceptos como: sociales, clases,
tiempo real y de dictadura, poder grupos,
periodos. estado. individuos

ESOUEMA, 4 ELABORADO APARTIR DE LICERA, 1997,

Esta clasificacion, parte del supuesto que los conceptos histdricos son significados e ideas, que
garantizan el aprendizaje. Licera (1997, p.135) sefiala que los conceptos son juicios 0 modelos de

referencia, son significados estandarizados, utilizados para juzgar o hacer referencia a algo concreto,
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y nos capacitan para, generalizar, ampliar y transferir nuestra comprension de una cosa,
representando la totalidad de una clase o conjunto de cosas. Los conceptos estandarizados son

instrumentos para, identificar, complementar y ubicar un objeto o sistema dado.

Refiere ademés el autor citado, que desde el punto de vista educativo, los conceptos son
significados aplicados a una variedad de ejemplos que se producen en un proceso de
intelectualizacion, en tanto, es el sedimento de una idea. El concepto se construye, a partir de todos
los elementos semejantes, a través de conexiones que expresan la sintesis comprensiva. (1997,

p.139), coincidente con los supuestos expresados en el apartado anterior.

Desde el punto de vista metodoldgico para el proceso de ensefianza-aprendizaje, consideramos
de interés la propuesta que ofrece Marshall (2005), ideas que han retomadas de algunos supuestos

que ofrece Gagné (1985) al respecto. La logica propuesta en cuestion se resumen en:

e Ganar atencion (recepcion). Preparar al estudiante para la percepcion sensorial: recepcion de
la informacion.

e Informacién de los objetivos (expectativa). El aprendiz debe saber qué se espera de él,
significa, activar él control ejecutivo para el aprendizaje.

e Estimular el aprendizaje previo. Cada vez que se ensefia algo nuevo, y quieres que los
alumnos lo usen en el contexto de lo que ya sabe, es una forma de ayudarle a recordar,
cuando recuerda lo anterior, es facil afiadir la nueva informacion, el propdsito es mover la
informacion almacenada hacia la memoria de trabajo para la nueva tarea.

e Presentar el estimulo con caracteristicas distintas (percepcion selectiva). La infamacion
debe ser presentada de forma que se activen los conocimientos previos, es decir, que se
recuerde, y puede ser visual, auditiva o metodoldgica. Es aqui donde se manifiesta la
estrategia instruccional.

e Proporcionar guias de aprendizaje. Se ayuda al aprendiz a incorporar la nueva informacion
con lo que ya sabe, y pueden ser estrategias con ejemplos multiples, o otras técnicas que los
ayuden a tomar conciencia del nuevo contenido, permitiendo desarrollar en el aprendiz pistas
internas para ayudarlos con la nueva informacion.

e Ejecucion electiva (respuesta). Aqui el estudiante practica con la nueva habilidad y con la
nueva area de contenido, significa organizacion de la respuesta de la tarea ejecutada.
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e Retroalimentaciéon informativa. Se produce cuando los estudiantes practican y cometen
errores, Yy requieren de ayuda para corregirlas.

e Evaluacion de la ejecucion. Una vez que se cumplan las fases descritas y el estudiante ha
logrado desarrollar la habilidad procedemos a evaluar, significa no ofrecer una nota, sino,
que los estudiantes deben activar sus mecanismos de contenido.

e Fortalecimiento de la retencion y la transferencia (generalizacion). Para lograrlo, debemos
ayudar a los estudiantes a organizar el contenido dentro de sus esquemas de aprendizaje

personal.

Por ultimo, y no menos importante, es la tipologia conceptual y su significado que se recoge en
el ANEXO |, al considerar su validez para explorar desde la practica educativa el aprendizaje
conceptual.

A modo de sintesis, se han anotado tres perspectivas de interés, en primer lugar las
consideraciones de Valls (1997), que hacen referencia a la organizacion genérica de los conceptos
historicos desde el curriculo, y de su tipologia en generales, particulares y especificos. En relacion con
esta propuesta, Licera (1997), siguiendo las coordenas de Maestro, agrupa los conceptos histéricos en
cronoldgicos, sociopoliticos y personoldgicos. Y la propuesta metodoldgica de Marshall (2005), que
estd en relacion con las acciones de como el docente debe proceder para ensefiar a los escolares a
comprender determinados ndcleos conceptuales en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas tres
perspectivas la consideramos de validez actual para el tema que nos ocupa, que seran articuladas en

el discurso con las consideraciones propias del autor sobre todo en los Capitulos 11y V.

Las consideraciones que se han tratado en este apartado, se amplian, si tomamos en
consideracion las operaciones que hacen viable la construccion del pensamiento histérico en los

ambientes de aprendizaje como se trata a continuacion.

1.4. EL DESPLIEGUE DEL PENSAMIENTO HISTORICO Y LAS HABILIDADES. UNA
EXPLICACION NECESARIA

Las habilidades son las operaciones fundamentales o esenciales, que en calidad de invariantes del
contenido de la asignatura, permiten aprender determinado conocimientos (Raymond, Nickerson,

Perkins y Smith, 1998, p.64). Estas, son las que indefectiblemente deben llegar a ser dominadas por los
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estudiantes, y aseguran el desarrollo de sus capacidades cognoscitivas, es decir, la formacion de su
pensamiento, y de aquellas potencialidades que les permiten enfrentar problemas complejos y

resolverlos mediante la aplicacion de dichas invariantes de orden generales y especificas

El analisis del nivel de desarrollo alcanzado por la ciencia y su logica, nos permiten determinar
el sistema de habilidades que de manera mas significativa se puede asociar a los conocimientos de
dicha ciencia.

Desde la consideracion apuntada, se producen dos procesos que deben marchar en conexion
dialéctica, por un lado, el grado de desarrollo alcanzado por la ciencia que caracteriza el avance de su
objeto de estudio y condiciona su propia logica, y por otra, que dicho avance esté contenido en los
programas que debe ensefiarse y aprenderse en la escuela. Si se presenta una dicotomia, los
conocimientos no marchan a la par de la ciencia, y los programas quedan obsoletos en el tiempo. De
igual forma, debe seguirse de cerca este proceso, si partimos del criterio que los conocimientos se
duplican por dia dado el acelerado desarrollo de la ciencia y la tecnologia elevandose la gestion de los

conocimientos en los contextos institucionales, y entre estos, la escuela.

En correspondencia con lo que hemos venido planteando son habilidades de orden especifico
aquellas, que permiten al escolar interactuar con el contenido. Existe una idea compartida (Alvarez de
Zayas, R., 1990; Limoén y Carretero, 1995 y Raymond, Nickerson, Perkins y Smith, 1998), que estas
habilidades pueden ser de razonamiento, inductivo, deductivo, analégico y formal. En otra direccion,
Monereo (1995, 1997), considera que estas pueden ser de orden analitica, critica y practica, a través de

las cuales los escolares ordena, retiene, infieren y transfieren determinada informacion.

Otros autores como (Rico, et., al, 2002; Silvestre y Zilberstein, 2002; Leal, 2003 y Rico, Santos y
Mart6in Viafia, 2004), consideran que en el orden de la habilidades generales estan aquellas como el
analisis, sintesis, induccion, deduccidn, abstraccién y generalizacion, estos proc