reflejo de la falta de una estructura mental

que supla la necesidad de utilizar el

bro de texto.

En la Tabla N2 2., se observa gue la media de
aparicion de la categoria '"Libro de Texto" en los
profesores principiantes es de 10'4, Yy en los
profesore expertos es nula. En esta categoria 1los
profesores principiantes son significativamente
distintos de los profesores expertos, sin embargo no
ha sido posible una comparacién estadistica debido a

que los expertos no hacen ninguna referencia al libro

de texto. -

Los profesores principiantes hacen referencia al
material a utilizar pasandose fundamentalmente en la
utilizacién del 1libro de texto. sin embargo los
expertcs hacen referencia a materiale: ‘funcio.iales” ©
“ijnstrumentales’ cCOmoO libretas, pilzarra. textos ©
lecturas, puestos al servicio de la estructura de
conocimiento personal de cada profesor. Los profesores
principiantes S€ ponen al servicio de una estructura

mental ajena @ ellos mismos. determinada por la

estructura que estahlere el 11bro de texto.

Estos resultados coinciden con la investigacioén de

561




Clark

Yy Elmore (1981) y Ball y Noordhoff (1985),

en
lag que 2e ob2erva que los profescores suelen utilizar

el libro de texto en la ensefianza de la lectura,

especialmente cuando Lien un conocimiento

insuficiliente de cémo ensefian la materia.

5l libro de texto estructura el tipo de
actividades a realizar, la secuencia de aparicién de
las distintas actividades, el tipo de acciones que
realizardan los alumnos, Yy el tratamiento que recibira
la materia a enseflar. Por todos estos aspectos los
libros de texto son una herramienta muy util para
cuando no se tiene una estructura de cdhocimiente le
suficientemente organizada donde queden relacionados y
conexionados en un armazon estable todos los aspectos

que acabamos de catar.

1.1.3 - CONEXIONES ENTRE EL ESQUEMA

ACCION Yy EL ESQUEMA

INFORMACION.

de 1los componentes de las entrevistas
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agenda para las lecciones de lectura son las

referenclas a la comprobacién de la comprensidn en los

nifios.

Sin embargo, esta categoria no tiene una
frecuencia muy alta de aparicidén en las entrevistas de
agenda seleccionadas para nuestro estudic. Solamente
la hemos encontrado en uno de los profesores expertos
de la muestra, siendo inexistente en .os profesores
principiantes. La aparicién de esta categoria en el
profesor experto presenta una media de 0'8 (Ver Tabla
Ne 2.

Fl1 no haber encontrado esta categoria en los otros
profesores ha heclio gue no se aplique ningun test de
significacion estadistica para comprobar las

diferencias entre profesores expertos y principiantes.

Esta categoria segun Leinhardt (1986, 1989),
influye directamente sobre 1085 esquemas de accion, Y

' ] ' de
constituyen 1o que ella denomina esguemas

informacion.

Los esquemas de accion estan determinados poY

referencias @ las acciones instruccionales y 8

i1 A
acciones de losS estudiantes, 2 las que se afjaden




conzideraciones acerca de 1a materia a ensefiar

== - ia M SRR s
esquemas de 1nformacion eatan constituidos por las

cCompYohaciao g la ¢ & 1 &
comprobaciones de la comprensién de los alumnos. Esto

ot

esquemas de accién y de informacidén funcionan de forma

interconectada como propone el modelo de programacisn

de Sacerdoty (1977).

De esta forma, el profesor necesita prever en la
agenda en qué momentcs va a poner c<n prdactica
esqueras de 1nformacion para que le proporcionen
informacién suficiente que justifique su actuacidn

clase.

Los resultados obtenidos en log profesores
principiantes al contabilizar la aparicién de esta
catevoria, reflejan que en la elaboracisén de la jenda
no establecen conexiones con el esquema de informacidén

sara imprescindible para llevar a cabo un buen
desarrnlle de la leccidn e . yR Hiie 81
profesor principiante no prevé de antemano la

p051bilidad de que existan momentos de clase €n

que haya dque recoger informacién acerca de com

transcurr>n los esquemas de accion.
En el profesor experto donde encontramos esta

1 . ~ 1
categoria se puede apreclar ia prevision aed




€aguemas de informacién en el

-~ 1 i A a1 o J g
pian mental ¢ agenda de

tiene una frecuencia de

ger gue tiene \rna Cierta

parece qu

estructura de conocimiento de

la ensefilanza de la lectura

avrayrt
-.,\,"_‘-‘..r LOL il 1Q

nsamente el profesor experto gue no
deae)

a la comprobacién de la comprensic

la agenda es el que tiene una pe€

las categorias

y "Acciones de los Alumnos”, lo que
-

profesor experto

manera demuestra gque el

de alguna
mantiene un elevado interés hacia el control del

aprendizaje los alumnos.

conocimiento

la entre
profesor . conocimlento
la aparicion de

la materia. En casc

de actuacion, las

a
la materia y la comprobacion
alumnos, son

comprension de

superiores




lectura.

onoaclimil

_'L-.* A ~ o o
Esto nos hace pensar que en

ento del profesor experto

todas

estructu

estas

"ategorias estdan conexionadas y relacionadas entre si

7

Dentro

1.1.4 -~ CONEXIONR CON

AGENTES

EXTERNOS

DETERMINANTES DE LA AG

de los agentes externos

ENDA.

considerados

inantes en la elaboraciodn y ejecucién del plan o

g prol

alcanzar un
ia

nifios.

1983a, 1986,

relacionadas

encefianza

la leccién de lectura,

incluimos

las

a la planificacidn a nivel general que el

a principio de curso ©
{mensual,
las

emas del gqus =2é

objetivo determir el

atencion en log: nines

1989) .

categorias de andlisis se

con la competencia

gue influye directamente

para
erimestral . ).

limitaciones instruccionales

cansancio

= e

contextual

periodos
y las

que

dispone para

4
en 108s

{Leinhardt

encuentran
para la

sobre los




scedimlentog heuristicos de f
1 1IL08 heuriscicos de planificacién (Greeno

a8 iman, 1964), Para poder atender a las
e wrt oy . e S

iel exterior y Lener sn cuenta el contexts
eneral donde se va a proguciyr L& ensefianga, a8

necesario que el profesor sepa adaptarse flexiblemente

gue accrtece en clasgse.

embargo, estas categorias sdélo han sido
encontradas en uno de los profesores expertos de la

miestra.

Este profesor experto (Emilio) hace referencia a

menudo a la planificacién que ha hecho a nivel general
-

sobre 1os principlos que fundamentan lo que va a ser
la enseflanza de la lectura a lo largo de todo el
curso, con una m¢ .a de aparicién de 0'6 (Tabla N2 2).
Asi, Emilio conexiona su pensamiento acerca de lo gue
va a ser su actuacion un dia cualguiera con las ideas

gue tiene sobre lo que va a ser la ensefianza de la

lectura a un nivel mas genera..

Este profesor experto. antes de comenzar la clase.
tiene en cuenta 1as dificultades que van a cohartar su

forma de actuar. Las limitaciones instruccionales gue

1 1 \ ¥ = e
cita este profesor experto son el tiempo Qque dispon

conseguly €sSe€ dia Yy

para llevar a cabo lo gue pretende




log nifice, con un una media de

abla No 2).

no de estos dos aspectos han sido encontradoes
profesores principiantes que componen la

lo que no ha sido aplicado el test de

significacién estadistica de comparacion de

poblaciones.

Fn la figura Ne 55, se puede apreciar como gqueda
complementado todo lo que hemos dicho acerca del
contenido de la estructura de conocimdento de los
profesores expertos, recogiendc en ella las categorias
que hacen referencia al esguema de informacioén, a la
planificacion e€n general y a las constricciones

instruccionaies.




Compro ‘hagon de
Comprensibn, Es-
quema de Informa.

Constricciones
Instruccionales,
Planificacidn G.

Plan para profes.

ficcion Instrucct.

|

; PRESENTACION - PRACTICA GUIADA - REPASO - TRANSICION ....

Plan para alumnos

ficcion Estudiant.

Materia a

ensenar

——

Materia Nivel

i Explica-
dia de cono- _
ciones
anterior cimientos

Figura N. 55! Contenido de la estructura de conociniento de los profesores expertos.




GRADO DE COMPLEJIDAD DE LA ESTRUCTURA

4 \J

CONOCIMIENTO DE PROFESORES EXPERTOS

PRINCIPIANTES EN LA ELABORACION DE

AGENDA A UN NIVEL DE METAS GENERALES.

este apartade analizamos la complejicdad de la
estructura de conocimiento de los profesores expertcs
y principiantes de nuestra muestra en la elaboracion
de la agenda para las lecciones de lectura a un primer
nivel de la jerarquia, es decir, al nivel de metas

generales.

Por ello nos interesa descubrir las diferencias gue
se observan en les profesores expertos Yy principiantes
de la muestra respecto 2 la frecuencia de aparicion y
secuencia de estructuras de actividad que aparecen

reflejadas en al agenda.

SECUENCIA DE ESTRUCTURAS

ACTIVIDAD EN LA AGENDA.

1 C an
La caracteristica esencial gue predomina €&n




actuacion de los profesores expertos a este nivel de

andlisis fren ' 3 %2
i 5 trente a los profesore principiantes

ad -]

consiste gue la secuencia de estructuras de
actividad se mantiene constante a lo largo de las
de lectura observadas en los dos profesores

sin embargo esta secuencia varia en las

de lectura de los dos profesores

1antes analizados.

las figuras N @ 56 y NQ@ 57, se muestra la
secuencia de estructuras de actividad que aparecen en
las entrevistas de agenda realizadas en los dos

profesores expertos.

Al observar la figura N2 57 detenidamente, podemos
comprobar que la estructura o armazon general de las
clases del profesor experto Pablo se resume

pasicamente en el siguiente esquema:

repaso/ presentacicn practica guiada

l.a secuencia Dbasica de la clase del profesor

experto Emilio consiste anicamente en la presentacion

participativa del ejercicio & realizar cada dia en

particular (Figura N2 56).

~t 9 ~
Pablo comenta todas las estructuras de actividad

=1




AGENDA | SECUENCIA DE ESTRUCTURAS DE ACTIVIDAD

|
|
|

23=9=1 REPASO PRESENTACION |  PRACTICA

|
|
|
\ PnRTICIPﬂTIUﬁ\ INDEPENDI ENTE

|
|
|

PRESENTACION
PARTICIPATIVA

PRESENTACION LECTURA PRESENTACION
COMPRENSIUA PARTICIPATIVA

LECTURA PRESENTACION
COMPRENSIUA PARTICIPATIVA

EXPLOTACION PRESENTACION
LECTURA PARTICIPATIVA

EXPLOTACION
TEMA

Figura N. 56 Secuencia de Estructuaras de fctividad
de la Agenda del profesor experto Enilio.

fque 'va & llevar A cabo en clase, excepto las
transicilones que realizara para pasar de una
estructura de actividad a otra. Sin embargo. las
entrevistas de Emilio reflejan sélo algunas de las
estructuras de actividad gue mas tarde desarrollara en

clase. las mas significativas © las que en realidad

presentan alguna modificacion respecto a las demas

estructuras de actividad gque ha sefialado en dias
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anteriores.

actividad
de activ

se paso

ectructura de

| AGENDA

| SECUENCIA DE ESTRUCTURAS DE ACTIVIDAD j

| |
| PRESENTACION | PRACTICA
GU1ADA

PRACTICA
GUIADA

REPASO PRESENTACION

REPASO PRESENTACION PRACTICA

GUIADA

REPRSO PRACTICA

GUIADA

idad que soéio nombra el

la entrevista de agenda.

G7: Secuencia de Estructuras ie Actividad
de la fAgenda del profesor experto Pablo.

) nplc ] de
Por ejemplo, la estructura

"PrActica Independiente” es una estructura

primer dia en el que

sin embargo es una

actividad que aparece en cada uno de los

dias observados

De forma

. &g
general comprobamos como en los dos

573




profesores expertos los resultados de

las entrevistas

un poco de las entrevistas primeras a las

Esto puede ser debido a que ya han explicado

PR

es su modo de actuar y para ellos carece de

sentido volver a explicar lo mismo.

La estructura de conocimiento de los profesores
expertos estd tan afianzada a un tipo especifico de

de estructuras de actividad, que al hablar
de ellas no resaltan nada mds que las estructuras de
actividad en las gque se van a producir cambilos o son
esencialmente instructivas, de jando las demas

estructuras de actividad sin nombrar.

Agui hay gque sefialar los inconvenientes de haber
realizado este tipo de entrevista ya gue la pregunta
realizada modifica los resultados. E1 entrevistador
puede actusar como variable determinante de la
respuesta del rofesor, ya que una vez que el profesor
explica ai entrevistador su estrategia de actuecion.
no cree necesarilo explicarla de nuevo en
entrevistas posteriores. Debido a estoc, aungue

estructura de conocimiento de estos profesores

constante respecto a 3u estrategia de actuacion,

o L en todas
profesores expertos no 1a hacen explicita




entrevistas de agenda . pucs yva

ya la han explicado una

vez, : : :
e Y 80lo 3e habla de la estructura de actividad en

1. - [s re) a L g -
la que se realizan laz modificaciones., que en el caso

de Emilio es en la estructura de actividad

‘Pregentacion Participatival

En  las figuras N@ 58, y NQ 59,  apsrece ' la
secuencla de estructuras de actividad para cada uno de

los dias observados de los profesores principiantes.

{ AGENDA i SECUENCIA DE ESTRUCTURAS DE ACTIVIDAD / MANUEL
i :
| l

{27-9-87 CORRO REPASO <REPARTIR

MATERIAL

EJERCITAR | PRACTICA

i

1 |

12-10-87 | PRESENTACION
! | LATERALIDAD INDEPENDIENTE
;

- PRACTICA
|4-11-87 | PRESENTACION

INDEPENDIENTE

25-11-87 REPASO L PRACTICA
INDEPENDIENTE

P. GUIADA ?

P. INDEPENDI.? _J

i

13-1-87 | PRESENTACION
|
|

{

Figura N. 58: Secuencia de Estructuras de Actividad de
la agenda del profesor principiante Hanuel .




N 2o o ( ~a o [ 1PeY -
En esatas figuras sae comprueba como es dificil

encontrar una zsecuencila de eatructuras de actividad

conztante en los profesores principiantes, pues la

Ssecuencila varila radicalmente de un dia a otro,

Las wventajas de realizar una buena planificacioén
de la ensefianza de la lectura han 8ido consideradas
por Mason y Au (1986), Blanton, Morman y Wood (1986) y
Gaskins (1988) . Sin embargo, los profesores
principiantes parecen no planificar la ensefianza.
llevando un guién poco detallado de 1o que sera su

actuacioéon posterior.

AGENDA 1 SECUENCIA DE ESTRUCTURAS DE ACTIVIDAD / ROSANA

1 l

28-9-87 CORRO PRESENTACION

| PRACTICA
h-11-87 ;PRESENTRC!ON REPASO

INDEPENDIENTE

|
|
}

i .
l i
23-11-87| LECTURA E COMPRENSION | PRESENTACION PRACTICA

ORAL INDEPENDIENTE

PRESENTACION/
REPASO

PRACTICA I.

PRACTICA

SENTACION
PRESENTACION |PRE GUIADA

Figura N. 59: Secuencia de Estructuras de Actividad de la Agenda

fesora principiante Rosana.
de la profesora princip e




cambio. como se observa con estos resultados

1y N = = Ta i e v - 1
los proresores expertos mantienen una secuencia

gonstante de estructuras de actividad, pues sy
@striuctura de copnoCimiento les Dermite actuay =in
roducir alteraciones bruscas de un dia a otro. La
constancia de las metas o estructuras de actividad
encontrada en las lecciones de lectura de los

protfesores expertos refleja una estructura de

imiento estable.

profesores principiantes les falta esta
estructura de conocimiento bien orgar.izada Yy definida
que les impide el establecimiento de <na secuencia

basi-a de metas generales.

Sin embargo, la respuesta de
principiantes ante este cambio frecuente
estructuras ce actividad consiste en hace: referencia
a la moti.acidén constante gue 5S¢ produce por el cambio
de actividades.

1 3 o 1
idea de '"'motivacilon constante" mediante el

] z ructuras
'3 g- actividades Y de secuencias de estr

] Fica r ue para
de actividad creemos es insuficiente, ya 4@ P

a realizar ¢cSe€
mantener una motivacion sobre la tarea a

constante e

algo mas que el cambio

reguiere




actividades, como por ejemplo utilizar
explicaciones
metacognitiveo los alumnoc
Vavrus, 1985 : wehier
Linscar, 198/7)., estiucturay
forma adecuada (Blanton,

1988; Blair v Rupley, 1
actividades que favorezcan el control
aprendizaje po. parte de los alumnos
Pearson Yy Gallagher, 983; Raphael,
tanto pensamos Jue este cambio

constante, puede, e~ algunos momentos,

que motivar al alumno.

Bin ! g0, aungue pensemos que la secuencia
gestructuras = C / d se mantiene constante en
profesores expertos,

de conocimientc

determinados por el funcionamientt
informaci6n gue indican los

al esquema de acciones general.

: lado en partado
Este aspecto Ya he 3ido sefialadoe en g1 ' ap

8 25

] on
anterior €n dénde se comprobaban lag relacl
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a* “Planning net" para la agenéa de la leccidn de lectura (Pablo, 2-3-87).
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Prdctica
Independiente
0 Guiada

Figura N. 62: "Planning net" para la agenda de la leccion (Rosama 23-11-87).

/ Presenta- \ Practica ?
cidn de letra) sobre letra
\ mem ¥

[}

Figura N. 63: “Planning net” para la agenda de la leccion de
lectura (Manuel, 13-1-88).
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numerc may ol
elementos

conocimiento mas c omple ia

"libertad”" a las que los

frecuentemente

estructura de conocimiento estable
pauta de actuacién. Por tanto, aunque
gue actuan “labremente”,
ibertagd ¥y es relativa ya que
memento en que . : l1ibro e texto.
aungue actuen siguiendo un también

turas de

Ao
1€

nacerse consciente
gue estd envuelto, elabol
amplios, reflexionando Y

tomando consciencla de su actuacidn {Schon., 1983)

ja clase de la profesora principiante

gourre. en

del dia 15-12-87 (Apéndice D.5). que ha sido

i




profesora ha encontrado una forma
la estructur de
denomina "su propio
posterior obtenido
prerrequisito y el tipo de acciones
los alumnos, Mes 1a pri
su actuacién

las cconexiones que se realizaran

tos dque componen esta esiructura de actividag.

elemen

=

Finalmente decir. que aungque hemos sncontrado una
~acteristica de planes rutinarios en los "planning

las entrevistas de agenda de los

gue en ellos no
es debido a que
de conocimientc
dc

1 ued siguiendc
tablecida, yueden actuar sigu

una misma linea de actuacion.
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MPLEJ IDAD DE LA

T

JCIMIENTO REFLEJADO A

GENERALES O ESTRUCTURAS DE

1S
estructuras de

idad y metas generales de enseflanza. Como hemos

iLido
-

en el apartado anterior referido a la discusion
del andlisis de la agenda. este
la jerarguia gque construye

fesor.

o> &

tenc2mos

cecuencia de estructuras de

~ 1 r—,#..s
vyecuencia de aparicion g distinta

estructuras de actividad.




SECUENCIA

La importancia de estructurar la clase de
en uw' . forma adecuada ha venido sefialada por Calfee y
Pointkowsky (1981), Roshensihine y St®vens (1984)
Cunningham y Cunningham (1987), Yy en otras materias
come Leinhardt (1983a; 1983b; 1986; 198%9)

ensefianza a las macemdticas,

hablar de la ensefianza en

comparar los esulta ootenidos en

profesores expertos, CoOmMpl bamos 4que debido a

FanrAas
Lillldao

caracteristicas perscnales enicontramos d1

secuencias de estructuras de actividad, sin embargo

presentan como caracteristica comun »  secuencila

de estructuras de actividad se suele mantener

constante a lo largo de todos lcs dias observados.




h_~__§5:‘._n ct i“uwi dad 1 8S8ecuencia y Tie Mmpo / Emilio.
| 23-9-87

| Clase

38-9-87 |2-11-87

Clase N.2Z|C1 asa

N, 3|

?12—1~88

Clase MN.4

2—2—-88
Clase MN.S

TRANSICION - 1@”

|
TRANSICION - 15" TRANSICION - 3° |

i

TRANSICION - 4’

TRANSICION - 2°'42"

TRANQUILIZACION
INQUIETUDES- 7’ 14"

TRANQUILIZACION
INQUIETUDES - 7"

LECTURA  COMPREN-
§va - 11’

| LECTURA COMPREN-
| SIvA - 25'30"

TRANQUILIZACION
INQUIETUDES- 3’30~

TRANSICION - 1

PRESENTACION PRESENTACION

PRESENTACION
PARTICIPA. - 4'30"

REPASO - 6'

p—

PRESENTACION
"MRIICIPATIVA- L1

PARTICI, - 11°34" | PARTICIPA. - 14’ |
PRESENTACI ON [
PARTICI. - 2'37”

TRANSICION - 2'45"|

| PRESENTACION

PARTICIPATIVA - 3’

PRESENTACION - 22’

TRANSICION - 1@”

| BAJO INDEPEN.- 5"

[ADICACIONES TRA- | PRACTICA INDEPEN-

DIENIE - 46’

TRANSICION - &’

PRESENTACION
PARTICIPATIVA- 12’

PRESENTACI ON
PARTICIPA.- 5'5@" |

REPASO - t2’ TRANSICION - 48"

| PRACTICA INDEPEN-
| DIENTE - &

PRESENTACI ON
PARTICIPATIVA- ¢'

TRANSICION - 2’38"?

TRANSICION - 13’

TRANSICION - 1730

TRANSICION - 7

TRANSICION - 5'30"/

PRACTICA INDEPEN-

~ DIENTE - 43’

PRACTICA INDEPEN-
DIENTE - 26’

PRACTICA INDEPEN- |

DIENTE - 43°

TRANSICION - 1’

TRANSICION - 387

TRANSICION - L’

Figura N. 64 :

Secuencia de Estructuras de Actividad y Tienpo dedicado a cada Estructura
de fictividad de las clases del profesor experto Enilio.
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Actividad:

Secuencia y Tiempo Pabhlao

24-9—-87

Clase N.6

| 6—-108—-87

| 3-11-87

| 18=12~87

Clase N.7 Clase N.8| Clase N.9

TRANSICION - 3°

TRANSICION - 7'

| TRANSICION - 1'3"

TRANSICION - 4@"

RECUERDO - 5'3@"

RECUERDO - 4'3”

RECUERDO - 1@'12"

RECUERDO - 3’

| TRANSICION - 6

TRANSICION - 1'38"

TRANSICION - 3

TRANSICION -1'3@"

- PRESENTACION
PARTICIPAT.- 18" 31"

| PRESENTACION

PARTICIPAT.- 6'18"

RECUERDO - 18'4"

PRACTICA
GUIADA - 43’

PRACTICA
GUIADA - 75°30" |

| PRACTICA

GUIADA - 67’

PRESENTACION -
14’ 208"

TRANSICION - 27"

TRANSICION - 43"

| TRANSICION - 3@”

PRACTICA
GUIADA - 74'1%”

i
|
|
|
1

TRANSICION - 38"

Figura N. 65

: Secuencia de Estructu

rac
ras

de Actividad y Tiempo dedicado a

cada Estructura de Actividad de las clases del profesor
experto Pablo.




NTACION
EJERCIC]

PRACTICA INDEPENDIENTE - TRANSICION.

de estructuras de actividad de

L
cada

";‘bSEY‘v-adCJS pr:“-‘feg‘:ir

en En lineas

actividad en

TRANSICION REPASO — TRANSICION - PRESENTACI

PRACTICA GUIADA - TRANSICI

constante

comc os




E. Actividad: Secuenci

- 25-9-87 [ a-1@-87
19

; 4-11-87
Clase . ‘('lat'e

Clas. 11

Yy Tiempo

e ——

7 Manuel .

a3-11-87

1 13-1-88

Clase .13 l Clase.14

[ X TRANSICION - ¢’

E TRANSICION - 13’ TRANSICION 3'

| TRANSICION - 3'25"

TRANSICION - §'

| EJERCITAR
| LATERALIDAD - 6’

| & | CORNO - 16 TRANSICION - &'

[—

| TRANSICION - 2'

1
i

CORRO - 12'3%3"

3 | TRANSICION - 8’

| e o vsm———

| TRANSICION - 1’ CORRO - 8'

CORRO - 18'4"

TRANSICION -12' 33"

PRACTICA INDEPEN-

el e | TEATRO - 11’

| TRANSICION - 7'

| TRANSICION - ?'10"1

PATIC - 16'31"

INTENTO Iran51c10ni

| PRACT.INDEPNDI- 7' e

TRANSICION - §'

| RECUERDO - 3°534"

TRANSICION -13°17"

! TRANSICION - 13°' RECUERDO - 14’ PRESENTACION - 8°

PRESENTACION -3'3"

RECUERDO - 3'26"

INDICACION TRABA-

| PRESENTACION ?
PRESENTACION - 16" |
JO INDEPNEDI.- 45"

| PARTICIPATIVA - 8’| -

INDICACION TRABA-
JO INDEPENDI.- 37"

TRANSICION - 8'3"

PRACTICA INDEPEN-

| TRANSICION - 1’
: DIENIE - &’

" TRANSICION - 3’

TRAMSICION - 4’7"

RECUERDO - 3'47"

INDICACIONES TRA-
BAJO INDEPEN.-4@"

| PRESENTACION | INDICACIONES TRA-
| PARTICIPATIVA - 5' | BAJO INDEPEND.- 2

| INDICACIONES TRA-
"BAJO INDEP.-21'35"

PRESENTACION
PARTICIPAT.- 3'10"

| | PRESENTACION

| TRABAJO INDEPEN-
1@ | TRANSICION - 3’

DIENTE - 17’

CORREGIR
TRABRJO - 27'51"

| INDICACIONES TRA-

BAJO INDEPE.-2'30"

" 7| PARTICIPAT.- 3'30”| :

INDICACIONES TRA-
B4JO INDEPEN.- 10"

111 i TRANSICION -13'3@" TRANSICION - 3’

TRANSICION - 30"

PRACTICA INDEPEN-
DIENTE - 2'38"

PRACTICA INDEPEN- |
DIENTE - 2%’

i 3 } PRACTICA INTENTO DE

| GUIADA - 19'30"

| PRESENTACION - 2" |

TRANSICION - 1'15"

(13 : TRANSICION - 4’ TRANSICION - 4’ TRANSICION - 4’

PRACTICA INDEPEN-
| DIENIE - 7

. TRANSICION - '

Figura N. 66

Actividad de las clases del profesor principiante Manuel.

. gecuencia de Estructuras de Actividad y Tienpo dedicado a cada Estructura de




E. Aaotividad i

SB8eouencia y Tiempo -

Rosana

28-9-87

Clase .

v e e R S S

13

1 | TRANSICION - 3'i@”|

e et

6—-11-87
Clase .16

23-11-87

% Clase. 17|

TRANSICION - 2'29"

I TRANSICION - 7'22"

1~=128=0N7

Clase.

18|

13-12-87
Clase. 19

TRABAJOS MANUALES |

T

TRANSICION - 4'12"

| QUE HABEIS TRAIDO?|
i 3'4” 1

RECUERDO - 6’15"

| TRANSICION - 4’15"!

TRANSICION -26'36":

TRANSICION - 5'1@"

TRANSICION - 3'8" |

PRESENTACION - 1 |

| LECTUR® DE TEXTO |
| 2w

PRACTICA
GUIADR - 13°8"

CORRO - 24'5"

CORRO - 22°'

| PRACTICA
| GUIADA - 45"

| COMPRENSION
t LECTORA - 17°15"
|

RECUERDO - 2'3"

TRANSICION - §5'7"

| TRANSICION - 3'11"

RECUERDO - 3'7"

1
| TRANSICION - §°37"

e

TRANSICION - 13"

PRACTICA
GUIADA - 64713

TRANSICION - 4'30@"|

PRESENTACION -4'6’

1

| PRESENTACION -
14'38"

TRABJOS MANUALES
4' 4!!

TRANSICION - 47"

| PRACTICA

| RECUERDG - 18"

| GUIADA - 7'2@”

PRACTICA
| GUIADA 31'57”

TRANSICION - 3@~

" PRESENIACION - 29";

INDICACIONES TRA- |

| BAJO INDEPEND.- 6'|

i TRANSICION - 1’

| PRACTICA
| GUIADA - 4'14"

| PRACTICA
| DIENTE - 14’

INDEPEN-

|

" INDICACION TRA- |

| BAJO INDEPN.- 4’ |

INDICACIONES TRA-

BAJO INDEPEN.- 18"

!
|
|
|
|
[

| PRESENTACION - 42"?

| PRACTICA INDEPEN- |

DIENTE - 9’

| PRACTICA iNDEPEN-
| DIENIE - 2’

BAJO INDEP.- 43"

" INDICACIONES TRA- |

| TRANSICION - 53"

DIENTE - 15'43"

| PRACTICA INDEPEN- |

PRESENTRCION PAR- |
TICIPATIVA- 18'7"

INDICACIONES TRA- |

BAJO INDEPEN. -37"

INDICACIONES TRA-
BAJO INDEP.-7'108"

|
!
i

PRACTICA INDEPEN-
DIENTE - 12

PRACTICA
| INDEPENDIENTE- 37|

TRANSICION - 37"

T
|

i TRANSICION - 27"

secusncia de Estructuras de Actividad y Tienpo dedicado a cada Estructura de

Figura N. 67 °
- Actividad de las clases de la prof esora principiante Rosana.
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la muestra,
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scuerda
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1
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nd
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a5/ oue
Hu; gue

estructura de actividad

‘transicion es una
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de aparicién muy alta,
dos ofesores XD s
d0s profesores expertos como el

principiantes.

caracteristicas propias de esta estructura

ad hacen que

tan alta. 5in embargo, como observaremos en

lerte apartado donde se comenta el tiempo

structura de actividad, existe un

al tiempo gue se dedica a las

tiempo total gue se dedica a otras

instructivas en las lecciones de lectura

yincipiance

e astructuras de actividad distintas en
leccién de lectura es tambien un
a tener en cuenta. Generalmente los

incipiantes dividen las clases de lectura

en un numero muy elevado de =tructuras de actividad.

sin embarge, los profesores pertos la dividen en

muy reducido, M a media de estructuras

en Emilio de 8, y en Pablo de

] ant mmero de
rofesores principiantes, numero dade

P
estru : d actividad en las

; , ]
Jecciones de lectura llega a ser muy SUupe€




act

ser

est

Sin embargo, es interesante comprobar cémo Rosana

estructuras de actividad en

hemos observado cdémo se

numero de estructuras de actividad de las

iones de lectura dia a dia, comenzandc por dividir
leccidon en 17 estructuras de actividad hasta llegar
ividirla solamente en 6.
Esta variacién en el ; ) de estructuras

-

ividad de cada ung de lo observados arece

el reflejo del comienzo de elaboracidén de

ructura de conocimiento opia acerca de s

ensefanza de la lectura. En el caso de la profesora

principiante Rosana, los docs

se

incluyen dentro del aps

denomina ''su propio metodc comprobando que el numerc

de

lec

profesores principiar

ern

estructuras de actividad en gque gueda dividida

cién de lectura se reduce considerablemente.

Aungue en las lecciones de lectura de los
~tes se observa una gran division

e kA
estructuras de actividad. hay que tener en cuenta

Bl




algunas estructuras de actividad

i

todos los dias

observados . ste dato

de la base que elabora los esquemas de accién

sustentardn la formacidén v desarrolle

1ctura de conocimientu sobre la ensefianza

etapes postericres.

la secuencia de estructuras de actividad de

~fesores expertos suele mantener una linea
en algunos casos se ve modificada, como se

-

en el porcentaje de aparicion de las distintas

de actividad (Tabla NQlO).

inconstancia en la frecuencia de
ntas estructuras de actividad

aspectos siguientes:

informacién que los profesores van
elaborand de desarrol L«
en cuenta las necesidad

g ac de accid ] intos.
que se activen esguemas C yccion dist S

el tiempc el esquema de accion
més simple, Yya no se
para llegar a lo mismo,

aba sobre
directamente a trabajar




Una vez indicada la importancia que tiene dividir
leccidén en una secuencia de estructuras de
dad acorde con las necesidades del memento, y la

1c1a de establecer una secuencia de estructuras
ividad constante y fija, pasamos a analizar otro
que debe permaicter  constante en

‘50 de la leccidén de lectura.

.3 - TIEMPO DEDICADO A LAS DISTINTAS

ESTRUCTURAS DE ACTIVIDAD.

correcto de

lecciodn je: lectura e85 plantearse

+ 9 21818 | ( 1 da
antelacidén la variable tiempo, :iendo considera

{ - 1 1 < a0
elemento de la ensefianza (Gaskins, 1988) .

' Ler en cuenta
leccidn estar planteada teniendo

cada estructura de actividad necesita un

especifico para Su realizacién, Yy gque no

1V1 & o 8 ealmente
perder tiempo €n actividades gue no sean o ]

instructivas.




P ——————————————
EM I
ILIO CLASE N. 1| CLASE N. 2| CLASE N. 3] CLASE N. 4| CLASE N. §

TRANSICION pA 1783 4 8'28 “ 25'44 # 119y
PRESENTACION 2 = s =0 23'67 4
PRESENTAC. PARTICI. 23'41 4 16'93 4 18'e8 % 16'39 % 18°67 ¥
REPASO == i e T4
LECTURA COMPRENSIVA iy s 14'20 4 9641 Z ==
PRACTICA INDEPENDIE. 59'8@ # 51741 | 99'41 % 1'3 % 30°33 4
INDICACIONES T.I. = @'y o _—
TRANQUILIZACION 1. 1006 % 8’14 % - 6'4L %
OTRAS = 14'34 4 i 5

Tabla N. 11: Tienpo en porcentajes de cada una de las Estructuras de Actividad
en las cinco clases observadas del protBsor experto Enilio.

PABLO CLASE N. 6] CLASE N.7 CLASE N. 8] CLASE N. ¢
" | S— | S——— eEms—

TRANSICION 10'88 % 3'79 4 7'96 % 3'28 %
PRESENTACION == s 14'03 4 -
PRESENTAC. PARTICIP. 11'78 % 7'38 4 = =
PRACTICA GUIADA 16 4 78" 54 ¥ 54'92 % 92'94 %
o an 14’03 4 o

REPASO

tabla N, 12 @ Tienpo en porcenta jes d2 cada Estructura de Actividad
en ias cuatro clases observadas del profesor experto

Pablo.




datos obtenidos en nuestra investigacion
al tiempo que dedican los profesor
principlantes a cada estructura de
gn Las tabilsag NG 11 19 - 1R
reflejado el tiempo medio porcentual

cada profescr. a  cada  estructur de

15 se observan unas caracteristicas
comunes propias de los dos profesores expertos

gseleccionados. Estas caracteristicas son:

dedican mas tiempo a las actividades einstructivas,

menos tiempo a las actividades no

instructivas como las transiciones.

esviaciones tipicas son generalmente menores

L

da estructura de activi( los prcfesores

AL

indicdndonos profesore

egtructul mental en donde

presentan una

variable antiene como una constante mas.

dedican los profesores

Con respecto al tiempo que ©EC

principiantes 2 cada una de las estructuras de

~ - =1
actividad en las clases observadas, podemos seflalar




MANUEL
o

TRANSICION
PRESENTACION
PRESENTAC. PARTICI.
REPAS0

PRACTICA INDEPENDI.
INDICACIONES T.I.
C. ORAL (CORRO).
QTRAS

5601 ¥

15°74 %

17'38 «

10’86 “

18'19 ¥
18’89 *
16°19 «
22'98 #
2'92 ¥
@
20'80 %

23'14 /£

9'14 v
4'37 «
18'Q@9 ¥
1'61 4
9'14 %
2'28 #

l CLASE H.lﬂl CLASE N.ill CLASE N.IZI CLASE N.l3| CLASE N.14

19'8@ ¥
5'8 #
11*39 %
25'63 4

1'76 ¥
11'58 #
24 v

e

41'64 ¥
6’2l
11°08 ¥

3'8 ¥
264 4
15°13 #
2026 4

Tabla N. 13 © Tienpo en porcentajes de cada una de las Estructuras de Actividad
en las cinco clases observadas del profesor principiante Manuel.

ROSANA CLASE N.15| CLASE N.16] CLASE N.17| CLASE N.18] CLASE N.19
r——— | — ——— | S—  E————— I

2'44 %

TRANSICION
PRESENTACION
PRESENTAC. PARTICIP.
REPASO

PRACTICA GUIADA
PRACTICA INDEPENDIE.
LECTURA COMPRENSIVA
INDICACION T.1.

C. ORAL (CORRO)

15'20 ¥
133 %
4'66 ¥
9'33 4
3'69 %
41°76 %
1147 %
13'54 4

B'11 4

3'87 «
1'atr «
15'72 *
13'@3 4
56’47 4

9'61 4

20'03 v
16'87 4
36"85 4
6'34 %

19'89 “

16'83 %

OTRAS

___/

fabla N. 14 : Tienpo en porcentajes de cada una de las Estructuras de Actividad
en las cinco clases observadas de la profesora principiante

Rosana.




Llempo dedicado actividades

las "transiciones" es superior

dedican a actividades

aRenTacIen . Thractioa gluiads’

1"

icipativa

principiantes

cOnes

al tiempo que

estructura de actividad, sino gue

encontrar dias dedican mas

que

structuras de actividad y otro dia

Estos datos referidos al
estructura

sobre la frecuencia de

ucturas de actividad.

=ta mas completc

distintas

iectura.

Al tener en cuenta estas dos

‘frecuencia', podemos dar una

acerca de las

quedar dividida la leccion de lectura.

instructivas

ti1empo que se

aparicion

hora

variables

opinién mas

estructuras de actividad en

que el

como

o 'presentacién

mantienen una

dedican a cada
¢ Tmbitual o8
tiempo a unas

a otras.

dedica

de actividad se pueden conectar con

de las

proporcionando un

de comentar la

de actividad en

"tiempo
acertada

que debe




EMILIO | PABLO MANUEL |[ROSANA
S ‘ x £ ¥ = X £
1 | [}
Transicion T ; 7'72 '2 32'19 1624 11'55: 79
| | |

Presentacion 5 111'47 i 3'3e 4'93 « 819 ] '3z 1 '
i |

I I

Presen. Participat. 1 2'4 I 4'79 6’21 6'64 ‘ @'93  2'e8
| |

Practica Guidada 9 |74’39 115'82 8 e |24’17 121'42
! |

Practica Independie. |49'49 124’861 B ' @ 23’41 16'33 |19'46 127'39
| |

| I

Repas . I 1748 1 3'13 I 5'561 9'@5 B'64 1 6’35 1 13738 14'97
| | i i 1

Lectura ComMmprensiwva }14’12 :24'42‘ e 1+ @ '] ‘1'26!2'33

Indicaciones T.I. @'e2 'ed | B8 |23'41 16'33 |19'64 1 27'39

| ‘ :

8 | | 9"34 1 565 ‘ 824 13'34].

C. Oral <(Corro?

Otras l 2'86 ; ! |13'46 : 11'37 | 15‘93: 2’5

Tabla N. 15: Tiempos medios porcentuales que dedica cada profesor a cada actividad en clase.




exilstan estructuras

lectura un numeroc

diiA
de C‘l,lEiiqt,;]er‘ estructura de
decir que se

les deba dedicar un tiempo
de cualguier estructura

de activida

cOmo por ejemplo oculte en las Cclages de

1
principliante Manuel donde el tiempo medio
a las transiciones es muy superior (32'15}),
al tiempo medio que se le dedica en

las clases

~cresor experto Pablo (7'22) (Tabla N2 15).

7. 2é4.

4 - LOGICA INSTRUCTIVA EN LA SECUENCIA

DE ESTRUCTURAS DE ACTIVIDAD.

Con respecto a instructiva
observamos en la secuencia

de estructuras de activ

en los dos profesores exXpertos, podemos anotar

siguientes aspectos:

ae comlenza generalmente con estructuras de

actividad en las

que el profesor mantiene gran

619




responsabilidad en é1 ("presentacién"

participativa"), para ir cediendoc

onsabilidad en los  alumnos
guiaaa’, wpractica
Gallagher, 1983;
Palinscar. . 18987) .
encontramos cambios bruscos de una estructura de

LivIdan | oLra. cada wuna sucede a la otra

manteniendo entre ellas una relacién idgica.

El numero de estructuras de actividad distintas es

o

bastante reducidc, cambiando poco de actividad como
caracteristica gque define a los dos profesores

eleccionados.

a la actuacidén de
principlantes encontrames una falta de ldégica en
secuencia de estructuras de actividad debida a

siguientes aspectos:

] i1z ] s de
~ la tendencia = utilizar primero estructura

1V 1 z eniendo gran
actividad en las que Se€ comienza mantenl g

parte de la responsabzlldad en el profesor para 1T




los alumno
gque debiera aparecer,

pestura en los dos

lizados.

epeticion de estructuras
ante, debidco a que éstas

tiene gque volver a ellas actuando

ung vez mas

encontrar “‘transiciones’

objetivoes

para gque

comunicacion
alumnos leben volverse
callarse de nuevo.
al do = menocs esfuer:
directamente que se sienten en

: = 11 1
Manuel 4-11-87, Apéndice L.3; Manuel

Apéndice C.4; Rosana, 15-12-87, Apéndice D.3).

~ucturas de sctivi
contrado egtructuras ae
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indicar

C8 effuemas e accoion pars

actividad nogue -

actividad en que gqueda dividida

] ~ ¥ ~ =

lectura, v log elementos  comunes
que se observal en estog egguemas

los profesores expertos y principiantes.

'transicilones
mantienen
tener Como objetivc
prioritario crear el ambiente propilclo par

una estructura ¢ actividad a otra.

'trans:clones' encontradas son




para

salir al recrec

repartir el material y empezar

poner  la  Techa V¢ ampenar

rse de distintas formas

S T G
coloca

(en corro, seiarse

enconiradas tienen

o]

.

atencion

1 -~ " A7
! i s oot - I o 1] 10 2

nrestar
prestal

atiendan.

callan y prestan

calien ¥




aalir aj

la puerta.
:

ponen &n fila
¢ I'ecreo,

otras son mas
ie cada profesor, como por ejemplo en
transicion para poner la fecha y empezar a
presentando el tema nuevo del dia. sta

n' mantiene el

- -
GObjetivo correguisito: oner ia fecha para empeza
abajar

Accién: pregunta por
1

Accién: los nifios contes

Accién: el profesor escribe la fecha

Accidn: los nifios escrib l'a fecha

Consecuencila: se pasa ‘ traba:
siguiente estructur

stente

: mpezay a bajar.
material ne : ) empezar a trabalc

Lid

mantiene el mismo esquema de




e reproducen en

s
ul

nlsmc
teado,

plan
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6. TRANSICION (13 minutos).

accion: P, propone recoger
Ns. Juegan, corren
Funcion: intenta que recojan,
P. le pregunta a Rafael que con quién quiere
sentarse para cambiarlo de mesa
N. con Miguel Angel
P. Miguel Angel, quieres sentarte con Rafael?
N. si
Funcidn: controlar a Rafael.
P. dice a toda la clase que recoJjan
Ns. algunos recogen, otros Juegan
Funcién: intentar que recojan.
P. le dice a un nino que haga un dibujo
Ns. este nino hace el dibujo, otros Juegan,
otros recogen, otros siguen trabajandoe
Funcion: promueve seguir trabajando. =
P. Juega con los ninos
Ns. corren
Funcion: integrase en el juego.
P. dice a ninos que se sienten
Ns. corren

Funcion: intentar que dejen de jugar.

Funcidn: intentar controlar el orden y el ruido.
Resultado: no se recoge el material. Se consigue que se
callen y se sienten. El profesor termina

las fichas que se van a realizar a continuacion.

w

Figura N. 68: Extracto de "Guion de Clase” para la “Transicion”
(Manuel, 25-9-87),




Apéndice C.1). Ma nuei,

InTormaclon gue recoge

€l esquema de acciones,

los nifios, retardando el

objet Ive
Un esquema de accién tan
en un esguema complejo, porque

1sa entremedias el trabajo de los alumnos,

los nifios. etc.

veces este esdiema de accisnes  simple
erte en. uno compleic,  phes po se
el obijetivo gue Se pretende real

que distrae la atencidén en otras cosas

»
-

otros objetivos que no guardan relacion con
objetivo fundamental qi - 1 llevar a cabo
cada 'transicion’ : 0-B7, Apéndice

Manuel

rIVIDAD: RECUERDO.

~cciones de lectura segun Blanton Moorman

1
3

o)

(1986), Wong y Hu-pel Au (1985), Pearson (19

ot

1 An
: (190 very comenzar estimulando
Schmitt y Baumann (1986), deben comen
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largo de

que por el contrario es

demos encontrar esta estructura

llevada a cabo mediante esquemas

equemas de accidén muy

Dresent

para disponer de esguemas de

Facilidad,

en la leccidén Ade

Apéndice D.2 (Rosana,

producen iones en las que el profesor

buscar iIci6n gque encuent
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embargo., conforme

c16n para

imcompletos ¥
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para la

actividad "recuerdo de la letra r"

intento de recordar la letra 'r"

eccién de lectura con el esquema

reflejado en la Tigura No &
se observa cdémo se van aftadien
paAra alcanzar el reciuserdc dge la | By
las submetas que propone

cabo. Sin embargo.,® "planning

70 refleja

corregmisito

lemas.

también

las submetas

yra de

tras sin termin




RECUERDO DE
LETRA "R” (D)

Correquisito

* Consecuencia

P.diferen
13 entre

pateg:
i

Correquisito | Correquisito

Jescribyr

r" mayuscu-
la

Consecuencia Consecuencia

P.saca 3
N. para
escribir
letra R

| “Prerrequisito
indicar

utilidad de
"R" mayusc.

f Consecuencia

Prerrequisito

astimular
y.;::uJéIfi de
letra d.a

T Consecuencia

P.prequn-
ta 1ndivi
dualmente
par letra
dia anter

Figura N. 69: “Planning net" para el "Recuerdo de la letra “r"" (Rosana, 6-11-87).
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RECUERDO LETRA
"R (1n

Correquisito

Correquisito | isi
quisito | Correquisito

escribir
forma grifica
de letra r

indicar
sontdo de
letra r

Correquisito | | Correquisito ! Correquisito

dl;tlﬂgulf
tamanos 4e

R i r"

4 Consecuencia t Consecuencia ¢ Consecuencia

P.y Ns.
pronun-
glan
PRPRD. e

Figura N. 78 : "Planning net" para la estructura de actividad “Recuerdo” (I1)
(Rosana, 6-11-87).

También se plantea el recuerdo de lo aprendidc
mediante una serie de condiciones correquisito que
guardan relacién con el objetivo final gue se€ pretende
alcanzar, pues se activan nodos que no se relacionan
entre 51 ya gue nNo guardan una conexidén © union

coherente.
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,J‘étas caracteristicas de los esquemas de accidén
para la estructura de Vi "
£ ructura de actividad recuerdo” de los
profesores principiantes, se ven reflejadas en el
"planning net" de la leccién de lectura de Manuel (25-

1871 {Figura RO 717,

7.2.2.3. - ESTRUCTURA DE ACTIVIDAD:

PRESENTACION PARTICIPATi!&.

Esta estructura de actividad tiene Epmo objetivo

fundamental el incremento del conocimiento

metacognitivo de las estrategias lectoras y un avance
hacia la propia regulacidn del aprendizaje (Barker Y

Brown, 1984: Brown, 1980; Pearscn, 1985: Paris, Wixson

y Palinscar, 1987).

En los profesores expertos de nuestra muestra l2a

estructura de actividad "presentacion participativa”

cumple este objetivo, planteando distintos esquemas de

accién para alcanzar el prcceso metacognitivo Yy de

propia regulacidén en el aprendizaje lector.

Las presentaciones participativas de las lecciones




de lectura de Emilio son especialmente represéhtativas
del desarolloc del proceso metacognitiéo y de propia

regulacion del aprendizaje en los nifios.

Los esquemas de accién que plantea para llevar a
cabo esta estructura de actividad presentan elemehtos
comunes a lo largo de los dias observados, lo cual ha
permitido elaborar un esquema de accién representative
de 35u mode de actuar en esta estructura de actividad.
En la figura NQ 72, aparece este esquema de accion

general.

Emilio suele actuar dividiendo el material que va

a presentar en varias partes para Tacilitar sh
comprension. La presentacién participativa de un
ejercicio basado en el aprendizaje de una estrategia
lectora parte de la divisidn en varios ejemplos, 7.2

partir de ahi jnicia la explicacién de cada uno de

ellos.

Pero antes de iniciar Ila explicacion del

ejercicic, Emilio prepara la situacién para crear un

ambiente favorable al aprendizaje. Esto lo consigue

mediante el establecimiento de tres condiciones

prerrequisito:
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l
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| Postrequisito
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contentos| g o probless

‘ 3 ‘..'l_-r'—‘ ..-.
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$ Jonsecuencia T Consecuencia Cansecuencia

e Correquisito
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Ploure N. T2: “Plaming net” gonoral para la ostructurd do actlvldad "Presentacion Partlcipativa”
qura N. 72!

de las lecciones da lectura dal profesor experto Enilio.




i8]
eco '
Recordar los aspectos que ya se han visto sobre el

tema,

Dar = indicaciones acerca de cémo deben actuar los
niflos.
Estimular la participacién de los nifios en 1la

. construccién del ejercicio.

La_prlmera de estas tres condiciones prerrequisito

consiste en estimular el bagaje de conocimientos gque

los nifios poseen sobre 21 tema nuevo que Se Vva a

presentar. 'En  este momento se activa la base de
conocim‘ento necesaria donde se van afiadiendo nuevos
e'ementos durante el transcurso de la presentacién
participativa. Esta condiﬁién prerrequisito esta
relacionada con las investigaciones gue comprueban que
una de las condiciones indispensables para facilitdr
un buen aprendizaje lector consiéte en partir de los
conocimientos que los alumncs ya poseen y tienen
almacenado en sSus memorias (3chmitt y Baumann, 1986;
Blanton, Moorman y Wood, 1986; Wong y Hu-pei Au, 1985,

Pearson, 1985; Duffy, Roehler, Meloth y Vavrus, 1985;

puffy y Roehler, 1987a, b).

Una vez establecida esta condicion prerrequisito
se pasa a la siguiente, que consiste en dar las
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i Cac) :
indicaciones de coémo deben actuar los nifios. Emilio

intenta desde este momento que 108 niffos

reflexionen

3obre la nueva estrategia lectora gue van a aprender,

indicdndoles las caracteristicas esenciales del
procedimiento y la actitud que deben adoptar ante 1la
realizacién del nuevo ejercicio. Desde este momento
los nifios tienen un conocimiento de cual es el papel

que deben adoptar y qué es lo que se les exige.

Esﬁe principic de actuacién es fundamental segun
Browh (1980) y Barker y Brown (1984), para conseguir
un proceso metacognitivo en el aprendizaje lector.
Asi, cuanto m&s consciente es el nifio 4 lo que va a
aprender, y del procedimiento que va a seguir en =21

aprendizaje, sus resultados son mds positivos.

La tercera condicidn prerrequisito que Emilio
suele desarrollar antes de pasar a la realizacién de
las condiciones correquisito para alcanzar ia
presentacidn participativa de la estrategia lectora,
consiste en estimular la participacién de los nifios eﬁ

la elaboracién del ejercicio.

Emilio generalmente Dbasa la construccién de 1los

ejercicios que S€ van @ realizar en clase en ‘'la

respuesta que dan los nifios y €n los ejemplos que

642




Asi. comienza la presentacidén del

Stimulande la participacién de todos los

nifios y pidiendo ‘que digan ejemplos relacionados con
lo que' acaba de exponer en la anterior condicién
prerrequisito, donde se ha indicade el tema

fundamental del ejercicio.

En la realizacién de esta submeta genevalmente

aflade algunas condiciones postrequisito debido a que

las respuestas de los nifios no suelen ser muy acordes
con los principios del ejercicio. Por tanto,
complementa la informacién dada con alguna explicacidén
sobre las normas bdsicas del ejercicio, Eara conseguilr
que los nifics den respuestas ajustadas a lo que se les

exige.

Una vez llevadas a cabo estas condiciones
prerrequisito se pasa al establecimiento de las
condiciones correquisito que constituyen la esencia
del esguema de accioén para la "presentacion

participativa” del ejercicic sobre la nueva estrategia

lectora.

Las condiciones corregquisito que Fm.lio plantea

consisten en una divisién del proceso en el que reside

la estrategia lectora que se presenta.




El numero de condiciocnes correguisito que plantea

Emilio depende del numero de pasos que hay que ir

dando hasta alcanzar la correcta realizacién de la
nueva estrntegia lectora. En este momento Emilio
piensa en voz alta y hace explicito el proceso
interior necesario para alcanzar la realizacién del

ejemplo concreto que se esta explicando.

En el siguiente trozo de la leccién de lectura

(30-9-87) de una de las clases de Emilio podemos
comprobar este proceso de division en condiciones

correquisito:

Entre las cosas que comemos una de ellas puede
(sefiala la pizarra).
carne
- Yo me voy a fijar en la palabra carne. No voy a
pensar en la carne auténtica, sino en la
palabra carne.
Vamos a ir contdndole las letras
Ry~ N
- Eso son dos silabas. Ahora vames a ccatarle las
letras ({(va seffalandc en la pizarra letra por
letra) '
una. dos, tres, cuatro y cinco
hay cinco
dice carne :
-y de esa palabra hay otras de la misma
familia la tienda donde venden carne
icémo se llama?
carnicero

carniceria .
la tienda donde venden carne gse llama carniceria

(sefiala donde esta escrita la palabra)
ila persona que vende carne?




— rcarnicero

- carnicero. lcomo empieza? '
B 2a?.....1lgual pues se not
lo que venden en la tienda § :

— dice (fuerte) carnicerfa, pues que vende carne Y
algunas letras las tiene igual

- (seflala las letras que son iguales )
.~ no la tiene igual

— vamos a ver cuantas tiene igual
.— tres

- algunas veces las tiene todas iguales como la
palabra pan

Agqui podemos apreciar tres condiciones
correquisito para explicar la formacion de la familia
de palabras 'carne". Comienza planteandceuna condicién
prerrequisito en la que Se indica la forma de
reflexién que deben hacer '"pensar en la palabra
"cArne'., no en l» carne auténtica. A partir de este
momentc se establecen las condicicnes correquisito,

gque consisten en: analizar la composicién de la

palabra contando las letras, analizar el significado

de la palabra "carne" indicando las palabras que S€
relacionan con ella, Y comparar las similitudes ¥

diferencias de las palabras que forman la familia de

palabras de "carne”. Esta ultima condicidén

correquisito da lugar a que se comience la

presentacion del segundo ejemplo, basade en la
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conatruccion de la familia de palabras "pan"

Generalmente, cuando existen aigunos problemas

ortograficos para la escritura de las palabras que
componen el ejercicio, o existen palabras que tienen
un significado dudoso, Emilio plantea nuevas
condiciones correquisito que se asocian a las
anteriores. Para la correcta realizacién del ejemplo
se necesita que los nifios conozcan la correcta
escritura de la palabra y su significade. Por lo
tanto, siempre que surge una palabra dificil establece
estas condiciones correquisito consistentes en

explicar el significado y la escritura carrecta de las

palabras.

Una vez realizado el primer ejemplo, Se pasa al
siguiente ejemplo, Y asi se continta hasta realizar

cada unc de los ejemplos que componen el ejercicio.

El numero de ejemplos gue constituyen el ejercicioc
donde se practica la nueva estrategia lectora que sSe
presenta, estd determinado por el tiempo que dispone

para llevar a cabo esta estructura de actividad y por

el cansancio de ios nifios.

Fmilio tiene éen cuenta el contexto donde se aplica




la cnseflanza (Greeno, Riley y Gelman, 1984), el cual

presenta como estimulos findamentales las exigencias

curriculares vy la capacidad de atencién de los nifios.

La informacién acumulada en el esquema de

informacién le va indicando hasta que punto continuar

o acabar con la elaboracién del ejercicio (Leinhardt y

Greeno, 1986).

El esgquema de informacidén se activa mediante la
participacién de los nifios, ya que Emilio actua
siguiendo un procesc de pregunta-respuesta constante
(Raphael, 1984; Roehler y Duffy, 1986: Roehler, Duffy,
Book, Meloth y Vavrus, 1985; Duffy y Rgehler, 1987a,
b), que le permite identificar en qué medida los nifios
van avinzando en 1a comprensién de la nueva estrategia

lectora.

Jna ‘de las caracteristicas fundamentales de la
forma do actuar de este profesor experto es ir
reduciendo el esquema de acciones conforme transcurre
la leccién. La reduccion del esquema de acciones =€

aprecia en dos momantos de la leccidn:

- durante la presentacion participativa del primer

ejercicio, ya gue Emilio suele presentar

diariamente dos ejercicios donde se ejercitan
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estrategias lectoras.

-~ ¥ en la presentacién participativa del segundo

ejercicio.

Durante la presentacién participativa del primer
€Jercicio se observa un esguema de acciones
encrmemente complejo para elaborar el primer ejemplo.
S5in embargo este esquema de acciones se va reduciendo
considerablemente, hasta llegar & un esguema de
acciones muy reducido compuesto sencillamente de una

submeta a la gque se asocia una accion.

Se supone que conforme transcurre i® presentacion
del ejercicio y se ha explicado el procedimiento que
se sigue para su realizacién en los primeros ejemplos,
los nifios han hecho consciente del procesc que S€
reguiere Yy no necesitan una explicacién gue les siga
facilitando los procesos metacognitivos necesarios
para su comprensién (Barker y Brown, 1984; Pearson,
1985). El1 esquema de accidén se hace mas siuple, Ppues
ahora 1lo gue interesa esS conseguir que el nifio domine

el proceso de una forma mecanica.

Generalmente en la realizacioén del segundo ejemplo

pasos

perdura aun el establecer todos los




ldentificados en cada condicién correquisito sin

embarge, en

los ejemplos siguientes se deja que los

nifics realicen directamente el ejemplo de forma oral

algunas veces preguntande a toda la clase, vy otras
preguntando a los niffos de forma individual. Lo que sé
sigue manteniendo es affadir las condicionéé
correquisito de indicar la dificultad ortografica y él
significado de 1la palabra en los casos en qﬁe es

necesario.

Al reducir el esquema de mceiin 7se cede
responsabilidad en los nifios, exigiéndcles que
realicen por si solos y de forma,interiofizada todas
las submetas anteriores. Se prete;de que la
realizacién cada vez sea mas rdpida hasta que termine

siendo mecdnica (Raphael, 1985; Pearsony Gallagher,

1983: Pearson, 1985).

Finalmente Emilio para completar la presentacion
participativa de los ejercicos del dia, suele

establecer las siguientes condiciones postrequisito:

- Indicar ccmo han de trabajar a continuacién de la

presentacién participativa de los ejercicios.

- Indicar la utilidad de lo aprendido y su aplicacién

a otros contextos.




- Compr~bar la comprensién Y aclarar las dificultades

0 aspectos problemdticos.

'

La primera ccndicién postrequisito pone limite al

trabaio que van a realizar a continuacién, abriendo el
camino para la siguiente estructura de actividad el la

gue se rea!izard una practica independiente.

La segunda condicién postrequisito citada consiste
en 1indicar la utilidad de lo aprendido 3plicdn ola a
otros contextos. Esta submeta suele aparecer en
algunos momentos del desarrcllo de 1la presentucion
participativa, durante la realizaceon de las
condiciones correquisito de cada uno de loz ejemplos.
Con ella se consigue una aplicacién directa de los

aspectos tedricos gque se ensefian.

Finalmente, la ultima condicién postrequisito
consiste en comprobar la comprensién de lo Qque se
acaba de presentar, afladiendo en algunos Casos la
crndicién correquisito consistente en aclarar las
dificultades ortogrdficas, de significadc, e =

cualquier otro tipo, que Se€ puedan encontrar.

Esta estructura de actividad también se encuentra

en el profesor expertc Pablo, pero no presenta 1a




Ca . "
racteristica de ser Pariicipativa", sino que

8

o ]
implemeénte consiste en una "Presentacién'.

El ecqgiema de acciones general para esta
estructura de actividad en las clases de Pablo aparece

en la figura NQ 73.

Debidc a que .n las "presentaciocnes" chservadas en
este prcfe 1 siempre se plantea el aprendizaje de las
letras del abecedario, es dificil descubrir esguemas
de accién que favorezcan un proceso metacognitivo, vya
que para conseguir este tipo de aprendizaje se

requiere fundamentalmente un »roceso mecdnico.

k-
Sin embargo, hemos encontradeo similitudes con el
esrguema de acciones que Emilio lleva a cabo para

presenta: participativamente estrategias lectoras.

Pablo también comienza descomponiendo en [ rtes el
objetiveo general para facilitar la comprension
aspecto nuevo que se va ¢ presentar. La descompos cion
se basa en plantear dos condiciones correqguesito

consistentes en 1ndicar € sonido de la letra Yy e€n

indicar la forma grafica de la letra.

Estas condiciones correquisito estan precedidas de

las siguientes condiciones prerrequisito:
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lo dicho coro
C isit g
orrequisito Correquisito

indicar
forma grafica
de letra

indicar
sonido de la

} Consecuencia

& Consecuencia

E:pp,?un- 38 P,escribe
cla el la letra
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Figura N. 73: "Planning net” general para la estouctura de actividad “Presentacion

Participativa’ para la leccion de lectura de] profesor experto Pablo.



- Para indicar el sonido de 1la letra, Pablo establece

la condicién prerrequisito de buscar donde se

encuentra el sonido real.

- Pars indicar cémo se escribe, establece como
condicién prerrequisito el recordar los trazos

conocidos relacionades con la letra gque se presenta.

Estas dos  condiciones prerreguisito intentan
estimular el bagaje de conocimientos de los nifios para
adentrarse de una forma m&s consciente en el nuevo
aprendizaje.

Finalmente Pablo establece como condicidn
postrequisito el repetir todo lo dicho resaltando los
aspectos fundame:tales. Sin embargo, aunque esta
condicién postrequisito quede aplazada hasta el final
de la presentacién del sonido y la forma grafica,
algunas veces Pablo intercala esta condicion

postrequisito en el transcurso de la presentacion.

Esta condicion postrequisito se intercala en el
transcurso de la presentzcion, cuando la explicacioén
gque realiza para presentar la forma grafica Y el

sonide de la letra se hacen excesivamesnte largas,

pretendiendo resumir todo lo dicho en ura serie de
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1deas fundamentales,

Medlante esta condicion postrequizito el profesor

elabora su esquema de informacidén acerca de cémo van
avanzando en comprension los alumnos, indicdndole si

] .
el esquema de acciones se desarrol!la adecuadamente.

Con respecto a las presentaciones participativas
de los profesores principiantes no encontramos estos
procesos mete ognitivos que llevan a cabo los
profesores expertos en el transcurso de la

presentacién participativa.

Los esguemas de accién que utilizan los

- - . -
principiantes suelen variar de un dia a otrc, siendo
esquemas de accién muy sencillos que constan de una

serie de submetas a las que asocian un a6lo tipo de

accién.

Estas submetas son en la mayoria de los cCasos
condiciones correquisito para alcanzar la meta
general, siendo dificil encontrar condiciones

prerreguisito © postrequisito, que darian lugar a

1 1 | (=] ~4 3 '-vf
esquemas de accién ricos y complejcs como S€ observa

en las clases de los profesores expertos, reflejo de

una estructura de conocimiento para la ensefianza de la

lectura bilen elaborada.
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Una o c '
Jna de las caracteristicas que distingue la

prea2entacion articipativ ‘
participativa de los profesores

ringin tes g ] ' '
T nlantes e la falta de relacidén entre las

sSu 1
bmetas que se plantean realizar .y meta

fundamental que se pretende alcanzar. En la figura N2

74, (Manuel, 25-9-87), se observa un esquema de accién

donde el objetivo de la presentacién participativa,

que en este caso consiste en explicar cémo se realiza
una ficha de prelectura en la que se construyen
figuras, se repiten subhmetas que no guardan una
relacién estrecha con este objetivo. Las submetas gque
Manuel plantea consisten en determinar la posicion Yy
el numero de figuras gue hay en la fich:, sin hacer

referencia al tipo de formas que se pueden construir

con las figuras que hay impresas en la ficha.

También se ha encontrado que en las clases de los
profesores principiantes los esquemas de accidén para
esta estructura de actividad quedan incompletcs ya que
no se llevan a cabo todas las condiciones correquisito
necesarias para alcanzar el objetivo final. Incluso

las veces en que se ha planteado ua esquema de

acciones mas o menos completo para ja corretta

realizacién de esta estructura de actividad, e
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rofeso
P SO0r no consigue que los alumnos vayan superando

las condiciones prerrequisito Y

correquisito que

plantea, queddndose estancados en alguna submeta

En la figura N2 75 (Manuei, 25-11-87). se aprecia
un ejemplo de esta caracteristica en la construccién

de los esquemas de accién de los profesores

principiantes.

7.2.2.4 - ESTRUCTURA DE ACTIVIDAD: LECTURA

COMPRENSIVA. -

Esta estructura de actividad aparece en las clases
del profesor experto Emilic, pudiendo extraer de ellas
un esquema de acciones general. En la figura Ne 76, se
aprecia este esquema de accién general para la

"Lectura Comprensiva’.

El esguema comienza con la condicién prerrequisito
que consiste en dar las indicaciones de como
enfrentarse a la lectura que a continuacién van a

leer. Emilio 1indica a los nifios la actitud que deben
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LECTURA
COMPRENSIUA

!

!
i =
Correquisito

Correquisito Correquisito

~comprobar
nivel de com n??%gggg ééq
prensidn pal.dudosas
Consecue.$ !
Q.Pre el L il e A e e e G
a sQbre .
signific. b— Correquisito Correquisito
alabras 1 dika
el texto explicar el explicar el
significada significado
de palabra de palabra
% Consecuencia b Consecuencia
P.y N3 P.y Ns.
conen}xn conen}an
stgnific, signific.
P.modela P. modela
respuesta respuesta
e Postrequis
$ Postrequisito | ) | i
indicar yti- indicar uti relacionar
lidad damlo lidad de lo con lo apren-
aprendido aprendido dido anteri
Consecuen- r .
/ Consecuencia ¥ Consecuencia ¢ Conse
Cla
P. y Ns. 5 ;
leen el P.explica P.explica P.rela-
texto utilidad utilidad ciona con
palabra palsbra lo visto

q Liails h e yhie e i e i s e I
Prerrequisito

indicar que
reflexion ha-
cer al leer

b Consecuencia

P.indica
la acti-
tud de Ns
cuando

lean

“Planning net" general para la estructura de actividad “lectura Conprensiva’

Figura N. 76! ad
para la leccidn de lectura del profesor experto Enilio.




adeoptar

cuando lean el texto Y pide la partipacién de

todos.

Con esta submeta se pretende que el nific tome

consciencia del proceso lector desde el comienzo de la
lectura y adopte una actitud de interés ante lo gue se
va a leer a continuacién, para que pueda llegar a
hacerse responsable de su propioc aprendizaje (Barker y
Brown, 1984; Brown, 1980; Paris, Wixson y Palinscar,

1987) .

Una vez establecida esta submeta se pasa a la
realizacién de la condicién correquisito DbaAsica de
este esquema de accién gue consiste en le lectura del

texto.

Sin embargo, esta submeta no actua sola, ya que
Fmilio la acompafia con otra condicion correquisito
consistente en interrumpir la lectura para comprobar
el nivel de comprension de ciertas palabras que

presentan un significado dudoso.

tal s :
Con esta nueva condicion correquisito se valora e:

nivel alcanzado por los nifios y se elabora el esquema

de informacion que le indica =1 actua adecuadamente

(Leinhardt y Greeno, 1986; Leinhardt, 1986, 1989).




Luando s comprueba la falta de comprensién de una

de las palabras que aparecen en el texto, se pasa a

aclarar su significado.

Durante la aclaracién del significade de la

palabra dudosa, Emilio suele acompafiar esta submeta
con una serie de condiciones postrequisito que
complementan el significadc de 1a palabra. Con estas
condiciones postrequisito se aportan aspectos  nueves

que amplian el conocimiento de la palabra y tavorecen

el desarrolloc del vocabulario (Uttero, 1988).

Estas condiciones postrequisiteo consisten en
utilizar el significado de otras palabras del
vocabulario usual de los nifios para llegar a
comprender el significado de la palabra dudosa, en
estudiar la palabra desde un punto de vista

morfolégice o sintactico, etc.

Esta estructura de actividad también aparece en la
clase de uno de los profesores principiantes {Resana,
29.11-87). En la figura Ne <7  se observa el esquema

de accién para llevar a cabo esta estructura de
actividad.

El esquema de accién que plantea es muy reducido.

Consiste simplemente en realizar una lectura del texto
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.5 - . . - ~ o -3 e o
Pl parte del profesor. y afiadir Ila condicién
correqulalto de preguntar 31 entienden algunas

palabras dificiles del texto.

LECTUR

3

Correquisito

leer
un
cuento

b Consecuencia

Correquisito
F.lee un
cuento / explicar
Ns. atien alabras

den a la udosas
lectura

Consecuencia

P.prequn-
ta per
signific.
de dos pa
labras

Figura N. 77: "Planning net” para la estructura de actividad "lectura”
(Rosana, 23-11-87).




Laa palabras dudosas son seleccionadas por 1la

piroresora. Los nifios no tienen opcidn de participar

preguntando por las palabras., que desde su punto de

vista, presentan dificultad.

Como hemos apreciado en el esquema de accién de
Emilio para esta estructura de actividad, la primera
condicién prerrequisito que se plantea es indicar la
actitud que deben adoptar los nifics frente al texto,
para gque consigan una completa participacién a lo

largo de la lectura.

Sin embargo, en esta fesora no se da la opcién
de interrumpir la lectu impidiendo Euu los nifics
adopten un papel re. .nsable ante su propio

aprendizaje.

No se observa en la estructura de activ .ad
"Lectura Comprensiva' de esta profesora ningun proceso
que implique a los nifios en la btsgueda del
significado de la palabra, ni tampoco se encuesntra

ningun momento en que Se€ estimule 21 Dbagaje de

conocimientos de los nifies, para gue vayan afifadiendoc a

su estructura de conocimien.c nuevos ronceptos

asociandolog con los gue ya poseen.




Por 35 3
toedo esto, su esquema de accién es reflejo de

una estructura de conocimiento poco elaborada. gque no

tiene cen cuenta los proceros metacognitives que

puede

producir en los alumnos.

.2.5 - ESTRUCTURA DE ACTIVIDAD: PRACTICA

GUIADA.

Esta estructura de actividad zparece en uno de los
profesores expertos, presentandc ur= esguema de
accicnes muy constante que ha dado lugar a lIa
elaboracién de un "planning net'" general. Este esquema

de accién general aparece en la Figura NQ 78.

La "Prdctica Guiada" aparece e€n este profesor
después de naber realizado la presentacién de una
nueva letra, utiliza&ndose en ella todo lo que se acaba

de aprender anteriormente.

FE1 esquema de accicnes Que plantea Pablo para

llevar a cabo esta estructura de actividad estéd

marcado por el stablecimiento de tres rondiciones

correguisito generales que consisten en:
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Figura N. 79 @ "Planning net” para la estructura de actividad "Practica
Guiada" (Rosana, 23-11-87).
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4

embargm, ®1 podemos decir que los

~

Squemas

11

jue reflejan las agendas para las lecciones de
de los profesores priuncipiantes, generalmente
snres16n de estructuras de actividad donde es
gncontrar ascciade el  tipo de accion
furidamental a realizar. En cambio, los esquemas de
profescres expertos para la agenda de

lecciones de lectura, ademds de reflejar la
uencia de estructuras de actividad a realizar, nos
las condiciones correquisito y ‘prerrequisite

da ¢ uctura de actividadg, _Junto con el tipo

accién fundamental para cada submeta &n gue dividen

la meta general de cada estructura de actividad.

o a log esquemas de accion gue reflejan

expertos en el tlanscurso de la
aprecia gue son esguemas estables y ricoes

variedad de crondiciones prerrequisito,

ol

postrequisito para
modelamiento de las estrategias lectcras ¥ fomentar un

proceso de propia regulacion del aprendizaje lector en
los nifios.

51in embargo, los esquemas de accién de los

rrinciplantes Son esquemas reducidos € inestables, gque

681
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nElguen unicamente poner en practica el conocimiento
i " < e d i

' i k ucid Oy R 3 = !
Aucldaoe  acerca de la enseflanza de la lectura gque

Ademds, los esquemas de accién que componen e
yian para la leccidén de lectura se mantienen estables
profesores expertos. tanto en la elaboracién de

la agenda como en la ejecucidén de ésta en clase. Sin
embargo, los profesores principiantes modifican los
esquemas de accién tanto en la agenda come en la
ejecucién del plan mental para las lecciones de

3

lectura a lo largo de los dias observados.

cambio de estructuras de actividad y de
esquemas de accidn tan constante en los profesores
principiantes, nos indica un proceso de
improvisacién total en la elaboracién y ejecucién del
plan. Sin embargo, esta improvisacién esta falta de

una estructura de conocimiento que permita la

movilidad necesaria para actuar flexiblemente ante los

acontecimientos cambiantes de la leccién de lectura.

Los principiantes parecen estar aturdidos por toda

la informacién que reciken, modifican y afiaden

acciones al plan mental para la leccién de lectura,

naciende que la Jeccién se mueva de una estructura de

682




otra 21n ningun motivo aparente, Por

e3quema de informacién de los profesores

que en la elaboracién de la agenda no

aparece, se pone en practica en la ejecucién de: plan

perc no se utiliza de una forma correcta.

En cambio, en los expertos el esquema de
informacién ya estd presente en la agenda, v es
utilizado eficazmente durante la ejecucidn del. plan.

Asi, el profesor experto se mueve a partir de 198
esquemas de accidén que sustentan su  estructura de
conocimiento, y hace uso del ecquema de informacion,
en los casos necesarios, para ir adecudfdo el esdquema

de accién a las exigencias cambiantes del ambiente de

clase.
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CAPITULO OCHO: CONCLUSIONES E IMPLICACIONES.

8.1.— Conclusiones.

Implicaciones.

8.2.1.- Implicacionies didé&cticas.

8.2.2.- Implicaciones metodoloégicas.




CAPITULO OCHO:

E IMPLICACIONES.

8.1.- CONCLUSIONES.

La 1investigacién gque hemos realizado aporta una

serie de aspectos acerca de la estructura de

conr- 2irm .o que caracteriza a los profescres expertos
-

y principiantes en 1 =n<efianza de la lectura.

En general, los profesores expertos presentan una
estructura de conccimiento para la enseflanza de la
lectura mucho mé&s rica y organizada que los
profesores principiantes, siendo bastante mds estable

que la que se observa en i1os profesoies principiantes.

Estas caracterisitcas de riqueza, organizaciony
estabilidad de la estructura de conocimiento de los
expertos, frente a la pobreza, desorganizacion e
inestabilidad de los principiantes, 8S€ aprecian en la

elaboracién del plan © agenda de la leccién de




lectura, en la ejecucisén de ese plan en clase

las ‘elaci >3 =3 ]
ta3 relaciones que se establecen entre el plan vy

ejecucién de éste en clase.

Por tanto, para expeoner las conclusiones a las

heiros llegado las dividimos en:

Conclusiones referidas a la elaboracién
la agenda para las leccicnes de lectura.
Conclusiones referidas la ejecucidén de
agenda para la leccién de lectura en clase.
Conclusicnes referidas a las relaciones que
establecen entre la agenda y la realizacidn

ese plan en clase.

A continuacién pasamos a desarrcllar cada uno

estos apartados:

LEMENTOS QUE COMPONEN LA ESTRUCTURA

CONOCIMIENTO DE LOS PROFESORES EXPERTOS

PRINCIPIANTES DURANTE LA ELABORACION DE

AGENDA PARA LA LECCION DE LECTURA.

Las conclusiones gJue S€ obtienen al analizar

agenda son las siguientes:

en

la




planes para las lecciones

ics profesores expertos son

variados gque los planes de

principiantes.

prcfesores expertos hacen mads referencias al
tipo de acciones que ellos realizardn en clase y 51
tipo de acciones que realizardn los alumnos. Estas
dos refercncias son la base de esquemas de accién

complejos.

Los profesores expertos hacen referencia a la
comprobacién de la comprensidn en los nifios. Esta
referencia es la base de los esqguemas de
informacidn que controlan la gsucesién de los
esquemas de accion. Sin embargo, esta categoria es

inexistente en las agendas de los profesores

principiantes.

En los profesores expertos las referencias & la

materia a ensefiar tienen una frecuencia superior

que la obser rada en los profesores principiantes.




de

la materia del dia anterior. las

Y nivel de conotimientos de ioa

aparecen en los profesores expertos y son
inexistentes en lcs principiantes. Esto nos muestra
una falta de conocimiento pedagégico y de la
materia qgue se ensefia en los profescres

principiantes.

expertos hacen referencia a las
limitacicnes del escenario donde se lleva a cabo la
enzefianza, descubriendo las conexiones gque Se
establecen con el ambiente exterior® En cambio,
esta categoria no aparece en los profesores

principiantes.

o profesores principilantes hacen referencia al

l1ibro de %t  lo cual refleja la necesidad gue

tienen de apoyarse en una estructura de

conocimiento que les margue una actuacidén correcta,

aungue sea ajena a ellos mismos.

; 1 = e
Todo estc muestra la complejidad de .a estructura

conocimiento de los profesnres expertos reflejada




€N 1a8 previsiones sobre

105 esquemas de accién y de

Iinformacion que 3ustentaran la ejecucién de 1
d O ) . = a

C10n de lectura, vy la falta de esta complejidad en

profesores principiantes, 1los cuales tienen que

31 1 by i
al libro de texto para estructurar lo que

actuacidén posterior.

Los planes de los profesores expertos se

diferencian de los planes que elaboran los

profescores principiantes respecto a la

estabilidad de la secuencia de estructuras de

actividad o metas generales en gue gqueda

dividida la leccién de lectura, y respecto a

la correspondencia ue exigte entre

secuencia de estructuras de actividad y

materia gue sSe€ €nc

La secuencia de estructuras de actividad
mantiene constante en los profesores expertos,

siendo asi en los profesores principiantes.

La secuencia de estructuras de actividad




la agenda 3 '
@ agenda, suele sequir los principios

amiento y regulacién en el aprendizaje, g

ue
~Aar ot , ~ e
constituyen los elementos esenciales de la

ensefianza eficaz en lectura. Esta secuencia no es

R

~an evidente en los profesores principiantes.

e

T

¢ nos muestra la estabilidad de la estructura
de conocimiento de los profesores expertos cuando
elaloran el plan para las lecciones de lectura, vy la
adecuacidén de 3te plan a las exigencias del proceso
de aprendizaje en el que se va cediendo
responsabilidad en el alumno conforie se hace
consciente de su actuacién. Estas dos caracteristicas

de estabilidad y adecuacién no se aprecian con tanta

claridad en los profesores principiantes.

~ Los profesores expertos se diferencian de 1los

principiantes en c¢uanto a la complejidad

los esguemas accién que sustentan cada

estructura de actividad en gue gueda dividida

1 genda para las lecciones de lectura.




Los profesores X L »
prolesores expertos utilizan esquemas de accion

.4 - - 1 -

durante ta elaboracién de 1la agenda compuestos de
i : il
condiciones prerrequisito vy correguisito para

llevar a cabo en clase. Sin embargo, los esquemas

~A ~ -

deé accion gue se observan en las agendas de los
proresores principiantes no sobrepasan la barrera
del primer nivel de la estructura de conccimiento,

componiéndose uUnicamente de las metas generales de

actuacioén que tienen previsto realizar en clase.

La base de los esquemas de accién, tanto en los
Lo e

profesores expertos como en los principiantes en la

elaboracién de la agenda, consiste en distinguir

las distintas submetas en que se va a dividir la

meta general para cada estructura de actividad,

junto con @l tipp de  accicn fundamental que

corresponde a cada submeta.

Esto nos muestra que, aunque sSe encuentren

agendas, tanto en los profesores expertos como en los

principiantes, donde no se hace explicito el sistema
; i o : A

de submetas y acciones para <cada estructura de

actividad, en las agendas de los profesores expertos




8e pueden encontrar esaquemae
L Icontraty \emas de accién complejos donde

preven las distintas submetas que actuardn
ondiciones prerrequisito, correquisito
ulsito, segun sea el caso. Esto se debe
profesores expertos poseen una estructura de
conocimlento para la ensefianza de la lectura compuesta

de esquemas de accién que mantienen una estructura

jerarquica para alcanzar la solucién.

B) - ELEMENTOS QUE COMPONEN LA ESTRUCTURA DE

CONOCIMIENTO DEL PROFESOR _ EXPERTO

PRINCIPIANTE DURANTE LA EJECUCION DEL

PARA LA LECCION DE LECTURA.

Las conclusiones gque se obtienen al analizar

nivel de la estructura de conocimiento de

profesores expertos y principiantes durante

realizacién de la leccién de lectura se exXponen

continuacioén:




Los profesores

mantiener

=€Cuencla de estructuras de

metas generales cons T el

dias ¢bservados, nog siendo asi en

le lectura observadas en los

profesores principiantes.

[a secuencia de estructuras de actividad en

=

actividad

iargo de

una

O

los

profesores expertos, ademds de permanecer

constante, sigue la secuencia légica de comenzar

2 » -
con actividades en las gue se Jpresenta

nueva estrategia lectora para pasar a gue

una

los

nifios practiquen sobre ella, €n un proceso en gue

se va cediendo responsabilidad a los alumnos sobre

su propios aprendizalje. Sin embargo, en
profescores principiantes % secuencia
estructuras de actividad no permanece estable a

largo de los dias analizados, y no se observa

proceso cediendo recsponsabilidad

alumnos . la frecuencia gque aparece en

expertos.

los




Yot a e ™ . WPV I e - ’ 5
prolesores .ex ertuﬁ(igfuh"=id
. v - gk i
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4 \'\

Fumerce reducido de estructuris ‘de .

"

att

mantienen una frecuenc je aréo ng’
WGnolenen una frecuencia de aparicion ‘cengt

: !

cambio ® prefesores principjantes dividen

leccio; . un nurero elevado de j gstructuras Ae

a cada estructura de actividad
4+ . -
tante en 1los profesores

como en los principiantes.

La estabilidad de la estructura de cahocimiento de

log profesocres expertos para la ensenanza de 48
lectura se aprecia en la constancia respecto a

secuencia de estructuras de actividad en que queda

dividida la leccitn de lectura, y respecto al tiempo

dedicado da una de laJ eatructuras de actividad @n

los dias observ s, La inestabilidad de la estructura

respecto al tema de la enseflanza de la

lectura los profesores principilantes se refleia en

una la secuencia de

estructuras de actividad en que queda dividida
leccién de lectura a lo largo de los dias observadoes,

1 145 r I de
Y en vna diversidad, repeticion Y ambio d




e3tructuras

=¥

ana

4 a -k ol y N = -
de¢ actividad en cada leccidn  de lectura

lizada.

-

Los esquemas accidén para cada estructura

actividad en gue se divide la leccion de

lectura son més complejos y estdn mejor

elaborados en los profesores expertos gue en

10s profesores principiantes.

Los profesores expertos presentan esquemas de
accioén que establecen relaciones entre las
condiciones prerrequistio, correquisito, Y
postrequisito. En cambio, los esquemas de accioén de
los profesores princlipisntes acn  esguemas muy
reducidos donde dificilmente se encuentran

condiciones prerrequisito y postrequisito.

Los esquemas de accién de los profescres expertos
presentan una conexién légica entre todos sus
elementos, sin embargo en lias profesores
principiantes es frecuente encontrar esquemas

de accion donde las submetas que Sé retenden

699
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| levay i cabo no guardan relatioén. con 1a meta

Rana = ] BEalals o i
Jdeheral propuesta.

esquemas de accidén de los profezores expertos
Slempre consiguen alcanzar la meta final, sgin
embargo en los esquemas de accidén de los
Principiantes no se consigue 2sta meta final con

facilidad.

El esquema de accién observado para la estructura

de actividad "Transicién" es similar en las

L J
lecciones de lectura de los profescres expertos Y

principiantes. ©Sin embargo, en las clases de los
profesores principiantes, el esquema de accién
reducido Jgileé | cardcleriga eata estructura de
actividad, se hace muy complejo deblido a una serie
de interrupciones y cambics de actividad provocados
por la informacién que el prot3sor recoge del

ambiente de clase.

El esquema de accién para la estructura de

actividad '"Recuerdo", que aparece en uno de loa

goles expertos. el un esguema congtante




que aa ] A .
que se lleva a cabo con rapidez. En cambio

lecciones de lectura de 1los profescres

principlantes encontramos distintos esquemas de

accion para llevar a cabo esta estructura de

actividad, vy comprobamos que no se suele realizar

con la rapidez que se lleva a cabo el esquema de

accion del profesor experto para esta estructura de

actividad.

wi esquema de accién para la estructura de
actividad "Presentacidén Participativa', que aparece
en uno de los profesores expertos, estd plancado de
tal forma que desarrolla un proceso metacognitivo y
de propia regulacién en el aprendizaje: comenzando
por condiciones prerrequisito donde se estimula el
bagaje de conocimientos de los nifios y se dan las
indicaciones de coémo enfrentarse a la nueva
estrategia gque se presenta; continuando por
establecer condiciones correquisito donde se divide

procedimiento para llevar a cabo la estrategia
lectora en una serie de pasos: Y finalmente se
llevan a cabo condiciones postrequisito para
comprobar el nivel de comprensién e indicar la

utilidad de 1o aprendido. Sin embargo, los




Proftesores pPrincipiantes plantean

esquemas de

RELUN WMy reducides que no facilitan este procesc

metacognitive en los nifios.

esquema de accién para la estructura de
actividad "Lectura Comprensiva" en las lecciones de
lectura de uno de los profesores expertos establece
las condiciones prerrequisito para que el nifio
participe en la lectura reflexiocnando scbre el
significado de las. palabras, y adoptando un papel
responsable ante su aprendizaje. Sin embargo el
esquema de accioén encontrado para esta estructura
de actividad en uno de los profesores principiantes
es muy reducido y carente de las condiciones que
perniten la participaticén y la reflexién del nifio

sobre la lectura.

El esquema de accién para la estructura de
actividad "Prdctica Guiada", que aparece en uno de
los profesores expertos, se lleva a cabo mediante

un proceso de subdivision constante en submetas.

’ 1 9 o
Estes submetas actuan como condiciones

prerrequisito para establecer las . de las

1 1 1 aql
condiciones correquisito de escritura de =silabas,




palakras v fras “OMO licic
pa 3 Y frases, y como cendiciones pPostrequisito

para comprobar el nivel alcanzado Por los nifios en
la lecto-escritura. S9in embargo, en los profescres

principiantes esta estructura de actividad se lleva

a cabo mediante un €squema de accién muy bdsico,

que s6lo se amplie a partir del error cometido por

los nifios.

El esquema de acciores utilizado para llevar a cabo
la estructura de actividad "Pr&ctica Independiente”
€8 un esquema sencillo que es similar en los
-
profesores expertos y principiantes.  Sin embargo,
en los profesores principilantes este esquema se
hace mas complejo, pues el profesor suele
interrumpir la prdctica independiente debido a las

exigencias del ambiente donde se produce la

ensefianza.

Todas estas conclusiones nos muestran que los

profesores expertos actian mediante la activacién de
esquemas de accion complejos y organizados de una
forma coherente para cada una de las estructuras de

Y | 1 1 . ¢
actividad er que dividen la leccién de lectura, no




slendo asi en los profesores Principiantes que

ku‘ Sando=ea =43 o o T .
aZanqoae €N e3quemas de accién simples

conexionados entre 81, los cuales se llevan
R N = et o i

clase con dificultad.

Los esquemas de informacién actuan controlando

el desarrollo adecuado de los esguemas

de accion en los profesores expertos, no

siendo asi en los profesores principiantes.

Los profesores expertos se adelantan con su esquema
de informacién a controlar los estimuics que vienen
del exterior, y prevén en los esquemas de accion
los momentos en los que atender a las exigencias
externas. En cambio, los profesores principiantes
elaboran un esquema de informacidén que se desborda
ror la informacién que entra a formar parte de él.
En los profesores principiantes el esquema de
informacién no controla los estimulos que provienen

del exterior, provocando un cambic constante de

ructuras de actividad.




Las conclusicnes Que se obtienen al analizar los
elementos que se mantienen constantes o se mofidifican
en la agenda de la lecciédn de lectura durante el
transcursc de la ejecucidén de ese plan en clase son

las siguientes:

C.1) - Los profesores expertos mantienen una relacién

estrecha entre 1lo gque es el plan

leccidén de lectura y la ejecucién de ese plan

en clase, no apareciendo esta relacién tan

evidente en los profesocses principiantes.

- Los profesores expertos suelen mantener constante
el plan elaborado antes de comenzar la clase,
durante el transcurso de la leccién de lectura. No

es asi en lag clases de los profesores

e +
principiantes, donde es frecuente encontrar otra

7035




Jecuencia de estructuras de actividad distinta que

l ‘:1, E_' 1 &

Generalmente en los profesores expertos, los

esquemas de accién que se observan en cada

estructura de actividad que componen la agenda, son
los mismos que se observan en la ejecucién de 1la

En el transcurso de la leccién se
hacen explicitos en toda su complejidad, teniendo

en cuenta las exigencias que dicta el esquema de

informacioén.

El esquema de informacidén aparece en las clases de
los profesores expertos en la elaboracién de la
agenda Yy se mantiene también en la realizacién de
la leccién en clase. Sin embargo, los profesores
principiantes no prevén el desarrcollo de los

esquemas de informacidén en la elaboracidn de la

agenda aunque durante el trascurso de la leccion

1d ot ién que
se ven abrumados por la cantidad de informacidn g

recibe su esquema de informacidn.




Muestra gue existen relaciones entre al

“

?Jecucion del plan con respecto a

1~
4 Us

ezquemas de accion y de informacién que

q sustentan 1la

lecciones de lectura en los profesores expertos
slendo un reflejo de una estructura de conocimiento

bien organizada para la ensefianza de 1a

Por tanto, parece ser que la actuacién experta se
apoya en una estructura base fija y predeterminada cen
antelacicn. Los nodos donde se aflade informacidn nueva
estan también predeterminados con antelacién. Esta
estructura o armazén fijo espera que se le afiada la
nueva informacién que le imprime unas caracteristicas
especiales, haciendo que se modifique esta estructura

estable y fija.

C.2) - Las relaciones entre le plan y la ejecucion

del plan se hacen mds estables conforme el

profesor se hace mds consciente del proceso

en que estd envuelto y comienza a elaborar

su estructura de conocimiento acerca de la

ensefianza ds la lectura.




o Al r =Y laa o )
Aungue las relaciones entre el plan y la ejecurisdn

Aada ooy p
e e3te plan no son estrechas en

los profesores

Principiantes, esta

relacién se hace mas patente

Cuando el profesor Principiante ha reflexionado

sobre su actuacién. Esto indica que cuando el

profesor es consciente de sy actuacién, los
eésquemas de accién que construyen el plan para la
leccidn de lectura son los mismos que se llevan a
calho en la Jeccion. permitiendo una mayor

ercabilidad y coordinacidén en la accién.

La complejidad de los esquemas de awcién se hace
cada vez menor en los profesores expertos, tanto en
la elaboracién de la agenda como en la ejecucidén d
ésta, pues se pretende que el nific vaya alcanzado
un proceso mecanico de lecturz gue no reguiere un
esquema de accién complejo. En cambio, en los
profesores principiantes conforme pasa el tiempoc
los esquemas de accién se hacen mds complejos,
siendo un indicativo de gue comienzan a elaborar su

estructura de conocimiento acerca de la ensefianza

de la lectura.

relacién inversa que se observa entre las




ti=mpo Y complejidad de los es mas

©3 profesores expertos Y Principiantes:

contoy @ P a8 " o) 1
Soniorme transcurrg el tiskbe ine esguemas

ACC14n son mds reducidos (Profesores Expertcs)

coniorme transcurre el tiempo los esquemas de

acclion son mds amplios (Profesores Principiantes),

es debida a que en las lecciones de lectura de los
profesores expertos se produce el hecho natural de gue
los alumnos se van haciendo conscientes del proceso
-
lector y 1llega un momento que no necesitan que el
profesor planifique y desarrolle un esquema de accidn
muy complejo, pues ellos realizan el proceso de forma
inconsciente para resolver el problema del aprendizaje
lector por ai Baoliom, En cambio, los profesores
principiantes, conforme reflexionan sobre su préctica,
se dan cuenta de la necesidad de ir desarrollande un
esquema de accién complejo y adecuado a las exigencias
del ambiente donde se produce ia ensefianza de la
lectura. Ya no basta con esquemas de accién simples,
pues empiezan a hacerse conscientes de la cantidad de

' ' saril ir alcanzando
acciones y metas gue son necesarias 1

=~ ] ol 1 1
progresivamente para lograr la soluciodn final.




NVESTIGACION.

Esta investigacién, que analiza la estructura
conocimiento de los profesores en la enseflanza de 1a
lectura, tiene implicaciones en dos campos de estudio:
en la investigacién diddctica referente a la formacién
de ofeso Y en el campo de 1a investigacién

sobre métodos de estudio del pensamiento del profesor.

A continuacidén pasamos a explicar las
-

implicaciones de nuestra investigacién en estos dos

campos de estudio.

IMPLICACIONES DIDACTICAS.

: ; ; a
Esta investigacién ha proporcionado "mna serie de

= ] ] ue
conclusiones acerca de las diferencias g

caracterizan la estructura de conocimientc de 1los

% ' ipi 5 a ensefianza de
profesores expertos Yy principiantes en 1

! a serie de
la lectura, descomponiéndola en un




Componentes (CGreeno R1 Y G
I Greeno, Riley vy Gelman, 1984) que

C‘l p}'f'i"{‘dlmlf?ﬁt-) (:}UE S ;gj_q}_;e para en:-.:.l"far a

Todo ello lleva a ‘comprender" mejor los

€505 de pensamiento qué se suceden en la mente del
profesor cuando ensefia lectura (Berliner, 1986a).
Este andlisis descubre las dificultades con 1las

que se enfrentan los profesores principiantes para

resolver el problema de la ensefianza de la lectura

para

resolver este problema.

Como acabamos de explicar en el apagtado anterior
sobre las conclusiones de 1la investigacion, las
dificultades gue presentan los profesores
principiantes son debidas a una estructura de
conocimiento poco estable y mal organizada. En cambio,
los profesores expertos poseen una estructura de
conocimiento compuesta de esgquemas de accién bien
organizados y estahles, que actuan flexiblemente ante
las exigencias del ambiente dc clase, y le permiten
resolver el problema del aprendizajz de la lectura con

facilidad.

i ' 1 truct de
Las diferencias encontradas en la estructura d

incipiantes,
conocimiento de profesores expertos y principlante:
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de estructuras de actividad de
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ividad recuerdo de letras (28-9-87)

net" para la estructura de

presentacién de letra

lanning net” para la estructura

-t ividad presentacion participativa

combinacion 5ildbica de letra




(Rosana,

net" para la estructura

recuerdo de letra

et ‘pera estructura de
practica guiada sobre
letra * {Rosana, 6-11-87)

para la estructura de

recuerdo/practica guiada

practica




striyctura. de

lectora (Rosana,

estructura de

(Rosana.

Planning
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Planning
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mienzo a
de un trozo

a la alimentacidn.

partir de esa lectura que cada

reparte el primer dia
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dia anterior

Llenen gue poner

"atando la separacién de

nes importantes gque hay
cuenta en el aprendizaje de la
y estamos haclendo ejercici

actividades gque habiamos

progy
-
las hemos

realizado,
e

e €

gue hemos

e jercicio

los de 1o

-

nifios recuerden

entender

1~
19

hicieron




Bueno. es interesante que 1

Qs

construyen el ejercicio

que realizay

primero 1indicas lo que tienen qu

P. Evidentemente, tienen gue saber loc que

hacer para gue si

puedan particirs

ar

por ellos mismos el ejercicice Es una forma

dede el numero

diferenciar

mismos se ayudan

palabras

numero de silabas que




participacién de
nifios participen
ellos trabajar sobre el

glercicls

No gquiero gue se aburran.

la palabra zanahoria.

rsos posteriores
cuando en una cracién vemos él

1a accidén que realiza, no hablamos

-
ni de verbo ni de nucleo del sujeto ni d

=l
) i

sélamente hablamos de ellos. De igual forma
separacién entre silabas con palabras del tipo

vamos sentando las bases para un

recuerda e la tilde. lo de

claritos ¥ 1O las letras

Esto es la base de
realizando ahora, deben
le van a ayudar a leer Yy

de guedar bien escrita
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rrectamente .

Nagoe porque siempre que s

L=

sar hago hincapié en é1, interr

harcien:s = ]
haciendo, aunque algunas wveces

interrumpo

eney en cuenta.

orrecta de

poen lengasie. o Bn eSCrItUrEs
fundamentales gue hay gue tergr siempre

cuande salga algo ejercitarlo

contexto; aungue interrumpamos por un momento

se est

también con lentejas pasa igual,

a

ién dicen cuchardn
tener en cuenta
COmo eS8 Su pronunclacion correcta. Creo

lo pronunciamos

porgue se€ que la mayoria lo pronuncian mal.

E:

= ] ~ ]
Luego surge un problema con la palabra fuente.




€8 10 milsm

SsTament
Lamente guiero que

nombre, su porqué,

en concreto a Ante

y AP AV
b b LML D U

te voy a decir una sa. Yo antes era
y me i1mportaba mucho gue ohseivasen,
tengo gue dar una voz regafiar

gue es

regafio sin problemas porque

Buenc
zanahoria.

20) P. 5i

de silabas.




ortografia también es un
Jue no guleroc gue
les he dicho que cuando tengan algun
Nno sepan como se escribe una palabra
pregunten comoc se escribe antes de escribirla
visto el trasiego que se traen cuando

los ejercicios y se levantan todo

para preguntarme cémo se escriben

las dige, porgue es peor que

Para comprobar la ortografia

como los dictados, pero ahora
no es bueno que tengan_ gque resolve
Jue no estan capacitados para resolverlas ellos
solos y entonces ahi estoy yo, para decirles como se

escriben, par: ser él que les escribe lc que ellos

quieren

como Ccol ialquier otra palabra,
pasa .. Es sonvenient jue la vean bien escrita
antes de que la escriban mal y en ese momento

que explicar bilen que tuvieran cuidado con la

E. Luego das las indicaciones de la cantidad de

pones una

trabajo que deben de realizar los Tek: T

la pizarra...




