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Algunos aspectos de la enseiianza-aprendizaje del espaiiol como
lengua extranjera y los diccionarios de aprendizaje

IsABEL SANCHEZ LOPEZ
Universidad “Transilvania” Brasov

A la hora de manejar una obra determinada para el aprendizaje de una len-
gua extranjera, sea cual sea, se debe tener en cuenta qué tipo de obra se maneja, se
debe hacer una seleccién exhaustiva asi como analizar todo el material en relacién
con el proceso y momento del aprendizaje. Relacionando esta idea con la disciplina
que nos ocupa decia el profesor Gregorio Salvador (1985: 135) que la lexicografia,
como disciplina lingiiistica, debe tener en cuenta, ademas de cuidar la elaboracién de
diccionarios, las obras ya realizadas, y debe analizarlas de forma critica valordndolas
con justicia y con base en unos principios claros, para que guie con seguridad a sus
consultores y a los aficionados a su lectura en el mundo de posibilidades que el dic-
cionario ofrece. Al respecto afirmaba ademas Alpizar Castillo (1990: 134) que, aun-
que un diccionario se considera una obra con un mundo de posibilidades, no cabe
duda que es limitada, aspecto que sirve para diferenciar unos diccionarios de otros,
asi como el uso que hacemos de cada uno de ellos. Principios tales como el destina-
tario o usuario de la obra, intereses del publico, etc., los establece principalmente el
autor de la obra o diccionarista, al margen de que sean acertados o no. El acierto en el
establecimiento de aquéllos asi como la rigurosidad con que el autor los respete serd
lo que dard mayor o menor valor a la obra.

A pesar de lo dicho, hay quien piensa que cualquier obra lexicografica, sea
del tipo que sea, puede ser un instrumento de utilidad para la ensefianza-aprendizaje
de una lengua extranjera (Cfr. Moreno Fernandez 1996: 47). No deja de ser un plan-
teamiento falso si se toma en su sentido mas estricto. Consideramos que esa afirma-
c10n es tan poco acertada como el hecho de pensar que cualquier material escrito en
una lengua es material para el aprendizaje de ella. La manera, la base, las limitaciones
de las que parte un hablante extranjero nunca llegaran a ser comparables con el punto
de partida de un hablante nativo.

La lexicografia especifica para la enseiianza y aprendizaje de una lengua
extranjera a la que hemos hecho referencia anteriormente es la que se materializa en
las obras denominadas diccionarios de aprendizaje o “learners’”, término adoptado
del inglés, donde se trabaja con una ventaja de décadas. Su origen estd en las investi-
gaciones estadisticas sobre el vocabulario minimo esencial que se desarrollaron du-
rante el siglo diecinueve y en la primera mitad del siglo veinte (Dodd 1994: 39).

Estos diccionarios tienen como objetivo especifico servir de apoyo, de
ayuda, aunque tenga, segiin autores como Moreno Ferndndez (1996), otras aplicacio-
nes. Descrito en pocas palabras podemos decir que son obras monolingiies, con un
gran parecido con un diccionario general de lengua. Este gran parecido hace que algu-
nos consideren sus trabajos diccionarios de uso tanto para extranjeros como para
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nativos. Volvemos a la idea anterior de que los materiales para nativos, por su cons-
truccién o no se sabe por qué, se convierten en materiales para el aprendizaje de una
lengua extranjera. Esa doble utilidad que algunos diccionarios escolares o manuales
apuntan en sus planteamientos generales, mencionada anteriormente, esta basada en
un criterio poco lingiiistico, o sea, un criterio que podriamos denominar “de merca-
do” o “comercial”, muy comiin en la produccion lexicografica.

Por tanto, debemos aclarar ante todo cudles son las peculiaridades de es-
tos diccionarios de aprendizaje, qué es lo que los diferencia del resto y qué se puede
esperar de ellos. Moreno Ferniandez (1996: 54) indica que un diccionario para ex-
tranjeros, un learners debe seguir unos criterios coherentes y sistematicos en la
seleccién del 1éxico, esto es, de las unidades que van a construir su macroestructura.
El 1éxico recogido debe ser usual, tanto en la lengua hablada como en la escrita. Las
definiciones no deben contener elementos que dificulten la comprension. Ademas
todos estos diccionarios deben incluir citas o ejemplos, destinados a 1lustrar o com-
pletar las definiciones y deben contener informaciones gramaticales y estilisticas
que sean ttiles para la codificacién o produccién de enunciados. Por ultimo en ellos
se prescinde de la informacién histérica y etimoldgica.

De todos modos realizar una obra de estas caracteristicas que pueda ser de
utilidad a un grupo de usuarios tan variado como es el de las personas que estudian
una lengua extranjera, conlleva los riesgos de no cumplir plenamente su funcion. Si
quisiéramos componer un diccionario de aprendizaje riguroso, debemos tener en
cuenta aspectos basicos como la distancia entre la lengua de origen y la lengua meta,
las lenguas que domina el estudiante, el nivel de conocimiento de la L2, la comunidad
idiomatica en la que se desarrolla el proceso de aprendizaje, el nivel de motivacion
del estudiante, los fines especificos a los que va orientado el aprendizaje de dicha
lengua, la edad del hablante, el contexto especifico del hablante, etc. (ibid: 47-48).

No debemos olvidar que es una herramienta de trabajo y de apoyo en el
aprendizaje de una lengua extranjera del mismo modo que lo son el profesor y el
manual. La importancia de cada uno de estos elementos no tiene por qué ser la misma
en todo el proceso de la ensefianza-aprendizaje y siempre vendra condicionada por la
metodologia seguida por el profesor.

No obstante, no queremos decir que para establecer los objetivos en los
planteamientos generales de una obra lexicografica no se tenga en cuenta, en mayor o
menor proporcion, el destinatario o usuario de la obra. El problema radica en que se
considera destinatario, a un grupo ideal, destinatarios ideales que no coinciden con la
realidad, marcada por la variedad en los usuarios de una obra y, por tanto, insatisfe-

chos con el producto final. Con respecto a este tema traemos aqui las palabras de
Humberto Hernandez (1989: 267) comentando lo dicho anteriormente:

Establecer las tipologia de los usuarios, determinar
cuales son sus necesidades y cudles las destrezas que deben de-
sarrollar para el correcto aprovechamiento del diccionario son
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objetivos prioritarios que deberian fomentarse en la investiga-
cién lexicografica. La ausencia de una caracterizacién de los
diccionarios basada en los distintos tipos de usuarios es la prue-
ba mds evidente de esta lamentable falta de orientacién que tra-
dicionalmente ha caracterizado a la lexicogratfia.

Siguiendo los planteamientos del profesor Hernandez (1996: 25-26) po-
demos hacer una primera clasificacion de los usuarios de una lengua, distinguiendo
tres grandes grupos: los que poseen un buen conocimiento y dominio del idioma
(hablantes nativos y/o bilingiies), los estudiantes de una lengua extranjera (L2), y los
estudiantes que estdn en fase de aprendizaje de su lengua materna (L1). Para estos
usuarios nativos se destinan los denominados “diccionarios para estudiantes’ o “dic-
clonarios escolares”.

A quienes se inician en el aprendizaje de una segunda lengua se les brindan,
en principio, los llamados “diccionarios bilingiies”. Estos diccionarios permiten al
estudiante extranjero descodificar enunciados de la lengua que se estd aprendiendo;
pero no son, en ningun caso, obras que garanticen la correcta codificacion de mensa-
jes por las razones ya comentadas. Un buen diccionario bilingiie es mas adecuado
para tareas de comprension que para actividades de produccion y, por tanto, insufi-
ciente cuando se consigue un cierto grado de dominio de la lengua que se esta apren-
diendo, pues obliga a un estudiante a un constante ejercicio de traduccién que impide
la expresion creativa. Hay que ofrecerles, pues, diccionarios cuyas definiciones sean
auténticas explicaciones que proporcionen informacién precisa sobre el uso de la
palabra entrada que los obligue a pensar con los elementos propios de ese c6digo y
consiga afianzar su dominio: son diccionarios monolingiies especiales de la lengua
extranjera que se estd estudiando, distintos de los diccionarios monolingiies para
hablantes nativos, tanto de los que se ofrecen a los usuarios con dominio del idioma
como los que estan orientados a los nativos que se encuentran en fase de aprendizaje
de la lengua materna. Serian éstos los diccionarios monolingiies para extranjeros que
nos ocupan en este trabajo.

Las necesidades lingiiisticas van aumentando conforme avanza el nivel de
conocimiento de la lengua extranjera. Asi, los estudiantes de nivel inicial o de los
primeros niveles hacen uso del diccionario bilingiie y del manual, cubriendo ambos
ampliamente sus necesidades, ya que su labor en ese estadio es en su mayoria de
descodificacion. Este diccionario permite la aproximacion a la lengua meta a través
de su lengua materna. Es imprescindible su ayuda en las fases iniciales o en fases mas
avanzadas en tareas como la traduccién, pero en el &mbito de la ensefianza-aprendiza-
je sus carencias se hacen patentes desde muy pronto, y sus propias virtudes se con-
vierten en inconvenientes que afectan al estudiante. Como ya hemos mencionado
permite la descodificacion de enunciados en la lengua meta, pero su utilidad es muy
limitada para la produccion. Su principal objetivo es permitir, como apunta el profe-
sor Moreno (1996: 51-52) la transcodificacién, o sea, definir mediante un proceso
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de traduccidn de naturaleza sinonimica, lo que puede denominarse una definicién
sensu strictu. Otro de los inconvenientes del diccionario bilingiie es que la informa-
c16n es muy limitada, puesto que suele contener un tercio menos de entradas que un
diccionario monolingiie de tamafio similar.

Otra de las caracteristicas mas importantes de los diccionarios es que de-
ben ensefiar a utilizar la lengua, no sélo de forma apropiada, sino también de forma
adecuada a distintos contextos, interlocutores y situaciones comunicativas. Esto nos
lo ofrecen habitualmente los diccionarios monolingiies no especializados, o sea, ge-
nerales, mientras que la presencia de estos aspectos en el diccionario bilingiie es
escasa s1 no nula (Cfr. Moreno Fernandez 1996: 51).

Como podemos comprobar, (Alvar Ezquerra 1982a: 49-53) un buen dic-
cionario ofrece una cantidad considerable de posibilidades e informaciones que re-
sultan de gran utilidad no sélo al estudiante extranjero sino también el profesor. Es
uno de los recursos mas utiles para el aprendizaje y posterior dominio de la lengua.

Sin embargo, no siempre se le ha sacado el suficiente provecho en el aula
de espaiiol (Alvar Ezquerra 1987: 2-4), debido principalmente a que el diccionario
no era adecuado al nivel y al tipo de usuario. Asi se ha repetido con demasiada fre-
cuencia la escena de la consulta del diccionario recurriendo a la obra que mas a mano
se tenia, sin tener en cuenta si la informacién contenida en ésta y el lenguaje utilizado
para transmitirla eran los méas convenientes.

Por suerte, en la actualidad también existen excelentes diccionarios esco-
lares y diccionarios para la ensefianza de la lengua espaiiola como lengua extranjera
que han sido elaborados por equipos lexicograficos especializados, con el objetivo
de adecuarse a la edad y nivel de conocimiento de los alumnos de distintos niveles de
ensefianza, al recoger con claridad toda la informacién que éstos manejan y precisan
en su etapa formativa.

La existencia de obras de este tipo junto a una metodologia adecuada, pre-
cisa, ludica y creativa basada en estrategias y actividades que despierten su interés,
les motiven a aprender, fomente su creatividad y, ademds, les diviertan podria ser mds
beneficiosa para ayudar al estudiante a utilizar el diccionario y a acostumbrarlo a que
se familiarice con €l y lo vea como un eficaz instrumento que le puede ayudar, no
solo a resolver dudas esporadicas, sino a mejorar su competencia lingiiistica y a faci-
litar la comprensién del mundo que le rodea, ademds de las disciplinas objeto de
estudio en su formacién (Prado 1996: 39). No sélo la profesora Prado defiende esta

idea, y asi recogemos la opinién del profesor Bruner (1984) con respecto a este
tema:

Cientifica y pedagdgicamente estd demostrado que
la presencia de elementos lidicos y creativos en la ensefianza es
beneficioso para el desarrollo del proceso de aprendizaje, pues
el juego, sobre todo el juego lingiiistico, desempeiia un impor-
tante papel en el desarrollo cognitivo y social del alumno, faci-
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lita su aprendizaje, estimula su creatividad y favorece su madu-
rez.

Sin embargo no descartamos por completo el uso del diccionario bilingiie,
ya que es fundamental en niveles iniciales y en labores de traduccion, como dijimos
anteriormente, pero el lexicégrafo bilingiie debe dedicar una parte importante de su
esfuerzo a sefialar los peligros de los falsos amigos, a advertir sobre la falta de abso-
luta correspondencia entre los limites seménticos de las palabras y a informar sobre
el uso estilistico o el contexto en el que suelen aparecer las variantes Iéxicas (cft.
Moreno Fernandez 1996: 52-53).

En el siguiente cuadro presentamos las caracteristicas de las dos tnicas
obras lexicograficas para extranjeros publicadas en nuestro pais. Estdn tratadas de
esta forma tan sintética debido a las reducidas dimensiones exigidas. En posteriores
trabajos podremos profundizar en ellas y analizarlas con mds detalle:

CARACTERISTICA SALAMANCA VOX
MORFOLOGIA aclara plurales st si
ortografia y pronunciacién  si si
advierte homéfono si no
sufijos y prefijos definidos si no
SINTAXIS eleccion de preposicién si si
adjetivo con nombre si no
informacién sobre grupo de i no
sustantivos para un adjetivo
adjetivo + ser/estar si no
MACROESTRUCTURA 1744 pags. 1280 pags.
cubiertablanda  cubierta dura
divisién de pAginaendos  si si
columnas
LEXICO (macroest.) hispanoamericanismos si si (pocos)
voces jergales no si (pocas)
arcaismos no no
dialectalismos no si (pocos)
neologismos si no
locuciones y frases hechas  si si
tecnicismos si si (pocos)
indigenismos no si (pocos)

sInONImMos Si no
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CARACTERISTICA SALAMANCA VOX
relacién con otras entradas no si
MICROESTRUCTURA  campo del saber Si si
separacion silabica de la no si
entrada
transcripcién semialoféonica no si
nivel del uso si Si
informacidén geografica Si si
matices de uso si
ejemplos si si
marcas pragmaticas si si
origen de neologismos si no
pronunciacion de las siglas  si si
y abreviaturas
preferencias de la RAE no si
errores frecuentes en el no Si

estudio del espanol

TIPOGRAFIA con verbos: sujeto <> si todo [ ]
complemento [ ]
negrita para entrada S1 si
cursiva en ejemplos si si (virgula ~)
preposicion del régimen en  si no
negrita en el ejemplo
APENDICE conjugaciones verbales Si Si
verbos irregulares si si
definidores utilizados no si
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