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Resumen del TFG

Este trabajo se trata de un proyecto de intervencion en la fluidez lectora dirigido
a alumnos de 22 de Educacidn Primaria, iniciando desde un recorrido histdrico de las
Dificultades de Aprendizaje hasta el desarrollo de la propuesta del programa.

Primero, se analiza la evolucién de las Dificultades de Aprendizaje a lo largo de
la historia, teniendo en cuenta las aportaciones de diversos autores, y se hace una
clasificacion de los tipos de dificultades que se pueden encontrar en el alumnado.

Posteriormente, se concreta el objetivo principal de este proyecto de
intervencién: mejorar la fluidez lectora. De este modo, se explica su importanciay como
potenciar dicha habilidad en el alumnado a través de doce sesiones de trabajo,
planteadas para ser desarrolladas durante el primer trimestre del curso escolar.

Por ultimo, se establece una evaluacién sobre dichas sesiones como elemento
primordial para la valoracién y posible mejora de este programa de intervencién.

Justificacion
El presente Trabajo de Fin de Grado muestra como pueden afectar las
Dificultades de Aprendizaje al alumnado y la importancia de saber abordarlas.

En concreto, se proponen estrategias centradas en la mejora de la fluidez lectora,
una habilidad clave para que los alumnos de 22 de Primaria consoliden sus competencias
lectoras hacia una comprension eficaz de los textos.

Para formar docentes capaces de responder a estas necesidades es fundamental
que, durante el grado de Educacidn Primaria, se estudien formas de intervenir ante estas
dificultades, ofreciendo a los futuros docentes las herramientas adecuadas para
detectar y afrontar los retos que puedan surgir en el aula.

Por tanto, este trabajo no solo plantea una intervencion en el aula, sino que
también refuerza la formacién docente con estrategias aplicables en contextos reales.
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1. INTRODUCCION

El objetivo de este trabajo de fin de grado es proponer propuestas de intervencién
efectivas para mejorar las Dificultades de Aprendizaje (DA) del alumnado de Educacion
Primaria que necesitan una alternativa para superar sus obstaculos vy, asi, llevar un ritmo
de trabajo adecuado respecto a su curso escolar.

Antes de comenzar, hay que tener bien claro qué son las DA. Frecuentemente, el
término de las DA suele ser asociado con meras “necesidades educativas”, algo que se
gueda muy alejado del concepto que se pretende tratar en el siguiente documento, y
gue ademas no deja para nada clara su definicién.

En la siguiente ilustracién, se puede
observar con claridad la organizacion de las
Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo (NEAE), concepto que hace
referencia a aquel alumno que necesita un

especificos segun su perfil (adaptaciones
curriculares) para poder progresar de
manera adecuada durante su curso escolar

apoyo adicional o unos recursos mas e““""ﬁ"°<NE“E’.

Necesidades especificas de apoyo

Yy Iograr los ObjetiVOS establecidos en el Figura I. Tipos de NEAE (elaboracion propia, 2025).
curriculo.

Tal y como nos confirman diversos autores, como Jiménez y Calet (2020), Velazquez
Ferrer et al. (2020) o Garcia Martin (2022), las NEAE se dividen en numerosos subgrupos.
En resumidas cuentas, dichos subgrupos son los siguientes:

*

*

*

*

Necesidades Educativas Especiales (NEE), como son:

> Discapacidades fisicas e intelectuales (como el sindrome de Down).

> Trastornos del desarrollo, como: Trastorno del Espectro Autista (TEA),

Trastorno del Lenguaje (TDL), Trastornos Grave de Conducta (TGC)...

> Deficiencias sensoriales (visual, auditiva...).
Incorporacién tardia. Hablamos de alumnos que se incorporan al sistema
educativo con un desfase significativo respecto a su grupo de edad. Sucede
frecuentemente por migracién o por situaciones personales y/o familiares.
Puede provocar la pérdida del habito de estudio y el desconocimiento del
idioma.
Condiciones personales. Podemos hablar del absentismo, que afecta
gravemente al rendimiento académico y en las habilidades sociales.
Altas capacidades. Hablamos de nifios que, por tener un cociente intelectual (Cl)
por encima de la media. Aunque mucha gente considera que un nifio
superdotado no presenta una NEAE, la tiene porque no sigue el mismo ritmo de
trabajo que sus compaieros, por lo que también necesita adaptaciones
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curriculares ajustadas a su nivel. Es importante saber que un nifio con altas
capacidades también podria tener problemas en la socializacién con sus iguales.
Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDA/H). Las personas con
este trastorno muestran dificultades para concentrarse, impulsividad (por
ejemplo, responden sin pensar o interrumpen mucho), y se mueven mucho (por
ejemplo, les cuesta permanecer sentados).

Es importante tener en cuenta que existe una gran comorbilidad entre el TDA/H
y la dislexia. Es decir, pueden coexistir en la misma persona con mas frecuencia
de lo que ocurriria por azar. Fernandez Mayoralas et al. (2013) afirman que en
torno al 45% de los nifios con TDA/H también tienen dislexia u otro trastorno del
aprendizaje.

Dificultades de Aprendizaje (DA). Se refiere a las dificultades que tiene una
persona en un area, lo que hace que presente un rendimiento mas bajo.

Al haber hecho esta separacion con las demds NEAE, es muy necesario destacar
algo: Aungue es comun que se suela pensar lo contrario, las DA no estan dentro
de las NEE, por lo que, por ejemplo, un nifio con hipoacusia no tiene por qué
tener una DA. Cualquier persona puede presentar una DA, aun teniendo un Cl
medio, puede presentar problemas en el rendimiento (percentil) de un area
debido a unas dificultades que pueden provenir de cualquier causa (pueden
tener mala memoria, ser personas dispersas, ...).

Es importante saber que las personas con DA emocionalmente pueden tener
consecuencias secundarias en su autoconcepto y en su autoestima.

2. JUSTIFICACION: MARCO TEORICO Y LEGISLATIVO

La primera definicién del concepto “dificultades de aprendizaje” fue propuesta por
Samuel Kirk y Bateman (1962):

Una dificultad de aprendizaje se refiere a un retraso, desorden o desarrollo lento en
uno o mas de los procesos del habla, lenguaje, lectura, escritura, aritmética u otras
materias escolares, resultante de un déficit psicolégico causado por una posible
disfuncién cerebral y/o emocional o trastornos conductuales. No es el resultado de
retraso mental, deficiencia sensorial o factores culturales o educativos (Kirk, 1962, p.

263).

Son muchos los autores que han tratado las DA en sus estudios, pero se podrian

destacar las siguientes aportaciones:

Kirk (1983) definid las caracteristicas de las DA. Ademas, gracias a un congreso
en Chicago en 1963, donde se reunid con un grupo de padres, se cred la llamada
“Association for Children with Learning Disabilities”, y también consiguid
distintos recursos y servicios para nifios con retraso mental y problemas
emocionales y conductuales.
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Fletcher (2007) abordé los criterios diagndsticos y la identificacién de las DA,
haciendo hincapié en utilizar un enfoque basado en la respuesta a la
intervencidén. De esta forma, Fletcher destaca que un diagndstico adecuado
debe centrarse en observar como responden los alumnos a intervenciones
educativas basadas en la evidencia.

Rourke (1995) estudid la heterogeneidad intra e interindividual. Es decir,
Rourke aseguraba, por un lado, que no todas las personas con dificultades de
aprendizaje tienen los mismos problemas (heterogeneidad interindividual). Por
otro lado, también afirmaba que a una misma persona puede irle muy bien en
algunas areas, mientras que presenta dificultades en otras (heterogeneidad
intraindividual).

Todas las anteriores aportaciones han sido de ayuda para poder definir las DA

actualmente. Jiménez y Calet (2020) definen las DA en base a unos elementos que
resumen su concepto; obstaculos que limitan al alumno e impiden que siga el ritmo de
los demas, dificultando que adquieran conocimientos generales y/o especificos. Estos
son los siguientes:

1.

Rendimiento académico por debajo de la media en un area concreta (percentil
por debajo de los 50 puntos).

Presentan un Cl acorde a la media (rondando los 100 puntos). Si no, estariamos
hablando de altas capacidades (otra NEAE) o de discapacidad intelectual (NEE).
Heterogeneidad intra-individual (rendimiento medio o alto en un area, pero
bajo en otra) e inter-individual (en la misma materia, puede haber dificultades
en distintos ambitos. Por ejemplo, en Lengua, un alumno puede tener DA en
velocidad lectora, pero otro alumno puede tener muchos errores ortograficos).
Discrepancia entre los resultados esperados y los que se observan (un nifio con
un buen rendimiento puede, de repente, presentar una DA inesperada).
Exclusion. Se refiere a que la causa principal que genera las DA no puede ser un
factor externo. Asi, se descarta que los problemas sean consecuencia de una
discapacidad intelectual o sensorial, factores socioculturales...

Origen intrinseco (alteraciones en el desarrollo del sistema nervioso).
Especificidad (puede haber dificultades en el rendimiento de solamente algunas
habilidades concretas).

Persistencia (las DA se mantienen en el tiempo).
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A la hora de hablar sobre el origen y desarrollo histérico de las DA, es imposible no
mencionar las aportaciones de Wierdertholt (1974) y Ortiz (2004). Ambas son muy
similares, pues dividen la evolucién de las DA en tres etapas. Siendo un poco mas fieles
a las etapas de Ortiz, podemos encontrar las siguientes:

Etapa de fundacion

(1800-1940):

Prevalece un modelo
médico.

Se comienzan a estudiar
las lesiones cerebrales y
los problemas del
lenguaje (oral, escrito o
perceptivo-motor).

- Gall (1800) analizé casos de adultos con lesiones
cerebrales que presentaban dificultades en areas
especificas del lenguaje oral.

- Broca (1861) observo una parte del cerebro que controla
la produccidn del lenguaje, lo que explico la afasia.

- Wernicke (1908) identific6 un area del cerebro
relacionada con la comprensidon del lenguaje y la
asociacion de sonidos.

- Dejerine y Himshelwood (1917) clasificaron la dislexia
como problemas de lectura en tres grupos: alexia (casos
de retraso mental con discapacidad para la lectura),
dislexia (retraso leve en el aprendizaje de la lectura) y
ceguera para las palabras (problemas graves de lectura sin
ninguna explicacion aparente).

- Goldstein (1936-1942) estudio las lesiones cerebrales de
soldados de la Primera Guerra Mundial que presentaban
hiperactividad e impulsividad, entre otras conductas.

Etapa de transicion

(1940-1963):

Hay una transicion al
campo educativoy
psicolégico; se comienza
a contemplar el disefio
de materiales de
evaluacidn, intervencion
y rehabilitacién en
nifos.

Se desarrollan las ideas
de Werner y Strauss en
educacion especial.

- Werner y Strauss (1940-1947) propusieron a los
profesores procedimientos para entrenar las habilidades
perceptivo-motoras en nifos con DA.

- Myklebust (1954), tras realizar estudios sobre nifios con
problemas de audicién y lenguaje, afirmé que las DA
podian llegar a ser problemas educativos, y no meros
problemas médicos.

- Lauretta Bender (1956) explico que las dificultades
lectoras podrian deberse a la inmadurez del sistema
nervioso central.

- Cruickshank (1957) trabajé con nifios con dafios
cerebrales, y demostré que ellos podian aprender mejor
con métodos concretos (destacando, sobre todo, el hecho
de mantener rutinas y evitar las distracciones).

Etapa de integracion

(1963-1990):

El término “DA” se
convierte en una
categoria especifica

- Kirk (1962) introdujo, por primera vez, el término
“Dificultades de Aprendizaje”, y propuso formas de
diagndstico y estrategias de ensefnanza para este tipo de
alumnos. Gracias a la influencia de Kirk, en 1963 se creé la
Association for children with Learning Disabilities (ACLD),
para padres y profesionales, con la cual se consiguieron
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dentro de la educacion | muchos recursos y servicios para atender a las DA, asi
especial. como subvenciones para su investigacion.

Se crean asociaciones y | - Frostig (1963) elaboré un test para evaluar los problemas
organizaciones sobre las | de los nifios relacionados con la vista.
Dificultades de

.. - Reynell (1977) elabord un test para evaluar el desarrollo
Aprendizajes.

del lenguaje en nifios pequefios.

Es inevitable mencionar cdbmo han evolucionado las DA dentro de las leyes de
educacion, y es que no fue hasta la Ley de Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOE) que se utilizé el término “DA” por primera vez en la legislacidn. Es cierto que solo
hablaba de “deteccién e intervencion temprana”, “inclusién” y sobre qué hacer si un
nifo presenta un desfase curricular, pero, a pesar de que hablé vagamente sobre la
“posibilidad de adaptaciones”, fue la base de la forma en la que contemplamos hoy las
DA.

Durante la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacién de Andalucia (LEA),
se desarrollaron en Andalucia los puntos clave que mencionaba la LOE sobre las
Dificultades de Aprendizaje, promoviendo la actuacién de los maestros hacia los nifnos
gue necesitaran una atencion personalizada.

La Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), sin embargo, fue muy criticada por limitar la inclusiéon, pues se
centré en un modelo bastante mas competitivo, algo que se puede contemplar si
hablamos de las revalidas, exdmenes que podian ser facilmente una gran barrera para
el alumnado con DA.

Por ultimo, con la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Orgdanica de Educacion (LOMLOE) se volvié a valorar el enfoque inclusivo
de la LOE (y esta vez se propusieron bastantes mejoras). Comenzé a haber una gran
preocupacion por detectar y atender las DA gracias a la colaboracién entre centros,
docentes y familias. Ademas, se eliminaron barreras como las revdlidas antes
mencionadas, se priorizé la evaluacidén continua y se potencid el Diseiio Universal para
el Aprendizaje (DUA) para adaptar la ensefianza a la diversidad de los alumnos.
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Si algo esta claro es la necesidad de proporcionarles una ayuda a los alumnos con
DA, haciendo que puedan dar lo mejor de si mismos en cuanto a su rendimiento. Para
dejar mas especificada esta necesidad, en este punto se comentaran los tipos de DA que
podemos encontrar, asi como su prevalencia, ya que se deberia tener en cuenta que
“uno de cada diez alumnos tiene dificultades de aprendizaje” (Federacion Espafiola de
Dislexia, 2022).

Autores como Defior Citoler (1996) o Lerner (2003) clasificaron las Dificultades de
Aprendizaje en lectura, escritura y matematicas. Por consiguiente, actualmente se
pueden encontrar las DA como una de las siguientes formas:

DA en la adquisicion del lenguaje oral.

Cabe destacar que esta categoria no la incluye el Manual Diagndstico y Estadistico de
los Trastornos Mentales (DSM-V) dentro del “Trastorno Especifico del Aprendizaje”,
sino en otra categoria distinta denominada como “trastornos de la comunicacion”.
Igualmente, en este punto se pueden encontrar:

Trastornos del Habla:

Trastorno Fonoldgico (inteligibilidad; no se entiende lo que dice el nifio).

Dislalia (dificultad al articular y pronunciar).

Disglosia (dificultad por lesiones en los 6rganos periféricos del habla: labios,

lengua, dientes...).

4. Disartria (dificultad por una lesidon en el sistema nervioso; en los drganos
fonatorios).

> Disfemia (Trastorno de la Fluidez): Es la tartamudez. Se caracteriza por la
repeticion de sonidos, pausas, repeticion de monosilabos y el uso de
circunloquios (uso de palabras simples en lugar de otras complejas).

> Trastorno de la Comunicacion Social o Pragmatico: Se da en los casos de TEA,
y a veces se solapa con el TDL. Se caracteriza por el mal uso de la comunicacién
(informacion repentina, saludos inapropiados...), no adaptar contextos (habla
en clase como si estuviera en el parque), dificultades en las normas de
conversacién (no hay reciprocidad escucha-habla), no comprenden lo que no
es explicito (como las metdaforas).

> TDL (Trastorno del Desarrollo del Lenguaje). Caracteriza a los nifios con
dificultades en la adquisiciéon y uso del lenguaje (vocabulario reducido,
gramatica limitada, discursos con conexiones sin sentido...).

> Trastorno de la Comunicacién no Especificado (EI DSM-V incluye aqui a las

personas sin un diagndstico preciso).

& =\




Fluidez lectora: La clave para leer con confianza

DA en la lectura.

Podemos encontrar dos bloques en este apartado:

» La dislexia es la DA relacionada con la lectura fluida y con la escritura
(ortografia). Como senalé Kirk (1972), la dislexia ocasiona dificultades al
aprender a leer y a escribir. Gdmez Zapata, Defior y Serrano (2011) también
sefalaron que las personas disléxicas tienen problemas con la identificacion
de las letras escritas, pero no con lo oral. Segun Luque Vilaseca (2023), “una
de cada diez personas tiene dislexia”.

» DA en la comprension lectora (hay nifios que leen bien, pero que no
comprenden lo leido). Puede deberse al propio lector, al texto, al nivel de
interés hacia la lectura y al contexto sociocultural (nivel de ruido, habitos de
lectura...). Como nos indica Luri (2023), en Espafia, en torno al 20% de personas
tienen dificultades en la comprension lectora.

DA en la escritura.

Las DA en escritura suelen denominarse de dos formas:

» Disgrafia. Se trata de la inexactitud al escribir a nivel motor (no se sigue la
linealidad, hay letras irreconocibles o muy inclinadas, cuesta leer el texto...).
Ademas, no suele haber una buena asociacién fonema-grafema (en un dictado,
podrian escribir “berdadero” en lugar de “verdadero” porque suenan igual).

> Disortografia. Se basa en las faltas de ortografia (fallos en la puntuacion,
omisidn de preposiciones...); manifestaciones que no afectan al trazado de
palabras.

DA en Matematicas (DAM).

En este caso, hablamos de la discalculia. Se manifiesta con problemas al identificar
ciertos numeros, dificultades para comprender conceptos matematicos v dificultades
con la resolucién de problemas y su razonamiento. Se calcula que entre el 5% y el 7%
de la poblacion tiene discalculia, segln el centro LogolLea (2020).

Segln muchos autores, como Pérez (2010), podriamos hablar también de las
dificultades en la memoria, haciendo hincapié en dos tipos de memorias:

» Memoria visual. Puede que le cueste memorizar una letra o un simbolo si no
lo tienen presente. Proporcionar estimulos visuales podria ayudar con esta DA.

» Memoria auditiva. Puede que le cueste recordar explicaciones o sonidos.
Hacer movimientos gestuales significativos (mimica, dibujos...) podria servir de
ayuda.
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2.5. DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LA LECTURA

Uno de los aspectos mds importantes en las dificultades de aprendizaje es la
fluidez lectora, la cual se abordara a lo largo de este estudio, cuyo objetivo es analizar
formas eficaces de intervencidn en el alumnado con dificultades en la lectura (una de
las cinco tipologias de las DA mencionadas anteriormente), ofreciendo diferentes
estrategias para trabajar con estos estudiantes.

Varios autores, como Gonzdlez Trujillo, Calet, Defior y Gutiérrez Palma (2014)
concuerdan en que la fluidez lectora es la capacidad de leer rapido, con exactitud y una
entonacién adecuada. De esta manera, la fluidez se constituye por cuatro componentes:

1. Velocidad (tiempo que se tarda en la
st lectura de un texto concreto).
/ 2. Precision (habilidad de leer un texto

o decodificando las palabras de manera adecuada).
denciz . o o
COMPONENTES DE ;?ar;:rsr?:'f]o:;l:: 3 Prosodia (o) expresmdad (USO de
LA LECTURA EFICAZ . , .
(National Reading acentuaciones o énfasis al leer, sobre todo en
Panel, 2000) .

pausas, en la entonacién...).

4, Comprension lectora (es la capacidad de
ek e entender el significado de las palabras que se
decodifican).

Comprension

Figura Il. Componentes de la lectura eficaz
(National Reading Panel, 2000).

Todos estos componentes de la fluidez lectora definen a una persona
competente en el ambito de la lectura. Un lector competente, en resumen, decodifica
las palabras rapidamente (las reconoce) y comprende todo lo que lee.

En este sentido, se habla de las rutas que dan lugar a un lector competente.
Varios autores se han referido a ellas de diversas formas, como se puede observar a
continuacion.

prrr———
Como indica Scarborough Su—_ ¥

(2001) en el “modelo de cuerda”, hay

dos procesos implicados claramente

en el proceso lector para dar lugar a

un lector competente:

Comprensién Lingtiistica

Estructuras
linggiisticas

LECTURA
COMPETENTE

o

Vocabulario L
Componentes

del lenguaje °

Reconocimiento oty
global de palabras

- La comprension lingiiistica. Incluye Decodiicacion (ACCF) o Ny
conocimientos previos, vocabulario, ——— el

Reconocimiento de palabras

razonamiento verbal... Figura Ill. Modelo de cuerda (Scarborough, 2001).
- El reconocimiento de palabras. Incluye la decodificacién (traducir las letras en sus

sonidos correspondientes), la conciencia fonolégica (habilidad de reconocer y
manipular fonemas, silabas, rimas y palabras).

10
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Para la realizaciéon de este
trabajo, el principal modelo de
referencia que se ha tenido en
cuenta ha sido el “modelo de doble
ruta” (Coltheart, Rastle, Perry,
Langdon y Ziegler, 2001; Cuetos vy
Valle Arroyo, 1988; Patterson,
Figura IV. Modelo de doble ruta (adaptado de Defior, 1996). Marshall y Colheart, 1985), que

; Conocimiento léxico
Procedimiento/Ruta

léxica (directa o
3 Procesos %
Palabra » Slisis visual)
escria de andlisis
visual

Procedimiento/Ruta
subléxica (indirecta
o fonolégica

explica como funciona el
reconocimiento de palabras a través de dos rutas interdependientes:

- Ruta fonoldgica. En ella, el niiio lee mas despacio, sonido a sonido. Se usa al ver una
palabra nueva o una pseudopalabra (palabra sin un significado real). Esta ruta es ideal
para un nifio que esta aprendiendo a leer.

- Ruta léxica. En ella el niiio lee las palabras a golpe de vista, pues ya las conoce. Permite

la fluidez debido al reconocimiento inmediato de las palabras. Esta ruta es ideal para
leer oraciones.

3. CONTEXTO, POBLACION BENEFICIARIA Y RECURSOS

oatres e El programa que se pretende plantear en
este trabajo se quiere llevar a cabo en un colegio
publico situado en Géjar, un pequefio pueblo de
© Granada (Andalucia), donde se puede encontrar
un alto niumero de alumnos cuyas familias son de
clase media, y bastantes de procedencia

extranjera.

Gojar

Este centro cuenta con tres edificios. El
primero esta dedicado a Infantil, el segundo a
Educacion Primaria y, el ultimo, a Educacién
Secundaria.

Figura V. Géjar, localidad del centro
escolar (Google Maps, 2025).

El edificio de Infantil estd mas separado, pero el de Primaria y el de la ESO estdn
conectados al compartir el mismo patio y pista (aunque los alumnos tendrian el recreo
en horas diferentes). Mas en detalle, ambos edificios tienen las siguientes
caracteristicas:
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- El primer edificio cuenta con todas las aulas de Educacién Primaria, teniendo un
cuarto de bafio distinto para las aulas de cada curso.

- El otro edificio se divide en dos plantas. En la planta baja esta secretaria, la sala
de profesores, el comedor y el aula matinal, mientras que en la planta de arriba
se encuentran las aulas del alumnado de ESO.

Algo a tener en cuenta es que el centro cuenta con suficientes y adecuados
recursos digitales (pizarras digitales en cada aula, Chromebooks...).

Por otra parte, el centro conecta de forma directa con la biblioteca del pueblo,
la cual da acceso a los alumnos a poder ir a un aula de informatica, al teatro municipal
y a la propia biblioteca.

El colegio cuenta con una extensa plantilla de profesores, contando solamente
en Educacioén Primaria con al menos 25 profesionales, quienes mantienen una estrecha
comunicacion entre si para brindar la mejor atencion posible a su alumnado.

Ademads, hay un adecuado equipo directivo, una orientadora y un coordinador
para cada ciclo de Educacion Primaria.

Por ultimo, en relaciéon al tratamiento de las DA, el centro cuenta con un
pequeno numero de especialistas: un logopeda, un maestro de Pedagogia Terapéutica
(PT) y un Personal Técnico de Integracion Social (PTIS).

En relacién al alumnado de Educacion Primaria, en las clases hay unos 15-20
estudiantes (unos 180 alumnos en total), y casi todos los cursos tienen dos lineas.

Algo a destacar es que, aunque en las clases los alumnos no presentan graves
problemas en cuanto a las relaciones sociales, encontramos mucha diversidad: dislexia,
TDA/H, Trastorno del Espectro Autista (TEA), inteligencia limite, DA con el idioma
castellano, problemas de comportamiento, dificultades en la comunicacidn, dificultades
en la percepcidon motora...

El siguiente proyecto esta pensado para ser aplicado a los alumnos de 22B de
Educacion Primaria, de forma que se potencie en ellos las habilidades correctas para
alcanzar una adecuada fluidez lectora. En concreto, esta clase cuenta con un grupo de
20 alumnos, encontrando entre ellos tres alumnos con una mayor dificultad en la fluidez
lectora debido a sus caracteristicas: una nifa tiene un grado bajo de autismo, un nifio
presenta un TDA/H leve y otro alumno tiene un gran nivel de TDA/H y dislexia (lo que
le provoca constantes distracciones).
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4. ANALISIS DE NECESIDADES Y PRIORIZACION

Segun Martinez Mora (2020), el andlisis DAFO es una de las herramientas mas
utilizadas, gracias a su sencillez y a la utilidad de su diagndstico, para definir las
estrategias que debemos aplicar para mejorar una situacion competitiva, ya que nos
permite observar los puntos fuertes y débiles de la misma de una manera muy visual.

Mediante el siguiente analisis DAFO se pueden identificar y evaluar los factores
internos (debilidades y fortalezas en el entorno cercano del nino) y los factores externos
(amenazas y oportunidades del sistema educativo, la disponibilidad de recursos...) que
pueden afectar al alumno en cuanto a su fluidez lectora.

Todos estos datos pueden ser muy Utiles para evaluar mas adelante a un alumno
concreto, pues se puede observar cada aspecto del andlisis para comprender mejor el
perfil y las caracteristicas del estudiante, valorando asi a qué necesidades hay que darle
mas prioridad en la intervencion para mejorar su fluidez lectora.

DEBILIDADES:

- Baja motivacioén por la lectura.
- Ritmo de lectura lento.
- Lectura silabica.
- Baja precision al leer.
- Dificultades en la comprension de
textos.
- Problemas de atencién durante las
lecturas.
- Inseguridad al leer en voz alta.

FORTALEZAS:

- Disposicion por participar y mejorar.
- Interés por cualquier tipo de lectura.
- Intervencidn planificada especificamente
para mejorar la fluidez lectora.
- Clima de aula positivo y colaborativo.
- Apoyo del docente, que favorece la
confianza.
- Evaluacidn continua del progreso lector,
cuyo fin es detectar las necesidades de cada
momento.

AMENAZAS:

- Ausencia de un habito lector en casa.
- Escasos recursos para la lectura.
- Falta de implicacidn por parte de las
familias.
- Poca coordinacién entre el
profesorado.

- Ausencias frecuentes en el colegio.
- Condiciones que no favorecen la
concentracion (ruido, falta de luz,

poco espacio...).
- Barreras idiomaticas.
- Nivel socioeconémico (poco acceso a
libros, tecnologias...).
- Curriculum cargado (poco tiempo
para trabajar la lectura).

OPORTUNIDADES:

- Coordinacién adecuada entre el tutory el
PT.
- Apoyo de las familias.
- Posibilidad de leer en casa gracias a los
libros de la biblioteca.
- Posibilidad de colaborar con especialistas
como logopedas.
- Proyectos escolares enfocados en la
lectura.
- Adaptaciones adecuadas segun sus
necesidades.
- Materiales manipulables e interesantes.
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5. OBJETIVOS DEL PROYECTO DE INTERVENCION

La finalidad principal de este programa es la de reforzar la fluidez lectora en los
alumnos de 22 de Educacion Primaria (procurando hacer de ellos unos lectores
competentes), y se contemplan todos los objetivos del siguiente esquema:

OBJETIVO GENERAL: Mejorar la fluidez lectora de los alumnos.

e Mejorar la velocidad de lectura, favoreciendo un ritmo
adecuado y evitando tanto la lentitud como la rapidez
excesiva.

e Desarrollar una mayor precision al leer los textos,
decodificando las palabras de manera adecuada vy
minimizando errores de omision, sustitucion o adicion.

e Aumentar la prosodia en los alumnos, logrando una lectura
mas expresiva y comprensible a través del control de la
entonacion, el uso correcto de las pausas y haciendo énfasis
al leer las palabras que mas lo requieran.

e Mejorar la comprension lectora, desarrollando la capacidad
de comprender el significado de las palabras, expresiones e
ideas principales de lo que se lee.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS:

6. TEMPORALIZACION

En el siguiente cronograma se puede observar, de forma detallada, la
planificacién de las doce sesiones de trabajo planteadas para su realizacién durante el
primer trimestre del curso 2025/2026 (puede contemplarse en el anexo |).

7. DISENO DE LA INTERVENCION

Antes de mostrar las sesiones para intervenir con los alumnos con DA en lectura,
es importante remarcar las competencias especificas y los saberes basicos que se van a
tener en cuenta para dicha intervencion respecto al 12 ciclo, los cuales han sido
extraidos del Real Decreto 157/2022.

Si bien la fluidez lectora se puede llegar a presenciar en todas o casi todas las
asignaturas, los saberes basicos y las competencias que se tienen en cuenta para este
proyecto se centran en Lengua Castellana y Literatura (pueden verse en el anexo Il).

A continuacién, se muestran las doce sesiones que se plantean, de forma
esquematica, para trabajar la fluidez lectora con los 20 alumnos de una clase de 22 de
Primaria durante el primer trimestre del curso 2025-2026 (se pueden encontrar las
sesiones desarrolladas por completo en el anexo lll):
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ACTIVIDAD N2 1: jLeo, escucho y comprendo: Dos historias fascinantes!

La clase se dividird en dos grupos de 10 alumnos cada uno. A cada grupo se le
entregard un cuento corto, con imagenes que refuercen su comprension.

Primero, el maestro leera ambos cuentos, haciendo énfasis en como debe sonar
(entonacidn adecuada, pausas correctas...).

Después, cada grupo leera su cuento, de forma que los alumnos se vayan turnando,
leyendo cada uno un trozo suficiente, lo que hara ver al maestro el nivel de fluidez
lectora de cada nifio.

Por ultimo, se hard una puesta en comun para ver si cada grupo ha entendido el
cuento que ha leido y, también, si ha comprendido el otro cuento que han
escuchado.

ACTIVIDAD N2 2: jUn libro para todos!

Durante todo el trimestre, se intentara que los alumnos lean un libro completo como
el que puede ser El pequerio Nicolds, de René Goscinny.

De esta forma, todos los alumnos tendran este libro, y cuando llegue el momento de
seguir leyéndolo, en clase iran haciendo la lectura de forma individual. El maestro ird
siguiendo la lectura de cada nifio e ira avisando a quién le toca leer.

ACTIVIDAD N2 3: jLectura en parejas!

El maestro dividira el grupo por parejas, buscando que los alumnos se complementen
unos con otros (por ejemplo, sentara a un nifio que lee con fluidez junto a uno que
tenga mas dificultades, para que le sirva de apoyo).

Cada pareja de alumnos ira leyendo por turnos un mismo texto, y cuando uno de los
dos cometa un error, el otro lo corregira, explicando dénde esta el error.

Después de leer (el texto deberia leerse en unos 15 minutos), el maestro pedird un
feedback, preguntando como ha ido la lectura, en qué ha habido dificultades, etc.

ACTIVIDAD N2 4: jSuperemos nuestro récord leyendo!

En esta actividad, los alumnos se sentaran al lado del maestro y leeran un texto de
unas 150 palabras. Para que los demas no se queden sin hacer nada, esta tarea se
llevard a cabo en tiempos libres, mientras el resto de la clase esté haciendo otras
cosas (como actividades en silencio). El maestro llamara a 5 alumnos en cada sesion
de esta actividad, por lo que se debe realizar en 4 sesiones.

El texto sera leido tres veces por cada alumno, y el maestro cronometrara cada
lectura. De esta forma, se intentara que el alumno acabe leyendo el texto con un
mayor nivel de fluidez lectora, superando su propio récord personal.

ACTIVIDAD N2 5: jEl dado mas loco!

Los alumnos tendrdn que leer un texto entre todos, leyendo un poco cada alumno.
Cuando vaya a leer cada nifio, el maestro tirara un dado. Este dado, dependiendo del
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numero que salga, indicara la emocidn que debe expresar el alumno al leer su
fragmento (enfadado, triste, feliz, sorprendido...).
Asi, practicaran las entonaciones y disfrutaran de la lectura a través de la diversion.

ACTIVIDAD N2 6: jTres formas de leer!

En esta actividad, el maestro leera un texto breve de dos o tres paginas (un cuento o
una fabula pequena). Después, lo leeran entre todos vy, por ultimo, podran hacer una
tercera lectura, esta vez en silencio.

Después de leer, el maestro lanzara preguntas orales (“équé ha pasado?”, “écomo
creéis que se siente el protagonista?”...) para profundizar sobre los personajes y para
verificar que los alumnos han comprendido lo leido.

Para terminar, los alumnos pueden hacer un dibujo sobre lo que mas les ha gustado
de la historia, o incluso un dibujo que simbolice un nuevo final.

(i

ACTIVIDAD N2 7: jLos audiocuentos son geniales!

El maestro pondrd un audiocuento a sus alumnos, los cuales puede encontrar en
paginas  como esta: https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-
cortos/audiocuentos-infantiles.

Los nifios seguirdn la lectura, y después tendran que leer ellos el mismo cuento, cada
alumno leyendo un fragmento. Al tener el audiocuento como modelo, se les pedira a
los alumnos que intenten expresarse mostrando la mejor entonacion posible.

Al terminar de leer, tendran que responder a unas cortas preguntas escritas como
“éQuiénes son los personajes?”, éQué ocurre en la historia?”, “¢Como es el final...?”.

ACTIVIDAD N2 8: jDetectives, encontrad las palabras escondidas!

El maestro repartird un texto breve a los alumnos, de unas 150 palabras. Los alumnos
lo leeran en grupos de dos o tres.

Cuando terminen de leer los alumnos, el maestro dird una palabra aleatoria (un
sustantivo, un adjetivo o un verbo), como “arbol”, por ejemplo. Los alumnos tendran
qgue hacer de detectives, buscando esa palabra y decir en qué linea estd y qué ocurre
en esa parte.

El grupo que antes encuentre la palabra recibira un punto. Cuando uno de los grupos
llegue a los cinco puntos, ganara la partida y recibira un diploma en conmemoracion.

ACTIVIDAD N2 9: jCompartimos libros en la biblioteca!

Esta actividad se desarrollara en la biblioteca.

Alli, se dividira la clase en grupos de cuatro o cinco, y a cada grupo se le pedira que
busque un libro de un género concreto (aventuras, animales, fantasia...).

Cada grupo elegira el libro que mas les llame la atencién y lo leeran, buscando un
fragmento que les atraiga.

En un rincén de la biblioteca (o ya en el aula), cada grupo leera al resto de la clase el
fragmento seleccionado, compartiendo sus lecturas.



https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
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Para finalizar, el maestro puede aprovechar para que los niiios cojan un libro y se lo
lean en casa. Cuando lo terminen, semanas mas tarde rellenaran una ficha sobre el
libro o hardn una exposicién hacia el resto de la clase, resumiendo sus lecturas.
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8. EVALUACION

La evaluacion es un proceso fundamental para valorar, en este caso, el progreso
del alumnado respecto a este programa, lo que permite a su vez tomar las decisiones
mas adecuadas para que la intervencidn sea mas fructifera.

Segln Alvarez Méndez (2001), la evaluacién va mds alla de la simple calificacién,
pues también consiste en comprender el proceso de aprendizaje del alumno para
mejorar la intervencion educativa.

Santos Guerra (2003) y Zabalza (2007) coinciden en que la evaluacion debe ser:

- Diagnéstica: Se realiza al inicio del proyecto, para identificar los conocimientos previos
y las necesidades de cada alumno.

- Formativa: Se realiza durante el transcurso de la intervencion, de forma continua,
generando una retroalimentacion entre el profesor y el alumno que le permita al
docente ajustar su ensefianza para que el estudiante mejore.

- Sumativa: Se realiza al final del programa, de modo que el profesor pueda evaluar la
consecucion de los logros en relacion a los objetivos propuestos y el estudiante obtenga
una calificacion final.

Respecto a la evaluacidn de este proyecto de intervencién, deberia desarrollarse
a lo largo del trimestre y con los siguientes instrumentos de evaluacion:

INSTRUMENTOS DE EVALUACION PARA CADA MOMENTO

1. Evaluacion diagnodstica (antes de empezar el programa):

- Observacion directa de los alumnos, observando las fortalezas y dificultades en la
lectura de cada alumno.

- Cuestionario LEE (Lectura, Escritura y Evaluacion), el cual fue elaborado por Cuetos,
Vega y Suarez (2007), y se trata de una herramienta que ayuda al profesorado a
evaluar la fluidez lectora de los estudiantes y a detectar dificultades en la lectura.

En este caso, se podria aplicar individualmente, de modo que cada alumno realice su
propio test con un tiempo estimado de unos 45 minutos.

2. Evaluacion formativa (mientras se desarrolla el programa):

- Cuaderno de notas en el que se registre la evolucion (progresos o no) en velocidad,
precision, prosodia y comprension lectora.

- Acompainamiento individualizado, llevando a cabo observaciones y conversaciones
informales que generen una retroalimentacidn positiva entre el alumno y el docente.
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3. Evaluacion sumativa (al finalizar el programa):

- Comparacion de los resultados iniciales y finales del LEE, volviendo a realizar cada
alumno un cuestionario individual como el que hicieron al principio del trimestre, para
gue el docente pueda medir sus mejoras.

- Rubrica de evaluacidn (se encuentra en el anexo IV) que permita detallar el nivel de
cada alumno en los distintos aspectos de la fluidez lectora, representando de forma
visual sus fortalezas y debilidades.

9. CONCLUSIONES

Através de la realizacion de este proyecto de intervencion, se puede contemplar
la importancia de trabajar la fluidez lectora, pues es claramente la base para el
desarrollo de unos buenos habitos lectores, asi como de la comprensién y del gusto por
la lectura.

La intervenciéon que se ha propuesto en este trabajo pretende ofrecer un
enfoque motivador, accesible y adaptado a cada alumno, favoreciendo una experiencia
Unica en la que se acerque cada estudiante a la lectura, pero también reforzando en
ellos las habilidades de lectura adecuadas.

Antes de contemplar las limitaciones del proyecto, es importante mencionar que
el programa no ha sido aplicado en un contexto real, por lo que seria interesante
llevarlo a la practica y contemplar si es necesario adaptar algunas sesiones a las
caracteristicas propias del grupo o de alumnos concretos que se encuentren en el aula.

Entre las limitaciones que se podrian encontrar destaca la limitacion de tiempo
(el proyecto estd planteado para ser desarrollado a lo largo de un trimestre, un tiempo
gue puede no ser suficiente para notar cambios significativos en ciertos alumnos) y la
cantidad de recursos necesarios (algunas actividades requieren materiales que podrian
no estar disponibles en todos los centros educativos).

También es conveniente considerar que el programa podria no resultar eficaz si
en el aula hay algun perfil de un alumno al que no se pueda, o resultar verdaderamente
complicado, adaptar el proyecto. Ademas, es importante tener en cuenta que el
docente debe contar con un nivel de formacion adecuado, de manera que sepa cémo
desarrollar el programa, interviniendo en todos sus alumnos y atendiendo a la
diversidad que encuentre en su aula.

En cuanto al supuesto que se atiende en este trabajo, se ha tenido muy en cuenta
a los alumnos con una mayor dificultad en la lectura (TEA, TDA/H, dislexia...), pero
siempre es importante adaptar cada actividad segun el perfil de alumnos que se
encuentre en cada contexto, pues en cada aula puede haber multitud de diferencias, y
ciertas actividades pueden funcionar o no dependiendo de dichas caracteristicas.

En relacion de las propuestas de mejora para un futuro que se podrian plantear,
seria interesante involucrar a las familias, llevando a cabo estrategias pensadas para que
los estudiantes sigan desarrollando su proceso lector al contar con un refuerzo en casa.
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También se podrian realizar talleres para docentes y familias, en los que se
propongan estrategias para mejorar la fluidez lectora, sobre todo hacia el alumnado con
dificultades.

Ademds, este proyecto podria perfectamente ampliarse a otros niveles,
preocupandose por cursos como 12 o 39, y se aumentaria la motivacién de los
estudiantes adaptdndose a las caracteristicas de cada grupo. Por ejemplo, se podria
incrementar el nimero de lecturas dramatizadas, lecturas cooperativas, audiocuentos,
el uso de distintas herramientas digitales, etc.

En conclusién, investigar y desarrollar propuestas de intervencion como ésta
siempre ayudard a mejorar la calidad educativa. En este caso, se dan estrategias para
trabajar la fluidez lectora (algo muy importante y necesario para el dia a dia de una
persona), y se hace poniendo el foco en las necesidades reales del alumnado respecto a
aspectos basicos de la vida cotidiana, fomentando una ensefanza cercana, pero también
efectiva y significativa.
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11. ANEXOS

=> Anexo |. Cronograma de las doce sesiones de trabajo planteadas para su
realizacion durante el primer trimestre del curso 2025/2026:

PRIMER TRIMESTRE DEL
CURSO 2025/2026:
Desde el 15/09 hasta el SEPTIEMBRE | OCTUBRE | NOVIEMBRE | DICIEMBRE
19/12
N2 SEMANA
ACTIVIDADES

3(4(5(1]2(3|4(1]|2|3 (4|1 |2

1. jLeo, escucho y
comprendo:
Dos historias fascinantes!

Dia 16/09 y dia 16/12:
30 minutos

2. iUn libro para todos!

Dos dias a la semana (por [Ke
ejemplo, los lunes y los
jueves):
30 minutos

Vv
A
C
A
C
1
(o)
N
E
S

O

3. iLectura en parejas! >

m

Dia 30/09 y dia 04/11:
30 minutos

4. {Superemos nuestro
récord leyendo!

Dia 17/10, dia 24/10, dia
01/11y dia 08/11:
30 minutos

5. iEl dado mas loco!

Dia 9/10y dia 13/11:
1 hora

27
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6. iTres formas de leer!

Dia 02/10y dia 06/11:
1 hora

8. jDetectives, encontrad
las palabras escondidas!

Dia 02/10y dia 30/10:
30 minutos

9. iCompartimos libros en
la biblioteca!

Dia 18/09 y dia 20/11:
1 hora
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=> Anexo ll. Competencias especificas y saberes basicos, del 12 ciclo de Educacién
Primaria, de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, que se han tenido
en cuenta para el diseno de la intervencién (extraidos del Real Decreto

157/2022):

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
OPERATIVOS

CE2. Comprender textos orales, reconociendo las ideas
principales y valorando el contenido y de los elementos no
verbales.

CCL1, CCEC3

CE3:

3.1. Producir textos orales coherentes.

3.2. Participar en intervenciones orales espontaneas,
desarrollando la escucha activa.

CCL1, CCL3, CD2, CD3,
CE1

CE4:

4.1. Comprender textos escritos a partir de estrategias de
comprension antes, durante y después de la lectura.

4.2. Analizar el contenido de textos escritos.

CCL2, CCL3, CPSAA4,
CPSAAS

CE7:

7.1. Leer con progresiva autonomia textos de diversos
autores acordes a sus gustos e intereses.

7.2. Compartir oralmente las experiencias de lectura.

CCL1,
CPSAAL,

CCL4, CD3,

CES:
8.1. Escuchar y leer textos orales y escritos de la literatura
infantil.

CCL1, CCL2, CCLA4.

CE9:
9.2. Revisar y mejorar los textos propios y subsanar algunos
problemas de comprensioén lectora.

CCL1, CCL2, CPSAAS.

DESCRIPTORES DEL PERFIL DE SALIDA

¢ Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL):

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma
oral o escrita con claridad y adecuacidon a diferentes contextos y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa.

CCL2. Comprende textos orales, escritos, signados o multimodales sencillos.

CCL3. Localiza informacion de dos o mas fuentes y la comunica.

CCLA4. Lee obras seleccionadas segln sus gustos e intereses.
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e Competencia Digital (CD):
CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en distintos formatos (texto, tabla,
imagen, audio, video, programa informatico...) mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresar ideas, sentimientos y conocimientos.
CD3. Participa en actividades escolares mediante el uso de herramientas o
plataformas virtuales para construir nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos y contenidos.

e Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA):
CPSAAL. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos personales
y emplea estrategias para gestionarlas.
CPSAAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacién personal para la mejora de su
aprendizaje.
CPSAAS. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias de aprendizaje y participa
en procesos de auto y coevaluacién, reconociendo sus limitaciones y sabiendo buscar
ayuda en el proceso de construccion del conocimiento.

o Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC):
CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con una actitud abierta,
interactuando con el entorno y desarrollando sus capacidades afectivas.

SABERES BASICOS

A. Las lenguas y sus hablantes.
- Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

B. Comunicacion.
1. Contexto (componentes del acto comunicativo: situacion, participantes,
intencion).

2. Géneros discursivos.
-Tipologias textuales: narracién, descripcién y didlogo.
- Propiedades textuales: estrategias para la coherencia y la cohesion.
- Géneros discursivos del ambito personal y educativo.

3. Procesos.
- Interaccion oral: escucha activa, resolucion dialogada de conflictos...
- Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion
del sentido global.
- Produccion oral: pronunciacién y entonacién, actitud postural, construccién
y comunicacion de conocimiento mediante la produccion de textos orales).
- Comprension lectora: estrategias de comprensién lectora antes, durante y
después de la lectura, identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global, identificacion de elementos graficos al
servicio de la comprension, lectura compartida...
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C. Educacidn literaria.

- Lectura de obras de la literatura infantil adecuados a sus intereses.

- Estrategias para la interpretacion de las obras a través de conversaciones.

- Relacién entre los elementos de la obra literaria (tema, personajes, argumento,
espacio) y la construccion del sentido de la obra.

- Relacién de los textos leidos y otras manifestaciones artisticas y culturales.

- Inicio de la construccidn de los itinerarios lectores individuales.

- Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de fragmentos.

- Uso acompanado de la biblioteca de aula o de centro como escenario de actividades
literarias compartidas.
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=> Anexo lll. Sesiones desarrolladas que plantea este proyecto para trabajar la
fluidez lectora:

IMAGEN: £ n @

ACTIVIDAD N 1: iLeo, escucho y comprendo: Dos historias fascinantes!
FECHA: -16/09/2025 N2 SESIONES: 2
' -16/12/2025 ) ‘
ESPACIO: Aula ordinaria DURACION: 30 minutos

JUSTIFICACION DE LA ACTIVIDAD:

Esta actividad trabajara la fluidez y comprension lectora mediante la lectura guiada y
por turnos, fomentando también la escucha activa.

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD:

- Evaluar el nivel inicial y el nivel final de fluidez lectora de cada alumno (velocidad,
precision, prosodia y comprension del texto).

- Mejorar la comprension del texto mediante el apoyo visual de imagenes.

- Estimular la escucha activa.

DESARROLLO (ORGANIZACION Y METODOLOGIA):

La clase se dividird en dos grupos de 10 alumnos cada uno. A cada grupo se le
entregard un cuento corto y facil de entender, con imagenes que refuercen su
comprension.

Primero, el maestro leera ambos cuentos, haciendo énfasis en cdmo debe sonar
(entonacidn adecuada, pausas correctas...).

Después, cada grupo leera su cuento, de forma que los alumnos se vayan turnando,
leyendo cada uno un trozo suficiente, lo que hara ver al maestro el nivel de fluidez
lectora de cada nifio.

Por ultimo, se hard una puesta en comun para ver si cada grupo ha entendido el
cuento que ha leido y, también, si ha comprendido el otro cuento que han
escuchado.

RECURSOS - Fotocopias de dos cuentos.
MATERIALES:
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- Se podria poner musica o sonidos con la pizarra digital
RECURSOS DIGITALES: | que se relacionen con el contexto del cuento para crear
ambientacion.

CRITERIOS DE EVALUACION:

- Comprende el sentido de los textos orales y reconoce las ideas principales.
- Participa en las interacciones orales espontaneas.
- Comprende el sentido global y la informacién relevante de los textos escritos.

ADAPTACIONES:

- Dislexia: Siempre se pondrdn los textos con la tipografia “Dyslexie”, creada
especificamente para personas con dislexia.

- TDA/H: La lectura que haga el alumno con TDA/H debe ser mas corta y no se le
presionara. Si se ha desconcentrado, se le indicara por dénde debe seguir leyendo.

- TEA: Se pueden utilizar pictogramas relacionados con el texto. También se avisara al
alumno con antelaciéon sobre cuando va a leer.

IMAGEN:

LA HISTORIETA ORIGINAL
7]

ACTIVIDAD N2 2: | iUn libro para todos!

Lunes y jueves de cada semana

FECHA: (excepto la primera y ultima del | N2 SESIONES: 22
trimestre)
ESPACIO: Aula ordinaria DURACION: 30
minutos

JUSTIFICACION DE LA ACTIVIDAD:

Esta actividad trabajara la fluidez lectora de forma prolongada y continua,
permitiendo al maestro observar la evolucién individual en relacién a la lectura.

OBIJETIVOS DE LA ACTIVIDAD:

- Fomentar el habito lector mediante la lectura continuada de una obra.
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- Favorecer la fluidez lectora (precision, velocidad, prosodia y comprension lectora).
- Desarrollar la atencidn y la escucha activa.

DESARROLLO (ORGANIZACION Y METODOLOGIA):

Durante todo el trimestre, se intentara que los alumnos lean un libro completo como
el que puede ser El pequefio Nicolds, de René Goscinny.

De esta forma, todos los alumnos tendran este libro, y cuando llegue el momento de
seguir leyéndolo, en clase irdn haciendo la lectura de forma individual. El maestro ira
siguiendo la lectura de cada nifio e ird avisando a quién le toca leer.

RECURSOS - Copias de un libro (por ejemplo, El pequefio Nicolds, de René
MATERIALES: Goscinny).

RECURSOS - Se podria poner musica o sonidos con la pizarra digital que

DIGITALES: generen una adecuada ambientacion.

CRITERIOS DE EVALUACION:

- Lee en voz alta con fluidez, manteniendo un ritmo adecuado.
- Pronuncia las palabras correctamente.

- Comprende lo que lee.

- Sigue el hilo argumental de Ia historia.

ADAPTACIONES:

- Dislexia: Leera fragmentos cortos, para que no se agote, y se valorara su esfuerzo.

- TDA/H: Se procurara que lea las partes mas claras, como las intervenciones.

- TEA: Se le ayudara mediante pictogramas, se le permitira no leer en voz alta si no
guiere y se procurara que se mantenga tranquilo, sin que nada a su alrededor lo
agobie.

IMAGEN:
ACTIVIDAD N2 3: iLectura en parejas!
. - Dia 30/09 o .
FECHA: - Dia 04/11 N2 SESIONES: 2

ESPACIO: Aula ordinaria DURACION: 30 minutos
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JUSTIFICACION DE LA ACTIVIDAD:

Esta actividad trabajara la fluidez lectora mediante la correccidn entre iguales,
minimizando errores de omision, sustitucion o adicion. De esta manera, también se
fomenta la colaboracion y la reflexion sobre el propio proceso lector.

OBIJETIVOS DE LA ACTIVIDAD:

- Estimular la colaboracién entre comparieros.
- Mejorar la precision al leer y la comprension gracias a la lectura compartida.
- Promover la metacognicion al reflexionar sobre como han leido y sus dificultades.

DESARROLLO (ORGANIZACION Y METODOLOGIA):

El maestro dividira el grupo por parejas, buscando que los alumnos se complementen
unos con otros (por ejemplo, sentara a un nifio que lee con fluidez junto a uno que
tenga mas dificultades, para que le sirva de apoyo).

Cada pareja de alumnos ird leyendo por turnos un mismo texto, y cuando uno de los
dos cometa un error, el otro lo corregird, explicando dénde esta el error.

Después de leer (el texto deberia leerse en unos 15 minutos), el maestro pedira un
feedback, preguntando como ha ido la lectura, en qué ha habido dificultades, etc.

RECURSOS MATERIALES: | - Fotocopias de un mismo texto.

- Se podria poner musica tranquila de ambiente

RECURSOS DIGITALES: utilizando la pizarra digital.

CRITERIOS DE EVALUACION:

- Mantiene una actitud respetuosa y colaborativa.
- Reflexiona sobre su propio proceso lector.
- Lee con fluidez, respetando las pausas y el ritmo de la lectura.

ADAPTACIONES:

- Dislexia: El texto proporcionado estara en una tipografia adecuada para él.

- TDA/H: Su participacion serd mas breve y se sefalard qué es lo que debe leer,
contando con un compafiero que motive su esfuerzo y lo anime a leer.

- TEA: Se le permitira leer en silencio, e incluso el maestro puede leer con él si lo
necesita.
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IMAGEN:
ACTIVIDAD N 4: iSuperemos nuestro récord leyendo!
-Dia17/10
- Dia 24/10 o
FECHA: _Dia 01/11 N2 SESIONES: 4
- Dia 08/11
ESPACIO: Aula ordinaria DURACION: 30 minutos

JUSTIFICACION DE LA ACTIVIDAD:

En esta actividad se mejorara la velocidad de lectura y se desarrollard una mayor
precision al leer los textos mediante lecturas repetidas y cronometradas.

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD:

- Desarrollar la fluidez lectora, aumentando la velocidad sin perder precision.
- Motivar a los alumnos contemplando la actividad como un reto personal.
- Favorecer la atencién individualizada.

DESARROLLO (ORGANIZACION Y METODOLOGIA):

En esta actividad, los alumnos se sentaran al lado del maestro y leeran un texto de
unas 150 palabras. Para que los demas no se queden sin hacer nada, esta tarea se
llevard a cabo en tiempos libres, mientras el resto de la clase esté haciendo otras
cosas (como actividades en silencio). El maestro llamara a 5 alumnos en cada sesidn
de esta actividad, por lo que se debe realizar en 4 sesiones.

El texto sera leido tres veces por cada alumno, y el maestro cronometrara cada
lectura. De esta forma, se intentard que el alumno acabe leyendo el texto con un
mayor nivel de fluidez lectora, superando su propio récord personal.

RECURSOS - Una fotocopia con el texto.
MATERIALES: - Un reloj para cronometrar.

CRITERIOS DE EVALUACION:

- Lee con fluidez, mejorando su precisidon y el ritmo al leer en cada intento.
- Mantiene una actitud positiva.

ADAPTACIONES:
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- Dislexia: Se pondra el texto con la tipografia “Dyslexie”.

- TDA/H: Se pueden utilizar marcadores para que el alumno sepa qué tiene que leery
no se distraiga con el resto del texto.

- TEA: Se mantendrd un ambiente tranquilo, se le dardn explicaciones claras y sencillas
y se le dard un feedback positivo.

—
- T

-~
IMAGEN: ' '

)y

ACTIVIDAD N2 5: iEl dado mas loco!

) -Dia 9/10 o )
FECHA: _Dia13/11 Ne SESIONES: 2
ESPACIO: Aula ordinaria DURACION: 30 minutos

JUSTIFICACION DE LA ACTIVIDAD:

Esta actividad potenciara la prosodia en los alumnos mediante lecturas en las que
expresen distintas emociones, lo que favorece la entonacién adecuada, el uso
correcto de las pausas y el énfasis al leer las palabras que mas lo requieran.

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD:

- Mejorar la prosodia al leer (ritmo, pausa y entonacién adecuados).
- Aumentar la confianza respecto a la lectura en publico.
- Favorecer la escucha activa.

DESARROLLO (ORGANIZACION Y METODOLOGIA):

Los alumnos tendran que leer un texto entre todos, leyendo un poco cada alumno.
Cuando vaya a leer cada niiio, el maestro tirara un dado. Este dado, dependiendo del
ndmero que salga, indicara la emocion que debe expresar el alumno al leer su
fragmento (enfadado, triste, feliz, sorprendido...).

Asi, practicaran las entonaciones y disfrutaran de la lectura a través de la diversion.

RECURSOS - Fotocopias de un texto.
MATERIALES: - Dado.
- Dado virtual o] ruleta virtual como la
RECURSOS -
DIGITALES: siguiente: https://wordwall.net/es/resource/11050296/las-

emociones/caja-de-las-emociones



https://wordwall.net/es/resource/11050296/las-emociones/caja-de-las-emociones
https://wordwall.net/es/resource/11050296/las-emociones/caja-de-las-emociones
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CRITERIOS DE EVALUACION:

- Realiza una entonacion, pausa y ritmo adecuados.
- Escucha de forma activa y con respeto a sus compafieros.
- Sabe adaptar la emocidn al texto que tiene que leer.

ADAPTACIONES:

- Dislexia: El texto deberia estar escrito con una tipografia adecuada para él.

- TDA/H: Su fragmento podria estar separado del resto de la lectura, como en una tira
de papel, para que se focalice en esa parte.

- TEA: Se pueden utilizar pictogramas para que el alumno entienda mejor las
emociones e intente expresarlas.

IMAGEN: _ A
- ST
:&x - ool sy “.:
ACTIVIDAD N2 6: iTres formas de leer!
) -Dia 02/10 o )
FECHA: _Dia 06/11 N2 SESIONES: 2
ESPACIO: Aula ordinaria. DURACION: 1 hora

JUSTIFICACION DE LA ACTIVIDAD:

En esta actividad se trabajara la comprensidn lectora a través de la lectura guiada y
preguntas orales, favoreciendo el entendimiento de las ideas principales del texto.

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD:

- Comprender el sentido del texto al realizar una lectura de tres formas diferentes.
- Mejorar la fluidez lectora a través de la lectura repetida.
- Reflexionar sobre los personajes y sus emociones.

DESARROLLO (ORGANIZACION Y METODOLOGIA):

En esta actividad, el maestro leerd un texto breve de dos o tres paginas (un cuento o
una fabula pequefia). Después, lo leeran entre todos y, por ultimo, podran hacer una
tercera lectura, esta vez en silencio.
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Después de leer, el maestro lanzara preguntas orales (“équé ha pasado?”, “écémo
creéis que se siente el protagonista?”...) para profundizar sobre los personajes y para
verificar que los alumnos han comprendido lo leido.

Para terminar, los alumnos pueden hacer un dibujo sobre lo que mas les ha gustado
de la historia, o incluso un dibujo que simbolice un nuevo final.

RECURSOS MATERIALES: | - Copias de la lectura.

- Se podria poner musica relajante mientras leen o

HAdElEes plislir. e hacen el dibujo final utilizando la pizarra digital.

CRITERIOS DE EVALUACION:

- Es capaz de seguir una lectura que realiza otra persona.
- Responde correctamente a las preguntas sobre el texto.
- Comprende las ideas principales del texto.

ADAPTACIONES:

- Dislexia: El texto estard escrito en una tipografia adecuada para él.

- TDA/H: La historia deberia leerla poco a poco, por partes, para que no se
desconcentre al ver tanto texto e imagenes.

- TEA: Se podran utilizar pictogramas para que el alumno comprenda mejor el
desarrollo de la historia.

iLos audiocuentos son geniales!

- Dia 22/09
-Dia17/11

Aula ordinaria

En esta actividad se trabajara la fluidez y la prosodia a través de la escucha de un
audiocuento y su posterior lectura expresiva, lo que favorece su comprension.
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- Mejorar la fluidez lectora al releer un texto conocido.

- Fomentar la expresividad y la entonacién correctas al leer un texto.
- Estimular la motivacion y el interés por la lectura.

- Potenciar la comprension lectora de los textos leidos y escuchados.

El maestro pondra un audiocuento a sus alumnos, los cuales puede encontrar en
paginas como esta: https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-
cortos/audiocuentos-infantiles.

Los nifios seguiran la lectura, y después tendran que leer ellos el mismo cuento, cada
alumno leyendo un fragmento. Al tener el audiocuento como modelo, se les pedira a
los alumnos que intenten expresarse mostrando la mejor entonacidn posible.

Al terminar de leer, tendrdn que responder a unas cortas preguntas escritas como
“éQuiénes son los personajes?”, ¢éQué ocurre en la historia?”, “éCémo es el final...?”.

- Papel y boligrafo.

- Pizarra digital con acceso a internet.

- Escucha y sigue atentamente la lectura.
- Lee con un ritmo y con una entonacién adecuados.
- Comprende las ideas clave del texto.

- Dislexia: Sus respuestas a las preguntas podra hacerlas de forma oral si, por falta de
tiempo, no puede dejarlas todas por escrito.

- TDA/H: Al leer, se seleccionara un fragmento bien destacado.

- TEA: Se le puede ofrecer un apoyo visual (pictogramas) para recordar las ideas mas
importantes de la lectura.

IMAGEN:

ACTIVIDAD N 8: iDetectives, encontrad las palabras escondidas!

>[w <


https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles

Fluidez lectora: La clave para leer con confianza

_ - Dia 02/10 . _
FECHA: _Dia 30/10 Ne SESIONES: 2
ESPACIO: Aula ordinaria DURACION: 30 minutos

JUSTIFICACION DE LA ACTIVIDAD:

Esta actividad mejorara la comprensién lectora al identificar las palabras clave de un
texto mediante un juego competitivo que favorece su lectura y analisis en grupo.

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD:

- Fomentar el trabajo en equipo.

- Mejorar la fluidez lectora, sobre todo la comprensidon del texto.

- Fomentar una competencia sana con el resto de equipos.

- Promover la motivacion hacia la lectura a través de la gamificacion.

DESARROLLO (ORGANIZACION Y METODOLOGIA):

El maestro repartira un texto breve a los alumnos, de unas 150 palabras. Los alumnos
lo leeran en grupos de dos o tres.

Cuando terminen de leer los alumnos, el maestro dird una palabra aleatoria (un
sustantivo, un adjetivo o un verbo), como “arbol”, por ejemplo. Los alumnos tendran
gue hacer de detectives, buscando esa palabra y decir en qué linea esta y qué ocurre
en esa parte.

El grupo que antes encuentre la palabra recibird un punto. Cuando uno de los grupos
llegue a los cinco puntos, ganara la partida y recibira un diploma en conmemoracion.

RECURSOS MATERIALES: | - Copias de un texto.

CRITERIOS DE EVALUACION:

- Participa en la lectura demostrando interés.
- Trabaja con sus compafieros de forma cooperativa y respetuosa.
- Intenta localizar la palabra y comprende el contexto en el que aparece.

ADAPTACIONES:

- Dislexia: El texto debe estar escrito con una tipografia adecuada.

- TDA/H: El texto se le puede dar fragmentado, y al decir una palabra se le puede
indicar en qué fragmento esta.

- TEA: Se pueden utilizar pictogramas para facilitar la lectura, asi como la palabra que
se busca.
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IMAGEN: &1

ACTIVIDAD N2 9: iCompartimos libros en la biblioteca!
i - Dia 18/09 o .
FECHA: Dia 20/11 N2 SESIONES: 2
ESPACIO: Biblioteca DURACION: 1hora

JUSTIFICACION DE LA ACTIVIDAD:

Esta actividad mejorara la comprensién lectora y el interés por la lectura a través de
la seleccién de libros en grupo y la exposicion oral de algunos de sus fragmentos.

OBJETIVOS DE LA ACTIVIDAD:

- Potenciar el trabajo en equipo y la toma de decisiones.

- Fomentar la eleccién de libros segun los intereses de los alumnos.
- Mejorar la fluidez lectora al leer hacia el resto del grupo.

- Incentivar la lectura en casa.

DESARROLLO (ORGANIZACION Y METODOLOGIA):

Esta actividad se desarrollara en la biblioteca.

Alli, se dividira la clase en grupos de cuatro o cinco, y a cada grupo se le pedira que
busque un libro de un género concreto (aventuras, animales, fantasia...).

Cada grupo elegira el libro que mas les llame la atencion y lo leerdn, buscando un
fragmento que les atraiga.

En un rincén de la biblioteca (o ya en el aula), cada grupo leera al resto de la clase el
fragmento seleccionado, compartiendo sus lecturas.

Para finalizar, el maestro puede aprovechar para que los nifios cojan un libro y se lo
lean en casa. Cuando lo terminen, semanas mas tarde rellenaran una ficha sobre el
libro o hardn una exposicién hacia el resto de la clase, resumiendo sus lecturas.

RECURSOS MATERIALES: | - Libros proporcionados por la biblioteca.

RECURSOS HUMANOS: - Bibliotecarios/as.

CRITERIOS DE EVALUACION:

42
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- Es capaz de leer en voz alta de forma fluida y clara.
- Participa adecuadamente en la eleccion de libros.
- El alumno muestra interés por la lectura en casa.

ADAPTACIONES:

- Dislexia: Se le puede ayudar para que el libro seleccionado tenga una tipografia clara,
grande y facil de leer.

- TDA/H: Se le puede buscar un libro mas corto y que tenga los fragmentos bien
separados unos de otros, evitando la desconcentracién al leer.

- TEA: Se le puede dar un libro con una estructura clara y predecible y que contenga
imagenes que acompaiien al texto.

iSomos el mejor coro!

- Dia 15/10
- Dia 25/11

Aula ordinaria 30 minutos

Esta actividad trabajara la prosodia y la expresién oral mediante la lectura coral por
grupos, mejorando la entonacién adecuada y la colaboracién entre alumnos.

- Practicar la entonacién y la expresion emocional.
- Desarrollar la escucha activa.
- Fomentar la fluidez lectora.

El maestro repartird a los alumnos un texto corto, el cual contenga bastantes didlogos
y descripciones, de manera que los nifos puedan practicar distintas emociones.

El texto se repartira a varios alumnos, teniendo que leer varios nifios el mismo
fragmento (por ejemplo, dos alumnos hardn de narrador, tres alumnos haran del
protagonista, dos haran de su mejor amigo...).
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Fluidez lectora: La clave para leer con confianza

De esta manera, los alumnos hardn una lectura coral, ayudados por el maestro para
que vayan a la par y con la entonacién adecuada.

Como tarea final, seria interesante que todos los alumnos a la vez leyeran juntos un
mismo fragmento.

- Fotocopias del texto.

- Lee a un ritmo adecuado, siguiendo la lectura coral junto a sus compafieros.

- Entona y se expresa adecuadamente.

- Mantiene una precision adecuada al leer, sin cometer errores o corrigiéndolos
rdpidamente.

- Participa y colabora junto a su grupo.

- Dislexia: Se le indicara claramente la parte que debe leer, la cual estara escrita en
una tipografia adecuada.

- TDA/H: La parte que debe leer se sefialarda adecuadamente (por ejemplo, ira
subrayada de otro color).

- TEA: Realizara la lectura junto a companeros de confianza que le ayuden y motiven
a la lectura, procurando que el alumno intente seguir el ritmo de sus iguales.

iLa magia de la poesia!

- Dia 14/10
-Dia 2/12

Aula ordinaria 30 minutos

Esta actividad potenciard la comprensidn lectora y la expresion oral a través de la
lectura en voz alta y coral de un poema, trabajando la entonacién, la emociény el
entendimiento del vocabulario desconocido.
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Fluidez lectora: La clave para leer con confianza

- Mejorar la fluidez lectora (velocidad, precision, prosodia y comprension lectora).
- Ampliar el vocabulario.

- Acercar al alumnado a la poesia.
- Potenciar el trabajo en equipo.

El maestro repartird a los alumnos un poema famoso, como “El lagarto esta llorando”,
de Federico Garcia Lorca.

Los estudiantes leerdn el poema en voz alta, guiados por el maestro, quien mostrara
como se debe leer adecuadamente, teniendo en cuenta la entonacién y la expresion
de las emociones.

Después, el maestro lanzard preguntas y las responderd junto a los alumnos,
asegurandose de que todos han comprendido el texto. Como puede tener un
vocabulario mas complejo, se buscara el significado de las palabras mas dificiles.
Para terminar, los alumnos se dividiran en pequeios grupos, elegirdn una estrofa (o
el poema entero) y la leeran con expresividad, realizando una lectura coral frente a la
clase.

Como material adicional, se le podria regalar un marcapaginas a los nifios, en el que
aparezca el poema por escrito, de manera que siempre que cojan el marcapdginas
recuerden la poesia que trabajaron.

- Copias del poema.

- Se podria poner musica tranquila durante la
lectura utilizando la pizarra digital.

- Lee el poema de forma clara y precisa.
- Es capaz de entonar y expresarse de manera adecuada.
- Colabora en la lectura junto a sus compafieros.

- Dislexia: El poema estara escrito con una tipografia adecuada para su comprension.
- TDA/H: El nifio se sentard en un lugar donde no tenga muchas distracciones, y las
estrofas se diferenciaran bien unas de otras.

- TEA: Se puede utilizar pictogramas para la comprensién del poema, y se le permitira
leer en solitario o con alguien de confianza.




Fluidez lectora: La clave para leer con confianza

iLa magia del teatro!

Tres dias a la semana (durante
las ultimas tres semanas del
trimestre)

30
minutos

Aula ordinaria,
escenario...

Esta actividad potenciara la prosodia en los alumnos mediante la lectura de un guidn
teatral, trabajando la entonacién, la emocién y la dramatizacidn de los personajes.

- Desarrollar una entonacion adecuada y expresiva.
- Mejorar la comprension de los textos teatrales.

- Fomentar el trabajo en equipo.

- Potenciar la autoestima y seguridad de cada alumno al hablar en publico.

Los alumnos leerdn el guidn de una breve obra de teatro relacionada con una fabula
0 un cuento.

Al leer los didlogos, los nifios tendran que aprender a actuar poco a poco
(desarrollando una buena entonacidn, intentando mostrar la misma emocién que
siente el personaje...).

Para darle mds énfasis a esta actividad, se podrian repartir los papeles a los alumnos
para que tengan que hacer una obra de teatro ellos mismos (por ejemplo, como
actuacioén final del trimestre por Navidad). Esto motivaria a los alumnos para que, en
sus dramatizaciones, muestran movimientos y expresiones adecuados segun el
contexto.

- Fotocopias del guion de la obra.
- Disfraces.
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Fluidez lectora: La clave para leer con confianza

- Se podria poner musica o sonidos de ambiente que tengan
relacion con el contexto de la obra teatral utilizando la pizarra
digital.

- Maestros y/o familiares que colaboren con la preparacion de
la obra.

- Comprende el sentido global y la informacién relevante del texto escrito.
- Identifica las emociones de los personajes y las expresa adecuadamente.
- Realiza las pausas y entonaciones correctas segin cada momento.

- Dislexia: Se le puede dar su parte del guidn resaltado con otro color, para que no se
desconcentre.

- TDA/H: Se le puede dar un personaje que sea mas activo y requiera de mas accion.
- TEA: Si no se siente cdmodo con el disfraz o con la dramatizacién, se le puede
simplificar todo, dandole una pequefia mdscara o un personaje muy sencillo.




Fluidez lectora: La clave para leer con confianza

=> Anexo IV. Rubrica de evaluacién ideada para este proyecto de intervencién:

CRITERIO EXCELENTE BIEN REGULAR MAL DEFICIENTE
A veces lee a
Suele leer a una Suele leer
Lee a una . .
. una velocidad velocidad auna Nunca lee a
. velocidad . .
Velocidad adecuada, poco velocidad | una velocidad
adecuaday
natural pero a veces adecuada o muy adecuada
tartamudea muestra inadecuada
dificultades
Lee con Suele
Suele leer con
mucha L mostrar
.. precision, A veces ipe
precision, i dificultade | Nunca lee con
. . aunque a pronuncia L,
Precision pronunciando senla una precision
veces comete | mal algunas .
adecuadamen aleunos Alabras precision correcta
te todas las & P de las
errores
palabras palabras
Siempre lee Casi Nunca lee con
A veces .
mostrando las | Suele leer con S siempre una
expresiones una buena e muestra entonacion o
., dificultades o .,
adecuadas, entonacion y dificultade expresion
. ., en cuanto al
. variando el expresion, s en cuanto correctas,
Entonacion tono )
tonoy el aunque alguna ala cometiendo
adecuado o ..
volumen, y vez comete las pausas entonaciéon | errores en el
haciendo las algunos depcada , pausas, | tono, volumen
pausas errores leves ritmo, Y pausas
contexto .
correctas expresion... adecuadas
Suele
Normalment
. presentar
Siempre e e
Suele dificultade
. | muestra una comprende Nunca
Comprensi comprender la . s en cuanto
, clara sélo las comprende lo
on . mayor parte . ala
comprension ideas . que lee
del texto o comprensi
del texto principales ,
on del
del texto
texto
Siempre lee .
. Casi siempre Suele Nunca lee
con fluidez,
) . lee A veces lee mostrar adecuadamen
sin tropiezos, o
. , adecuadamen | correctamen | dificultade | te, mostrando
Fluidez expresandose )
te, aunque a te y otras senla siempre
general correctament .
o veces comete | veces duda fluidez al problemas
v . algun error demasiado leer los respecto a la
comprendien .
leve textos fluidez lectora

do lo que lee
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