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INTRODUCCION

El chino es indudablemente un idioma que tiene una importancia geo-
politica fundamental, especialmente en la actualidad, sin embargo se
considera uno de los idiomas mds dificiles del mundo segin el Departa-
mento de Estado de EE.UU. (Foreing Service Institute, United States
Department of State, s. f.). A pesar de esta dificultad, el estudio y la
ensefianza de la lengua china despiertan intereses evidentes y crecientes
en todo el mundo; Espafia también ha experimentado este auge, pero a
pesar de esto sigue habiendo una gran necesidad de materiales didécticos
adaptados al lugar, a la lengua nativa local y a las necesidades de alum-
nado y profesorado. El panorama espafol carece, por ejemplo, de una
gramdtica pedagdgica adaptada para hispanohablantes, ademis la inves-
tigacién cientifico-académica en este aspecto todavia no ha llegado a su
punto algido. Hace casi 20 afios Rovira-Esteva (20006) ya habia descrito
una situacién parecida y aunque la realidad de la docencia e investiga-
cién ha evolucionado considerablemente, todavia carecemos de muchos
materiales adecuados a la situacién de la did4ctica del chino. Obser-
vando con cierto detalle los materiales publicados para el aprendizaje de
la lengua china escritos especificamente para hispanohablantes, se puede
ver que la mayoria de los libros que se emplean en las clases son traduc-
ciones o adaptaciones de otros idiomas; aunque no hay que olvidar que
se han publicado algunos nuevos manuales en la Gltima década y que
existen libros de preparacién del HSK, sobre Iéxico o estructuras grama-
ticales. Sin embargo aunque tengamos en consideracién todos estos
como métodos didécticos de algin tipo, siguen siendo escasos los
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materiales pedagégicos adaptados a la docencia del chino como lengua
extranjera para hispanohablantes, considerando también la gran canti-
dad de personas que estudian chino en el mundo hispanohablante.

Ademis de esto, no hay que olvidar otro aspecto fundamental de la do-
cencia, es decir la formacién de profesorado. Aunque en los tltimos afios
se ha avanzado mucho en este aspecto, especialmente si consideramos
materiales publicados en inglés o en chino, en espanol todavia carecemos
de materiales de este tipo para la formacién del profesorado. Como co-
menta Balsas Urefa (2018) se observa la necesidad de enriquecer la for-
macién del profesorado pues la formacién en diferentes aspectos de la
ensefianza de idiomas le permite ofrecer una docencia més eficiente.
Como explica Clarke (1994), en lingiiistica ocurre frecuentemente que,
pese al aumento de las investigaciones sobre el idioma en cuestién, las
conclusiones a las que estas llegan tardan en concretizarse y aplicarse a
la docencia del chino como lengua extranjera; esta situacién no es espe-
cifica del idioma chino, se ha observado en la prictica docente de otros
idiomas (Madrid, 1998; Williams, 1995). Con la finalidad de avanzar
hacia una docencia de la lengua china mis eficiente, aqui se trata de unir
dos aspectos de la lingiiistica, pues consideramos que puede resultar atil
la aplicacién de los resultados de estudios comparativos y contrastivos
entre espafol y chino, drea que estd produciendo por ahora cierta inves-
tigacién en trabajos fin de méster, tesis doctorales y articulos.

Por todo esto, en este estudio se pretende observar y analizar la impor-
tancia que tienen ciertas caracteristicas contrastivas y tipoldégicas para el
profesorado de chino como lengua extranjera, teniendo siempre en con-
sideracién el binomio chino-espafol, con el objetivo de avanzar hacia
una didéctica del chino més eficiente para el alumnado hispanohablante.
No hay que olvidar que este es el primer paso de un largo viaje que
podria tomar afios y mucha tinta para alcanzar su objetivo final.

ENSENAR GRAMATICA EN LA CLASE DE IDIOMAS

Todos los profesionales que se dedican a la ensehanza de los idiomas
extranjeros conocen muy bien el constante debate sobre la ensefianza de
la gramdtica en las clases de idioma. Esta diatriba no es reciente, como
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describe Watson (1911), hace ya unos cuantos siglos varias personas se
preguntaban si el latin debia enseharse empleando la gramdtica o de la
misma manera que una lengua verndcula. La ensefianza de la gramdtica
en las clases de idiomas implica que el alumnado debe tener, en algunos
casos, ciertos conocimientos tedricos sobre lingﬁl’stica, especialmente si
se estd impartiendo un idioma con caracteristicas gramaticales que no se
encuentran o no se tratan frecuentemente en espafiol, como puede ser

el aspecto del verbo o las palabras vacias.

La metodologia mds cldsica para la ensenanza de los idiomas, conocida
como gramdtica-traduccién, da mucha importancia a la gramdtica; a lo
largo del siglo XX se han desarrollado métodos y enfoques variados con
el objetivo de avanzar hacia un aprendizaje mds eficiente que este. El mé-
todo directo, por ejemplo, prioriza habilidades orales y rehiye de la en-
sefanza explicita de la gramdtica, pues los tedricos de este método consi-
deraban que el método gramdtica-traduccién daba demasiada importan-
cia a la lengua escrita y a su gramdtica; el método audiolingual sigue un
camino parecido y basa su ensefianza en ejercicios de repeticién (drills) y
rechaza la ensefianza de la gramdtica; como consecuencia de las investi-
gaciones de Krashen (1985) sobre la hipétesis del monitor y las diferen-
cias entre los procesos de adquisicién y aprendizaje y de Chomsky (1998
[1965]) sobre el innatismo del lenguaje en los seres humanos, la ense-
fianza de este aspecto del idioma se ha vuelto todavia mds colateral.

Con la llegada en los afios 70 del enfoque comunicativo, también cono-
cido en inglés como Communicative Language Teaching (CLT), los ted-
ricos vuelven a dar menor importancia a la ensefanza de la gramidtica
para desplazar la atencién hacia la competencia comunicativa; es decir
esa habilidad de comunicarse de una manera socialmente adecuada em-
pleando la gramdtica y el vocabulario correctamente (Thornbury, 2011,
p. 18). Esta nueva metodologia se implementa siguiendo varios estilos
diferentes; algunos aplican este enfoque de manera mds dréstica que
otros, pues consideran que el idioma se usa con el objetivo de aprenderlo
y que la gramdtica, junto a otros aspectos del idioma, se aprende gracias
a su uso (Prabhu, 1987). Aunque todavia se aboga en la actualidad por
una ensehanza de los idiomas con enfoques comunicativos y précticos,
en los que no tendria cabida la ensefianza explicita de la gramdtica, hay
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algunos investigadores que se han interesado por la introduccién de la
gramdtica en clases que emplean un enfoque comunicativo (Spada &
Lightbown, 2011). Asimismo, segin nuestra experiencia docente, con-
sideramos que el idioma chino presenta ciertas peculiaridades que difi-
cultan la aplicacién de un enfoque estrictamente comunicativo. Ade-
mids, a causa de la diversidad tipoldgica entre el chino y el espanol, no
hay que olvidar que los contenidos teéricos sobre la lengua china que un
aprendiz hispanohablante necesita conocer son muy extensos. Un
aprendiz nativo de japonés, por ejemplo, no necesitaria entender y co-
nocer conceptos como caracteres, trazos, direccionalidad de los trazos,
diferencias entre los conceptos de palabra y cardcter, etc.

OBJETIVOS DEL ESTUDIO

El objetivo esencial de esta investigacién es observar la opinién del pro-
fesorado que imparte clases de lengua china en paises hispanohablantes
sobre la ensefianza de manera explicita de la gramdtica china mediante
clases magistrales, es decir, mediante la presentacién explicita de las reglas
gramaticales que se pretende que el alumnado adquiera. El objetivo se-
cundario es poder ofrecer, gracias a los resultados de la encuesta, un in-
ventario tedrico para que el profesorado de chino como lengua extranjera
(desde ahora CLE) pueda usar los resultados de esta investigacién como
bases generales para la formacién docente, ademds de poder servirse de
ellos como silabo general e introducir estos aspectos en las clases de CLE,
para luego poder crear materiales diddcticos adaptados a las necesidades
del alumnado y de los idiomas en cuestién o investigar sobre ellos.

METODO Y DESARROLLO DEL ESTUDIO

FASE 1 DEL ESTUDIO

Durante la primera fase del estudio se ha realizado una revisién biblio-
gréfica tipoldgica y contrastiva sistematizada; se han observado los as-
pectos tipoldgicos y contrastivos mds dispares, ademds de los que provo-
can mds dificultades al alumnado. Se ha creado un primer listado de
caracteristicas que se ha entregado a un grupo seleccionado de
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profesorado de CLE para su validacién y a continuacién se han aportado

ciertas modificaciones al listado para luego crear la encuesta que se pre-

senta en la fase dos. No hay que olvidar que la tipologfa caracteriza los

idiomas usando ciertos criterios muy especificos, y no todo lo que puede

resultar singular del idioma chino se considera un aspecto integrante de

la lingiiistica tipolégica. Sin embargo, hay ciertas caracteristicas de esta

lengua que no se pueden dejar de lado, por ello, el listado que observa-

mos es un resumen mixto que incluye aspectos tipolégicos y otros ma-

tices conceptuales de la forma que toma la lengua china. Los resultados

son los que se resumen a continuacién:

el orden de los constituyentes oracionales de la lengua china
(tipologia sintictica),

orden del nombre y sus complementos (tipologia sintdctica),
ausencia de desinencias, conjugaciones, tiempos verbales o ca-
sos (tipologia morfoldgica),

ausencia de un alfabeto, el sistema de escritura emplea caracte-
res chinos que son invariables y esta conformacién comporta
ciertas consecuencias fundamentales; por ejemplo, no se les
puede aportar ningtin cambio estructural,

diferencias entre los conceptos de palabras y caracteres,
conformacién de los caracteres y sus elementos,

los tonos,

los caracteres chinos no indican su pronunciacién como puede
suceder con las palabras compuestas por letras,

el pinyin (B£E) es un instrumento,

diferencias entre el chino oral y escrito,

los conceptos de xuci (F21a)) 'palabras vacfas' y shici (3518])

'palabras llenas',
la relacién que existe entre la funcién gramatical de una palabra
y la posicién que la misma ocupa dentro de la oracién,

cambio de categoria de las palabras,
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— morfologia y creacién de palabras,
— estructura tema y comentario,
— orden de las palabras en una oracién,

— tipos de predicados verbales.

Hay una gran cantidad de aspectos lingiiisticos del chino moderno que
podrian verse incluidos en este listado; podriamos, por ejemplo, hablar
del aspecto del verbo, de los complementos verbales o adverbiales, pero
los contenidos lingiiisticos que se presentan en este estudio son aspectos
esenciales y genéricos que consideramos fundamentales para la docencia
inicial del CLE. Empezar a escribir, por ¢jemplo, sin conocer nada sobre
la conformacién de los caracteres y de sus elementos puede provocar la
fosilizacién de un orden de trazos incorrecto o provocar confusién a la
hora de escribir; por ejemplo, segiin nuestra experiencia docente, el
alumnado tiene la tendencia a crear un orden de trazos diferente cada
vez que escribe un cardcter y esto requiere una gran cantidad de tiempo
y un cierto esfuerzo de memoria. No entender la diferencia entre pala-
bras y caracteres puede llevar el alumnado a colocar espacios entre los
caracteres chinos o a formular conceptos de morfologia que no se adap-
tan a la lengua china; si no se introduce el orden adecuado de ciertos
constituyentes de la oracién el aprendiz tiene la tendencia a preferir el
orden oracional del espafol, situacién parecida a la explicada por Wi-
lliams (1995) con el binomio de idiomas inglés-francés. Es esencial tener
claro que el listado que presentamos no se ha adaptado a un nivel espe-
cifico o a perfil del alumnado especifico, més bien son conceptos que
consideramos muy amplios que se relacionan con el idioma chino y que
el profesorado decide introducir en diferentes momentos del proceso de
ensefanza y aprendizaje.

FASE 2 DEL ESTUDIO

Durante la segunda fase se ha creado un cuestionario especifico con los
aspectos gramaticales del listado anterior para valorar la importancia que
tienen estos contenidos en la docencia universitaria y de otros tipos. En
el siguiente capitulo se observan los resultados de este cuestionario.
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RESULTADOS Y DISCUSION

En esta encuesta han participado 32 personas. La mayoria imparte clase
en la universidad (56%) y en los Institutos Confucio (22%), el restante
porcentaje dan clases particulares (2%), en Escuelas Oficiales de Idiomas
(2%), en las Aulas Confucio (3%), en secundaria (3%), otros cursos
(3%). La mayoria imparte clases presenciales (66%), el 31% imparte
clases mixtas y solo un pequefio porcentaje imparte clases exclusiva-
mente online (3%). El pais de origen de los participantes Espana para el
53%, China para el 38% y otro para el 9%. La mayoria del profesorado
ha impartido clases de CLE durante mds de 10 anos (44%), el 25% tiene
entre 5y 10 anos de experiencia y el restante porcentaje tiene menos de
5 anos de experiencia. La amplia mayoria tiene un titulo de mdster
(50%) y doctorado (41%); ademds la casi totalidad ha participado en
cursos de formacién superior para la docencia de CLE (84%). A conti-
nuacién desglosamos los resultados individualmente; en cursiva se ob-
serva el concepto explicado y a continuacién se describen los resultados
para cada punto.

El chino escrito no tiene alfabeto, emplea caracteres chinos. Esta conforma-
cidn comporta unas consecuencias fundamentales para el idioma. Las pala-
bras son invariables, es decir, no se les puede aportar ningiin cambio estruc-
tural.

El 71% de los encuestados considera este concepto fundamental para la
docencia del chino, para el 16,1% es muy importante y para el 12,9%
relativamente importante.

Diferencias entre palabras y caracteres: estos dos conceptos no coinciden, no
son intercambiables, es decir, un cardcter puede ser una palabra, pero una
palabra puede estar hecha de mds de un cardcter.

Segtin el 74,2% este concepto es fundamental, el 16,1% lo considera
muy importante y el 9,7% relativamente importante.

Estructura y conformacién de los caracteres, trazos simples y compuestos, ra-
dicales, componentes, aspectos fonéticos y semdnticos relacionados.

Para el 74,2% de las personas encuestadas, la estructura y conformacién
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de los caracteres son contenidos tedricos fundamentales, para el 12,9%
son muy importantes y para el 12,9% son relativamente importantes.

Los caracteres no indican su pronunciacion, como lo hacen las palabras o
silabas que emplean letras; es decir, aunque se no pueda conocer su pronun-
ciacion mirdndolos, si indican la pronunciacion mediante el significado, so-
bre todo considerando que la mayoria de los caracteres chinos son compuestos
fono-semdnticos. Existen ciertos patrones de pronunciacion que unen carac-
teres y radicales.

El 64,5% de los encuestados considera fundamental la imparticién de
estos contenidos de manera explicita, para el 25,8% son conceptos muy
importantes, para el 6,5% relativamente importantes y para el 3,2%
nada importantes.

El pinyin (HFE) es un instrumento para agilizar el aprendizaje de la len-
gua en cuestion y no sustituye el sistema de escritura oficial y actualmente
utilizado; no es viable escribir y leer en chino sin usar los caracteres chinos.

Segtin el 74,2 % de las personas encuestadas esta visidn del pinyin Hf
) es fundamental para el alumnado, el 22,6 % lo considera muy im-
portante y el 3,2 % relativamente importante.

Los tonos

Este es uno de los aspectos que une a la mayoria del profesorado, pues
el 80,6% de las personas encuestadas considera fundamental impartir
las reglas que regulan los tonos, el 12,9% lo considera muy importante
y el 6,5% relativamente importante.

El chino oral y el chino escrito son sustancialmente diferentes

Al contrario del anterior, este aspecto no parece resultar importante para
el profesorado que ha realizado la presente encuesta, puesto que, aunque
el 45,2% considere este aspecto muy importante, solamente el 29% con-
sidera esta informacién fundamental y el 25,8% la considera relativa-

mente importante.
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Morfologia y creacion de palabras.

Estudiar la estructura interna de las palabras parece ser otro aspecto esen-
cial, puesto que la mayoria de las personas encuestadas lo considera fun-
damental (41,9%) o muy importante (51,6%), solamente el 6,5% lo
considera relativamente importante.

El chino no tiene desinencias, conjugaciones, tiempos verbales o casos; los
caracteres son invariables, por ello, no es posible reconocer la funcion de las
palabras observando las terminaciones de las mismas o sus caracteristicas
morfoldgicas.

Esta caracteristica lingiiistica del chino moderno une a mis de la mitad
del profesorado, puesto que el 51,6% dice considerar este concepto
como fundamental para la did4ctica del CLE. Para el restante porcentaje
es muy importante (29%), relativamente importante (12,9%) o para
nada importante (6,5%).

Los conceptos de xuci (JZ17]) ‘palabras vacias'y shici ( S ya]) palabras llenas'

Las palabras vacias son palabras que transmiten ciertos significados gra-
maticales, es decir transmiten el significado que estas tienen en relacién
con la gramdtica de dicho idioma. En espanol los determinantes, las pre-
posiciones, las conjunciones y demds palabras se consideran palabras va-
cias. Esta propiedad de la lengua china ha producido gran cantidad de
materiales tanto a nivel diddctico como de investigacidn, pero segtn el
profesorado no llega a ser un concepto importante para la didédctica. So-
lamente el 25,8% considera este binomio un concepto fundamental, el
22,6% lo considera muy importante, el 29% relativamente importante
y 22,6% para nada importante.

Es posible deducir la funcién gramatical de las palabras en chino conociendo
la palabra y su funcién o deduciendo su funcion por la posicién que la misma
ocupa dentro de la frase en chino.

Durante mucho tiempo en la diddctica del CLE, el estructuralismo ha
tenido cierta importancia y probablemente sigue teniéndolo todavia en
la actualidad; y segin la experiencia docente también se puede observar
qué la posicién de ciertos elementos en una oracién en chino sigue
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siendo una dificultad para el alumnado hispanohablante. Este situacién
se ve reflejada en los resultados a esta pregunta: mds de la mitad del
profesorado (54,8%) considera fundamental que el alumnado se dé
cuenta de la importancia de conocer qué posicién tiene un cierto ele-
mento dentro de la oracién en chino; el restante porcentaje lo considera
muy importante (22,6%), relativamente importante (19,4%) y para
nada importante (3,2%).

Cambio de categoria de las palabras chinas: es bastante frecuente observar
que una misma palabra puede ser verbo y sustantivo o verbo y adjetivo, sin
que se observe ningtin cambio estructural.

En espanol, los verbos tienen ciertas terminaciones especificas; en inglés
podemos usar la terminacién “-ly” y anadirla a un adjetivo para formar
adverbios, etc. En chino, esto no ocurre, es decir, es complejo distinguir
a qué categorfa gramatical pertenecen ciertas palabras, la misma palabra
puede pertenecer a diferentes categorfas (Ciruela Alferez, 2010 p. 95),
sin que se observen cambios evidentes en su estructura visual. Por ejem-

plo, hong (£1) 'rojo’ puede actuar de adjetivo [ni de lian hen hong (#REY
R21RZI) 'tu cara estd muy roja'] o de verbo [n: de lian hong le (IRBY RS

2] ) 'te has puesto roja en la cara' lit. 'tu cara se ha puesto roja']. La

gran mayorfa del profesorado considera este aspecto fundamental
(71%), el restante muy importante (25,8%) o relativamente importante

(3,2%).

Concepto de tema - rema

El tema es un constituyente sintdctico de una oracién sobre el que el
rema dice algo, es decir, segtin Beccaria (2004) el tema de lo que se habla
y el rema es lo que se dicen sobre el tema. En una oracién enunciativa
en espafiol por lo general el tema y el sujeto coinciden. El 38,7% del
profesorado encuestado considera este concepto fundamental, el 25,8%
muy importante, el 29% relativamente importantes y el 6,5% para nada

importante.
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El orden de los constituyentes oracionales de la lengua china

Esta caracteristica pertenece a la tipologia sintdctica y se suele usar con
el objetivo de catalogar las lenguas en diferentes grupos segtin el orden
candnico que toman los siguientes elementos: sujeto, verbo y objeto.
Para el profesorado encuestado esta informacién puede considerarse bas-
tante importante puesto que el 48,4% considera fundamental que el
alumnado conozca este aspecto de la lingiiistica china, el restante 48,4%
lo considera muy importante y el 3,2% relativamente importante.

El chino tiene un orden de las palabras (word order o 15 /5%) relativamente

fijo, cambiar una palabra de posicion puede comportar un cambio de signi-

ficado.

En chino, un nombre colocado en posicién preverbal se considera defi-
nido, en posicién postverbal se considera indefinido. Desplazar ciertos
elementos desde la periferia izquierda a la periferia derecha hace que el
mismo elemento se vuelva indefinido. Por ejemplo: ren lai le (N T)
"La persona llegd' y lai le ren T N 'Llegé alguien'. Otro ejemplo del

valor que tiene la posicién de una palabra o un sintagma podria ser: wo
pei ni qu jichang EBEIRENLIA "Te acompaiio al aeropuerto' y wo gu
jichang pei ni FEHIDBEMR 'Voy al aeropuerto a hacerte compaiia'.

De nuevo nos encontramos con una de las caracteristicas fundamentales
para el 77,4% del profesorado; el restante porcentaje considera esta ca-
racteristica muy importante para la docencia (16,1%), relativamente im-
portante (3,2%) o para nada importante (3,2%).

Orden del nombre y sus complementos

Otro aspecto de la tipologfa sintdctica es el orden del nombre y sus com-
plementos, es decir ;dénde colocamos el adjetivo? ;el adjetivo se coloca
antes o después del nombre que determina? En espanol, el orden no se
puede considerar inalterable, por ejemplo, se puede decir un viejo amigo
y un amigo viejo, pero también es correcto decir material fotogrdficoy el
mismo jersey; en chino, en cambio, el adjetivo se coloca antes del nombre
que especifica, en los siguientes ejemplos se observa en negrita el
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complemento del nombre: xin shu (FF15) 'libro nuevo' o hongse maoyi

((IBEZK) jersey rojo’. El 87,1% de las personas encuestadas consi-
dera estos conocimientos fundamentales, el 9,7% muy importantes

y 1mp y
3,2% relativamente importantes.

En chino existen tres tipos de predicados: verbales, adjetivales y nominales.
Los predicados adjetivales y nominales no necesitan de un verbo para cum-

plir su_funcién.

El 61,3% opina que estas diferencias y caracteristicas son fundamentales
en la clase de CLE, el 32,3% las considera muy importantes, el 3,2%
relativamente importantes y 3,2% para nada importantes.

Para resumir y tener una visién global de los resultados, podemos decir
que los aspectos mds importantes seglin esta encuesta son: el orden del
nombre y sus complementos, el orden fijo de las palabras (word order o

BFF), la estructura y conformacién de los caracteres, las diferencias en-
tre palabras y caracteres, el cambio de categoria de las palabras, los tonos,
la ausencia de alfabeto y el pinyin (B#E) como un instrumento para
agilizar el aprendizaje. El profesorado demuestra estar firmemente con-
vencido que mds de la mitad de los aspectos encuestados son esenciales
y hay que impartirlos con una metodologia més bien clésica, similar a
una clase magistral o con actividades parecidas que permitan que el
alumnado tenga un conocimiento conceptual sobre estos aspectos de
base de la lengua china. El chino moderno presenta una gran cantidad
de peculiaridades lingiiisticas que no podemos considerar exclusivas,
pero seguramente son poco frecuentes en la lengua espafiola o en la do-
cencia de lenguas europeas. El aspecto verbal, por ejemplo, se halla tam-
bién en espanol, pero no se suele tratar muy comtinmente en clases de
idioma instrumental.

Segiin esta encuesta, los aspectos menos importantes son: el orden de los
constituyentes oracionales de la lengua china, el concepto de tema y

rema, xuci (BE18)) 'palabras vacfas' y shici (3518]) 'palabras llenas' y las

diferencias entre el chino oral y el chino escrito.

Para concluir se ha preguntado al profesorado si existen otros aspectos
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que consideran necesarios. Entre las respuestas, un 459% contesta nega-

tivamente, Cl restante 550/0 indica Otros aspectos que se resumen a con-

tinuacién.

Marcadores temporales, aspectuales y modales,

la posicién de los complementos en la oracién,

la importancia del contexto,

topicalizacién y focalizacién,

aspecto verbal y su diferencia con el concepto de tiempo,
constituyentes oracionales,

conocer los términos gramaticales basicos tales como predicado
adjetival, modificador adjetival, etc.,

ausencia de articulos definidos o indefinidos,

complementos verbales,

importancia de la pronunciacién, cambios de tonos y de pro-
nunciacidn,

libeci (BE18)) 'verbos separables’,

radicales como elementos de combinatoria y significantes fo-
néticos,

aprendizaje de analogias sobre caracteres pictofonéticos,
importancia de la pragmadtica para interpretar un texto,

cultura china.

El profesorado que ha hecho la encuesta es personal docente con mucha

experiencia laboral y con una preparacién muy amplia; puesto que la

mayoria de estos profesionales imparten clases en instituciones de edu-

cacién superior (universidad) consideramos bastante manifiesto que im-

partir clases magistrales puede ser lo mds adecuado tanto por el contexto

docente como por los contenidos tratados (gramdtica china). También

hay que tener en consideracién otro sesgo de estos resultados, no se ha

evaluado la edad del alumnado, ¢l orden de imparticién de estos conte-

nidos y los niveles a los que corresponden.
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CONCLUSIONES

En primer lugar consideramos fundamental empezar las conclusiones
observando el perfil del profesorado que ha participado en esta encuesta.
La mayoria personas son altamente cualificadas y con mucha experiencia
docente, imparten clases principalmente en la universidad y son clases
presenciales o mixtas. Asi que hay que tener esto en consideracién
cuando se observan las conclusiones de este estudio, puesto que la di-
déctica debe tener en consideracién el perfil de alumnado y las necesi-
dades que este presenta.

Segtin el profesorado encuestado, la ensefianza de la gramdtica de ma-
nera explicita es todavia necesaria. De hecho, muchas personas conside-
ran que hay muchos mds aspectos lingiiisticos que habrfa que mencionar
y que consideran esenciales para la docencia del CLE. Los aspectos lin-
giifsticos mds importantes segin las personas encuestadas son todos as-
pectos relacionados con las caracteristicas que podriamos considerar bd-
sicas y mds representativas del idioma chino, es decir, los caracteres, los
tonos y ¢l orden de las palabras. Asimismo, nos encontramos muy de
acuerdo con uno de los participantes que menciona la importancia de
introducir ciertos conceptos de lingiiistica en la clase de idioma; ofrecer,
por ejemplo, una explicacién sobre la categoria de palabras que son los
clasificadores (o medidores), explicando su necesidad en una lengua al-
tamente analitica y realizando una comparacién con el espafiol (una ma-
nada de perros, una bandada de pdjaros o un pufiado de harina), antes
de proceder a ver su funcién y aplicacién comunicativa, puede resultar
muy eficaz en la clase de idiomas.

Estamos de acuerdo con Thornbury (2011, p. 18) cuando dice que la
gramdtica no es todo lo que hay que saber de un idioma y que ademds
es esencial tener en consideracidn las necesidades del alumnado. Por eso
consideramos, vistos también los resultados de la encuesta, que la ense-
flanza y el aprendizaje de la gramdtica para CLE son igual de importan-
tes que las habilidades comunicativas; serd responsabilidad del profeso-
rado proveer a su alumnado con la cantidad adecuada de materiales y
tiempo de clase para practicar los dos aspectos. La metodologia focus on
form (introducida por Long en 1991) permite introducir ciertos
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contenidos gramaticales o ciertas correcciones directamente en la lengua
meta, a pesar de esto consideramos que no resultaria siempre aplicable a
la mayoria de los contenidos aqui tratados, pues son conceptos y carac-
teristicas lingiifsticas iniciales, es probable que el alumnado no tenga to-
davia las bases lingiiisticas necesarias para que el profesorado pueda in-
troducir estos contenidos directamente en chino en su clase. Con res-
peto a la metodologia focus on forms, una clase magistral de estilo mds
tradicional-normativo, aunque de estilo més bien cldsico, puede ser que
resulte en este caso la opcién mds frecuente; ademds, segtin los resultados
de Norris y Ortega (2000), la instruccién explicita resulta més eficaz que
la implicita en las clases de idiomas.

La proyeccién futura de este investigacién serd la de realizar un cuestio-
nario adaptado al alumnado y observar la importancia los aprendices
otorgan a estos aspectos, para poder realizar una comparacién entre la
percepcién de los formadores y del alumnado. Asimismo se pueden apli-
car los resultados de este estudio en la formacién docente y la creacién
de materiales did4cticos.
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