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[. Los CLUBES DE LECTURA: UNA REALIDAD DE NUESTRO TIEMPO

Los estudios coinciden en que los primeros clubes de lectura de nuestro pais surgie-
ron 2 mediados de los afios ochenta, limitando su alcance, sobre todo, al 4mbito de las
bibliotecas puiblicas y dirigiéndose a personas adultas (Arana y Galindo, 2009; Alvarez
y Vejo-Sainz, 2017). Sin embargo, a dia de hoy su proliferacién en todo el mundo es un
hecho constatable. No solo afecta al ambito escolar, sino que su nimero se ha visto incre-
mentado en los Ultimos afos tanto en bibliotecas publicas como en librerias o editoriales
de dmbito privado; incluso algunas instituciones como la Real Academia Espaola o
el Museo América cuentan (o han contado) con su propio club'. Arana (2017, p. 142)
afirma que da la impresién de que tanto la lectura como la participacién en este tipo de
actividades tienen, en palabras del autor, «mds glamour» y gozan de mayor atencién entre
el publico que hace unos afios. Parece que a ello ha contribuido, en gran medida, que
algunas celebridades medidticas hayan puesto en marcha sus propios clubes, utilizando las
redes sociales como plataformas. Es el caso de Emma Watson, que cuenta con un club de
lectura con més de medio millén de seguidores en Instagram, o de Reese Witherspoon,
con méds de un millén. En Espaiia, asistimos a un fenémeno similar gracias a la popular

' Enel 2014, como parte de las celebraciones de su tricentenario, la Real Academia Espanola puso
en marcha un club de lectura que giraba en torno a la coleccion de la Biblioteca Clasica de la RAE. Durante
todo el afio, se organizaron ocho talleres que reunieron a académicos, fildlogos y especialistas que intercam-
biaban ideas sobre la misma obra. Asi, el ciclo se inici6 en febrero con £/ Cantar del Mo Cid y concluyé en
diciembre, con el Libro de la vida de Santa Teresa.
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influencer (o influente, en su menos conocida variante espafiola) La Vecina Rubia, con
su Club de lectura con brillibrilli, que en un afio ha superado los 150.000 seguidores.
El propio Arana afirma que no existen datos rigurosos sobre el niimero exacto de

clubes existentes, pero proporciona las siguientes cifras a partir de los datos aportados
por las Comunidades Auténomas:

En Extremadura existen 260 clubes de lectura, [...] en Andalucia, 430 [...] en Murcia,
178[...],en Navarra, 125 [...]. En bibliotecas dependientes de la Diputacion de Barcelona,
unos 300 [y] s6lo en la provincia de Albacete, mas de 300 [...]. En cualquier caso se trata
de cifras considerables y que siguen aumentando. (Arana, 2017, p. 141)

Quiza el éxito de estas reuniones se deba a su naturaleza misma. Como afirman
Alvarez y Pascual-Diez (2014), generalmente las actividades literarias mds tradicio-
nales posteriores a la lectura, en gran parte promovidas desde el entorno escolar, iban
orientadas al andlisis formal y estructural de los textos, mediante la respuesta a una
serie de preguntas basadas inicamente en la comprension lectora y que, por lo general,
resultaban poco atractivas para los lectores. Y de eso es precisamente de lo que se huye
en un club de lectura, cuya finalidad es la de crear un espacio de discusidn, «una ocasién
de leer con los demis, un deseo de compartir lecturas, un modo dialogal de extender la
mirada y afinar oidos» (Mata, 2009, p. 82). Por ello, encontramos afirmaciones como la
de Alcén (2013, p. 2), quien sostiene que «una de las mds sencillas definiciones del club
de lectura seria que es una red social compuesta por gente que comparte el amor por
los libros»; 0 un poco mis extensa, la de Arana y Galindo (2009, p. 15), para quienes
«las reuniones de los clubes de lectura tienen algo de escenificacién. Son encuentros
ludicos, pero al mismo tiempo, esta asistencia puntual y masiva a las reuniones es una
forma de demostrar que nos hemos tomado muy en serio el libro». Sin embargo, como
advierten Alvarez y Pascual-Diez (2014, p. 625) «la educacién lectora no solo trata de
formar personas para que sepan leer cada vez mejor, sino también para que [...] estén
motivadas hacia la lectura y quieran integrarla en su vida».

De hecho, el aumento estos espacios estaria en comunién con los ultimos datos
proporcionados por la Federacion de Gremios de Editores de Espana, que en su Informe
de resultados de habitos de lectura y compra de libros en Espana (2019, p. 109), correspon-
diente al afio 2018, sefiala que el porcentaje de la poblacién mayor de 14 afios que lee en
su tiempo libre se ha incrementado en los ltimos diez afos en 7,2 puntos, situdndose
en el 61,8%. También habria aumentado el nimero de lectores que se declara «lectores
frecuentes», es decir, aquellos que leen, al menos, una o dos veces por semana, que ha
pasado del 57,9 por ciento en el 2011 al 61,8% en 2018; mientras que cae al 38,2 por
ciento aquellos que afirman no leer nunca o casi nunca.

En consonancia con estos datos, no es de extraiar el éxito del que han gozado en
los dltimos afios los clubes de lectura escolares, cuya implementacién se ha realizado en

todos los niveles educativos (desde infantil hasta en el dmbito universitario) y en todas

las variantes posibles (clubes de padres o de profesores). Mata (2009, pp. 83-85) recoge
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algunos proyectos de clubes creados en aulas de primaria y secundaria, pero basta echar
un vistazo a las paginas webs y blogs educativos de docentes que han demostrado que la
experiencia de crear un club de lectura educativo es todo un acierto. En palabras de Arana:
Hay muchisimas experiencias, y muy positivas, de grupos de lectura compuestos por
profesores y padres y madres de alumnos [...]. También hay clubes mixtos de profesores

y alumnos. En algunos casos es una asociacién de exalumnos la que propone un club de
lectura como una manera de mantenerse en contacto y tener una excusa para reunirse.
Incluso hay un club de una asociacién de docentes jubilados con un nombre bien signifi-

cativo, La Tribu Educa. (Arana, 2017, p. 147)

No hay que olvidar que, en el maremégnum de leyes educativas en el que nos hemos
visto inmersos en los dltimos afios, la importancia otorgada tanto a la lectura como a
laimplementacién de planes lectores y de fomento de la lectura ha sido una constante.
Asi se manifiesta en La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, modificada
por la Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa,
que dispone que

[...]1a comprensién lectora y la expresion oral y escrita constituyen un objeto de interés
que se debe desarrollar en todas las etapas educativas. Asimismo, promueve el desarrollo

de habitos de lectura y la iniciacién al estudio de la literatura, con el fin de lograr el apro-
vechamiento eficaz del aprendizaje.

Aunque la nota caracteristica de todos ellos es su enorme variedad y diversidad
(edades, participacién o no de las familias, seleccién de las obras, empleo o no de las TIC,
creacién de espacios de reunién alternativos, etc.), Alvarez y Gutiérrez (2013) sefialan
que suelen presentar algunas caracteristicas comunes: en primer lugar, se elige un libro,
bien a través de algun tipo de encuesta, bien sugerido directamente por el coordinador;
se determina un tiempo para la lectura y se fija una reunién (que puede ser virtual o
presencial) para comentar la obra. Durante estas reuniones, puede comentarse la obra en
su conjunto, abordar algunos fragmentos o pasajes que hayan llamado ms la atencién
0 que tengan mds importancia dentro de la obra, plantearse experiencias y puntos de
vista de la trama de la obra, analizar el comportamiento de los protagonistas, ofrecer
reflexiones, etc. En algunos casos también se puede proporcionar material alternativo
(videos, articulos de periédicos o reportajes, etc.) que enriquezca la lectura y que con-
tribuya a la reflexién.

Las investigaciones que han abordado el anilisis y los resultados de los clubes
de lectura a nivel escolar han subrayado sus enormes posibilidades en el desarrollo y
la potenciacién del habito lector de los alumnos, asi como por el gusto por la lectura
(Arana 'y Galindo, 2009; Romaguera, 2010; Alvarez y Gutiérrez, 2013; Moral y Urbe,
2013; AlvarezyVeJo Sainz, 2017). Segun AlvarezyVeJo -Sainz (2017, p. 110), «esto se
logra porque la lectura trasciende el consumo particular de libros en el 4mbito privado
para pasar a ser ademds un proceso intersubjetivo de didlogo que permite apropiarse
mejor de los textos y profundizar mds en sus interpretaciones». También ha quedado
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demostrada su eficacia a la hora de mejorar la competencia lingiiistica y literaria de log
discentes (Cerillo, 2010), entendida esta como un componente més de la competencia
comunicativa, pues constituye un espacio idoneo en el que «alumnos y alumnas aprendan
a elaborar un discurso verbal, a argumentar, a persuadir y en definitiva a trabajar técnicas
comunicativas [que] pueden ser tan importantes o mds que la propia lectura» (Arana,
2017, p. 147). De ahi que autores como Alvarez y Vejo-Sainz (2017, p. 122) concluyan
que «es urgente y relevante que los centros educativos se impliquen en el desarrollo de
clubs de lectura escolares, ya que pueden ser concebidos como uno de los recursos més
potentes para favorecer la innovacién en la didactica de la literatura».

Teniendo en cuenta el éxito actual de los clubes de lectura en el panorama actual
y los beneficios que tienen en el dmbito escolar, desde el CEPA Carmen Conde
Abelldn se ha considerado que su implantacién puede ser beneficiosa para el centro,
por constituir una herramienta motivadora y eficaz para la mejora de la competencia
lingiiistica de sus alumnos. A continuacion, antes de describir en qué contexto se ha

desarrollado el club, analizaremos cuiles son los rasgos que caracterizan la educacién
para personas adultas.

II. LA EDUCACION PARA PERSONAS ADULTAS

Uno de los pilares sobre los que se asienta el sistema educativo espaiiol es la idea
de que la educacién no debe limitarse a los afios que dura la escuela obligatoria, sino
que debe ser concebida como un aprendizaje que se desarrolla a lo largo de toda la
vida (Merino, 2011). En los dltimos afios, este aprendizaje a lo largo de la vida ha sido
abordado mayoritariamente desde la perspectiva de los mds jévenes, subrayando la
importancia de potenciar la capacidad de nuestros discentes para que aprendan por ellos
mismos, con el fin de responder y satisfacer las demandas de una sociedad en continua
evolucién que, por tanto, requiere de su continua adaptacion.

Sin embargo, hay una segunda perspectiva que ha quedado relegada a un segundo
plano: la de la educacién para personas adultas, fuera del dmbito universitario, cuya
finalidad es la de desarrollar programas dirigidos a la formacién de personas mayores de
dieciocho afos, ofreciéndoles la posibilidad de «adquirir, actualizar, completar o ampliar
sus conocimientos y actitudes para su desarrollo personal y profesional» (LOE, articulo
66). Asi lo manifiesta Rumbo (2010, p. 2) cuando advierte que:

Paradéjicamente, la diversidad de los ambitos de la educacién de personas adultas, en

lugar de ser una fuente de estimulo y de reconocimiento social y politico para sus pro-

fesionales, ha venido a legitimar su situacién de marginalidad en relacién a otros niveles
educativos.

Y no deberia considerarse un hecho baladi, mds si tenemos en cuenta que nuestro
pais sigue estando muy por encima en porcentaje de fracaso escolar respecto a nuestros
vecinos europeos. De hecho, los tltimos datos del Ministerio de Educacién y Formacién

.
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Profesional, extraidos de su pagina web?, sitdan la tasa de abandono escolar temprano en
el 17,3%, un dato que alcanza el nivel més bajo de los dltimos afios, pero que contintia
lejos de los objetivos marcados por la Comisién Europea.

Como advierten Sancho y Grau (2013, p. 2), las consecuencias de este fracaso esco-
lar son graves: si incluso el alumnado que cursa estudios superiores no siempre tiene
asegurada una insercién en el mundo laboral acorde con su nivel académico, aquellas
personas que han fracasado en el sistema educativo se encuentran con muchisimas
dificultades a la hora de acceder al mercado, y qué decir, a la hora de ascender en €. Es
decir, «la demanda cambiante de adquirir y actualizar competencias tanto en el 4mbito
educativo como en el profesional hace preciso alentar y ayudar a los adultos escasamente
cualificados a mejorar su nivel educativo» (Orden ECD/65/2017).

El problema, segtin Ricoy y Feliz (1999), no solo ha estado ligado a las instituciones,
sino que el desprestigio intrinseco de la educacién para personas adultas ha tenido, en
numerosas ocasiones, un fuerte componente cultural. Asi, «la urgencia de ‘hacerse adulto’
venfa dada por una precariedad en la situacién en la que se encontraba y la obligacién
de ‘buscarse la vida'» (1999, p. 100). De hecho, afirma que algunas expresiones populares
del tipo ‘hacerse persona de bien’ o ‘convertirse en un hombre hecho y derecho’ponen en
evidencia esa creencia mayoritaria y popular de que la educacién y la formacién es un
derecho (o una obligacién) del nifio o del adolescente, no un problema del adulto. Por
tanto, nos encontrariamos ante una doble disyuntiva: por un lado, las instituciones priman
la educacion obligatoria sobre este tipo de ensefianza; por otro, la extendida opinién de
que una persona adulta que ha perdido su oportunidad de joven est avocada al fracaso.

Afortunadamente, el panorama no es totalmente desalentador y, como afirma Rumbo
(2010, p. 2), frente a esta realidad existe un colectivo que considera que la educacién
para personas adultas sigue siendo una prioridad y que cumple con una importante
labor social, «no solo como compensadora de deficiencias [...] sino con una educacién
que [...] [impulsa] estrategias educativas democriticas que promueven la igualdad, la
diversidad cultural, la justicia social y la defensa de los derechos humanos», lo que ha
provocado que sean muchos los estudios sobre educacién para personas adultas con
os que contamos en la actualidad (Arias, 2016; Feito, 2013; Gento y Salvador, 2012;
Gonzdlez, 2010; Lancho, 2013).

Si analizamos los datos de fracaso escolar de Melilla, los datos son ain m4s llama-
ivos. El porcentaje de alumnos que abandonaron sus estudios en la ciudad auténoma
scendi6 a un 24,1 por ciento en 2019, porcentaje que se elevaba hasta el 27,5 solo un

* Los datos del nivel de formacién, formacién permanente y abandono han sido publicados el 17 de
brero del afio 2020. Las estadisticas se recogen en la Encuesta de Poblacién Activa del Instituto Nacio-
l de Estadistica. Consultado en: https://www.educacionyfp.gob.es/servicios-al-ciudadano/estadisticas/

ercado-laboral/epa.html
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afio antes, en el 2018. Quizé, como advierte Estrada (2017, p. 21), 1a razén estribe en la
idiosincrasia de la ciudad y en las caracteristicas de los estudiantes:

Cabe destacar que una parte del alumnado es de origen bereber y su lengua materna es
el tamazight, lo que dificulta el desarrollo de la competencia lingiiistica en castellano del
alumnado; en especial al inicio de su escolarizacion. Algunas de las familias provienen de
entornos socio-culturales y econémicos desfavorecidos donde el indice de analfabetismo es
grande, sobre todo entre las mujeres. Segin el Sistema Estatal de Indicadores de la Edu-
cacién en el curso 2015-2016, el mayor porcentaje de alumnado extranjero se encuentra
matriculado en Educacién Secundaria Obligatoria, constituyendo un 11,3%.

No es de extrafiar, por tanto, que la competencia lingtiistica se haya convertido enun
pilar clave en muchos centros educativos de Melilla, que han puesto en marcha proyectos
para mejorar el nivel de espafiol entre sus alumnos. La finalidad dltima es la de mejorar
el uso oral y escrito de la lengua, formando a personas que sean capaces de expresarse
en castellano con la misma soltura que en su lengua materna. En dltima instancia, «se
trata de formar personas criticas, capaces de interpretar los significados implicitos de los
mensajes, a través de una interpretacién analitica y comparada, y de integrar las ideas y
opiniones propias con las ajenas» (Orden ECD/651/2017).

En el CEPA Carmen Conde Abelldn, con un alumnado en su mayoria de origen
bereber y que no tiene como lengua materna el castellano, una de las apuestas ha sido la
creacién de Palabras Mayores, un incipiente club de lectura que estd dando sus primeros
frutos y que procedemos a describir a continuacién.

II11. PaAraBrAS MAYORES: UN PROYECTO DEL CEPA CARMEN CONDE ABELLAN

El CEPA Carmen Conde Abellin es un Centro destinado a la Educacién para

Personas Adultas, es decir, mayores de dieciocho afios que por diversos motivos se han
visto obligadas a regresar a las aulas, bien en busca de una titulacién que les permita
acceder al mundo laboral, bien por el deseo de aprender o retomar una actividad que
tuvieron que descuidar por motivos personales.

«L.a Mezquita», como se le conoce popularmente por su antigua ubicacién en la
planta alta de la Mezquita Central de Melilla, presume de una trayectoria de mis de
cuarenta afos en los que no ha cesado de crecer. De hecho, de los tres maestros que
componian el equipo docente en la década de los setenta, ha pasado a contar con un
claustro formado por mas de treinta docentes que atienden diariamente a unos novecien-
tos estudiantes en turnos de manana y tarde. También se ha incrementado la variedad de
ensenanzas ofertadas, de manera que, a dia de hoy, se ofrecen los niveles de Ensefianzas
Iniciales I y II de Educacién Basica para Personas Adultas (en general, son maestros
los encargados de esta docencia), Educacién Secundaria para Personas Adultas (en
adelante, ESPA, impartido por docentes de Educacién Secundaria), clases de Espaiiol
para Extranjeros (PEALC, para alumnos que poseen estudios en sus respectivos paises
de origen, es decir, que estin alfabetizadas pero que no dominan el espaol), cursos de
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preparacion para pruebas convocadas por el Ministerio de Educacién (en concreto las
pruebas de Acceso a Grado Medio y la Prueba Libre de la ESO), cursos via internet
(Aula Mentor) y talleres de Peluqueria, Informatica y Educacién Vial. Asimismo, las
Ensefianzas Iniciales y la ESPA se imparten en el Centro Penitenciario, ofreciendo a los
internos una oportunidad de reinsercién en la sociedad una vez hayan cumplido condena.

El perfil del alumnado no varia demasiado respecto al de otros centros de la ciudad.

En su mayoria, son personas que provienen de familias numerosas, con un indice de
desempleo bastante elevado y que en muchas ocasiones no supera el salario minimo
interprofesional. Una parte importante del alumnado carece de libros de consulta o de
ordenador (de hecho, todo el material se proporciona desde el propio centro), por lo
que mucho menos puede dedicar sus esfuerzos econémicos a libros de lectura o eventos
culturales (como teatro, cine, etc.). El nivel de alfabetizacién es bajo, con problemas en el
uso de la lengua espafiola, incluso en los niveles de ESPA, puesto que la lengua materna
predominante es el tamazight o el drabe, y no el castellano. El no dominio de la lengua
espailola va en detrimento del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que, al condicionante
propio de la asimilacién de los contenidos programados en el émbito y la falta de hbito
de estudio, se unen las dificultades que presentan en el conocimiento formal y adecuado
de la lengua espafiola a la hora de entender las explicaciones o de realizar actividades.
Sin embargo, a todo ello hay que contrastar la altisima motivacién del alumnado, con
un gran afdn por aprender y que se muestra profundamente agradecido por todos los
recursos que se ponen a su disposicién.

Los grupos de ESPA, a los que va dirigido Palabras Mayores, por lo general siguen
esta linea, si bien es cierto que se nutren de un alumnado de muy diversa indole. Asi,
un porcentaje elevado son jévenes que provienen de la ESO, con un estrepitoso fracaso
académico como experiencia vital y que, por tanto, presentan habitos de comportamiento
bastante infantiles, que arrastran del concepto de «ensenanza obligatoria» del instituto.
Por ello, es necesario insistirles en que estin cursando una ensefianza no obligatoria,
en el valor que tiene la plaza que estin ocupando y en que probablemente es su iltima
oportunidad para obtener el titulo. Junto a ellos, conviven personas adultas que no
pudieron completar en su dia sus estudios por diversas circunstancias (por ejemplo, por
a necesidad de una incorporacién temprana al mundo laboral), en situacién de paro o
Jue tienen un puesto de trabajo pero necesitan obtener la titulacién para promocionar
» mantenerlo. Este grupo de alumnos suele carecer de hébitos de estudios y presenta
lgunos problemas para compatibilizar la vida familiar, laboral y académica, pero aportan
| grupo una gran motivacién, capacidad de trabajo y sentido comun.

La creacién del Club de lectura Palabras Mayores se circunscribe a la participacién
el CEPA Carmen Conde Abellin en la Convocatoria de subvenciones para la creacion

impulso de clubes de lectura en centros educativos de enserianza no universitaria sostenidos
on fondos piiblicos de Ceuta y Melilla, conforme a la Resolucién de 9 de agosto de 2017,
e la Secretaria de Estado de Educacién, Formacién Profesional y Universidades, que
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proporciond la financiacién necesaria para la adquisicién de los voltiimenes y para su

puesta en marcha.
Desde su creacién, Palabras Mayores ha pretendido ser un entorno abierto, en el

que el alumnado de la ESPA, con un nivel de alfabetizacién suficiente para seguir las
actividades, pudiese interesarse por la lectura y adquirir el habito lector. Ademas, se ha
pretendido que fuese un lugar en el que aprendiesen a dialogar, a reflexionar sobre los
problemas de actualidad que aparecen en las obras seleccionadas y que fuesen capaces
de compartir sentimientos e ideas con el resto de sus compaiieros. Todo ello haciéndoles
disfrutar de la lectura, gracias a una cuidada seleccién de los titulos. Por ello, los objetivos

que se plantearon desde el comienzo fueron los siguientes:
* Crear un espacio comun que permita las relaciones entre los distintos miembros

de la comunidad educativa.
* Fomentar e incrementar el uso de la biblioteca, poniendo en marcha nuevos

proyectos que favorezcan su dinamizacién.
* Ofrecer determinados recursos (ordenadores, equipos de audicién...) que la

mayoria de nuestros alumnos no pueden adquirir puesto que proceden de medios

muy desfavorecidos.
 Fomentar y promover el habito de la lectura entre los miembros de la comunidad

educativa.
* Proporcionar una amplia oferta de materiales a partir de los cuales los alumnos

puedan obtener una informacién objetiva y desarrollar una capacidad de critica
sin olvidar que la estimulacién de la fantasia y la creatividad es fundamental para

un desarrollo integral del individuo.
* Facilitar que las personas adultas desarrollen sus capacidades personales de expre-

sién, comunicacion, relacién interpersonal y de construccién de conocimiento.

* Favorecer el conocimiento y uso de las nuevas tecnologias.
Su puesta en marcha no fue tarea facil y hubo muchos obstdculos que salvar: nunca

antes se habia realizado un proyecto similar en el CEPA; el alumnado tenia un perfil muy
particular, con horarios muy rigidos, una carga de trabajo dificilmente asumible; carecia
de hébito lector y en muchos casos presentaban un nivel deficiente de alfabetizacién; a
esto habia que unir el hecho de que los docentes carecian de disponibilidad horaria, por

lo que todo el trabajo se realizaba fuera del horario lectivo.
Una vez aprobada su creacién por parte de la Comisién de Coordinacién Pedagégica

y concretados los horarios con la Jefatura de Estudios, se elaboraron carteles y dipticosy
se ofreci6 a los alumnos la informacién precisa sobre su funcionamiento, el horario y los
libros propuestos. A través de los tutores y de la coordinadora se elaboré una lista de los
alumnos interesados y se les cit6 a una primera reunion, en la que volvié a insistir en el
funcionamiento del Club y se les motivé a que no se lo tomasen como una obligacién,
sino como una oportunidad de aprender y de hacer algo diferente. Se les mostraron los
libros que se habian adquirido y se les hizo una pequefia resefia de cada uno de ellos. A la
hora de establecer el calendario, se decidié que lo mas idéneo era realizar dos reuniones al
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mes, de manera que se pudiese hacer un seguimiento un poco més cercano de la lectura
de los libros, guiar a los alumnos con el contenido y animarles a que no cesasen en su
empeio, a la vez que las reuniones estaban lo suficientemente espaciadas para que no
les supusieran una carga extra de trabajo y terminasen abandonando. A partir de ahi, en
las reuniones posteriores se iban recogiendo los libros que los alumnos ya habian leido
y se les entregaban los nuevos.

A lo largo de estos dos afios, méds de cuarenta alumnos han pasado por Palabras
Mayores, y todos ellos han mostrado un claro interés por las actividades propuestas. Al
tratarse de estudiantes que nunca habian asistido a este tipo de reuniones (y muchos
de los cuales no estaban acostumbrados a leer y comentar las lecturas), se disefiaron
actividades atractivas, dinimicas y cercanas a su realidad, que tratasen de potenciar las
nuevas tecnologias, para lo cual se plantearon infografias interactivas, videos, articulos
periodisticos, etc.’

Una de las actividades con mas éxito fue el denominado «Proyecto Booktubers», con
el que se pretendia que los discentes se convirtiesen en auténticos criticos literarios. En
primer lugar, se les mostraron algunos videos de conocidos &ooktubers que elaboraban sus
resefias sobre libros de actualidad a través de sus canales de Yousube. Una vez terminada
la lectura, se les pedia que, individualmente o en grupos, se grabaran mostrando el libro
fisico y realizasen una valoracién del mismo. Para ello, debian llevar a cabo, en primer
lugar, una exposicién del libro, del autor y comentar su argumento de manera objetiva; y,
en segundo lugar, elaborar un texto argumentativo en el que defendiesen qué era lo que
més 0 menos les habia gustado y a quién se lo recomendarian. Poco a poco, pautdndoles
un guion y grabando videos de veinte o treinta segundos que luego se iban uniendo,
e consiguié que mejorasen sensiblemente su competencia comunicativa, tan dificil de
rabajar en clases con ratios tan elevadas, a la vez que afianzaban las caracteristicas de los
extos expositivos y argumentativos, propios del curriculo del émbito de Comunicacién.

El siguiente paso fue la programacién de actividades culturales fuera del centro, que
irviesen de complemento tanto a las reuniones como a los curriculos de distintos dmbi-
os. Por ejemplo, los participantes tuvieron ocasion de asistir a representaciones teatrales
omo la de La mosca Tsé Tié, incluida en Campaiia de Teatro Escolar desarrollada por la
Jonsejeria de Cultura de Melilla junto a la compania teatral La Vidriera Producciones.
ara la mayor parte de nuestros alumnos, era la primera vez que asistian a un teatro y a una
epresentacion teatral, y en ella pudieron disfrutar de la puesta en escena de fragmentos
e E/ Lazarillo de Tormes, La casa de Bernalda Alba'y La Celestina, que forman parte de
s contenidos de tercero y cuarto del ambito de Comunicacién de ESPA.

* Las actividades estin disponibles de manera publica en los repositorios de las pdginas empleadas.
or ejemplo, la infografia interactiva de Cometas en el cielo se encuentra disponible en: https://view.genial.
/5e58ee5b7a57930fe394162c/horizontal-infographic-review-cometas-en-el-cielo
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Asimismo, se integré en el proyecto liderado por Francesco Bondanini, presidente
de la entidad sociocultural Oxigeno Laboratorio Cultural de Melilla, que desde el curso
2016-2017 organiza ciclos de encuentro de literatura juvenil de estudiantes melillenses
con escritores nacionales de reconocido prestigio*. La actividad, que ha sido todo un
éxito, ha continuado sin interrupcién hasta el presente curso, incluso durante la pande-
mia, cuando los encuentros pasaron a realizarse de manera virtual. Al ser una actividad
dirigida principalmente a adolescentes, en un principio no se confiaba en si iba a tener
buena acogida entre el alumnado m4s adulto, asi que se acordé asistir a los primeros
encuentros para comprobar cuél era su respuesta. Finalmente ha resultado ser una
experiencia muy positiva.

Sin olvidar el compromiso del CEPA con el Centro Penitenciario, también se han
organizado actividades en sus instalaciones. Durante el curso 2016-2017, se invité al
escritor melillense Javier Pavén y a su mujer, Gloria Rodriguez, a presentar su libro
Otra forma de vivir, obra en la que se recogen las vivencias que Javier habia presentado
en una serie de conferencias que habia impartido en los centros educativos de Melilla,
que tenfan como objetivo explicar cémo una silla de ruedas no supone impedimento
alguno para que una persona desarrolle su proyecto vital®. Tras el éxito rotundo de esta
primera charla, el Centro, en colaboracién con la Institucién Penitenciaria y Francesco
Bondanini, organizé una segunda charla (curso 2018-2019) aprovechando la visita de
David Lozano a Melilla, titulada «Literatura de suspense» en la que los alumnos inter-
nos tuvieron la oportunidad de intercambiar opiniones y hacer preguntas al escritor’,

La valoracién general del Club de Lectura Palabras Mayores del CEPA Carmen
Conde Abellin ha sido muy positiva. A pesar de las dificultades intrinsecas del Cen-
tro, se ha conseguido poner en marcha un Club de Lectura en el que los alumnos han
participado activamente en todas las actividades propuestas y se ha extendido masalli
de sus aulas, consiguiendo llevar la lectura a colectivos tan olvidados como los alumnos
del Centro Penitenciario. Sin embargo, queda mucho por hacer. De cara a los préximos
cursos se espera que Palabras Mayores se consolide como proyecto de centro y se con-

vierta en un ejemplo para otros Centros de Educacion para Personas Adultas. Ademis,
en afios venideros se tratard de llevar a cabo un estudio cuantitativo que tenga en cuent

el impacto real de este tipo de iniciativas a la hora de mejorar la competencia lingiistia
de nuestros alumnos.

* Toda la informacién sobre la iniciativa puede consultarse en su pagina web: http:/www.olleoy
encuentros-de-literatura-juvenil/
5

Varios medios locales se hicieron eco de la noticia. Puede leerse completa en el siguiente enluce
https://www.melillahoy.es/noticia/103971/cultura/javier-pavon-con-el-centro-de-adultos-carmen-conde

cn—el~centro—penitenciario.html
6

Como en la anterior nota, la noticia completa puede consultarse aqui: https://epale.ec.curopact
es/content/el-escritor-david-lozano-visita-el-centro-penitenciario-de-melilla-de-la-mano-del-centro-de

o~

J



Para concluir, no estd de mds recordar las palabras con las que se inici6 esta aventura,
extraidas del proyecto presentado para la subvencién, que resumen a la perfeccién la
necesidad de actividades de este tipo en los Centros de Ensefianza para Personas Adultas’:

Quizd sea mds complicado crear un Club de lectura en un centro con personas adultas que
trabajan por la mariana o por la tarde, o que tienen una familiay un hogar que mantener, y cuyo
tiempo, hasta ahora, se dedicaba a mds de lo mismo.

Quizd sea también mds complicado crear un Club de lectura en un centro sin disponibilidad
horaria para profesorado que pueda dedicarse tanto al mantenimiento de la biblioteca, como a la
organizacion de actividades de difusion y fomento de la lectura en el alumnadbo.

Igualmente, debe ser extremadamente complicado crear un Club de lectura, como actividad
extraescolar, en un centro cuyo alumnado tiene que hacer encaje de bolillos para poder asistir a
las clases regladas (. obligatoriamente presencz'ales), eso st, casi siempre andando.

Y, sin duda, crear un Club de lectura en un centro con presupuesto reducido y limitado,
empleado mayoritariamente a cubrir desperfectos de construccion y mantenimiento en unas
vetustas instalaciones, puede resultar, cuanto menos, osado.

Entonces... ;como es posible que un grupo de profesores del CEPA Carmen Conde Abelldn, sin
disponibilidad horaria en la Biblioteca del centro, pendientes de traslado a un nuevo edificio dadas
las penosas condiciones en las que se encuentra el actual, situado en un barrio periférico de la ciudad
de Melilla, cuyo alumnado, principalmente de bajo poder adquisitivo, mayoritariamente trabaja
0 tiene responsabilidades familiares que atender, tengan intencion de crear un Club de lectura?

La respuesta es facil: NUESTRO ALUMNADO MERECE LA PENA.
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