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Justificacion del tema elegido

El lenguaje es una de las capacidades basicas necesarias tanto para el progreso
cognitivo como el social, pero en el contexto escolar ademas se convierte en la
herramienta de acceso al curriculum, imprescindible para la adquisicion de los
aprendizajes y el éxito escolar; por este motivo, en el ambito escolar la atencion a las
dificultades del lenguaje se ha de abordar desde las demandas curriculares,
ofreciendo estrategias de apoyo al aprendizaje (Crisol y Romero, 2020a).

En los primeros afios de escolarizacion, Educacion Infantil -entre los 3-6 afios-, es
fundamental la adquisicion del lenguaje oral; avanzando en la edad escolar las
preocupaciones se centran en la lectura y escritura, una vez superada la mecanica de
leer o escribir, la capacidad para comprender o para elaborar un texto escrito depende
de la capacidad para hacerlo a nivel de lenguaje oral (Crisol y Romero, 2020a). El
lenguaje oral y escrito es el protagonista de la escuela, por tanto conocer el lenguaje
“escolar” es poseer una de las llaves para el éxito en la escuela.

Dadas las caracteristicas del sistema educativo actual, favorecedor cada vez mas
de una ensefianza inclusiva, se hace imprescindible una intervenciéon logopédica
centrada en el curriculum, llevando a cabo la intervencion en las actividades diarias del
aula. El lenguaje, como cualquier otra necesidad educativa, se ha de trabajar de
manera integral; la intervencion en éste, dentro del aula, se sustentard sobre tres
pilares bésicos: el curriculum, el contexto de la clase y las técnicas interactivas de
intervencion en el lenguaje; aspectos fundamentales que se trabajan en la asignatura
de Fundamentos Educativos de la Logopedia.

En el contexto de la logopedia escolar, no es suficiente que los profesionales de la
logopedia solo sepan del lenguaje, ya que al desarrollar su trabajo en contextos
educativos se hace imprescindible una formacibn en aspectos didacticos vy
organizativos del sistema educativo y del aprendizaje en general.

La consideracién del estudio del lenguaje tiene cada vez mas importancia, debido
sobre todo a la repercusiébn que tiene en otros procesos psicolégicos basicos
(memoria, razonamiento, pensamiento, etc.) en edades tempranas. Su estudio tiene
un fin en si mismo, ademéas de considerarse una herramienta y un motor para el
desarrollo cognitivo en la etapa de Educacién Infantil. Por tanto, al hablar de desarrollo
del lenguaje también nos referimos a la evolucién lingtistica a lo largo de su vida.

El manual de teoria y practica de la materia que se aporta como material
complementario (Crisol, E., y Romero, M. A. (2020a). Fundamentos Educativos de la
Logopedia. Editorial Avicam. y Crisol, E., y Romero, M. A. (2020b). Fundamentos
Educativos de la Logopedia. Cuaderno de Practicas. Editorial Avicam.), nace con el
intento de facilitar el aprendizaje de los Fundamentos Educativos de la Logopedia en
el contexto escolar, sistematizando el contenido de la asignatura y estableciendo una
adecuada relacién entre la teoria y practica de la logopedia en el &mbito escolar.

Siguiendo la normativa de aplicaciéon en los concursos de acceso a los cuerpos
docentes universitarios de la Universidad de Granada, se ha seleccionado un tema de
entre los presentados en el Proyecto Docente para la segunda parte de esta prueba. A
lo largo del segundo tema, que es el seleccionado, se exponen y analizan por un lado
las teorias educativas desde un enfoque conductista, cognitivo y constructivista; y por
otro lado, los modelos de adquisicion de desarrollo del lenguaje, que partiendo de las
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indicaciones de Rojas (1998, citado en Crisol y Romero, 2020), se presentan
agrupadas en las tres concepciones: ambientalista, nativistas y cognitivistas.

Para la realizacion y descripcion del Tema, se han seguido las indicaciones de
Crisol (2020).

1. Contextualizacién
1.4. A nivel curricular

La asignhatura objeto de esta prueba, “Fundamentos Educativos de la
Logopedia”, esta situada dentro del Plan de estudios del Grado en Logopedia
en 1° curso.

Como se indicé en el Proyecto Docente, el objetivo general del titulo de Grado en
Logopedia, recogido en el Libro Blanco de Logopedia, y posteriormente publicado en
la Orden CIN/726/2009, de 18 de marzo (BOE n° 73, de Jueves 26 de marzo de 2009,
p. 29159) es formar profesionales sanitarios con los conocimientos cientificos
necesarios para:

- Comprender los trastornos y alteraciones del lenguaje en sus dimensiones
interdisciplinares, bioldgicas, psicolégicas y linguisticas.

- Evaluar los trastornos y alteraciones adecuadamente.

- Intervenir terapéuticamente en el ambito individual y social a lo largo del ciclo
vital, trabajando en los entornos escolares, asistenciales, sanitarios, socio-
sanitarios, asi como en equipos uniprofesionales y multiprofesionales, con el fin
ultimo de promover y mejorar el lenguaje y la comunicaciéon y por tanto la salud,
la calidad de vida y el bienestar de las personas que requieren sus servicios.

Teniendo en cuenta el Plan de Estudio, la asignatura Fundamentos Educativos
de la logopedia queda contextualizada dentro de los 60 créditos de formacion
basica que estan repartidas en distintas la ramas: “Ciencias de la Salud”, “Artes y
Humanidades” y “Ciencias Sociales y Juridicas”, por las peculiaridades de dicha
titulacion y su relacién con la educacion.

Esta asignatura se imparte junto a otras cuatro asignaturas béasicas durante el
segundo semestre como deja ver la Tabla 1 (anteriormente presentada como Tabla 5
en la pagina 70, en la descripcion del contexto curricular dentro del Proyecto Docente).

Tabla 1. Distribucion de materias para Primer Curso en el Grado de Logopedia en
la Universidad de Granada

Primer cuatrimestre

Asignatura Tipo Créditos
Logopedia, Ciencia y Profesién Obligatoria 6
Anatomia de Los Organos de la Bésica 6
Audicion y el Lenguaje

Instrumentos de Medida y Analisis  Basica 6

de Datos de Investigacion en

Logopedia

Lengua Espafiola Bésica 6
Psicologia del Desarrollo y Bésica 6

Adquisicién del Lenguaje
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Segundo Cuatrimestre

Fisiologia de los Organos de la Basica 6
Audicion, el Habla y la Voz

Fundamentos de Metodologia en Basica 6
Logopedia

Fundamentos Educativos de la Basica 6
Logopedia

Procesos Psicologicos Basicos Basica 6
Psicologia del Lenguaje Basica 6

Dentro de la planificacion de la asignatura de Fundamentos Educativos de la
logopedia, el tema seleccionado como anteriormente se ha mencionado es el Tema 2:
“Teorias educativas y modelos de desarrollo del lenguaje” que igualmente se
corresponde con el Capitulo 2 del manual de teoria aportado como material
complementario. Se puede ver la ubicacion del tema con respecto a los demas en la
Tabla 2 (anteriormente presentada como Tabla 15, pagina 101, en la descripcion de la
propuesta docente para la asignatura dentro del Proyecto Docente).

Tabla 2. Estructura de los contenidos teérico-practicos recogidos en la Guia Docente
de la asignatura de Fundamentos Educativos de la Logopedia aprobada para el
curso 2020-2021

Contenidos Teoricos Contenidos Practicos

Tema 1. El sistema educativo espafiol: Tema 1. Estructura y legislacion del
legislacion, conceptos y organizacion Sistema Educativo Espafiol

Tema 2. Teorias educativas y modelos de Tema 2. Teorias del aprendizaje y modelos
desarrollo del lenguaje de desarrollo del lenguaje

Tema 3. Lenguaje y sus dificultades en las Tema 3. Dificultades en las distintas etapas
distintas etapas del sistema educativo del sistema educativo

Tema 4. La accién logopédica en el centro Tema 4. Funciones y relaciones del
escolar logopeda en el contexto escolar

Tema 5. La accion logopédica en otros Tema 5. Funciones y relaciones del
contextos educativos logopeda en contextos educativos

1.5. A nivel de centro y departamento

Los estudios de logopedia que se encuentran adscritos a la rama de conocimiento
de Ciencias de la Salud, son impartidos desde la Facultad de Psicologia de la
Universidad de Granada.

La Facultad de Psicologia tiene una amplia y consolidada trayectoria en la
formacién de Logopedas, primero con los estudios de Diplomatura vy
posteriormente con el Grado de Logopedia desde 2010. En el momento actual, la
plantilla de profesorado con la que la Facultad de Psicologia cuenta para la
imparticion del Grado en Logopedia incluye 32 profesores procedentes de distintas
areas de conocimiento.

El nimero de estudiantado en el curso 2020-2021 en el Grado de Logopedia
fue de 290 estudiantes de los que 9 no eran espafioles.

La asignatura Fundamentos Educativos de la Logopedia, pertenece a la materia de
Educacién (Ciencias Sociales y Juridicas), junto con Contexto Escolar y Logopedia
son las Unicas asignaturas impartidas por el Departamento de Didactica y
Organizacion Escolar en la titulacién de Grado en Logopedia.
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Durante el curso 2010-2011 y 2014-2015 tanto los contenidos tedricos como
practicos fueron impartidos junto a la profesora M® Asuncion Romero Lopez. Durante
estos tres ultimos cursos 2018-2019, 2019-2020 y 2020-2021 se ha ejercido de
profesor titular de la asignatura, adquiriendo asi tanto la responsabilidad de los
contenidos tedricos como practicos.

1.6. A nivel de aula

Durante este ultimo curso académico 2020-2021, el grupo clase estaba formado por
un total de 66 estudiantes, mayoritariamente femenino; en concreto se contaba con 61
mujeres y 5 hombres. El rango de edad del estudiantado iba desde los 18 y 22 afios.
Solamente el 17,7% indicaban estar trabajando.

2. Competencias, resultados de aprendizaje y objetivos
didacticos

En base a la Orden CIN/726/2009, de 18 de marzo, (BOE n° 73, de Jueves 26 de
marzo de 2009, p. 29159 y siguientes) por la que se establecen los requisitos para la
verificacién de los titulos universitarios oficiales que habilitan para el ejercicio de la
profesion de Logopeda y la Guia Docente de la asignatura de Fundamentos
Educativos de la Logopedia’, las competencias generales y especificas, y los objetivos
generales planteados como resultados de aprendizaje son los siguientes:

- Competencias generales:

CGO04 - CG4. Dominar la terminologia que permita interactuar eficazmente con
otros profesionales.

CG13 - CG13. Ser capaz de desarrollar habilidades como: regular su propio
aprendizaje, resolver problemas, razonar criticamente y adaptarse a
situaciones nuevas.

CG20 - CG20. Manejar las tecnologias de la comunicacion y la informacion.

- Competencias especificas:

CEO4 - FB-4. Conocer e integrar los fundamentos educativos de la Logopedia:
procesos de ensefianza y aprendizaje.

- Resultados de aprendizaje (Objetivos):

4. Dominar la terminologia que permita interactuar eficazmente con otros
profesionales.

13.Ser capaz de desarrollar habilidades como: regular su propio aprendizaje,
resolver problemas, razonar criticamente y adaptarse a situaciones nuevas.

14.Conocer y ser capaz de integrar los fundamentos pedagdgicos de la
intervencion logopédica en la comunicacion, el lenguaje, el habla, la audicion,
la voz y las funciones orales no verbales.

A partir de las competencias (generales y especificas) y los resultados de
aprendizaje determinados anteriormente, se plantean los siguientes objetivos
didacticos que atienden a lo cognitivo, instrumental o procedimental y actitudinal:

! https://grados.ugr.es/ramas/ciencias-salud/grado-logopedia/fundamentos-educativos-la-logopedia/guia-

docente
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1. Conocer los principios fundamentales de las teorias del aprendizaje y modelos
de desarrollo del lenguaje.

2. Determinar las implicaciones de cada una de las teorias del aprendizaje.

3. Caracterizar al estudiante y al docente en cada una de las teorias.

4. Establecer e identificar puntos de acuerdo y desacuerdo respecto al desarrollo
del lenguaje de los autores tratados en el tema.

5. Reflexionar sobre la relacion existente entre lenguaje y pensamiento.

3. Contenidos

A partir de la Guia Docente de la asignatura verificada para el Grado en Logopedia,
los contenidos planteados para este Tema 2. Teorias educativas y modelos de
desarrollo del lenguaje son:

2.1. Teorias Educativas.
2.1.1. El enfoque conductista.
2.1.2. El enfoque cognitivo.
2.1.3. El constructivismo.
2.2. Teorias de adquisicion y desarrollo del lenguaje.

A partir de estos contenidos y atendiendo a una de las finalidades ultimas
planteadas a lo largo de todo el Proyecto Docente, desarrollar en el estudiantado no
solo lo conceptual, sino lo procedimental y actitudinal, se describen a continuacion los
contenidos como resultados de aprendizaje en torno al saber, saber hacer y saber ser:

Tabla 3. Contenidos como resultados de aprendizaje. Tema 2: Teorias educativas y
modelos de desarrollo del lenguaje. Asignatura de Fundamentos Educativos de la

Logopedia
SABER SABER HACER SABER SER
- Descripcién de las teorias - Disefio y construccién de - Reflexién sobre la relacion
del aprendizaje y modelos mapas conceptuales sobre existente entre lenguaje y
de desarrollo del lenguaje las teorias del aprendizaje y pensamiento
- Caracterizacion de los roles modelos de desarrollo del - Respeta la opinién de sus
del estudiante y del docente lenguaje comparieros
desde cada una de las - Valora la importancia del
teorias conocimiento de las teorias
- Establecimiento e del aprendizaje y los
identificacion de puntos de modelos de desarrollo del
acuerdo y desacuerdo de lenguaje
las teorias respecto al - Respeta los acuerdos de
desarrollo del lenguaje comportamiento
establecidos para la
asignatura

3. Metodologia

En todo proceso didactico, el elemento central es “cOmo actuar”, es decir, como
ensefar y como aprender (Medina y Salvador, 2009). La metodologia es el concepto
més amplio dentro del proceso didactico, ya que engloba y es aplicable a otros
conceptos como son: técnica, estrategia, actividad, tarea y procedimiento. En este
sentido, la determinacion del método es la operacion mas importante, tanto en el
disefio como en el desarrollo del proceso did4ctico.

En la propuesta de este tema la metodologia didactica es entendida como el
conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el
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profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el
aprendizaje del estudiantado y el logro de las competencias, resultados de aprendizaje
y objetivos didacticos planteados.

En los siguientes apartados se trataran los principios metodologicos, las
modalidades organizativas y las estrategias metodoldgicas que se realizaran con dicha
finalidad.

3.1. Principios metodoldgicos

Medina y Salvador (2009) dividen los principios metodolégicos, en cuatro
categorias: a) adecuacion a la finalidad; b) adecuacién al estudiantado; c) adecuacion
al contenido; y d) adecuacion al contexto. Estas categorias no son excluyentes entre
si, sino que deben complementarse.

Con relacion a la adecuacion a la finalidad, se tratard4 de fomentar la adquisicion de
competencias y resultados de aprendizaje anteriormente planteados que permitan al
estudiantado su capacitacion tanto a nivel conceptual, como procedimental y
actitudinal, con el consiguiente desarrollo de valores y actitudes positivas (De Miguel,
2006). Todo ello se ve favorecido por el empleo de metodologias activas, y la
participacion del estudiante a través de las actividades y ejercicios planteados en el
Cuaderno de practicas para este Tema 2 que implican debatir sobre temas diversos.

Atendiendo a la adecuacion al estudiantado, el proceso de ensefianza-aprendizaje
sera individualizado, diferenciado segun la situacién real del estudiantado en lo
referente a sus capacidades, intereses, necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje.
Por ello, el primer paso en el desarrollo de este tema serd conocer los conocimientos
adquiridos en asignaturas anteriores y experiencias previas sobre el contenido que se
va a ensefar, sus esquemas de conocimientos y nivel competencial inicial. Esto
permitird promover un aprendizaje significativo estableciendo conexiones entre los
nuevos contenidos y los conocimientos previos.

En cuanto a la adecuacion del proceso al contenido, este se enfocard desde una
perspectiva interdisciplinar, relacionando los contenidos de la asignatura de
Fundamentos Educativos de la Logopedia con los aprendidos en otras asignaturas
como la impartida en el primer semestre (Psicologia del desarrollo y adquisicion del
lenguaje); y contextualizada, al relacionarlos también con la cotidianeidad del
estudiantado. Esto conlleva una apuesta y puesta en practica de una metodologia
globalizadora que persigue que los aprendizajes construidos por los estudiantes sean
similares a las informaciones que reciba en su vida cotidiana, de manera que sean
significativos, motivadores y facilmente transferibles a las situaciones reales gque se le
presenten (De Miguel, 2006).

Por ultimo, la adecuacion del proceso al contexto se adapta dicho proceso a las
caracteristicas especificas del aula. Por tanto, el desarrollo de este tema incluye
contenidos sociales -en lo relativo a conceptos, experiencias, actitudes, valores, etc.,
gue configuran el contexto sociocultural del estudiantado- que contribuye a fomentar el
aprendizaje cooperativo y colaborativo, favoreciendo de este modo su proceso de
socializacion, ya que no debemos olvidar que se trata de estudiantes de primer curso
de Grado.

Partiendo de lo anterior a lo largo de este tema se pretendera:
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6.

Crear un clima de aula distendido en el que el estudiantado se sienta cémodo,
seguro y motivado para expresar su conocimiento, ideas y opiniones;

partir de los conocimientos previos del estudiantado, de manera que puedan
conectar los nuevos conocimientos con los ya existentes, para poder conformar
asi jerarquias y redes de aprendizaje;

promover aprendizajes significativos a través del uso de metodologias activas
en las que el estudiantado aprenda haciendo;

adoptar, como docente, el rol de mediador y guia de los aprendizajes, a través
de la orientacion y supervision constante de los estudiantes;

potenciar el desarrollo de la capacidad reflexiva y critica de los estudiantes, de
manera que sean capaces de analizar y generar su propio pensamiento sobre la
realidad educativa; y

fomentar una cultura de cooperacion, apoyo y respeto entre iguales.

3.2. Modalidades organizativas y estrategias metodoldgicas

Las decisiones tomadas en cuanto a la metodologia para la planificacion del Tema
2, responde fundamentalmente a las modalidades organizativas: clases tedricas,
clases practicas y trabajo autbnomo; y a las estrategias metodolégicas: ePortafolio,
mapas conceptuales, gamificacion, leccibn magistral participativa y aprendizaje por
indagacion.

Para llevar a cabo los procesos de ensefianza y aprendizaje bajo las modalidades
y estrategias sefialas previamente se atendera a:

Organizar los recursos que van a necesitarse en el proceso, atendiendo a la
diversidad presente el aula, y hacer un buen uso de los mismos. El
estudiantado dispondra de la presentacién del tema que sera compartida a
través de la plataforma PRADO.

Preparar el contexto o ambiente de aprendizaje tanto desde el punto de vista
fisico (para ello se distribuira el aula segun las necesidades de la actividad),
como desde el actitudinal (generando un ambiente distendido, moviéndose por
el aula para mantener la atencion de todo el estudiantado, dirigiéndose
directamente al estudiantado por su hombre, mantener el contacto visual, etc.).

Informar sobre los objetivos. El estudiantado conoceréa con claridad cuéles son
los objetivos que guian el tema y por supuesto cada una de las actividades que
se plantean en el Cuaderno de practicas. De este modo, podra comprometerse
y aprender conociendo el sentido que tiene lo que va a aprender (Crisol, 2012).

Centrar y mantener la atencibn generando motivaciéon e interés en el
estudiantado por el tema de estudio. Para ello, los contenidos seran:
presentados de forma atractiva y vincularlos con la realidad del estudiantado,
incentivando un papel del estudiante activo y autobnomo, consciente de ser el
responsable de su aprendizaje; generar en él la curiosidad sobre el tema a
tratar; ofrecerle todo tipo de ayudas para que comprendan lo que aprenden,
sepan para qué lo aprenden y sean capaces de usar lo aprendido en distintos
contextos dentro y fuera del aula.
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3.3.

Presentar la informacién de forma que se promueva el aprendizaje significativo
(vinculando los nuevos aprendizajes con lo que el alumnado ya conoce y con
Sus experiencias previas), reduciendo la cantidad de contenido, destacando las
ideas importantes, y reforzando su comprension. Para ello la informacién sera
presentada de forma ordenada y utilizando diversos cédigos (verbal, gestual,
iconico, etc.) de forma que se atienda a los diversos estilos de aprendizaje, y
en un lenguaje que sea accesible para el estudiantado (sin abusar de los
tecnicismos).

Disefar las relaciones de comunicacion de modo que éstas se produzcan
como un proceso de dialogo y con una finalidad que vaya mas alla de la
meramente informativa, mostrando afectividad e interés por el estudiantado -no
solo académico, sino también personal-, escuchandole y respetando su libertad
de expresion y opinién. Los mensajes que se emitan deberan ser positivos y
constructivos, cuidando, no solo la comunicacion verbal, sino también la no
verbal.

Actividades y ejercicios

Con el objetivo de promover un aprendizaje significativo y secuenciado de los
diferentes contenidos a trabajar a lo largo de este tema se plantean distintos tipos de
actividades (Medina y Salvador, 2009):

Actividades de iniciacién, motivacion y conocimientos previos. Se plantearan al
comienzo del tema con el objetivo de introducir los contenidos que se van a
trabajar, despertar el interés y la motivacion del estudiantado por el mismo, y
poder detectar cuales son las ideas previas que poseen al respecto
(desmontando aquellas que sean erréneas), qué es lo que ya conocen y cuales
son sus opiniones e intereses sobre el tema de estudio. Se plantearan preguntas
abiertas que impliquen procesos reflexivos y se elaborard el primer mapa
conceptual que permita reflejar los conocimientos iniciales.

Actividades de desarrollo de los aprendizajes programados. A través de estas
actividades se persigue que el estudiantado vaya adquiriendo los nuevos
conocimientos. Mediante las actividades y ejercicios planteados, asi como los
mapas conceptuales y el glosario para este tema, el estudiantado debera
conectar los nuevos conocimientos con los que ya posee, de modo que vaya
construyendo su aprendizaje de forma auténoma, sin olvidar que el docente
debera cumplir las funciones de orientacion, guia y apoyo.

Actividades de aplicacion y consolidacién. Son aquellas actividades practicas en
las que el estudiantado podra utilizar los conceptos aprendidos. Habitualmente
se realizaran de forma individual, para posteriormente ser puestas en comun de
manera grupal (en gran grupo), con el propdsito de cooperar para su resolucion.
De este modo, el estudiantado tendra la oportunidad de afianzar los nuevos
aprendizajes, descubriendo si le surgen nuevas dudas o inquietudes que
deberan ser resueltas en el aula.

Actividades de sintesis. Se plantan con la intencionalidad de resumir los
contenidos estudiados, resaltando las ideas principales, revisando los
aprendizajes adquiridos y obteniendo las conclusiones pertinentes. El
estudiantado desarrollara este tipo de actividades con la elaboracion del tercer
mapa conceptual, que podra ser comparado con el inicial para comprobar la
evolucion del aprendizaje.
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4. Evaluacion

La evaluacion sera continua por estar inmersa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje y por tener en cuenta el progreso del estudiantado, con el fin de detectar
las dificultades en el momento en el que se produzcan, averiguar sus causas y, en
consecuencia, adoptar las medidas necesarias dirigidas a garantizar la adquisicién de
las competencias que le permitan continuar adecuadamente su proceso de
aprendizaje. Por lo tanto, la evaluacion no sera simplemente una evaluacion sumativa
(al final del proceso) sino que, se realizardn los siguientes tipos de evaluacion
clasificadas segun su finalidad y el momento en el que se va a realizar (Blazquez y
Lucero, 2009):

- Evaluacion diagnéstica: que permite conocer cual es el punto de partida del
estudiantado con respecto a los conocimientos que ya posee, sus ideas previas,
su nivel competencial y su grado de interés y motivacién, todo ello en referencia
al tema en el que nos centramos, las teorias educativas y los modelos de
desarrollo del lenguaje.

- Evaluacion formativa: se realiza de forma continua a lo largo de cada una de las
tareas, actividades y ejercicios con el objetivo de seguir el ritmo de aprendizaje
del estudiantado, valorando cada paso del proceso que este sigue en sus tareas
de aprendizaje y evaluando la propia practica docente, de modo que se vayan
introduciendo las modificaciones pertinentes en el momento preciso para poder
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. En algunas actividades o
ejercicios, este tipo de evaluacion se llevara a cabo a través de una evaluacion
cooperativa entre el estudiantado y el profesorado, como es la puesta en comdn
de los distintos ejercicios planteados en el Cuaderno de préacticas para el Tema
2, de forma que el profesorado pueda evaluar el progreso del estudiantado a la
par que ejerce su funcion formativa sobre el mismo.

- Evaluacion sumativa: se realizara al final del tema con el objetivo de constatar el
grado de consecucion de los objetivos previstos, comprobando en qué medida el
estudiantado ha alcanzado los criterios didacticos planteados.

El estudiantado serd informado de los resultados de sus aprendizajes de forma
continua a lo largo del desarrollo de cada una de las actividades y ejercicios, con el
objetivo de que estas evaluaciones tengan el preciso valor formativo y el estudiantado
pueda comprometerse con la mejora de su formacién. En base a dichos objetivos, no
solo se comunicaran al estudiantado las calificaciones, sino que éstas seran
argumentadas con la consiguiente orientaciébn sobre como mejorar los resultados
obtenidos y su proceso de aprendizaje.

Ademas la evaluacion se caracterizada también por ser:

- Integradora por tener en consideracion la totalidad de los elementos que
constituyen el curriculo, que no hace referencia exclusivamente a evaluar
aprendizajes  conceptuales, sino que también incluye contenidos
procedimentales y actitudinales, en concordancia con el tipo de tareas
planteadas, para cuya resolucion deben integrar los tres tipos de contenidos.

- Objetiva, ya que el estudiantado tiene derecho a ser evaluado conforme a
criterios de plena objetividad. Su dedicacion, esfuerzo y rendimiento debe ser
valorado y reconocido de manera objetiva. Por esta razén, todos los
instrumentos de evaluacion han sido elaborados en base a criterios de méaxima
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objetividad dentro de los margenes que la Normativa de evaluacion y de
calificacion de los estudiantes de la Universidad de Granada establece?.

Cualitativa-cuantitativa. Para comprender el proceso seguido por el estudiantado.
se valoran los procesos de forma cuantitativa (Crisol, 2012). Para ello se utilizara
siempre y cuando la tarea, actividad o ejercicio lo permita la rubrica como
instrumento de evaluacion.

Segun la Guia Docente de la asignatura de Fundamentos Educativos de la
Logopedia, los criterios de evaluacion son los siguientes:

EV-C1 Constatacion del dominio de los contenidos, teéricos y practicos, y
elaboracion critica de los mismos.

EV-C2 Valoracion de los trabajos realizados, individualmente o en equipo,
atendiendo a la presentacion, redaccion y claridad de ideas, estructura y nivel
cientifico, creatividad, justificacién de lo que argumenta, capacidad y riqueza de la
critica que se hace, y actualizacién de la bibliografia consultada.

EV-C3 Grado de implicacion y actitud del alumnado manifestada en su
participacion en las consultas, exposiciones y debates; asi como en la elaboracion de
los trabajos, individuales o en equipo, y en las sesiones de puesta en comun.

EV-C4 Asistencia a clase, seminarios, conferencias, tutorias, sesiones de grupo.

Ademas de estos criterios generales, los criterios didacticos que se plantean
para este tema son:

1.

Conoce los principios fundamentales de las teorias del aprendizaje y modelos de
desarrollo del lenguaje.

Sabe determinar las implicaciones de cada una de las teorias del aprendizaje.
Caracteriza al estudiante y al docente en cada una de las teorias.

. Establece e identifica puntos de acuerdo y desacuerdo respecto al desarrollo del

lenguaje de los autores tratados en el tema.

. Reflexiona y emite juicios de valor sobre la relacién existente entre lenguaje y

pensamiento.

Secuenciacion de los elementos curriculares

Partiendo de las indicaciones de la Guia Docente de la asignatura Fundamentos
Educativos de la Logopedia y la propuesta didactica planteada con anterioridad, para
este tema se describe a continuacion, la secuenciaciéon de los distintos elementos
curriculares: objetivos didacticos, resultados de aprendizaje, competencias, contenidos
como resultados de aprendizaje, criterios de evaluacion y metodologia (modalidades,
estrategias, recursos y agrupamiento), actividades, ejercicios, espacios y recursos.

Tabla 4. Secuenciacién de elementos curriculares

2 https://www.ugr.es/sites/default/files/2017-09/examenes.pdf

Pagina 16 de 54


https://www.ugr.es/sites/default/files/2017-09/examenes.pdf

TEMA 2: TEORIAS EDUCATIVAS Y MODELOS DE DESARROLLO DEL LENGUAJE N° de 3 semanas (7 sesiones)
sesiones 5h Teoria/ 2h Practica

BREVE DESCRIPCION

A lo largo del Tema 2, se trabajara por un lado las teorias educativas desde un enfoque conductista, cognitivo y constructivista; y por otro lado, las teorias de adquisicion de
desarrollo del lenguaje, agrupadas en las tres concepciones mas importante: ambientalista, nativistas y cognitivistas

OBJETIVOS DIDACTICOS

1. Conocer los principios fundamentales de las teorias del aprendizaje y modelos de desarrollo del lenguaje
2. Determinar las implicaciones de cada una de las teorias del aprendizaje
3. Caracterizar al estudiante y al docente en cada una de las teorias
4. Establecer e identificar puntos de acuerdo y desacuerdo respecto al desarrollo del lenguaje de los autores tratados en el tema
5. Reflexionar sobre la relacién existente entre lenguaje y pensamiento
COMPETENCIAS
RESULTADOS DE APRENDIZAJE —
Generales Especificas

4. Dominar la terminologia que permita interactuar CGO04 - CG4. Dominar la terminologia que permita CE04 - FB-4. Conocer e integrar los fundamentos
eficazmente con otros profesionales interactuar eficazmente con otros profesionales educativos de la Logopedia: Procesos de ensefianza y
13. Ser capaz de desarrollar habilidades como: regular su CG13 - CG13. Ser capaz de desarrollar habilidades aprendizaje
propio aprendizaje, resolver problemas, razonar como:. regular su propio aprendizaje, resolver CEQ7 - FB-7. Adquirir habilidades de trabajo en equipo

criticamente y adaptarse a situaciones nuevas problemas, razonar criticamente y adaptarse a como unidad en la que se estructuran de forma uni o
14. Conocer y ser capaz de integrar los fundamentos situaciones nuevas multidisciplinar e interdisciplinar los profesionales y
pedagdgicos de la intervencion logopédica en la CG20 - CG20. Manejar las tecnologias de la demas

comunicacion, el lenguaje, el habla, la audicién, la voz y las comunicacién y la informacion
funciones orales no verbales

CONTENIDOS EXPRESADOS COMO RESULTADOS DE APRENDIZAJE

SABER SABER HACER SABER SER
- Descripcion de las teorias del aprendizaje y modelos de - Disefio y construccién de mapas conceptuales sobre las - Reflexion sobre la relacion existente entre lenguaje y
desarrollo del lenguaje teorias del aprendizaje y modelos de desarrollo del pensamiento
- Caracterizacion de los roles del estudiante y del docente lenguaje - Respeta la opinidn de sus compaferos
desde cada una de las teorias - Valora la importancia del conocimiento de las teorias del
- Establecimiento e identificacion de puntos de acuerdo y aprendizaje y los modelos de desarrollo del lenguaje
desacuerdo de las teorias respecto al desarrollo del - Respeta los acuerdos de comportamiento establecidos
lenguaje para la asignatura
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CRITERIOS DE EVALUACION

INSTRUMENTOS

EV-C1 Constatacion del dominio de los contenidos, tedricos y practicos, y elaboracion critica de los mismos
EV-C2 Valoracién de los trabajos realizados, individualmente o en equipo, atendiendo a la presentacion, redaccién y claridad de

estructura y nivel cientifico, creatividad, justificacion de lo que argumenta, capacidad y riqueza de la critica que se hace, y actualizacién de

la bibliografia consultada

- Eportafolio
- Rubrica
- Cuestionario

ideas,

EV-C3 Grado de implicacion y actitud del alumnado manifestada en su participacion en las consultas, exposiciones y debates; asi como en

la elaboracidn de los trabajos, individuales o en equipo, y en las sesiones de puesta en comun
EV-C4 Asistencia a clase, seminarios, conferencias, tutorias, sesiones de grupo

METODOLOGIA

MODALIDADES ESTRATEGIAS RECURSOS AGRUPAMIENTO
Clase teérica Eportafolio Plataforma PRADO Individual
Clase teérica Leccion magistral participativa Presentacion power point Gran grupo
Clase tedrica Mapas conceptuales Herramienta Cmap Tools Individual
Trabajo autbnomo Cuaderno de préacticas Individual
Clase préctica Aprendizaje cooperativo Cuaderno de préacticas Gran grupo
Clase tedrica Gamificacion Plataforma PRADO Individual
ACTIVIDADES EJERCICIOS ESPACIOS RECURSOS
Actividad 1: Teorias del aprendizaje y modelos de 1.1. Redacte un parrafo sobre los principios
desarrollo del lenguaje fundamentales de cada una de las teorias del
aprendizaje propuestas en el tema. i o
Establezca las implicaciones y criticas a las Casa Manual de teoria y Cuaderno de practicas
teorias presentadas. Caracterice al
estudiante y al docente en cada una de las
teorias.
1.2. Establezca puntos de acuerdo y desacuerdo i o
entre los autores (Skinner, Chomsky, Piaget, Aula Manual de teoria y Cuaderno de practicas
Bruner y Vigotsky).
1.3. Elabore un cuadro donde recoja informacion

del lenguaje tratadas en el tema (Skinner,
Piaget, Vigotsky, Bruner, Halliday, Chomsky y
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Lenneberg).

1.4.

Reflexione ¢ qué es primero el lenguaje o el

pensamiento?, base su respuesta en las

Aula

teorias del tema.

Manual de teoria y Cuaderno de préacticas

1.5

Partiendo de las teorias del aprendizaje y los
modelos de desarrollo del lenguaje tratados
en la parte tedrica, explique la relacion
existente entre lenguaje y pensamiento:

a.

b.

¢Nuestras ideas surgen primero y esperan
palabras que las designen?

¢Nuestros pensamientos se conciben con
palabras y son inconcebibles sin ellas?

El pensamiento influye sobre nuestro
lenguaje (palabras nuevas expresan ideas
nuevas), etc., y éste, a su vez, influye
sobre nuestro pensamiento
(enriquecimiento del vocabulario, lenguaje
politicamente correcto).

Aula

Manual de teoria y Cuaderno de préacticas

Actividad 2: Fases y etapas del desarrollo del 2.1.
lenguaje

Tras ver el documental que se habra visto en
casa, represente linealmente las etapas de la

adquisiciéon del

lenguaje, asi como las
gua Casa

caracteristicas principales de cada una de
ellas.

Manual de teoria y Cuaderno de practicas
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6. Secuenciacion didactica

Antes de entrar de lleno en la secuenciacion didactica se ha de recordar que
siguiendo la metodologia planteada para la asignatura el estudiantado previo al
comienzo de la sesion 1, habra tenido que hacer la entrega del mapa conceptual 1 del
Tema 2 (Véase ejemplo en Anexo I).

Tabla 5. Secuenciacion didactica

Trabajo auténomo (previo al comienzo de la sesion 1) Tiempo
(horas/minutos)

Lectura y realizacion del primer mapa conceptual del Tema 2 mediante
la herramienta CmapTools.

No sera necesario realizar el mapa conceptual del contenido al completo 2h
que se presenta en el Tema 2. Como se le indica al estudiantado se

trata de comenzar a trabajar de manera autébnoma el contenido, por lo

tanto se podra representar conceptualmente como maximo hasta la

mitad del contenido presentado en el tema.

Sesién 1/Semana 1 (Teoria) 1h

El docente comienza la sesion realizando una pequefia sintesis del
Tema 1, a continuacion planteara, los objetivos planeados a alcanzar en
el Tema 2.

Aunque al finalizar el Tema 1 se dedicé un espacio de tiempo para
dudas, el docente vuelve a preguntarle a su estudiantado si lo planteado
y trabajado a lo largo del tema anterior ha sido comprendido. 15

El docente recordard al estudiantado que la actividad “Mapa conceptual
1 del Tema 2” ya esta cerrada. Y que desde este momento hasta la
dltima sesién permanecera abierta la actividad del Glosario® para que
aporten el concepto y definicién a partir del tema.

El profesor indicar4 el codigo para que el estudiantado proceda a
confirmar su asistencia mediante el control de la herramienta PRADO.

El docente bajo la estrategia metodoldgica de la leccibn magistral

participativa y con el recurso de power point (Anexo Il) comienza a

describir los principios fundamentales de cada una de las teorias

educativas. El docente en todo momento incentivara la participacion del 30
estudiantado, ya que el contenido ha sido leido previamente por el

mismo.

Tras explicar la primera parte del tema, el docente cuestiona a su grupo

clase la existencia de dudas sobre lo trabajado. Con el propésito de

interiorizar el contenido planteado le plantea como trabajo auténomo 15
para casa la realizacién del ejercicio 1 de la actividad 1 (véase pagina

20 del cuaderno de précticas).

Trabajo autbnomo (después de la sesién 1) 35

De manera individual y en el Cuaderno de practicas tendran que dar
resolucion al ejercicio 1. Para profundizar en lo planteado durante la
sesion a nivel tedrico, se le aportara al estudiantado una webgrafia de
consulta (véase pagina 20 del cuaderno de précticas):

1. Redacte un parrafo sobre los principios fundamentales de cada una
de las teorias del aprendizaje propuestas en el tema. Establezca las

® Cada estudiante debera aportar un concepto y su definicion que debera construir en base al temario. La
definicion no puede coincidir con las aportadas previamente por otros estudiantes. Esto conlleva que el
estudiante revise los conceptos que hay subidos previamente.
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implicaciones y criticas a las teorias presentadas. Caracterice al
estudiante y al docente en cada una de las teorias.

Se recuerda al estudiantado que la actividad sera puesta en comudn en
la proxima sesion, que se corresponde con la segunda sesion de teoria.

Trabajo autbnomo (previo al comienzo de la sesion 2)

1h

Tras la primera sesion de teoria, el estudiantado puede avanzar en la
mejora y ampliacion del mapa conceptual para su segunda entrega.
Recordemos que tras la explicacion de la primera parte del tema este
podra solventar aquellas cuestiones 0 errores cometidos en la
representacion conceptual de esa parte del conocimiento.

Sesion 2/Semana 1 (Teoria)

1h

El docente comienza la sesidn recordando al estudiantado que pueden
ir trabajando en la mejora del mapa conceptual del Tema 2, ya que la
entrega del segundo mapa sera en la segunda sesion de teoria de la
semana 2 (Véase ejemplo en Anexo ).

Seguidamente aporta el nuevo cédigo generado por la plataforma
PRADO para que el estudiantado registre su asistencia.

A continuacion, el docente transmite al estudiantado los objetivos
planteados para esta segunda sesién de teoria.

El docente leera de nuevo el enunciado del ejercicio 1 (Actividad 1)
aclarando de nuevo la finalidad del mismo, y comenzara la resolucion
mediante la puesta en comun.

Para ello el docente invita al estudiantado a que participen presentando
de manera oral lo planteado como resultado en el ejercicio (en el caso
que el estudiantado no contribuya a mostrar sus resultados el profesor
pedird a un estudiante del listado de clase que describa lo planteado). El
propdsito es que al menos de 3 a 5 estudiantes como minimo muestren
su trabajo.

El docente tomara nota de las contribuciones y calidad de las mismas.
De igual forma contribuira a la correccién de errores que pueden darse
en los ejercicios de los estudiantes. Recordemos que son tres bloques
de conocimientos en los que debe centrarse las respuesta de los
estudiantes: en primer lugar, los principios fundamentales de cada
teoria; en segundo lugar las implicaciones y criticas; y en tercer lugar
lugar el rol del docente y estudiante en cada una de las teorias.

El docente a partir de las aportaciones del estudiantado extraera las
ideas fundamentales sobre el contenido de la primera parte del tema.
Posteriormente abrira un turno de palabra para aquellas dudas que
puedan seguir existiendo entre el estudiantado.

15

El docente teniendo como recurso de apoyo el power point del tema
comienza con la explicacién de la segunda parte centrada en los
modelos de desarrollo del lenguaje.

Sesién 3/Semana 1 (Practica)

Recordemos que las sesiones de practicas se imparten mediante
seminarios en pequefios grupos. Por lo tanto la clase queda dividida en
3 grupos, ya determinados por la Facultad de Psicologia.

El docente después de aportar al estudiantado el codigo para su registro
de asistencia en la plataforma PRADO, siguiendo su metodologia
planteard en primer lugar los objetivos a conseguir para este primer
seminario.

El primer seminario del Tema 2 comenzara con el planteamiento por
parte del docente del ejercicio 2 (véase pagina 20 del cuaderno de
practicas). El docente leera y determinara claramente lo solicitado en el
ejercicio.

25
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2. Establezca puntos de acuerdo y desacuerdo entre los autores
(Skinner, Chomsky, Piaget, Bruner y Vigotsky).

El estudiantado en primer lugar debera dar respuesta de manera
individual al ejercicio en el cuaderno de practicas.

Tras la resolucién del ejercicio a nivel individual por parte de los
estudiantes, el docente solicitara a alguno de los asistentes que
exponga lo planteado. Se trata de dar solucion de manera conjunta al
ejercicio mediante una puesta en comun. El propésito es que al menos
de 3 a 5 estudiantes como minimo muestren su resultado. El docente
tomard nota de las contribuciones y calidad de las mismas. De igual
forma contribuird a la correccion de errores que pueden darse en los
trabajos de los estudiantes.

15

El docente a partir de las aportaciones del estudiantado extraera las
ideas fundamentales sobre lo planteado para este ejercicio: puntos de
acuerdo y desacuerdo entre los autores (Skinner, Chomsky, Piaget,
Bruner y Vigotsky). Posteriormente abrira un turno de palabra para
aquellas dudas que puedan seguir existiendo entre el estudiantado.

15

Sesién 4/Semana 2 (Teoria)

1h

El profesor indicard el cddigo para que el estudiantado proceda a
confirmar su asistencia mediante el control de asistencia de la
herramienta que aporta PRADO.

Posteriormente presentaran los objetivos determinados esta tercera
sesion de teoria.

Dado que la resolucion al ejercicio 2 se realiza en pequefios grupos, con
el fin de generar un conocimiento Unico el docente realiza comienza la
sesion realizando una pequefia sintesis sobre los puntos de acuerdo y
desacuerdo entre los autores tratados en torno al desarrollo del
lenguaje.

El docente continua con la explicacion de la segunda parte
profundizando no sélo en los modelos de desarrollo del lenguaje en
base a los diferentes autores tratados, sino centrandose ademas en el
desarrollo normativo del lenguaje en el nifio. Para ello presentara y
describird diferentes planteamientos del desarrollo del lenguaje segun
los autores (véase paginas 52-57 del manual de teoria).

El docente dejara un turno de palabra para resolver las dudas que
pudieran darse. Ademas se recuerda al estudiantado que para la
préxima sesién de teoria debe realizarse la entrega del mapa
conceptual 2.

Para dar fin a la sesién se le plantea al estudiante como trabajo
auténomo la realizacion del ejercicio 3 de la actividad 1.

Trabajo autbnomo (después de la sesion 4)

De manera individual de cara a sintetizar la informacion trabajada en
torno a las teorias sobre el desarrollo del lenguaje, los estudiantes
tendran que dar respuesta al ejercicio 3 (véase péagina 20 del Cuaderno
de précticas)

3. Elabore un cuadro donde recoja informacién mas detallada de las
teorias del desarrollo del lenguaje tratadas en el tema (Skinner,
Piaget, Vigotsky, Bruner, Halliday, Chomsky y Lenneberg).

Sesion 5/Semana 2 (Teoria)

1h

El docente después de aportar al estudiantado el codigo para su registro
de asistencia en la plataforma PRADO, siguiendo su metodologia
planteard en primer lugar los objetivos para la quinta sesion.

Tras la resolucién del ejercicio 3 a nivel individual por parte de los
estudiantes, el docente solicitara a alguno de los asistentes que
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exponga su trabajo. Se trata de dar solucién de manera conjunta al
ejercicio mediante una apuesta en comun. El propésito es que al menos
de 3 a 5 estudiantes como minimo planteen su resultado. De igual forma
contribuira a la correccion de errores que pueden darse en el
planteamiento de las resoluciones por parte de los estudiantes.

La respuesta por parte de los estudiantes seran trasladadas por parte
del docente a la pizarra para que de esta forma el resultados Ultimo sea
similar a lo solicitado a nivel individual al estudiantado, un cuadro
sintesis sobre las distintas teorias del desarrollo del lenguaje vistas en el
tema.

35

El docente a partir del cuadro que resultara de la puesta en comun
realizard una sintesis sobre el tema en cuestion. Posteriormente dejara
los minutos restantes para resolver cualquier duda o cuestion.

En la dltima parte de la sesién para completar y asentar los
conocimientos trabajados en el Tema 2 referidos a las fases y etapas
del desarrollo del lenguaje, propondra el visionado en casa del
documental “Adquisicion y desarrollo del lenguaje que tiene por objetivo
la Actividad 2 (véase pagina 27 del cuaderno de practicas). El docente
explicara la finalidad de la actividad, para que todo el estudiantado
proceda a cumplimentar de la misma forma el ejercicio.

El acceso al documental se hara mediante la plataforma PRADO.

Trabajo autbnomo (después de la sesion 5)

2h

Actividad 2:

1. Tras ver el documental que se habrd visto en casa, represente
linealmente las etapas de la adquisicion del lenguaje, asi como las
caracteristicas principales de cada una de ellas.

Con la finalidad de representar linealmente las etapas de adquisicion del
lenguaje asi como las caracteristicas principales de cada una de ellas,
los estudiantes tendran que ir recogiendo a nivel individual en su
cuaderno de practicas, en base a los diferentes estudios e
investigaciones presentadas en el documental.

Sesiéon 6/Semana 2 (Practica)

1h

El docente dard al estudiantado el cédigo para su registro de asistencia
en la plataforma PRADO. A continuacién planteara los objetivos para la
sexta sesion.

A lo largo de Ultimo seminario, el estudiantado dard respuesta de
manera individual a los ejercicios 4 y 5 de la actividad 1:

4. Reflexione ¢qué es primero el lenguaje o el pensamiento?, base su
respuesta en las teorias del tema.

5. Partiendo de las teorias del aprendizaje y los modelos de desarrollo
del lenguaje tratados en la parte teérica, explique la relacién
existente entre lenguaje y pensamiento:

a. ¢Nuestras ideas surgen primero y esperan palabras que las
designen?

b. ¢Nuestros pensamientos se conciben con palabras y son
inconcebibles sin ellas?

c. El pensamiento influye sobre nuestro lenguaje (palabras nuevas
expresan ideas nuevas), y éste, a su vez, influye sobre nuestro
pensamiento  (enriquecimiento del vocabulario, lenguaje
politicamente correcto).

Tras la resolucion de los ejercicios a nivel individual por parte de los
estudiantes, el docente solicitara a alguno de los asistentes que
exponga lo planteado. Se trata de dar solucién de manera conjunta al
ejercicio mediante una puesta en comun. El propésito es que al menos
de 3 a 5 estudiantes como minimo planteen su resultado. El docente

15
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tomara nota de las contribuciones y la calidad de las mismas. De igual
forma contribuira a la correccién de errores que pueden darse en el
planteamiento de las resoluciones por parte de los estudiantes.

El docente a partir de las aportaciones del estudiantado extraera las 15
ideas fundamentales sobre “Lenguaje y pensamiento”.

Sesién 7/Semana 3 (Teoria) 1h
El docente indicara al estudiantado el cédigo para su registro de

asistencia en la plataforma PRADO. A continuacion planteara los 5

objetivos planteados para esta Ultima sesién.

Dado que la resolucién al ejercicio 4 y 5 se realiza en pequefios grupos,

con el fin de generar un conocimiento Unico, el docente comenzara la 5
sesion realizando una pequefia sintesis sobre la relacion entre lenguaje

y pensamiento.

Tras la resolucion de la actividad 2 a nivel individual por parte de los

estudiantes, el docente solicitara a alguno de los asistentes que

exponga su trabajo. Se trata de dar solucién de manera conjunta al

ejercicio mediante una apuesta en comun. El propésito es que al menos

de 3 a 5 estudiantes como minimo planteen su resultado. De igual forma

contribuira a la correccién de errores que pueden darse en lo planteado 25
por los estudiantes.

La respuesta de los estudiantes seran trasladadas por parte del docente
a la pizarra para generar un resultado Ultimo sea similar a lo solicitado a
nivel individual al estudiantado, la representacion lineal de las etapas de
la adquisicién del lenguaje.

El docente a partir de las aportaciones del estudiantado realizar4 una
sintesis de aquellas ideas fundamentales sobre las fases y etapas del 10
desarrollo del lenguaje a partir del documental.

Para cerrar el Tema 2 y siguiendo la evaluacién continua, el docente

planteard la evaluacion de conocimientos teéricos mediante prueba 15
objetiva. La prueba sera realizada mediante la plataforma PRADO. Para

ello el estudiantado tendra que acceder a través de cualquier dispositivo

electrénico (Tablet, ordenador u movil) para dar respuesta a las

cuestiones objetivas planteadas (Anexo Ill).

Finalizado el tema los estudiantes haran entrega del Cuaderno de practicas para
proceder a su revision y correccion mediante la rubrica elaborada para ello (Anexo V).
La correccion de los mapas conceptuales, tal y como se indico en el Proyecto
Docente, se realiza a través de la rubrica de Morén, Morén-Mongue y Abril (2020)
(Anexo V). Las insignias de los mapas seran otorgadas en base a la calificacion
obtenida (principiante = 0-6; profesional = 6.1-8; y experto = 8.1).
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Ejemplo de Mapa conceptual 1 (Tema 2) realizado por un estudiante
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Ejemplo de Mapa conceptual 3 (Tema 2) realizado por un estudiante
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13

TEMA 2:

TEORIAS EDUCATIVAS Y
MODELOS DE DESARROLLO
DEL LENGUAJE -

TEORIAS EDUCATIVAS

TEORIAS EDUCATIVAS

. Beunner )

D

Ausubel

1. TEORIAS EDUCATIVAS

o CONDUCTISMO:

.

.

Se concentran en el estudio de conductas que se pueden observar

y medir.

La mente es concebida como una caja negra

Hasta los afios 50

El profesor es el “programa” que envia el estimulo informativo
que provoca directamente una respuesta en el sujeto que
aprende; suministrador y retroalimentador

El aprendizaje son los cambios en la conducta observable

El estudiante es un ser plastico (reactivo a las

condiciones ambientales) y pasivo,

La ensefianza serfa la creacién de entornos,
se usan refuerzos y el método consiste en
practica y repeticién

o COGNITIVISMO

« El foco de la instruccién es la informacién

« El estudiante adquiere conocimientos e informacién y el profesor
es el tranmisor de conocimientos

« El aprendizaje es la adquisisicén y reorganizaciéon de las
estructuras cognitivas a través de las cuales las personas procesan
y almacena la informacién; se ocupan de c6mo la informacion es
recibida, organizada y almacenada

« Creaci6n de ambientes que permitan y estimulen el aprendizaje y
favorezcan conexiones con el material previamente aprendido

El objetivo principal de la educacion es

crear personas capaces de hacer cosas nuevas
¥ no simplemente repetir lo que

otras generaciones hicieron (Piaget)
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1. TEORIAS EDUCATIVAS

1. TEORIAS EDUCATIVAS

o CONSTRUCTIVISMO (rama del cognitivismo)

Afios 70 y 80

El aprendizaje es la creacién de significados a partir de las
experiencias. Esencialmente activo

El estudiante construye desde el conocimiento previo para
comprender el nuevo, proceso dindmico, participativo e
interactivo del sujeto

Los procesos centrales son: organizaeién, interpretacién o
compresién

La finalidad de la ensefianza es entregar al alumno
herramientas (generar andamiajes) que le permitan crear s
propios procedimientos para resclver una situacién A
problematica, lo cual implica que sus ideas se modiﬁqﬁ&
aprendiendo.

El ambiente toma especial relevancia, ambientes reales
actividades vinculadas con la experiencia &\: 7

.

.

.

.

.

.

FORTALEZAS Y DEBILIDADES.
DEL CONDUCTIVISMO - CONGNITIVISMO - CONSTRUTIVISMO

‘apraximaciones tedricas.
pora

~
o divide en

@n{m—c tmsr;nm(lw

/ \_‘_ 7 Z S

l P R
responde » .
ESTIMULO
CONDICIONADD
#

resuitage
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Informacin -~

o CONSTRUCTIVISMO

» Piaget: se centra en ¢émo se construye el
conocimiento partiendo desde la interaccion
con el medio (constructivismoe genético,
epistemologia genética)

Vygotski: se centra en cémo el medio social
permite una reconstruceidn interna
(construectivismo social, teoria soeio eultural
del aprendizaje)

+ Ausubel: cuando es significativo para el
sujeto (constructivismo disciplinario, teoria
del aprendizaje significativo)

2. TEORIAS DE ADQUISICION DEL LENGUAJE
o AMBIENTALISTA

+ Factores externos: entorno y medio social
o Lingiiistas: Suassure (estructuralismo)
o Psicologos: Skinner (conductista)
o NATIVISTA o INNATISTAS
» Factores internos: mentales o biolégicos
o Chonsky
o COGNITIVISTA
+ Desarrollo cognitivo
o Plaget, Vygotsky (social) y Bruner
o EMERGENTISMO
o Bates y MacWhinney
© SOCIOLINGUISTICA
+ Dominio progresivo del potencial funcional
o Halliday
o MADURACIONISTA .
o Lenneberg




DIMENSIONES BASICAS DEL
LENGUAJE

o FORMA
« Fonética, fonologia, fonema
« Morfologia, morfema, palabra (aisladas del contexto)
+ Sintaxis, palabra (en el contexto), sintagma,
proposicién y oracién
o CONTENIDO
+ Semadntica
o USO

« Pragmatica

SKINNER
“CONDUCTA VERBAL”

o Sostiene que el lenguaje es una conducta adquirida
en un proceso gradual de relacionamiento reforzado

o El desarrollo del lenguaje depende exclusivamente
de factores externos y se adquiere por medio de la
imitacién del adulto

o El aprendizaje del vocabulario y la gramatica se
adquiere por condicionamiento operante

2. TEORIAS DE ADQUISICION DEL LENGUAJE
o CONDUCTISTA (Skinner, 1957)

o COGNITIVA
« Piaget, 1869-1980;
+ Vigotsky, 1979;
+ Bruner, 1986:

o SOCIOLINGUI alliday, 1982)
o INNATISTA (Chomsky, 1957)

o MADURACIONISTA (Lenneberg,

COGNITIVA (PIAGET, 1869-1980; VIGOTSKY,
1979 Y BRUNER, 1986;)

El lenguaje es la base del pensamiento

La adquisicion del lenguaje se basa en el
desarrollo previo de una serie de estrategias y
principios cognitivos

Existe un Sistema de Apoyo a la Adquisicion del
Lenguaje (SAAL) en el que las interacciones nino-
adulto estd estructuradas y permiten que los
pequenos accedan a él

El lenguaje tiene un origen social, siendo la
comunicacion la principal funcién del lenguaje .
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PIAGET

PIAGET, CONSTRUCTIVISMO

Etapad
o Afirma la primacia de lo cognitivo en el desarrollo E
de la comunicacién y el lenguaje. 2 ;:
o El lenguaje, entendido como representacién, = g 8
aparece como traduccién o expresién de la 5 K [
funcién simbélica. £ Coordinacion Wl B Desarcollo del | € 2
o Piaget cree que al final del estadio sensoriomotor, g dela § B 2
el nifio a través de la coordinacién y la 2 mlmm;: 'D]" [ & &
diferenciacién de los esquemas sensoriomotores, § QU »k r la ’2 ’
construye la capacidad de representar objetos, § & g
sucesos, personas y de actuar de modo diferente a & desarroliodota Jeiarica
la inteligencia practica, con una inteligencia i REOTE
basada en procesos mentales internos que se
manifiestan en forma de simbolos. . 0208 = = Ee—
2-7afos 7-11aiios 11afios hastala adultez

lanomdiologm,uwpfe‘.q.m

VIGOTSKY, INTERACCIONISMO

o Sostiene que el lenguaje y el pensamiento estdn separados y BRUNER. PRAGMATISMO
son distintos hasta los dos afios aproximadamente, tiempo a !

partir del cual ambos coinciden en un nuevo tiempo de

T o) o Defiende la cultura come proveedora de
compartimiento.

elementos que el individuo incorpora para su

o En este momento el pensamiento empieza a adquirir algunas o 1L tucié X
caracteristicas verbales y el habla se hace racional, propio desarrollo y su constitucién como sujeto.
manipulandose como educto expresivo que es el pensamiento. o Refiere a tres modelos de representaciones: El

o Vigotskyno solo examina el aspecto de las funciones desde el Enactivo (la accién), el Icdnico (el pensamiento) y
punto biolégico, también cultural, tomando al lenguaje como el Simbélico (el lenguaje).

una herramienta para el ser humano de comunicacién social.

Plantea que la palabra codifica la experiencia, la cual es © La adquisicién del lenguaje se trata del dominio

o

producto del trabajo del hombre, la palabra se encuentra de tres fases inseparables en cuanto al tiempo: la
ligada a la accién y tiene un cardcter simpraxico hasta sintaxis, la seméntica y la pragmatica del
transformarse en un sistema de cddigos independientes de la lenguaje.
accién.
o Para Vigotsky la palabra dala posibilidad de operar . .
mentalmente los objetos, donde cada palabra cuenta con un’

significado especifico para el contexto situacional.
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CHOMSKY, INNATISTA
PARA EL PROXIMO DIA... RESUMEN

b

+ Existe en toda persona una predisposicién
innata para aprender el lenguaje

Nombre dela | Hipotesis Limitaciones
Teoria

* Las personas tienen un dispositive de
adquisicién del lenguaje (DAL) que programa el
cerebro para analizar el lenguaje escuchado

PIAGET |

* (LanguageAdquisitionDevice=Mecanismo para
VIGTOSKY la Adquisicién del Lenguaje) constructointernc o

esquema innato especificamente

BRUNER ‘ ‘7l humano y genéticamente
hereditario

LENNEBERG, MADURACIONISTA HALLIDAY, SOCIOLINGUISTICA

o Rechaza la existencia de facultades lingtisticas

o La adquisicién del lenguaje depende de la innatas

madurez del sistema nervioso central y de los o Kl lenguaje se adquiere sélo por la interaccién social

érganos periférico con su entorno

o El nific debe deminar una serie de funcicnes del
lenguaje (instrumental, regulador, interaccional,
personal...)

o TEORIA LINGUISTICA SISTEMA FUNCIONAL
(SFL) 1. Instrumental

P Reguladora
Q 7 gu
‘?MJ)
~,

o Ellenguaje sélo se adquiere desde los dos atios
hasta la madurez sexual

Interaccional
Personal

Heuristica .

Imaginativa

VD ;R B

Representativa
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3. ETAPAS EVOLUTIVAS EN

ADQUISION DEL LENGUAJE

LA

{ o ETAPA DE BALBUCEO: 4 M., pronuncian espontdneamente

sonidos (ah-goo)
» No es imitacién del lengu.a]e de los adu.lm
+ Progresivamente se a las ent:

y

d

caracteristicos del hogar

o ETAPA DE 1 PALABRA: 1-2 A, aprenden que los sonidos

tienen significado
+ 1% palabras sdlo 1 silaba

+ Palabras como frases (agua: quiero beber, tengo sed)

o ETAPA DE 2 PALABRAS: 2

A, lenguaje telegrafico:

oraciones de 2 palabras, sustanhvus v verbos, con smtaxls

(quiero agua)

o + POSTERIORMENTE: frases mis largas con buena sintaxis
+ 6 a.:domina una 2500 palabras, frases algo complejas (art,

adj, pmnombres)

RONDAL, (1982)

Edad Numero de palabras Incremento
10 meses 1 2
12 meses 3 16
15 meses 19 3
19 meses 22 96
21 meses 118 154
2 afios 272 174
2 afios y medio 446 450
3 afos 896 326
3 aiios y medio 1222 318
4 afios 1540 330
4 afios y medio 1870 202
5 afios 2072 217
5 afos y medio 2289 273
6 afios 2562

Niimero &mbmwmdm el -blo.qiu la odnd

(De RONDAL, J. A:: El desarrollo del
Barcelona, 1982, pag. 23.)
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Cuadro 1. Desamciic evoutvo del lenguaje en el nifio

Hasta los 12 meses
. Edad del Laleo. Primeras

palabras.

12 - 18 meses
Lenguaje en jerga. Holofrases. E vocabulario consta de & a 20 palabras.
24 meses

Primeras combinaciones de palabras. El vocabulario se incrementa de 12 a
algunos centenares de palabras.

36 meses

Lenguaje comprensible para extrafios. Progresiva complejidad de los
i ¥ 4n de los i Edad “preguntona”

48 meses

Periodo floreciente del lenguaje. Mejora de la articulacién fonemitica. Etapa
del mondloge individual y colectivo.

El sistema es similar al

Se superan las en la ar
de los aditos. Uso social del lengusje.
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items del examen

Desde el enfoque conductista

A. La efectividad del aprendizaje se mide en términos de resultados

B. El aprendizaje se mide en base a las estructuras mentales

C. El aprendizaje modifica el sistema cognoscitivo humano con el fin de incrementar
Su ejecucion en una o varias tareas

ANSWER: A

La teoria del aprendizaje significativo promueve

A. Que el punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos y
experiencias previas

B. Que el aprendizaje adquiere significado se relacione o no con el conocimiento
previo

C. Que el aprendizaje se produce si hay o no interés por el alumno

ANSWER: A

Desde el constructivismo

A. Lafinalidad de la ensefianza es entregar al alumno herramientas que le

permitan crear sus propios procedimientos para resolver una situacion problemética

B. La asimilacién de contenidos puede descomponerse en actos aislado de

instruccion

C. Laensefianza seria la creaciéon de entornos, usandose refuerzos y basandose

en el método de la practica y repeticion

ANSWER: A

El condicionamiento operante y el aprendizaje imitativo es una forma de ensefanza

gue se desarrolla desde el enfoque

A. Conductismo

B. Cognitivismo

C. Constructivismo

ANSWER: A

Desde el cognitivismo la persona

A. Procesa, retiene y almacena la informacion

B. Responde a un estimulo de forma rapida

C. Construye su propia realidad

ANSWER: A

Piaget, Vygotsky y Bruner plantean la adquisicion del lenguaje mediante una teoria

A. Ambientalista

B. Innatista

C. Cognitivista

D. ANSWER: C

El orden cronolégico de los diferentes sonidos y el aumento del |éxico y morfemas

gramaticales en el desarrollo del lenguaje se consigue a través de

A. Laforma

B. El contenido

C. Eluso

ANSWER: A

En el desarrollo del lenguaje, la descripcion del significado, teniendo en cuenta las

restricciones e intencionalidades se da bajo la dimension

A. Laforma

B. El contenido

C. Eluso

ANSWER: B
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El desarrollo del pensamiento simbdlico, marcado por la irreversibilidad, centracion

y egocentrismo segun Piaget se da en la etapa

A. Preoperacional

B. Operacional concreta

C. Sensoriomotriz

ANSWER: B

Desde el interaccionismo, Vigotsky sostiene que

A. Ellenguaje y el pensamiento estdn separados y son distintos hasta los dos
afios aproximadamente, tiempo a partir del cual ambos coinciden en un nuevo
tiempo de compartimiento

B. Ellenguaje tiene un origen social siendo la comunicacion la principal funcion
del lenguaje

C. Ellenguaje es la base del pensamiento, existiendo un sistema de Apoyo a la
Adquisicion del Lenguaje en las que las interacciones nifio-adulto estan
estructuradas y permiten que los pequefios accedan a él

ANSWER: A

Considerar el habla desde dos funciones claras: comunicacion externa y la

manipulacién interna de los pensamientos consigo mismo se establece desde

A. El constructivismos

B. Elinteraccionismo

C. El cognitivismo

ANSWER: B

El hecho de que las personas tengan un dispositivo de adquisicion del lenguaje

(DAL) que programa el cerebro para analizar el lenguaje escuchado es considerado

desde

A. Lateoria Innatista de Chomsky

B. Lateoria Pragmatica de Bruner

C. Lateoria Interaccionista de Vigotsky

ANSWER: A
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Categoria

Presentacion

Los contenidos en el cuaderno
aparecen bien ordenados y
estructurados, con una gran limpieza.

Satisfactorio
3

Puede mejorar
2

Respeta casi siempre la estructura 'y
el orden en los contenidos, y a veces
hace tachones.

Los contenidos en el cuaderno
tienden a estar desordenados y mal
estructurados, y a menudo hace

tachones.

Los contenidos en el cuaderno estan
muy desordenados y
desestructurados, faltan contenidos y

los tachones y manchas abundan.

Sintesis de
contenidos

Selecciona los conceptos principales
y los relaciona correctamente.

Selecciona los conceptos principales
y establece alguna relacién entre
ellos.

Selecciona algunos conceptos
principales y establece alguna
relacion entre ellos.

Selecciona algin concepto, pero no
establece relaciones correctas.

Toma apuntes y
notas adecuadas

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Nunca o casi hunca

Reconoce sus
errores y los corrige

Siempre reconoce sus errores y los
corrige.

Casi siempre reconoce sus errores y
los corrige.

Algunas veces reconoce sus errores,
pero no los corrige.

No reconoce los errores o no los
corrige.

Representa graficas,

Utiliza graficas, croquis, bocetos,
etc., y los relaciona con el tema de

Algunas veces utiliza graficas,
croquis, bocetos, etc., y los relaciona

Utiliza gréficas, croquis, bocetos,
etc., pero no los refiere al tema de

No emplea gréficas, croquis ni hace

conjeturas

croquis, bocetos, etc. : . . bocetos.
q estudio. con el tema de estudio. estudio.
Formula hipétesis,
interrogantes o Siempre Casi siempre Algunas veces Nunca o casi nunca.

Realiza las tareas,
actividades y
ejercicios propuestos

Realiza el 100% de las tareas,
actividades y ejercicios propuestos

Realiza el 75% de las tareas,
actividades y ejercicios propuestos

Realiza entre el 25 y el 50% de las
tareas, actividades y ejercicios
propuestos, y el resto estan
incompletos.

Realiza menos del 25% de las
tareas, actividades y ejercicios
propuestos, y el resto estan
incompletos o sin hacer.

Realiza nuevas
acciones para
solventar los errores
en ejercicios y
actividades

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

No hace nada para solventar sus
errores

NOTA
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Categoria

Responsabilidad

Satisfactorio
3

Puede mejorar
2

Entrega el trabajo a tiempo sin
necesidad de seguimiento.

Entrega todos los trabajos, aunque
algunos los entrega tarde, requiriendo
seguimiento.

Entrega algunos trabajos y requiere
seguimiento.

Entrega muy pocos trabajos o ninguno
y requiere seguimiento.

Asistencia

Asiste al 100% de las clases con
plena puntualidad y permanece en el
grupo durante toda la sesion.

Asiste a entre el 80 y el 99% de las
clases, con puntualidad de méaximo 2
minutos de retraso y con distracciones
poco duraderas.

Asiste a entre un 60 y un 79% de las
clases, con puntualidad de méaximo 4
minutos de retraso y permanece en el
aula solicitando salir ocasionalmente.

Asiste a un 59% de las clases o
menos, con puntualidad de 10 minutos
de retraso o mas y requiere salir del
aula por distintos motivos.

Participacién en
clase

Participa en clase de forma
intencional, de acuerdo con el
contenido de los temas.

Participa en clase de forma
intencional, de acuerdo con el
contenido de los temas, aunque en
ocasiones propicia comentarios no
relacionados con los contenidos.

Participa en clase ocasionalmente de
forma intencional, y en ocasiones
propicia comentarios no relacionados
con los contenidos.

Participa poco en clase de forma
intencional o propicia continuamente
comentarios que no estan
relacionados con los contenidos.

Concentraciéon

Se concentra en las clases, sin
distractores ajenos a la sesién de

Se distrae ocasionalmente sin
repercutir en la sesién de trabajo.

En ocasiones distrae a sus
compafieros/as o bien les interrumpe
en las actividades que estan

Molesta a sus compafieros/as o habla
continuamente afectando el ritmo de

trabajo. . las clases.
realizando.
Disciplina Su comportamiento es excelente | Su comportamiento es bueno durante |Su comportamiento es regular durante| Su comportamiento es disruptivo
durante las sesiones. las sesiones. las sesiones. durante las sesiones.
NOTA
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Moroén Monge, H., Morén Monge, M.C., & Abril Lopez, D. (2020). La rubrica como instrumento para evaluar mapas conceptuales desde la construccion creativa de los conocimientos: Una

propuesta participativa. Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado, 24(1), 246-264. DOI: 10.30827/profesorado. v24i1.8514

Conceptos clave y nexos: son elementos y componentes basicos que representan la informacion o problematica mas significativa del mapa. Estos contenidos (conceptos clave) estén articulados
entre si a través de nexos o palabras enlace, cuya funcion es indicar claramente las relaciones jerdrquicas (validas o erroneas).

Jerarquia: se corresponde a la estructura organizada y ordenada de los contenidos, desde los mas genéricos e inclusivos hacia otros secundarios; estos ultimos sirven para apoyar, matizar o
ejemplificar a los primeros. Las relaciones entre dos o mds conceptos clave conforman proposiciones. La jerarquia explicita los criterios seguidos por quién los elabora, y por tanto la
secuenciacion de losmismos.

Interrelacion (conectores griaficos: uso de lineas, flechas, etc.): las relaciones jerarquicas de los distintos conceptos clave se materializan a través de uniones gréficas, las cuales permiten
construir un «hilo argumental» en torno a la tematica que desarrolla el mapa conceptual.

Creatividad y estilo: si el mapa conceptual lo entendemos como una codificacién de una informacién concreta, conlleva la abstraccién de los contenidos. Este es un proceso sumamente
personal, de interpretacién y representacién de la informacidn, que no debe ser ambiguo o poco claro, sino legible o facilmente interpretable. En ¢l disefio de los mapas podemos valorar la
creatividad del autor o productor, a partir de su disefio novedoso (formato), y del enfoque o forma de presentar los contenidos o palabras claves (las nuevas relaciones representadas, riqueza y
variedad de conceptos y nexos, etc.). Esto genera un estilo propio, caracterizado por la distribucién y organizacién de los contenidos.

Complejidad: este esun descriptor de sintesis del mapa conceptual, ya que estd definido por el contenido y continente (estructura visible); ambos integrados a través de latrama que proporciona

las relaciones establecidas a partir denexosy conectores. Estos aspectos, junto con la creatividad y el estilo, nosindican el grado de complejidad del mapa conceptual.

CATEGORIAS
NIVEL BAJO NIVEL INTERMEDIO NIVEL ALTO
DESCRIPTORES (describe) (1) (explica) (2) (relaciona e interpreta) (3)

Conceptos clave y
nexos/palabras enlace

— Faltan conceptos clave basicos o no son precisos (no se cifien a la
tematica o son repetitivos).

— Informacidn seleccionada no relevante.

— No hay nexos entre los conceptos clave o, si los hay, no siguen
ningun criterio (aparecen de forma aleatoria) o son poco
adecuados (uso de frases, conceptos clave como nexos, etc.)

— Aparece lamayoria de los conceptos clave, aunque
algunos se repiten innecesariamente.

— Informacién seleccionada precisa a la tematica.

— Existen nexos entre la gran mayoria de conceptos
clave, aunque algunos se siguen confundiendo.

— Aparecen recogidos en el mapa los conceptos
claves mas relevantes y otros propios del autor.

— Informacién seleccionada precisa a la temdtica
ala vez que variada.

— Cada concepto clave lleva asociado su nexo; si
no aparece éste estd justificado, ya que su no
afecta a su interpretacién.

Jerarquia y
Organizacién

— Estructura confusa: no se distingue, a simple vista, donde se
inicia la interpretacién del mapa.

— Sin jerarquizacién (no se observa un criterio claro de organizacién
de las ideas), o de un solo nivel sin interpretacion personal.

— Ideas principales (primarias) combinadas con otras de diferente
jerarquia (secundarias).

— Estructura medianamente clara: se intuye la
organizacién de las ideas a través de una
jerarquizacidn de varios niveles.

— Se observan facilmente los criterios seguidos para
dicha jerarquizacion de los conceptos clave, aunque
no son personales.

— Suele distinguir claramente entre las ideas
principales y secundarias, aunque son muy basicas o
poco variadas.

— Buena estructuracién: se observa una
organizacion y jerarquizacion de las ideas, con
distintos subniveles de mayor detalle.

— Los criterios de jerarquizacién se establecen en
base a una interpretacion personal de la
informacion de partida.

— Distingue entre las ideas de distinto orden
(primarias, secundaria, etc.), ademas de ser
variadas.

Pagina 51 de 54



Pagina 52 de 54



— No usa lineas de union entre conceptos de forma adecuada: se
desconoce, exactamente, de donde parten y hacia dénde van, o se
usan de forma arbitraria.

— Buen uso aparente de conectores, aunque éstas son
poco variadas o ricas.

— Adecuado y variado uso de conectores (lineas,
flechas, etc.) en todos los niveles o jerarquias
establecidas.

Interrelacion — Muchos conceptos clave se encuentran sin interrelacionar entre si, - ?eal iri?;;?i%zo;?rgzilosuc;?gepﬁgs fllgt‘ii:nees;?;tir — Todos los conceptos con relaciones aparecen
y si recogen ideas secundarias no muestran conexion aparente con blogues de ideas relévl;ntes dgscoelecta das entre si recogidos independientemente del nivel de
las ideas principales o de otronivel. . ) jerarquizacién.

— No se identifica claramente el punto de enfoque o hilo argumental —Eaidemn gunto d]e §n;0que> el cgal S:n. d — El punto de enfoque es claro, y muestra una
del mapa, o simplemente no existe. corresponde con fa informacion de partida. reflexion propia del autor o autora

— Escasa legibilidad, ya sea por el formato usado (tipografia y tamafio | — E/Gabl cven i gtarmagail pUdiend. Wt - Le_gﬂi)ilida_d Sptimaen fodoel mapa; .

de letra, o mezcla arbitraria de de colores o formas), o por la falta de zonas del mapa UG . » Disefio orlg!n’al.y creativo: dominio y variedad de
elementos basicos en el mapa (nexos y conceptos clave). - ﬁ:ze:(;:—l Igég;:g?;gﬁzs}'?lseno ¥ presentacién de Ezg?;foz_x;l%gﬁfas etc)
eCSrteila(: vidady e AN L e A SRR KOEUAE SRR TN S e claro. Se observa coherencia y homogeneidad de — Informacidn fluida, bien distribuida y
esnlo, tipo Qe letra', cs)lor,' etc., para presentar distintas ideas en criterios estilisticos orpanizada en el espacio
_ if;zl:::rzg’ie;frﬂ:z?g:;a T — Ademds del texto ’escrito, puede aparecer otras — Riqueza y diversidad de forfxlas de expresion:
Uso inapropiado del espacio: fio distribuye bien las ideas en el fonngs Qe exBresmn comunicativa. ] vocabulario rlCO,‘L}SO de imagenes, y otras
espacio usado Uso y distribucién adecuada del espacio con el formas de expresion
: formato que presenta.

— Uso de conceptos clave sencillos: son principalmente de un tipo, — Introducen otros conceptos clave menos intuitivos: — Introducen conceptos clave variados
generalmente conceptual; ademas, la informacion recogida conceptuales y actitudinales; o conceptuales y (conceptuales, actitudinales y procedimentales);
parece una enumeracion de conceptos. procedimentales. ademas, aparecen otros nuevos fruto de la

— Relaciones entre conceptos evidentes: sin establecer criterios de — Relacidn entre los principales conceptos clave sintesis interpretativa.
clarificacidn, ¢ interpretacion personal y relaciones lineales entre a partir del establecimiento de distintos — Relaciones variadas y complejas, a partir del
conceptos. criterios de clasificacion. establecimiento de criterios personales de

— No estan unificados los criterios de estilo o aspectos — Integracién sencilla y clara de los aspectos de estilo clasificacion.

N——— formales (continente) con la idea (contenido). (continente) ¢ ideas (contenido). — Buena integracién entre contenido y
omplejida

— Errores de caracter ortografico, tipografico y de estilo basico, o de
inadecuada interpretacion de la informacion.

— La informacidn presentada es basicamente una reproduccion de la
original; no es un mapa conceptual, es un esquema: describe.

— Puede aparecer algun error ortografico,
tipografico, o de estilo.

— La informacion representada es distinta a la
original: explica.

continente: clara y coherente.

— La informacion representa una clara reflexion,
por lo que aparecen nuevas ideas y conexiones:
relaciona e interpreta.
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