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RESUMEN

La ensefianza de la produccion escrita en los primeros grados de escolaridad es uno de los procesos
que se puede considerar mas complejo y demandante. Por tanto, esta tesis propone una discusion
sobre este tema, pretendiendo analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las
habilidades del pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado
primero. Para ello se tuvo en cuenta el disefio de una propuesta de intervencionn pedagogica, y a
partir de su aplicacion, se busco identificar la relacion de las estrategias metacognitivas y las
habilidades del pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos, siendo significativo

reconocer la experiencia pedagogica a partir de las voces de los nifios participantes en el estudio.

Atendiendo a estas consideraciones, el marco metodologico seleccionado para el desarrollo
de esta investigacion se insert6 en el enfoque cualitativo, centrado en la estrategia del estudio de
caso multiple, lo que permitié describir el proceso de construccion de textos, estableciendo las
particularidades de los participantes, el significado de las experiencias de componer textos y el

sentido que cobran estas experiencias para los productores de los escritos.

Por tanto, en el capitulo de anélisis se presenta la experiencia de intervencion pedagogica
basada en secuencias didacticas que vinculan el pensamiento con la produccién escrita. Se
destacan principios fundamentales que orientan la practica docente, el rol del estudiante y la
ensefianza de la escritura como un proceso reflexivo e interactivo, que necesita tiempos y espacios

adecuados para favorecer la expresion del pensamiento.

14



Por tal razon, las conclusiones de este estudio estan orientadas a repensar las practicas
pedagogicas como un camino acertado de mediacion entre el pensamiento y el proceso
comunicativo que se despliega con la construccion de la lengua escrita, lo que implica, ademas,
comprender que producir textos es un asunto que requiere el desarrollo de diversas habilidades y

el fortalecimiento de procesos cognitivos.
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INTRODUCCION

En los diferentes niveles de la educacion, especialmente en grados de educacion primaria, se
reconoce la complejidad de la ensefianza de la produccion escrita, por considerar que en esta etapa
se inicia el aprendizaje formal de la escritura. Por ello se considera fundamental contemplar las
orientaciones y estrategias que componen las practicas educativas con las cuales se guian dichos
aprendizajes en el contexto escolar. Al respecto, investigaciones referenciadas en variados
contextos especifican dificultades en los procesos de ensefianza, a la vez que invitan a que desde
los primeros grados de escolaridad se propicien mejoras en las intervenciones con las que se
promueve la ensefianza de la escritura, es por ello que es necesario aportar a la mirada pedagdgica

de la relacion entre pensamiento y composicion escrita.

Considerando algunos de los argumentos con los que se sustenta la complejidad de la
ensenanza de la escritura, se puede fijar la atencion en aspectos como la inquietud por atender a la
integracion de las habilidades motoras, cognitivas, lingiliisticas, y aspectos emocionales y
culturales que se reconocen como parte de un proceso dinamico que integra los diversos
componentes de la composicion escrita. Otro desafio se da al comprender que la composicion
textual contempla una diversidad de construcciones que surgen desde las necesidades particulares
de comunicacion. Es por ello que, al emprender esta investigacion denominada La metacognicion
v las habilidades del pensamiento en el proceso de composicion escrita durante el primer ciclo
escolar, se pretende contribuir con la explicacidon de la nocidén de un sistema integrado que incluye
la planeacion, organizacion y la toma de decisiones para ayudar a los estudiantes de los primeros

grados a construir procesos de composicion de textos.
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Una via para aportar al tema es analizar la relacion entre el proceso metacognitivo y las
habilidades de pensamiento que se evidencian en el proceso de composicion de textos, con lo que
se pretende describir y explicar posibles rutas por las que puede transitar un productor de texto
cuando piensa en una construccion escrita, considerando que se produce texto para una audiencia,
con un propoésito comunicativo, desde una situacion ubicada en un contexto y encausada desde un
proceso reflexivo permanente. Por lo tanto, el desarrollo de esta investigacion se fundamenta en la
relacién pensamiento y composicion escrita, y a partir de alli, se elabora una propuesta pedagdgica
que contribuye al enriquecimiento de saberes y experiencias de aprendizaje orientadas a
acompafiar y favorecer los procesos de pensamiento y composicion escrita en los nifos del grado
primero. Se proponen acciones pedagogicas que invitan a los profesores a planear espacios para la
expresion del pensamiento de los estudiantes, respetando las formas variadas de producir texto y
posibilitando la reflexion, el autoconocimiento y la construccion de saberes a partir de un trabajo

colaborativo donde es fundamental la pregunta, la escucha activa y la expresion del pensamiento.

Desde esta perspectiva, en el contexto colombiano, se observa una problematica en el
manejo de la lengua escrita, que se atribuye al desconocimiento del proceso de la construccion
textual y las propiedades del lenguaje. También influye la percepcion que se tiene de la dificultad
para orientar a los estudiantes en el aprendizaje de la escritura, una tarea que requiere integrar
aspectos lingiiisticos, gramaticales y pragmaticos, asi como los procesos cognitivos y los factores

emocionales, afectivos, sociales y culturales que rodean a los escritores principiantes.

Por lo anterior, esta investigacion aborda la problematica con un enfoque cualitativo,
fundamentado en lo interpretativo, con un alcance descriptivo, que relaciona el analisis de procesos
metacognitivos y las habilidades de pensamiento evidenciados en la composicion de textos escritos
en un grupo de nifios de grado primero de un colegio privado en la ciudad de Bogota. En este
sentido, para la investigacion se emple6 la observacion participante y entrevistas semiestructuradas
como técnicas para la recoleccion de la informacidn, con la subsecuente categorizacion y analisis

de la misma, con ayuda del programa Atlas. Ti.

Entonces, las conclusiones de este estudio proponen reflexionar sobre las practicas
pedagogicas con las que se orientan la produccion de textos, entendiendo que es un proceso
dindmico y variado, que necesita abordar el desarrollo de variadas habilidades y contemplar el

fortalecimiento de procesos cognitivos, lo cual ha sido explicado desde varios modelos teoricos,
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muchos de ellos propuestos desde la psicologia cognitiva y la psicolingiiistica, que dan cuenta de
la importancia de procesos mentales involucrados en la produccion escrita. Sin embargo, en las
practicas pedagogicas se observa desconocimiento de estos referentes. Es por ello, que la
investigacion se propuso indagar sobre la incidencia de la metacognicion y las habilidades del
pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado primero, a partir

de una experiencia de intervencion pedagdgica planeada desde secuencias didacticas.

Los resultados de la investigacion ofrecen posibilidades para plantear soluciones
pertinentes, al considerar el pensamiento como un requisito para comprender las situaciones y
experiencias de aprendizaje, y ain mas cuando se hace referencia a la complejidad de producir
textos escritos, donde el didlogo reflexivo en compaiiia del maestro conforma una oportunidad
para determinar si se disponen de los conocimientos que intervienen en la elaboracion textual.

Como afirma Ottin (2018) la escritura convierte al lenguaje en un objeto de reflexion.

Es por ello, que ademas se destaca como parte de los resultados de esta investigacion la
labor del profesor, considerando que debe tener una formacion didactica especifica en areas como
el lenguaje, para adaptar la ensefianza pertinente a los nifios (Acosta, 2020), asi mismo Kaufman
y Caldini (2018), sostienen que para mejorar la calidad de los textos que escriben los estudiantes,
se requieren condiciones didacticas apropiadas; con ello, es posible conseguir los mejores
escenarios para atender de forma permanente a los nifios, considerando lo que se preguntan, y a la
vez ir interpretando las formas que ellos plantean para resolver lo propio de la composicion de
texto, una interesante ayuda que se puede brindar a los nifios es poder determinar cual es la relacion
que han venido construyendo con la produccién escrita, porque no se puede ignorar que en la
educacion primaria muchas veces las experiencias con lo escrito se dan desde el desconocimiento
de los nifios como sujetos que piensan y que han venido desarrollando habilidades para construir

sus propios textos.

La estructura de esta tesis se organiza en 5 capitulos. En el Capitulo I se contextualiza el
problema de investigacion, se presenta una descripcion detallada de la situacién que motiva el
estudio, asi como la Justificacion, la conveniencia de dicho estudio. Asi mismo, se define su

alcance, las implicaciones practicas y la utilidad metodolégica.

En el Capitulo II se presentan los referentes del marco tedrico, se revisan los principales

aspectos tedricos que fundamentan el estudio, tales como: pensamiento, lenguaje, aprendizaje,
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metacognicion, habilidades de pensamiento y composicion escrita. Se analiza la relacién entre
estos constructos y se identifican las implicaciones pedagogicas relacionadas con el pensamiento

y la produccion escrita en la infancia.

El disefio metodologico se define en el Capitulo III. En este capitulo se detalla el disefio
planteado para el logro de los objetivos de esta investigacion desde el enfoque cualitativo, y la
estrategia de estudio de caso, ademads se describe la poblacion participante, se explican las técnicas
e instrumentos establecidos para la recoleccion de informacién, el proceso de analisis y las

consideraciones €ticas que se tuvieron en cuenta para realizar el estudio.

En el Capitulo IV se presenta la propuesta de intervencion pedagodgica Explorando,
descubriendo y componiendo textos escritos que se disefid para contribuir al enriquecimiento de
las experiencias de aprendizaje de la produccion escrita, a partir de una propuesta como alternativa
pedagbgica que relaciona las estrategias metacognitivas y las habilidades de pensamiento con la
produccion escrita de los nifios del grado primero. Se explica los fundamentos teoricos, la
metodologia, la estructura sugerida a partir de las experiencias de aprendizaje que conforman las

secuencias didacticas.

En el Capitulo V se presentan los resultados de la investigacion doctoral, lo que permitid
analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento en el
proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado primero, a partir de una experiencia
de intervencion pedagdgica planeada desde secuencias didacticas, esto permitid determinar las

principales conclusiones de esta investigacion, brindando algunas recomendaciones.

Finalmente se incluyen las referencias consultadas para la elaboracion de este trabajo de
investigacion, asi como los anexos, que contienen los documentos y materiales que respaldan los

resultados obtenidos.
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CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La vida en el ambito familiar, escolar, cultural y social transcurre basada en el lenguaje,
inicialmente desarrollado a través de la oralidad; con €l se construye la voz para hacer parte de la
conversacion consigo mismo y con los demas. En ese camino de construccion de aprendizajes,
aparece la necesidad de interactuar culturalmente recurriendo a temas relacionados con la
literatura, las tradiciones culturales y con registros escritos que muchas veces nacen de la
experiencia. Por estas razones, el lenguaje llega a convertirse en una herramienta comunicativa
indispensable en el entorno social y en las practicas pedagdgicas, que en ocasiones resultan
complejas y se situan en diversos contextos educativos con necesidades, espacios y tiempos

determinados.

La comunicacion se comprende como proceso de intercambio y construccion de
conocimientos que permiten expresar emociones, pensamientos y sentimientos (Pérez y Roa,
2010); los ninos durante los primeros afos aprenden e interactlan con otros seres humanos,
desarrollando habilidades comunicativas y de pensamiento en funcidon de las experiencias y
necesidades sociales. Asi, los infantes logran integrar saberes personales, cognitivos,
comunicativos y sociales asociando conocimientos escolares y extraescolares, lo que amplia las

rutas de aprendizajes para la vida.
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Formulacion del Problema

Contextualizacion

Hablar de estrategias metacognitivas y habilidades del pensamiento en nifios de primer grado’,
hace necesario referir la dimensién comunicativa, entendida como ese proceso de intercambio y
construccion de conocimiento que admite exteriorizar lo que sienten y piensan los nifios; acciones
que permiten potenciar las relaciones que establecen con otros en los ambientes préximos en los
que concurren, pues el lenguaje, tanto oral como escrito ejercen una funcion fundamental en la
vida académica, social y cultural. Para Halliday (1982), el lenguaje es “el canal principal por el
que se transmiten los modelos de vida” (p. 18); con ¢él, los nifios aprenden a relacionarse, conciertan
modos de pensar y actuar, consiguen reconocer creencias y valores. Entonces, para esta importante
dimension del ser humano, Halliday propone propiciar aprendizajes en entornos que les permitan
desarrollar habilidades lingiiisticas, para lo cual sugiere un trabajo pedagogico que contemple la
comunicacion verbal y no verbal, incluyendo el movimiento, los gestos, las miradas, la entonacion,
el acento, el ritmo y la musicalidad del lenguaje, la escucha atenta de relatos, canciones, rimas,

poesias, narraciones y la participacion activa en las mismas.

Otro elemento importante en esta dimension es la comunicacion escrita, pues la proximidad
con lo escrito es uno de los propositos del trabajo educativo en los primeros afios escolares,
brindando un mundo de experiencias a través de estrategias pedagogicas para desarrollar el
pensamiento, el lenguaje y crear vinculos positivos con el aprendizaje de la composicion de textos.
Al respecto, se hace necesario un analisis detallado de estas experiencias en la escuela
reconociendo que los nifios van apreciando que este proceso cumple importantes funciones en la
vida social. Por ello, se hace necesario que cuando los nifios lleguen a la escuela, el docente se
proponga planear acciones pedagogicas para abordar la ensefianza del lenguaje oral y escrito,
reconociendo los conocimientos previos que los nifios han construido. En esa medida, le

corresponde al docente reconocer esos aprendizajes y proponer situaciones para que los nifios

! En el sistema educativo colombiano el grado primero corresponde al primer curso de educacion basica, hace parte
del ciclo uno de la educacion formal.
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relacionen sus practicas de lenguaje (Pérez y Roa, 2010) y reflexionen sobre ellas, para adelantar

comprensiones del sistema escrito.

Las caracteristicas de los procesos de ensefianza y aprendizaje estan orientadas
especificamente a la relacion entre el desarrollo y el lugar del nifio en la escuela. Es asi que, mas
que hablar de un acompafiamiento en el proceso evolutivo de los nifios de esta edad, podria
centrarse la atencion en las practicas pedagogicas observadas en la ensefianza actual de manera
sistematica y en ocasiones sin sentido. Por lo tanto, esta propuesta de trabajo pretende dar un lugar
central a la ensefianza y a los procesos pedagogicos y didacticos desarrollados por los profesores
para integrar la triada entre estrategias metacognitivas, habilidades de pensamiento y proceso de

ensefanza de la composicion escrita.

Lo anterior conduce a pensar en los sujetos que inspiraron esta investigacion, nifios de
primer ciclo escolar, considerados como seres cognoscentes con capacidades de pensamiento para
comprender el mundo en el que habitan. Sujetos que estan en permanente construccion de
aprendizajes, encauzados en el desarrollo de habilidades para reconocer, describir y relacionar
objetos y situaciones en contextos inmediatos, los nifios de primer grado van recorriendo trayectos
escolares y de la cotidianidad donde van utilizando los lenguajes expresivos y la comunicacion
oral y escrita, lo que puede posibilitar la construccion de explicaciones de fendmenos cotidianos
que se espera sean expresados de manera oral o por medio de dibujos, graficos, y la palabra hablada
y escrita (Jurado et al., 2011). Permitir que los nifios exploren, representen y expliquen ideas, para
reconocerse como seres que hacen parte de un entorno donde simultineamente interactian con

otros a través del lenguaje.

Punto de Partida de la Investigacion, Justificacion, Pertinencia y Relevancia social

Para el medio educativo, no es desconocido que los aprendizajes en los primeros grados escolares
son fundamentales y decisivos en la vida escolar, por ello no se pueden ignorar las metodologias
y didacticas a la hora de orientar tales conocimientos, entre las que se destacan el desarrollo de la
oralidad, la lectura y la produccién escrita, procesos que estdn en permanente construccion y que

no pueden ser definidos de forma afanosa en el grado primero, donde en muchas oportunidades en
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el contexto familiar y escolar se espera que al finalizar este afio escolar los nifios “sepan leer y
escribir”. Esto indica que es necesario romper con el aislamiento de dichos aprendizajes, que se
reconozcan experiencias de alfabetizacion temprana y que se comprenda que estos aprendizajes
inician formalmente en el primer afio de la educacion primaria, segun las disposiciones curriculares
en la educacion colombiana; esto con el fin de lograr una mayor identidad entre los aprendizajes

iniciales de la escuela, el mundo familiar y extraescolar.

Para profundizar en el tema, el ICFES (2014) realiza la evaluacion en los grados 3°, 5°y
9° de los aprendizajes relacionados con cinco aspectos: Produccion textual, Comprension e
interpretacion textual; La literatura, como expresion artistica del lenguaje; Los medios de
comunicaciéon y La ética de la comunicacion. Estos aspectos se manifiestan en dos procesos
esenciales: la comprension y la produccion de diversos tipos de textos (literarios, informativos,
descriptivos, graficos). Estos procesos implican la creacion de significados para comunicarse e
intercambiar informacion o interactuar con los demas. No obstante, los resultados obtenidos no

son muy alentadores.

De acuerdo con los estandares de lenguaje?, la competencia de produccion textual se refiere
a la construccion de textos escritos para responder a las necesidades comunicativas, es decir,
comunicar o argumentar sobre determinado tema, cumpliendo con un propdsito o finalidad
comunicativa; esto significa que las pruebas revisan ciertas fases o etapas que requiere el proceso
de escritura, entre ellas: (a) la planeacion; (b) la preparacion: es el momento anterior a la escritura
del primer borrador, para ello, el nifio debe responder ;qué sabe sobre el tema? ;qué necesita
saber? ;sobre qué debe escribir (eleccion de un tema)? ;para qué debe escribir? ja quién se va a
dirigir?; (c) la escritura o elaboracion de borradores: fase en la que el nifio plasma las ideas sobre
el papel, ordena sus ideas para lograr un hilo conductor entre ellas y (d) la revision o reescritura:
significa releer, corregir los errores y volver a mirar el texto para mejorarlo (ICFES, 2014). A pesar

que estos elementos se contemplan en la evaluacion, no es usual que el trabajo en aula se centre

2 Los estandares basicos de competencias son unos referentes ordenados secuencialmente, que permiten evaluar el
desarrollo de las competencias de los estudiantes a lo largo de su vida escolar, el Ministerio de Educacion en el
documento Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas (2006) refiere
sobre ellos “a lo central, necesario y fundamental en relaciéon con la ensefianza y el aprendizaje escolar y en este
sentido se los califica como bésicos” (p. 13).
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en este proceso, generando un aspecto contradictorio al evaluar sobre elementos que no

necesariamente se ensefian.

En este sentido, cabe senalar los resultados de las Pruebas Saber para grado tercero, segin
reporte realizado en el afio 2018, se puede determinar una disminucién en los niveles promedio de
los indicadores evaluados en el area de lenguaje (Tabla 1), manifestando cierta preocupacion por
tales resultados que durante cuatro anos consecutivos (2014 a 2017) se han mantenido en un
promedio no satisfactorio frente a desempefios comunicativos que se espera desarrollen los
estudiantes de esta edad. La situacion se agudiz6 durante la época de pandemia cuando los nifios
estuvieron realizando trabajo en casa sin la observacion, orientacion y retroalimentacion directa

del docente.

Tabla 1

Resultados prueba Saber, grado tercero

Resultado prueba Saber para grado Tercero-Lenguaje

2014 2015 2016 2017
Colegios Promedio 207 101 - | 304 - | 299 4
Oficiales | Insuficiente 22% 24% | - | 22% | - | 21% | W
.% Minimo 31% 32% | @ | 31% | W | 40% |
E Satisfactorio 32%% 30% | W | 31% | @ | 26% | W
Avanzado 15% 14% | W | 16% | @ | 13% | W
Colegios Promedio 161 60 | - | 354 | M| 352 |
Privados w | Insuficiente 6% 7% = 3% P T% =
.% Minimo 17% 18% | - | 16% | @ | 20% | @
E Satisfactorio 34% 34% 36% | - | 32% | W
Avanzado 42% 42% 4% | @ | 42% | W
Colombia* Promedio 309 305 B | 313 - [ 310 -
w | Insuficiente 19% 21% | @ | 19% | - | 18% | @
.% Minimo 29% 30% | - | 28% | W | 36% | 4
E Satisfactorio 32%% 31% | W] 32% | @ | 27% | W
Avanzado 20% 19% | W= | 22% | @ | 19% | W

<@ Aumento positivo del indicador WP Disminucion positiva del indicador
<  Aumento negativo del indicador ~W-  Disminucion negativa del indicador
Se mantiene el indicador N/A  No aplica

Nota. Tabla adaptada del Informe de Entidad Territorial Certificada Bogota (ETC) (Ministerio de

Educacion, 2018). Fuente ICFES, mayo 2018. Incluye resultados colegios oficiales y colegios
privados.

Los primeros grados de escolaridad marcan un momento esencial en la vida, suceden gran cantidad

de cambios fisicos, cognitivos, comunicativos y de inmersién en espacios culturales. “Estos
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cambios no ocurren de manera lineal, secuencial, acumulativa, homogénea, es decir, no suceden
de la misma manera ni al mismo tiempo para todos los nifios, lo cual revela que son seres diversos,
con ritmos y estilos de desarrollo propios” (Ministerio de Educacion, 2013, p. 15). De igual manera
los aprendizajes de los nifos se desarrollan de diversos modos, se presentan con ritmos propios y
avanzan en cada uno de ellos con caracteristicas particulares dependiendo en gran medida de las

interacciones que realicen en el contexto familiar, escolar, social y cultural.

Al contrastar este supuesto educativo con la realidad colombiana, se evidencia la multiple
diversidad en los procesos de construccion de aprendizaje, que dificilmente se reconoce en los
espacios escolares y que pocas veces se contemplan a la hora de guiar los procesos de construccion
de la produccion escrita, esta complejidad es notoria en los diferentes niveles de educacion, pero
especialmente en los grados de primaria en los cuales se inicia el aprendizaje formal de la escritura.
Por ello, se reconoce como fundamental contemplar las orientaciones y estrategias que componen
las practicas pedagogicas con las cuales se guian dichos aprendizajes. Al respecto, investigaciones
referenciadas en el contexto colombiano por Bermtdez (2018), Escobar (2017), Nuiiez y Reyes
(2016), Pefia y Quintero (2016), Ledn et al. (2017), Villareal et al. (2017), especifican dificultades
en los procesos de ensefianza, a la vez que invitan a promover mejoras en las intervenciones con

las que se encausa este tipo de conocimiento.

Otro ejemplo de ello, es el estudio realizado por Vygotsky quien dedico especial atencion
al desarrollo del lenguaje, argumentando que éste cumple una funcién social de comunicacion al
integrarse en el pensamiento humano (Itzigsohn, 1995). Entonces, el estudio del pensamiento y el
lenguaje pretende comprender la relacion entre el pensamiento y la palabra a través de un método
que busca la exploracion natural del pensamiento verbal, el funcionamiento y la estructura del

desarrollo intelectual que contiene al pensamiento y al lenguaje de manera interconectada.

Desde esta perspectiva, en el contexto colombiano se observan dificultades en cuanto al
dominio del 4rea de la lengua escrita, muchas veces explicada por el desconocimiento del proceso
de construccion de textos, de las caracteristicas del lenguaje, ademas por la percepcion de la
complejidad que implica acompafiar a los estudiantes en el aprendizaje de la escritura, un
acompanamiento que requiere hilar arménicamente los aspectos lingliisticos y gramaticales
propios de la lengua, la conciencia de los procesos cognitivos, los aspectos afectivos, emocionales,

sociales y culturales que rodean a los escritores principiantes.
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Al indagar sobre la concepcion y las practicas de escritura con 32 profesores de la
educacion publica y privada de Bogotd, a través de una encuesta realizada en el afo 2015 (Anexo
A) se evidenciaron algunas falencias, por ejemplo algunos no logran hacer referencia a aspectos
relevantes del proceso de produccion escrita, se encuentra que se continia con ciertas practicas
repetitivas como dictados, copias, planas, desconociendo muchas veces los contextos, experiencias
y conocimientos de los nifios; se puede decir que solo algunas acciones de construccion escrita que
se promueven desde la interaccion con el profesor y otros compaiieros. A la hora de escribir
pareciera que pocas veces se reconoce al sujeto productor del texto, se relegan sus pensamientos,
intenciones y formas de expresion; muchas de las practicas de ensefianza de la escritura se
encaminan a visualizar y registrar ideas del profesor. En varios espacios educativos se corrobora
la ausencia de procesos cognitivos y metacognitivos, se sigue desconociendo la escritura como
una via de comunicacion; los procesos se centran en aspectos formales, construccion de palabras,

frases y la adecuada ortografia.

En el contexto escolar las dificultades que se pueden presentar en el proceso de
construccion de la lengua escrita, en ocasiones, son asociadas a problemas de aprendizaje o
falencias en el proceso de adquisicion o construccion de la lengua escrita y el uso de un vocabulario
escaso, lo cual muchas veces es causa del fracaso escolar. También se ha observado poco interés
de los estudiantes por las propuestas de trabajo asociado con la escritura, expresando que es
“aburrido escribir y que no les gusta. A estas problematicas es necesario agregar la situacion que
desconoce la heterogeneidad y la diversidad que estd presente en el aula; para todos los nifos se
planea lo mismo, desconociendo el proceso de construccion de textos; generalmente no se dan
momentos para planificar o pensar la escritura; se proyectan productos finalizados y no se conciben

oportunidades para revisar o realizar varios intentos del escrito.

Entonces, en el contexto colombiano se reconoce que son varias las complejidades que se
presentan en la construccion de los procesos de escritura de los estudiantes en los diferentes grados
escolares, alin en estudiantes universitarios de quienes se espera tengan mayor dominio en el
proceso escrito se considera que “no necesariamente contaban con las habilidades necesarias para

responder de manera efectiva a este tipo de demanda. A primera vista, las producciones escritas

3 Expresiones de nifios de grado primero en entrevista realizada antes de la intervencion.
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permitian constatar la presencia de repeticiones, falta de cohesion y coherencia o incluso una

argumentacion inadecuada” (Villareal et al., 2017 p. 3).

Lo anterior coincide con lo manifestado por los directivos y profesores de la institucion
educativa donde se llevd a cabo la investigacion, quienes mostraron su preocupacion por el
aprendizaje de la escritura de varios de los estudiantes, lo que en algunos casos, relacionan con

dificultades de aprendizaje y falta de apoyo de la familia.

Por todo lo anterior, esta investigacion, denominada La metacognicion y las habilidades
del pensamiento en el proceso de composicion escrita durante el primer ciclo escolar se enmarca
en el articulo 20 de la Ley General de Educacion de Colombia, que establece como uno de los
objetivos generales de la educacion bésica “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente” (Ley 115 de 1994),
pretendiendo contribuir con la nocién de un sistema integrado que comprende la organizacion,
planeacion y ejecucion de un conjunto de actividades que puede ayudar a los nifios de los primeros
grados a construir procesos de composicion de textos escritos, aportando a la comprension del

proceso desde los grados iniciales.

Es por ello que el proposito de este estudio consiste en explicar la incidencia de la
metacognicion y las habilidades del pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos
de ninos de grado primero, a partir de una experiencia de intervencion pedagogica planeada desde
secuencias didacticas, para asi describir y explicar posibles rutas por las que pueden transitar un
productor de texto cuando piensa en una construccion escrita, desde una perspectiva situada en un
contexto y encausada en un proceso reflexivo permanente con la guia de los docentes, quienes

tienen mayores competencias comunicativas y por ello lideran tan complejo tema.

Entonces, el desarrollo de esta investigacion se fundamenta en la relacién pensamiento y
composicidon escrita. A partir de esto, se elabora una propuesta pedagogica que contribuye al
enriquecimiento de saberes y experiencias de aprendizaje, orientadas a acompafar y favorecer los
procesos de pensamiento y composicion escrita en nifios de grado primero. Se proponen acciones
pedagogicas que invitan a planear espacios para la expresion del pensamiento, respetando las
diversas formas de producir texto; posibilitando la reflexion, el autoconocimiento y la construccion
de saberes, a partir de un trabajo colaborativo donde es fundamental la indagacion a través de

pregunta, la escucha y la expresion del pensamiento.
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Una vez pensada la idea de esta investigacion, se plantea la pregunta: ;Qué incidencia
tienen las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento en el proceso de
construccion de textos escritos de nifios de grado primero, de un colegio privado en la ciudad de

Bogota?, a partir de una intervencion pedagogica planeada desde secuencias didacticas.

De acuerdo con la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) y los indicadores de logros
formulados por el Ministerio de Educacion Nacional en 1994 y que rigen actualmente para los
grados primero, segundo y tercero en la educacion basica, se identifican algunos propositos claves

para el desarrollo del lenguaje de los nifios, entre ellos:

Reconocer en algunos de sus actos de comunicacion cotidiana, procesos de
pensamiento y competencias cognitivas como el analisis, la sintesis, la definicion y
las relaciones como parte-todo, causa-consecuencia, problema-solucion; imaginar
soluciones y plantear hipotesis como estrategias previas a la lectura e interpretacion
de textos; utilizar el lenguaje como medio de representacion de procesos, acciones

y estados. (Ley 115 de 1994)

Lo anterior indica que la institucion educativa es considerada como ese espacio propicio para
promover la ensefianza cualificada de los procesos concernientes a la produccion escrita. Segtn lo
aseguran estas politicas, los agentes educativos deben generar las condiciones para que los nifios
fortalezcan los procesos que favorecen componer textos escritos. En este sentido, es indiscutible
que la metacognicion, las habilidades del pensamiento y el desarrollo lingiiistico interaccionan
reciprocamente. Por ello, la propuesta que surge de esta investigacion adquiere relevancia, en tanto
que incorpora el desarrollo de la metacognicion y las habilidades de pensamiento en la
composicidn escrita, al proceso de ensefianza - aprendizaje como elementos fundamentales para
ampliar las posibilidades de reflexion, comprension y realizacion de escritos auténomos,

generados desde los propios intereses de los nifios, y construidos con la mediacion del docente.

Es asi como es relevante el aporte que brinda este trabajo de investigacion al reflexionar
sobre la orientacion de los procesos de construccion de la escritura, y de igual manera dar a conocer

qué habilidades de pensamiento se pueden precisar para potenciar la produccion del texto escrito.
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De esta forma se hacen aportes para el abordaje de este proceso de ensefianza y aprendizaje en el
primer ciclo escolar, proponiendo estrategias que se pueden agenciar para el desarrollo de estas

habilidades.

Las reflexiones que surgieron en esta investigacion brindan una contribucidon para lograr
una ensefanza de la produccion escrita fundamentada en posturas tedricas del enfoque
sociocultural, estrechamente ligado a “la pedagogia como la ciencia que trabaja la metodologia de
la ensefianza, que representa un papel determinante en cualquier proceso formativo” (Grijalba et
al., 2020, p. 1); lo que implica a la escuela concebir a los nifios como sujetos participantes activos,
capaces de reflexionar sobre los procesos de aprendizaje y otorgarles la posibilidad de tener en
cuenta la valoracion metacognitiva y las habilidades de pensamiento desde los primeros afios de

escolaridad.

Asi como lo senalan Nufiez y Santamarina (2021) la escuela desde la educacion infantil es
la responsable de facilitar el aprendizaje de la lengua escrita. Para aprender a componer textos
escritos se necesita una orientacion adecuada desde la educacion formal, aunque la escritura se
basa en las experiencias previas con el lenguaje, es en la escuela donde se desarrollan y se mejoran
los procesos implicados. Por lo tanto, la produccion de textos en el &mbito educativo requiere tener
en cuenta las politicas publicas educativas, los actores participantes, las metodologias y las
investigaciones que fomentan la reflexion sobre el tema.

Por lo tanto, es relevante este estudio que enfatiza la necesidad de impulsar el crecimiento
cognitivo y comunicativo de los nifios mediante experiencias que favorezcan su interés por la
escritura. Realizar investigaciones como esta, que resaltan el papel fundamental de apoyar el
avance cognitivo y comunicativo de los pequefios estudiantes a través de experiencias
significativas, contribuye a uno de los objetivos del trabajo pedagdgico en los primeros afios

escolares, que es potenciar los procesos de aprendizaje de la comunicacion escrita.

La estrecha relacion entre la produccion escrita y el pensamiento necesita garantizar un
momento reflexivo en la ensefianza desde el primer ciclo escolar, ya que generalmente se da mayor
importancia a la escritura formal como un resultado que al mismo proceso de construccion de texto
y al desarrollo del pensamiento a través de las habilidades que pueden fortalecer los nifios en este
proceso. Por ello, se hace necesario proponer una discusion del tema y provocar una reflexion en

quienes trabajan orientando dicho trabajo para asi resignificar esta relacion. Por consiguiente, se
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adelanta una aproximacion a algunas perspectivas tedricas que plantean dicha relaciéon, lo que
conlleva reconocer y abordar las categorias de composicion escrita, estrategias metacognitivas o
de regulacion del proceso de construccion de textos y las habilidades del pensamiento, por

considerarse elementos claves que inciden en esta relacion.

Desde los primeros afios la dimensién comunicativa se va fortaleciendo cuando se convive
e interactua en ambientes alfabetizadores, donde se ofrecen oportunidades para que los nifios
puedan expresarse de manera espontanea, inicialmente se realiza a través de la expresion oral,
considerandose un punto de partida que incide posteriormente en la expresion escrita, los nifios
que se sienten seguros al expresarse oralmente seguramente lo reflejaran en el momento de

escribir.

En este marco, se hace indispensable que cuando los nifios llegan a la escuela, el maestro
aborde la enseflanza a partir de reconocer los conocimientos que ellos han construido desde su
propia experiencia en su contexto familiar y social. Por lo tanto, el educador debe reconocer esos
conocimientos y disefiar situaciones que favorezcan la insercion de los estudiantes en el sistema
escrito (Pérez y Roa, 2010), mediante practicas del lenguaje que promuevan la reflexioén y el
didlogo sobre su uso. De esta forma, las producciones escritas se transformaran en objeto de
andlisis desde los primeros grados escolares, considerando que en las edades tempranas las
escrituras infantiles expresan parte de su realidad o su imaginacidn, es asi como favorecer el
conocimiento del proceso de construccion de textos les permitira lograr creaciones propias con
claridad.

Profundizar en el tema de las estrategias metacognitivas y las habilidades de pensamiento
en la composicion escrita es relevante para el ambito educativo, ya que implica reconocer que la
produccion textual es una actividad compleja y diversa, que depende de las capacidades, los
propositos y los contextos de los escritores. Es por ello, que es una responsabilidad atender a las
variadas formas y oportunidades de expresar el pensamiento, en una pluralidad propia de los
espacios escolares; entonces, comprender que producir textos es un proceso que lleva tiempo, que
tiene ritmos individuales, dependiente de las caracteristicas y oportunidades de aprendizaje recobra
un valor significativo e incomparable, al distinguir las multiples formas de expresion escrita, como
una forma de apreciar la multiplicidad que caracteriza a la humanidad.

Desde esta perspectiva, el objetivo de ensefianza de la composicion escrita no se plantea

solamente como un objetivo académico, sino también como un conocimiento que les otorga a los
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nifos la posibilidad de maravillarse con el lenguaje, de interactuar permanente a partir de
experiencias de aprendizaje propiciadas desde el trabajo colaborativo, donde se construye a partir
del propio pensamiento y de la capacidad de razonar también con otros, lo que permite resolver y
tomar decisiones acerca de la produccion textual. Entonces, los escenarios de aprendizaje se
transforman en espacios publicos de interaccion y construccion colectiva, donde se aprende con

diversos propositos.

Esta investigacion aporta conocimientos que reafirman la heterogeneidad de pensamientos,
de formas de crear, de observar, de imaginar, de razonar y expresar de la poblacion infantil. En
correspondencia a ello se vislumbra que los niflos aprenden mejor sobre los textos y los usos
sociales de la escritura cuando se sienten involucrados en el proceso, ya que como agentes activos
construyen un saber que surge de la composicion de textos basada en experiencias reales con
practicas de escritura conectadas con el contexto. Como lo afirma Kalman (2018) “la
alfabetizacion implica el aprendizaje de practicas comunicativas individuales y colectivas insertas
en el mundo social”, entonces se espera una articulacion entre estas practicas, situacion que
favorece el comprender qué, para qué y como se construyen textos. Para Ferreiro (2001) también
es determinante la construccion que se logra en colectivo y por ello concluye “se aprende mas
tratando de producir junto con otros una representacion adecuada para una o varias palabras que

haciendo planas en soledad”.

Implicaciones Practicas, Utilidad Metodologica y Utilidad Teorica

Es importante aceptar que no es facil escribir para otros y que la expresion escrita es un proceso
bastante complejo. En la funcion pedagoégica del profesor, en ocasiones, aparecen juicios de valor
respecto a este proceso en los pequenos aprendices; inclusive algunas veces son comparados con
la pretension de que todos los nifios estén en el mismo nivel de produccion, olvidando algunos
elementos que influyen en éste, por ejemplo, su edad cronoldgica, el medio familiar en que se
desarrollan, o sencillamente la falta de posibilidades significativas que tienen algunos nifilos para

entrar en contacto con la escritura.
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Entonces, comprender que el aprendizaje de la produccion escrita es un camino que se
recorre paso a paso, especialmente en el transcurso de los primeros grados escolares, entendiendo
que se inicia desde las experiencias de alfabetizacion temprana proporcionadas en el ambiente
familiar o en los primeros contextos, y que se formaliza en la escuela donde las experiencias que
se van construyendo deben favorecer aprendizajes que permitan a los nifios ir alcanzando
comprensiones sobre la funcion de la escritura, reconociendo que escribir es un proceso que
posibilita la comunicaciéon con otros, que se escribe para alguien y se escribe con una

intencionalidad de expresar ideas, pensamientos, sentimientos y emociones.

Los nifios aprenden a componer textos escritos con la guia de los mediadores que orientan
la exploracion constante de la multiplicidad textual. En este proceso, se debe facilitar la
observacion y la indagacion para ayudar a descubrir que los textos surgen de una necesidad
comunicativa, como indica Ottin (2018), la escritura cooperativa favorece la alfabetizacion, pero
es una practica poco usual en los espacios escolares. Asimismo, Camps (2017) sostiene que las
instituciones educativas son espacios ideales para construir los conocimientos indispensables para
escribir, donde la interaccion con el profesor y con los compafieros favorece la exploracion de
estos conocimientos, que tanto la sociedad como la educacion deberian reconocer la importancia
de guiar adecuadamente los procesos de construccion de textos desde los primeros grados

escolares.

Desde esta investigacion de corte cualitativo, y a través de una propuesta de intervencion,
se analiza la incidencia de un trabajo pedagdgico basado en estrategias metacognitivas y
habilidades de pensamiento en los aprendizajes de la produccion escrita de los nifios del primer
grado escolar, y se desarrolla un conjunto de estrategias metodologicas, con acciones pedagogicas
dirigidas a la construccion de texto escrito, promovidas desde espacios de interaccion, donde los
nifios logran valorar sus logros e identificar aquellos aspectos que pueden mejorar en su

composicion textual.

Desde esta perspectiva investigativa, se propone el disefio de un instrumento que contiene
los elementos necesarios para indagar sobre las estrategias metacognitivas y las habilidades de
pensamiento desarrolladas en los nifios de primer grado al momento de elaborar composiciones
escritas, las cuales conducen a ejecutar el disefio de la investigacion a través del estudio de caso

colectivo en estudiantes de primer grado de un colegio privado de Bogotd. Este analisis de la
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creacion de textos es considerado como un medio para imaginar y expresar por escrito los
pensamientos de los nifios, quienes crean sus producciones escritas desde sus saberes, vivencias y
motivaciones, espacio donde el profesor asume un rol de mediador al proponer situaciones que
reconozcan las diferentes formas de pensar y escribir; aporte de esta investigacion que puede
contribuir para otros estudios relacionados con la metacognicion, las habilidades del pensamiento

y la composicion escrita.

El valor tedrico de esta investigacion estd dado por el estudio exhaustivo de las categorias
composicion escrita, estrategias metacognitivas, y habilidades del pensamiento y la vinculacion
entre ellas, de donde surge una propuesta de intervencion pedagdgica que da la posibilidad de
comprobar una ruta estratégica para analizar y comprender aspectos del aprendizaje del lenguaje
escrito. Asi mismo, uno de los puntos en los que se centra esta investigacion es en comprender
algunas concepciones fundamentales como son: los estudiantes logran aprender a componer textos
de forma auténoma y auténtica cuando se les permite pensar, ademds, reconocer que producir
textos escritos es un proceso que lleva tiempo, que requiere reflexion, organizacion, que tiene
ritmos individuales, donde se involucran aspectos cognitivos, lingliisticos, afectivos, y que a la vez
depende de las experiencias previas de alfabetizacion, y del sentido que se le dé a la escritura en
el contexto donde se esté dando la situacion de componer textos, vislumbrando una contribucion

para la educacion y un aporte para la formacion de futuros profesores.

Desde esta perspectiva investigativa, la composiciéon de texto se plantea como un
conocimiento por descubrir, que genera motivacion y reflexion sobre el proceso, logrando explicar
codmo una propuesta didactica basada en la metacognicion, las habilidades del pensamiento inciden
en el aprendizaje de la escritura de los ninos del primer grado escolar, alcanzando posibilidades de
aprendizaje para todos, desde el reconocimiento de los procesos particulares. A partir de alli se

plantean los siguientes supuestos teoricos.

Supuestos Tedricos

Esta investigacion cualitativa, busca revelar datos subjetivos con sentido, relacionados con dos
aspectos: las estrategias metacognitivas y las habilidades de pensamiento en la composicion

escrita. Por ello define algunos aspectos para analizar coémo son las expresiones de pensamiento
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manifestadas a partir de lenguaje oral, las actitudes y expresiones de emocion y motivacion durante
el proceso de construccidon de textos escritos de los nifios de primer grado. En este sentido, se

plantean los siguientes supuestos tedricos:

e Eldesarrollo de estrategias metacognitivas en los nifios de primer grado favorece el proceso
reflexivo para potenciar los aprendizajes de la composicion de texto escrito.

e Las habilidades de pensamiento en la composicion de texto escrito benefician la expresion
coherente y situada de los pensamientos, intereses, sentimientos y vivencias de nifios de

primer grado.
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CAPITULO II. MARCO TEORICO

Explicar la incidencia de un trabajo pedagdgico basado en estrategias metacognitivas y habilidades
de pensamiento sobre la produccion escrita de los nifios del primer grado escolar, implicd una
revision exhaustiva de las categorias tedricas que subyacen al tema, considerando ademaés
importante profundizar sobre la concepcion de pensamiento, la relacion pensamiento y lenguaje,
pensamiento y educacidn, asimismo entendiendo como fundamental considerar la relacion

metacognicion y produccion escrita y aspectos conceptuales sobre la composicion escrita.

Pensamiento

El campo de la psicologia del desarrollo ha estudiado como evoluciona el pensamiento de los nifios
en funcidon de su maduracion y sus experiencias sociales. Es asi como este campo cientifico ha
realizado aportes a través de investigaciones con diversa posicion tedrica que de una u otra manera
han aportado para explicar la relacion existente entre el aprendizaje y el pensamiento. Por ejemplo,
el estudio de Jean Piaget sobre el pensamiento y el lenguaje infantil demostré que “el pensamiento
dirigido se hace consciente, persigue propositos presentes en la mente del sujeto que piensa; es
decir, el nifio se adapta a la realidad y se esfuerza por influir sobre ella y puede comunicar a través
del lenguaje” (Itzigsohn, 1995, p. 16). De igual manera es fundamental retomar los significativos

aportes realizados por Vygotsky (1978) a la educacién, donde expone el desarrollo del
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pensamiento como resultado de las interacciones con el otro en la vida social, donde el elemento
mas importante es el lenguaje. Este filosofo y psicdlogo consagra especial atencion al estudio del
lenguaje interior, representado cuando el nifio habla sin que necesariamente se dirija a un
destinatario, y con el tiempo origina el lenguaje interior; Vygotsky considera la interiorizacion

como una de las funciones psiquicas superiores.

El pensamiento social que defiende Vygotsky también se desarrolla con la experiencia que
se hace visible cuando los pequefios manifiestan el deseo de compartir y comunicar con otros en
un contacto social que permite la evolucion comunicativa, la cual va avanzando no solo con la
edad, también con las experiencias que se brindan en el contexto sociocultural. Al respecto Lipman
(2008), en su texto Natasha aprende a pensar con Vygotsky, expone los principios de la teoria y
explica que el pensamiento es una actividad interiorizada que se origina en las actividades externas

y manifiestas, especialmente las lingiisticas.

Desde luego, se puede considerar la relacion entre el pensamiento y el proceso educativo
desde diferentes perspectivas. Ademas de las mencionadas, otra de ellas es la propuesta por Dewey
(1989), quien define el pensamiento reflexivo como una cadena que implica una sucesion de ideas,
pero también un orden secuencial de sucesos dirigidos hacia un fin comun. En este sentido, el
pensamiento o las ideas se convierten en una imagen mental que est4 presente en la realidad y es
comunicado a través de la narracion. Asi mismo, el pensar puede ser concebido como el resultado
de una actividad mental a nivel personal, donde intervienen la observacion, el recuerdo y la

realidad que soporta tal idea.

Otras contribuciones relevantes al tema las realiza Bruner (1984), quien en su libro Accion,
Pensamiento y Lenguaje formul6 reflexiones importantes sobre la teoria de Piaget y Vygotsky,
ademas hizo énfasis en el desarrollo cognitivo y el papel de la cultura, describiendo como el
entorno social facilita el aprendizaje, porque no es lo mismo crecer en un medio cultural que en
otro. Otro elemento pertinente es cuando refiere que las habilidades, “requieren una capacidad para
percibir y comprender la naturaleza de una tarea, y para construir de acuerdo con una regla una

respuesta apropiada para conseguir un cambio en el medio ambiente” (p. 131).

Entonces, lo que constituye el pensamiento reflexivo es la exploracion activa, persistente
y cuidadosa de cualquier idea para evocar, comunicar a nivel oral y plasmar por escrito, lo que

implica considerar en el objetivo de la educacion la importancia de ensefar a pensar para adquirir
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habitos de reflexion, puesto que el nifio es quien construye su aprendizaje y el profesor se convierte
en un guia que debe orientar y proveer acciones y estrategias que favorezcan “el desarrollo de los
buenos hébitos del pensamiento” (Dewey, 1989, p. 47) para observar, comprender y relacionar el

mundo intelectual desde sus experiencias cotidianas.

En este sentido, cabe sefalar que un punto central del proceso de composicion textual esta
relacionado desde el rol del educador al comprender las variadas formas de pensamiento de los
nifios para planear la resolucion de problemas, considerando asi los aportes de Salmon (2019),
quien afirma que “cuando el profesor entiende el pensamiento de sus estudiantes, puede mediar
procesos de construccion de conocimientos” (p. 49). Swartz et al. (2017), confirman que los
pensadores eficaces pueden reflexionar sobre el tipo de pensamiento que los conduce a realizar

determinada tarea o lograr un objetivo propuesto.

En la acciéon pedagogica cabe sefalar una vision integradora entre pensamiento,
aprendizajes y emociones, que como plantea Lipman (2008) no es contradictoria tal relacion, y lo
confirma al expresar: “El afecto, por ejemplo, es a la vez una forma de pensamiento y una forma

de emocidn. Si podemos pensar de forma critica y creativa, también podemos pensar con afecto”
(p. 162).

En esta linea con especial interés se muestra la mirada de (Ritchhart et al. 2014) cuando
explican el valor del pensamiento como el centro del proceso educativo afirmando que el
aprendizaje se da como consecuencia del pensamiento por lo que “como docentes interesados en
que nuestros estudiantes aprendan y comprendan, tenemos dos metas claves: crear oportunidades

para pensar y hacer visible el pensamiento de los estudiantes™ (p. 44).

Ante estos planteamientos, las aproximaciones que se realizan desde las diversas
propuestas sobre el pensamiento también tienen puntos de encuentro al designar el acto de pensar
en relacion a la experiencia, la interaccion, y el aprendizaje, y a la vez se demuestra que es un
aspecto que necesita cuestionarse en las practicas pedagdgicas, para no continuar proponiendo
actividades fragmentadas, descontextualizadas y poco reflexivas, como si el pensamiento estuviera

en relacion lejana con el aprendizaje.

Cabe senalar que los especialistas en el tema aportan al discernimiento del término
« e o . e . o
pensamiento” y coinciden que los nifios en su cotidianidad se enfrentan a diversas situaciones

que los llevan a plantear de formas diversas la resolucion de problemas, situacion que
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necesariamente invita a los profesores a comprender las variadas formas de pensamiento de los
estudiantes. Es preciso comprender que desde esta perspectiva se lograria disminuir las

desigualdades e inequidades que en ocasiones se detectan en las aulas.

Pensamiento y Lenguaje

El desarrollo cognitivo es un tema considerado de gran interés, es asi como desde varios referentes
se establece la relacion pensamiento y lenguaje, donde se ha explicado la relacion entre el ser
humano, la interpretacion del mundo, la interaccidon con el entorno y el aprendizaje. Han existido
diferentes teorias sobre el desarrollo cognitivo, como las que han representado Jean Piaget y Lev
Vygotsky. El primero lo ha explicado desde su teoria constructivista, respaldada con estudios sobre
la psicologia del nifio, con los que supone transformaciones en las capacidades que van logrando
los infantes para razonar relacionadas con ciertos niveles de edad a lo largo de cuatro etapas
(Meece, 2000). El segundo argumenta su postura socio-cultural con la teoria de la Zona de

Desarrollo Proximo —ZDP—, definida como:

la distancia entre el nivel real del desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema, bajo la guia de un adulto o

en colaboracion de un compaiiero mas capaz. (Morales y Rodriguez, 2001)

Esta concepcion Vygotskyana se proyecta en la educacion en varios modelos de ensefianza, donde
se invita al profesor a provocar o generar la necesidad de examinar y comunicar los propios
pensamientos y tener en cuenta los de otros, lo cual ratifica que el aprendizaje tiene una influencia
dada por la interaccion social, en esos encuentros reflexivos que se promueven al interactuar con
otros pares y/o adultos, y que permiten comprender lo que Vygotsky llamaba los origenes sociales

del pensamiento que son desplegados a través del lenguaje.

Entonces, al referir estudios relacionados con el pensamiento y el lenguaje, se resalta la

interconexion a través de la palabra, cuya funcidn primaria es la comunicacion para el intercambio
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social, en la cual es necesario considerar el desarrollo del pensamiento de los nifios y su desarrollo
cultural, donde el lenguaje evoluciona con cambios funcionales y estructurales segun el nivel de
desarrollo, pero simultdneamente gracias a las funciones sociales que ofrece el entorno, las cuales
son apropiadas por el nifio para convertirlas en “estructuras basicas de pensamiento” (Itzigsohn,
1995, p. 80); es decir, que el desarrollo del pensamiento esta respaldado por el lenguaje y las
experiencias logradas es los espacios socio culturales, donde la instruccion escolar juega un papel
decisivo al permitir el desarrollo del pensamiento a través de los propios procesos mentales y la

conciencia reflexiva que se va logrando de los aprendizajes y las formas de aprender.

Al considerar la relacion entre lenguaje, pensamiento y contexto social, Salmon (2018)
ofrece aportes relevantes, al mencionar que el medio social impacta en la relacion pensamiento y
lenguaje, estos tres elementos se influyen entre si, y al respecto menciona que para potenciar dicha
relacion se deben pensar en estrategias adecuadas, una de ellas es el pensamiento visible, otra es
disefiar curriculos que ofrezcan variadas experiencias, y finalmente refiere la importancia del

discurso del profesor, ya que es quien propicia la reflexion y la retroalimentacion.

Por su parte, Bruner sostiene que el conocimiento se da a través del desarrollo intelectual
y alo largo de diferentes etapas del desarrollo humano donde intervienen tres areas fundamentales:
la accidn, el pensamiento y el lenguaje; la primera, relacionada con la influencia cultural sobre las
experiencias y oportunidades para representar la realidad que el nifio tiene a su disposicion; aqui
se resalta la importancia de las estrategias individuales para acercar a los nifios a la exploracion
del medio. La segunda y tercera areas relacionan el pensamiento y el lenguaje como dos
componentes interconectados, reflejados en formas de comunicacion con las que los nifios
aprenden a expresar sus pensamientos a través del lenguaje en su relacion cotidiana con el medio

social (Bruner, 1989).

En este sentido, la educacion se convierte en un importante referente para generar espacios
de didlogo que inviten a la reflexion y la interaccion, alcanzando la conciencia de los propios actos,
lo cual posibilita la reflexion del aprendizaje. Con la aparicion del lenguaje escrito se abren las
puertas para establecer modos de reflexionar sobre los conocimientos que se van construyendo y
sobre el desarrollo de los procesos de representacion, fundamentado en tres criterios propuestos
por el psicologo estadounidense Jerome Bruner (1989): (a) el desarrollo intelectual define

operaciones mentales con un sistema formal, l6gico y detallado que requiere de una explicacion;
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(b) las teorias del desarrollo del pensamiento han sido abordadas desde la psicologia; sin embargo,
reciben influencia de origen cultural, y (c) el desarrollo cognitivo necesita considerar esas
diferencias particulares de cada ser humano, lo cual invita a replantear la comprension sobre como

educar al nifio para potenciar su pensamiento.

Estas posiciones teoricas conllevan a pensar que “el desarrollo cognitivo es un proceso
tanto de fuera hacia adentro como de dentro hacia afuera” (Bruner, 1995, p. 45), lo que significa
pensar en los procesos implicitos en el lenguaje escrito que ademas requieren el uso del lenguaje
simbolico como instrumento poderoso para representar el pensamiento; por ello la educacion
intelectual posibilita el uso del lenguaje como instrumento del pensamiento, el cual requiere ser
potenciado desde la infancia y a lo largo de los afios. Los nifios deben hacer suyo el conocimiento,
pero también apropiar el descubrimiento y la invencion para compartir el uso de la palabra hablada

y escrita como una creacion cultural que lo hace participe de la sociedad.

Una vez los infantes han interiorizado el lenguaje como instrumento que a la vez permite
la reflexion de sus procesos cognitivos, podran realizar representaciones y transformaciones desde
su experiencia con mayor facilidad. De modo que, la escuela y la intervencién del lenguaje
interaccionan en el desarrollo del pensamiento infantil articulando escenarios reales y
significativos que tengan sentido en la vida de los pequefios, escenarios desde los cuales se deben
considerar tres elementos: el desarrollo intelectual del nifio, el acto de aprender y la nocion de

curriculo que tienen las instituciones educativas.

La nocion de curriculo que debe atender a las caracteristicas, necesidades e intereses de los
estudiantes, situados en un contexto, con una identidad cultural y que requieren diversidad de
estrategias para favorecer los aprendizajes, y siendo congruentes a los planteamientos que se han
venido explicando, el ntiicleo del curriculo deberia centrarse en propuestas orientadas al desarrollo

del pensamiento, como parte de una formacion integral.

La relacion pensamiento y lenguaje exige referirse al pensamiento y la produccion escrita,
tema de esta investigacion, que sugiere una reflexion permanente en los espacios educativos con
el proposito de reconocer que los estudiantes aprenden a componer textos de forma autébnoma y
creativa cuando el profesor ofrece escenarios para pensar, pues el pensamiento esta en el centro
del proceso de aprendizaje (Ritchhart et al. 2014) y es necesario hacerlo visible. Asi mismo,

reconocer que la produccion de textos escritos es un proceso que lleva tiempo, requiere de
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planeacion y ademas, tiene ritmos individuales segun las experiencias de los nifios; sin olvidar que
este proceso involucra componentes cognitivos, lingiiisticos y afectivos. Esta relacion es un asunto
que necesita garantizarse en la ensefianza desde los primeros grados escolares, pues, generalmente
se da mas importancia a la ensefianza formal de la escritura que al proceso de construccion del

texto y al desarrollo del pensamiento.

Escribir también puede considerarse como una habilidad comunicativa que se construye en
comunidad, jalonada por la interaccion y la guia determinante de quienes tienen un saber
construido y acompafian a los nifios que estan iniciando el aprendizaje de la lengua escrita, esta
tarea exige una accion analitica por parte de los pequefios aprendices, pues el escribir requiere
comprender la estructura del sonido de cada palabra, analizarlo y reproducirlo en simbolos
alfabéticos, acciones guiadas, que son experimentadas individual o colectivamente y que estan

estructuradas por operaciones propias del pensamiento.

Tolchinsky y Jisa (2017) afirman que la relacion entre el pensamiento y la escritura ain no
ha sido estudiada suficientemente en los primeros grados escolares. También lo aseguran Guzman
y Choconta (2018) cuando sostienen que “las relaciones entre el pensamiento y los procesos de
aprendizaje de la lectura y la escritura ain no han sido suficientemente exploradas” (p. 62). Esta
preocupacion coincide con lo sefialado por Gutiérrez y Diez (2017), quienes consideran que en los
ultimos anos se ha incrementado el interés de la investigacion sobre como mejorar los procesos de
composicion escrita para lograr textos coherentes, organizados y adaptados a diferentes situaciones

comunicativas.

Esta preocupacion educativa conlleva a pensar en la transformacion de las practicas
educativas, tal y como lo sefiala Lopez et al. (2019), quienes invitan a una reflexion efectiva con
intervencion temprana en los aprendizajes de la competencia escrita en la primera etapa escolar,
que requiere de una participacion activa de los nifos, la comunicacion para el intercambio entre
pares y la interaccion de los infantes a la hora de explorar, descubrir, comparar, indagar y preguntar

sobre el texto para comprender y construir conocimientos.
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Pensamiento y Aprendizaje

La relacion pensamiento y aprendizaje implica contemplar aportes como los planteados por Rogoff
(1993), quien afirma que el aprendizaje es inseparable del contexto sociocultural donde los nifios
participan de manera activa con otros miembros de la comunidad en el desarrollo de destrezas y
habilidades que le permiten su interaccion a través de la observacion, la exploracion y la relacion
con actividades cotidianas. Desde esta postura se pueden realizar tres afirmaciones: el
conocimiento adquirido por los nifios es inseparable del contexto; las diferencias culturales toman
significado segun las metas de aprendizaje propuestas en cada comunidad, y el contacto con
elementos socioculturales le permite a los infantes, el desarrollo de destrezas especificas necesarias

en el aprendizaje.

En este sentido, la participacion guiada por el adulto en calidad de cuidador, padre, madre
o profesor resulta de gran importancia, pues sus roles y funciones son determinantes
socioculturalmente para comprender esa participacion guiada como un proceso comunicativo de
interaccion verbal y no verbal, actividades que le permitiran al nifio la apropiacién de conceptos
con sentido y hallar significado a las experiencias que les ofrece el medio. Este desarrollo cognitivo
también tiene lugar en el aprendizaje logrado en la actividad social con grupos de iguales o
compafieros que apoyan la interaccion infantil desde procesos individuales de pensamiento, pero
simultdneamente desde un aprendizaje social que permite construir puentes entre el qué aprende y
el para qué aprende. En otras palabras, el pequefio que participa activamente en el aprendizaje y
bajo la participacion guiada en cualquier contexto sociocultural, desarrolla y acomoda las
construcciones del pensamiento compartido en funcién de sus propios intereses, en un proceso

permanente, activo y necesario.

Desde este enfoque sociocultural, se afirma la teoria de Vygotsky al referenciar la
participacion infantil en actividades sociales que les permiten a los nifios realizar procesos donde
su desarrollo evoluciona con la colaboracion de los adultos (Rogoff, 1993) o con la de nifios con
mayores habilidades que ayudan a los otros a interiorizar aprendizajes para transformarlos y
usarlos significativamente en el plano personal y social. Por ello, la escuela como institucion
cultural, permite reconocer la funcion de la experiencia para el desarrollo de destrezas cognitivas

y comunicativas.
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Entonces, es aqui donde interviene la escuela para mejorar la participacion de los nifios en
la educacion temprana fomentando el desarrollo de un aprendizaje integral para la vida, para esto
necesita promover la autoestima, la confianza en si mismo, fortalecer la expresion de las propias
ideas, la asertividad de manera individual y colectiva, trabajar temas basados en experiencias
personales construidas a partir de su historia que permitan analizar la realidad, generar reflexiones

criticas y disefiar estrategias que accedan a la organizacioén cooperativa para la toma de decisiones.

Ante esta propuesta sin duda es inminente la responsabilidad de aproximarse a lo que
plantean Swartz et al. (2017) cuando mencionan que la educacion del siglo XXI debe atender

prioritariamente el aprendizaje basado en el pensamiento, y explican:

Aprender a pensar bien no es una actividad de descubrimiento, ni tampoco
se trata de “pensar con mds ganas”. No se consigue solo porque se anime,
estimule o fomenten la forma de pensar del alumno. Ensefiar a pensar
significa ensefiar de forma deliberada, explicita y directamente, lo que son
estos procedimientos, comportamientos mentales y movimientos

metacognitivos y como aplicarlos. (p. 45)

En este punto, es relevante referir la Ley General de Educacion Colombiana de 1994, que
como marco normativo declara que la totalidad de las instituciones educativas gozan del derecho
de definir sus propios curriculos y planes de estudio mediante sus Proyectos Educativos
Institucionales -PEI. En muchos paises del mundo las escuelas y colegios no tienen autonomia
para disefar sus curriculos, sin embargo, en Colombia se presenta esta oportunidad y “es
considerado un factor esencial para garantizar que los centros educativos satisfagan las
necesidades de los diversos grupos” (OCDE, 2016, p. 45) y asi alcanzar su pleno potencial de
aprendizaje. Ante esto, se puede garantizar una educacion que promueva el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo, como uno de los componentes fundamentales de una formacion

integral.

Al respecto Swartz (2018) sitiia posibles formas de abordar el “pensar para aprender”. En
su texto Lecciones de aprendizaje basado en el pensamiento para educacion primaria, presenta

experiencias de profesores a quienes se les ha proporcionado una estructura en la que los maestros
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organizan lecciones con las que ellos consideran “introducen a los estudiantes en la destreza del
pensamiento” (p. 10). Esta estructura propone tres partes, en la primera parte se definen con
claridad el contenido y los objetivos de pensamiento que se pretenden abordar, luego se desarrolla
lo que el autor denomina el mapa del pensamiento, lo que permite dar organizacion y profundidad
al pensamiento. El segundo componente refiere que los profesores invitan a los estudiantes a
utilizar este tipo de pensamiento con destreza. Consecutivo a esto, el tercer componente se centra
en invitar a los estudiantes a que piensen sobre su pensamiento evaluando las estrategias para
determinar si éstas fueron adecuadas. Esto demuestra que las acciones de invitar a pensar deben

ser planeadas, guiadas y evaluadas.

El Lenguaje, Expresion del Pensamiento

Antes de argumentar algunos aspectos de la adquisicion del lenguaje y su influencia en el
desarrollo cognitivo, es necesario abordar su definicion y los aspectos que lo caracterizan. Este
término resulta complejo, debido a su multiplicidad de significados; se ha interpretado como la
capacidad que poseen los seres humanos para emplear un sistema de signos orales o escritos que
sirviéndose de ellos les permite relacionarse con otros sujetos. Puede considerarse un hecho social,
ya que se practica dentro de un grupo de personas que necesitan de éste para poder interactuar. Por
lo tanto, los nifios en la educacion infantil necesitan experiencias integradas para aprender lenguaje
oral y escrito, pero no de manera separada. Requiere de diferentes situaciones donde por ejemplo
el adulto presente lenguaje a través de los libros para que los pequefios con el tiempo se apropien
del lenguaje escrito. Durante este proceso inicial de alfabetizacion existe la posibilidad de repetir
o parafrasear el texto escuchado, lo que implica aprender la interaccion desde la conversacion

(Teberosky, 2016).

En este sentido, el lenguaje se concibe como el sistema a través del cual los nifios
comunican sus pensamientos y sentimientos por medio de la expresion oral, escrita u otros signos
usados habitualmente como los gestos, las expresiones corporales, o los dibujos; considerandose
como “una herramienta disefiada para ser usada socialmente” (Owens, 2003, p. 8). En este
aspecto, se hace necesario referir como los adultos ofrecen modelos de expresion oral y también

de la forma escrita, ya que estas son las formas mas convencionales para comunicar. La escritura
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constituye parte de nuestro diario vivir, no solo por el hecho de registrar sucesos, sino porque
mediante ella se obtienen grandes beneficios para el desarrollo cognitivo y, por ende, para la

ampliacion de los conocimientos.

Sobre esta adquisicion escalonada de las capacidades de expresion y comprension logradas
en interaccion con el contexto, se presentan unos modelos o teorias basadas en investigaciones con
importantes soportes tedricos. Inicialmente, Skinner (1957) y sus colaboradores tedricos
conductistas, consideraban “el lenguaje como un conjunto de asociaciones entre el significado y
la palabra, la palabra y el fonema, la declaracion y la respuesta” y que por lo tanto “podia ser
aprendido o condicionado mediante la asociacion entre un estimulo y la respuesta” (Owens, 2003,
p. 33). En otras palabras, definian el lenguaje como una conducta verbal aprendida y reforzada por

los padres o cuidadores del menor.

Por su parte, Chomsky se refiere al lenguaje como una capacidad innata, adquirida de la
herencia biologica. Su posicion teorica explica la existencia de un dispositivo innato y especifico
que tiene cada individuo para aprender a dominar el lenguaje. Su tesis también habla de “una
gramatica universal” (Benitez, 2008, p. 26) que refiere a esos principios innatos heredados dentro
de la condicion humana. Este lingiiista respalda su teoria con tres aspectos: (a) el que sabe hablar
una lengua tiene un conocimiento representado en la mente; (b) el ser humano aprende a manejar
los sistemas lingiiisticos de manera universal, y (c) el proceso de los principios universales se

ajusta a parametros particulares de la lengua como los sintagmas nominales y verbales.

Un tercer referente tedrico es el modelo semantico cognitivo. Este ilustra sobre las
estructuras cognitivas que tienen los infantes para establecer relaciones con los objetos del entorno
y el significado expresado a través del lenguaje. Ellos empiezan a utilizar el lenguaje para hablar
sobre las cosas que conocen; entonces, el lenguaje se incrusta en el conocimiento y sirve como
medio de representar el medio social. Por lo tanto, las primeras emisiones de los nifios, las cuales
representan el itinerario en el desarrollo del lenguaje en los primeros afios de vida, consideran
como sefial de comunicacion los gestos, la postura corporal, la expresion facial, el contacto ocular,

los movimientos de la cabeza y del cuerpo.

Se demuestra ademas la importancia del desarrollo del lenguaje oral abordado desde los
primeros dias de vida de los nifios; luego desarrollaran un potencial comunicativo que les permitira

usar el lenguaje como la herramienta para establecer un didlogo dentro del contexto cultural para
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asumir un lugar en el mundo de lo simbdlico. Sin embargo, el desarrollo del lenguaje no depende
de los esfuerzos individuales de los nifios, “sino de lo que en su ambiente social y cultural le sea
brindado o negado durante los primeros afios de vida” (Reyes, s.f., p. 27). El uso que los pequefios
hacen del lenguaje para comunicarse, expresarse, participar, decidir, proponer y construir
conocimiento depende del capital simbolico que se les ofrece los adultos a través de las

experiencias vividas.

La cuarta teoria hace referencia al aspecto sociolingiiistico. Esta se centra en las funciones
sociales y el tipo de comunicacidon que requiere el lenguaje para transmitir informacion. Su
principal representante es Michael Halliday quien sefiala que la lengua es “el principal canal por
el que se transmiten los modelos de vida, por el que aprenden a actuar como miembros de una
sociedad y a adoptar su cultura, sus modos de pensar y de actuar, sus creencias y valores”
(Halliday, 1982, p. 18). Esto indica que la importancia del lenguaje esta en el uso y la manera de

emplearlo para relacionarse socialmente.

La adquisicion de una lengua, segun este lingiiista, pasa por tres fases: la primera abarca
de los 9 alos 15 meses, donde el nifio domina ciertas funciones basicas; la segunda comienza a los
16 meses y estd enmarcada por dos aspectos: avances rapidos en el vocabulario, estructura y
didlogo, y la tercera fase supone la adecuacion del lenguaje infantil a la lengua del adulto. Esta
teoria coincide con el desarrollo del lenguaje mencionado anteriormente, de lo que se puede
concluir que los nifos aprenden el lenguaje hablado en entornos familiares. Entonces, el lenguaje
oral en la escuela no requiere de un momento especifico, pero si de un trabajo intencionado, aunque
el habla es una condicion natural y se desarrolla con orientacion de un adulto para permitirle al
nifio que se comunique de una forma libre. Todo esto quiere decir que el lenguaje resulta influido

por el entorno.

Lo anterior invita a una reflexion pedagdgica ya que en la escuela es importante continuar
generando experiencias para ir fortaleciendo este tipo de lenguaje, especialmente, en los primeros
afios, puesto que los juegos lingiiisticos permiten construir significados, favoreciendo la
apropiacion del lenguaje en los nifios. Basados en el concepto de lenguaje oral como préctica social
y cultural, nos corresponde en la escuela disefiar situaciones en las que se participe en diversidad
de practicas orales y otras en las que dichas préacticas se tomen como objeto de estudio para

aprender sobre ellas. (Pérez y Roa, 2010, p. 30).
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Ofrecer espacios para el cultivo y la practica de la oralidad, y con ella la expresion de
pensamientos, requiere que el profesor disefie ambientes de interaccion para motivar a que los
pequefios hablen; guiar para que aprendan a escuchar a sus compaferos; escuchar sus propias voces
y las de los otros nifios; escuchar sonidos de la naturaleza o los ruidos producidos en el mismo
salon de clase o al exterior de éste; proponer juegos de hipotesis a partir de lecturas realizadas en
voz alta por parte del profesor; practicar y aprender sencillos poemas, rondas, adivinanzas,
trabalenguas y otro tipo de textos que le sean significativos, en este proceso es tan importante

permitir jugar porque alli expresa lo que siente, piensa, vive o imagina.

Cuando los adultos generan apoyos y espacios seguros los nifios tomaran la iniciativa para
relatar acontecimientos personales evocando recuerdos importantes en la vida de cada uno;
expresaran necesidades, argumentaran el desarrollo de los trabajos realizados; crearan narraciones
y cuentos a nivel oral y jugaran a asumir roles en representaciones teatrales, esta validacion deberia
ser parte de la cotidianidad de la escuela en un intercambio permanente entre pares y adultos que

les permitira reconocer las originales y multiples formas de pensar y expresar.

Al brindar estas estrategias al nifio, se le da la posibilidad de construir “una voz para la
participacion y la democracia”. En este sentido, hablar de desarrollo del nifio es hablar de
educacion, y hablar de educacion es hablar de lenguaje, porque todo aquello que es humano
requiere un lenguaje particular para ser construido en el mundo propio de cada persona y en la red

social en la cual todos los objetos, relaciones y experiencias adquieren sus significados.

Otras teorias que se pueden considerar respecto al desarrollo del lenguaje son las posiciones
cientificas de Piaget y Vygotsky. El primero sostiene que el lenguaje expresa el pensamiento, lo
cual enriquece el lenguaje de los infantes. Esta teoria hace gran énfasis en que el desarrollo del
nifio es un proceso que se da en un tiempo especifico dentro del ciclo vital, lo que lleva a Piaget a

hablar de los estadios de desarrollo.

Este cientifico argumenta que, en el periodo sensorio motriz, es decir, antes del lenguaje
“hay una inteligencia, pero no hay pensamiento” y define la inteligencia como la capacidad para
solucionar un problema. Durante el primer afio se construyen todas las nociones de objeto, de
espacio, de tiempo y de causalidad; nociones que le serviran al pensamiento al ponerlas en practica

en el contacto con los objetos. En la segunda etapa de representacion preoperatoria aparece la
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funcion simbodlica, definida como la capacidad de representar una cosa por medio de otra, por

ejemplo, el juego simbolico donde se representa una cosa por medio de un objeto o de un gesto.

En el nivel de las operaciones concretas, el desarrollo de los nifios tiene un giro
fundamental: realizan ejercicios con cierta l6gica, empiezan a realizar operaciones aplicando el
sentido de la reversibilidad, a comprender nociones matematicas de seriacion y clasificacion de

los objetos.

Este periodo coincide con los aprendizajes escolares de la escuela primaria, donde los nifios
experimentan nuevas maneras de abordar tareas académicas y de razonar sobre distintos aspectos
de la realidad. Trianes (2015) menciona que los esquemas conceptuales se reorganizan entonces
en una nueva estructura que representa situaciones globales de caracter 16gico y subjetivo de los
nifios pequefios. Esta nueva estructura de pensamiento se manifiesta en situaciones cotidianas, en
experiencias ludicas o académicas que requieren del uso de material concreto, perceptible y

manipulable.

Esta estructura de pensamiento presenta una transicion entre el pensamiento intuitivo,
ocurrido entre los 4 y 7 afos, y el pensamiento operacional concreto, propiamente ocurrido a los
7 afios en promedio. Segin Trianes (2015), Piaget describe las operaciones concretas a través de
una serie de casos particulares en los que se pone de manifiesto la adquisicion de una nueva
estructura en los esquemas conceptuales. Identifico tres tipos de operaciones: (a) conservacion,
relacionado con entender la apariencia perceptiva como algo que no varia; (b) seriacion, consiste
en aplicar y mantener un criterio de ordenacion a un material concreto, y (c) clasificacion, en la
cual aplica un criterio de agrupacion a un material concreto, identificando similitudes en relacion

a determinado criterio.

Por su parte, Vygotsky sostiene que el lenguaje permite a las personas comunicarse. Surge,
en un principio, como medio de comunicacion entre los nifios y las personas de su entorno. S6lo
mas tarde, al convertirse en lenguaje interno contribuye a organizar el pensamiento del nifio, es
decir se convierte en una funcion mental interna” (Vygotsky, 1926/1989, p. 138). Entonces, el
desarrollo del lenguaje avanza conforme el infante va desarrollandose mas, en esa interaccion
permanente donde el adulto o par facilitador es un agente clave. Esto es lo que Vygotsky definio
como la distancia que hay entre el nivel real de desarrollo del nifio y el nivel de desarrollo potencial

guiado por un adulto o en compaiiia de otro nifio. Es asi que “nadie aprende por recepcion pasiva:
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para apropiarse de un saber colectivo, los alumnos han de transformarlo y los docentes tienen que

proveer esta accion cognitiva del sujeto y propiciarla” (Carlino, 2005, p. 153).

En este aspecto, es fundamental registrar que es conveniente reconocer que todos los tipos
de lenguajes son parte de la expresion del pensamiento del ser humano, a través de los diferentes
lenguajes en la cultura se van entretejiendo variados significados que se van construyendo en la
relacion con los otros. Entonces los lenguajes que se hablan en la escuela presuponen aceptar las
variadas manifestaciones, porque como institucion se busca que sea un espacio inclusivo de
comunicacion, donde ademas encaja la expresion corporal; el lenguaje pictorico y los lenguajes

incorporados en los medios tecnoldgicos del mundo contemporaneo.

El lenguaje contribuye al desarrollo personal de cada nifio debido a las funciones
cognoscitivas tanto del lenguaje hablado como del lenguaje escrito; este juega un
papel importante en el desarrollo emocional, intelectual y estético, lo que influye

en la preparacion para el mundo adulto. (Florez, 2004, p. 13)

En este marco corresponde percatarse de como los entornos educativos y los patrones culturales
influyen directamente en el desarrollo del lenguaje, el pensamiento y el aprendizaje. Este tltimo
se define como: “un proceso de transformacion de la participacion, argumentando que el modo en
que las personas se desarrollan est4 en funcion de los papeles que desempefian y de la comprension
de las actividades en las que participan” (Lacasa, 2001, p. 1205). Distinguir el contexto de crianza
de la familia es muy importante, puesto que en los primeros afios de vida, es en este entorno donde
adquieren las primeras habilidades, pues en el hogar pronuncian las primeras palabras, aprenden a
compartir, a reir y a jugar; elementos que tienen una relacion directa con el desarrollo del lenguaje

y el pensamiento.

Después de hacer este importante recorrido, se puede concluir que, tanto el lenguaje como
el pensamiento son factores muy relevantes en el aprendizaje. El lenguaje es importante para
comunicar y socializar, pero el lenguaje, ademas ayuda al pensamiento y este a su vez ayuda a
regular el lenguaje. Entonces, se nota un enriquecimiento bidireccional, y en esta relacion el

lenguaje, el desarrollo y la maduracion de la cognicion se vuelven organizados y con un sentido

49



logico, pues el lenguaje ayuda a la comprension y solucion de problemas, oportunidad para que
los nifios desarrollen su potencial comunicativo que les permite usar el lenguaje como herramienta
para establecer un didlogo a partir de sus pensamientos. En este sentido, es importante resaltar el
papel complementario de los profesores para colaborar con la familia en el alcance de estos logros.
El papel de los maestros ha de ser activo para que los nifios desarrollen su lenguaje y fortalezcan
su pensamiento de manera eficaz, lo cual conduce a beneficios a nivel personal, cultural, social y

académico.

Pedagogicamente hablando, para que se logre construir un proceso de aprendizaje es
necesario favorecer en los nifios la interaccion con el medio cultural como escenario que posibilita
los conocimientos, ejercitar la atencion, la memoria y el pensamiento, y demostrar la capacidad de
interaccion y comunicacion con los otros seres que les rodean. Todo nifio esta en condiciones de
dotarse de un pensamiento autébnomo Yy critico, con capacidad de determinar por si mismo cémo
debe actuar en las diferentes circunstancias de la vida, ya sea como individuo, miembro de una
familia, participante de una escuela, o miembro de una sociedad, lo cual no serian posible si el

infante “no estuviese en contacto con un determinado ambiente cultural” (Garcia, 2018, p. 118).

Asi mismo en los ultimos afios un aspecto interesante que presentan autores como Perkins
(2008) y Ritchhart et al. (2014) es la recomendacion de hacer visible en las aulas el pensamiento
de los estudiantes, creando oportunidades para pensar y expresar en voz alta, aspecto fundamental
para atender a las necesidades y hacer seguimiento de los aprendizajes. Esto conlleva experiencias
de interlocucion, donde todos podran ser gestores de la comunicacion De igual manera, Lipman
(2016) explica en la propuesta de filosofia para nifios las bondades del didlogo filosofico, desde
esta perspectiva incita a “convertir el aula en una comunidad de investigacion, cuyos miembros

deliberan sobre cuestiones filosoficas de manera respetuosa, critica y creativa” (Lipman, p. 4).

Desde estos presupuestos se demuestra el especial interés por promover las expresiones del
pensamiento. Entendiendo que el pensamiento permite a los nifilos organizar la informacion,
razonar y planear los procedimientos de respuestas o toma de decisiones, los cuales son aplicados
entre otros en las rutinas de aprendizaje y en situaciones determinadas en los diversos contextos.
Todo esto les concede adquirir las destrezas para poner en practica nuevos conocimientos o
recuperar los ya construidos. Es por ello que se requiere facilitar las expresiones del pensamiento

con las cuales los nifios puedan enunciar lo que construyen en su mente. Ademas, en los tltimos
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afnos se hace referencia a como desde los primeros afos pueden aprender a ser conscientes de sus

formas de pensar y expresar.

Lenguaje y Educacion Infantil

Propiamente hablando de la funcién educativa, los profesores requieren ofrecer a los nifos
posibilidades de interaccion a través de espacios que garanticen la exploracion, la comunicacion
oral y escrita, el asimilar reglas sociales y la participacion en actividades colaborativas que
permitan la construccion activa del conocimiento. Entonces, el desarrollo del lenguaje en la
educacion infantil debe ocupar un lugar primordial pues necesita contribuir al desarrollo cognitivo,
social y emocional de los educandos actuales. La transformacion de la educacion debe incluir estos
elementos necesarios para enfrentar nuevos retos que permitan desarrollar el pensamiento y
socializar conocimientos propios de un contexto real, donde los pequenos hallen significado y

sentido a las actividades que realizan habitualmente en los espacios escolares.

Teberosky y Jarque (2014) manifiestan que la relacion entre lenguaje y aprendizaje se basa
en la interaccion, lo cual permite la construccion del conocimiento, generado por actividades
cognitivas y de uso del lenguaje, a partir de la interaccion verbal que los padres, madres, cuidadores
o maestros les ofrecen; por ello, los aportes de los adultos que se relacionan y se comunican con
los nifios constituyen un componente fundamental para potenciar el desarrollo de las capacidades

lingtiisticas y comunicativas.

Otro aspecto importante que se resalta cuando se hace referencia al lenguaje en la
educacion infantil, es la construccion del lenguaje escrito y todos aquellos factores que influyen
para la adquisicion del mismo, es decir, las situaciones que se encuentran los nifios, donde el uso
de la palabra escrita se convierte en un instrumento de atencion, abstraccion, simbolizacion y

analisis, lo que se puede entender como un suceso complejo, pero a la vez fascinante.

Sin embargo, en el contexto educativo desde los primeros grados de escolaridad se resalta
para muchos pequefios la dificultad para escribir, convirtiéndose en una barrera para el progreso
educativo, esto que se denomina dificultad no necesariamente son aspectos irregulares en el

proceso de construccion de la lengua escrita. Pero si implica comprender los procesos lingiiisticos
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y cognitivos de los infantes como algo fundamental para disefiar la atencién adecuada, a través de
estrategias que le permitan el desarrollo del pensamiento, el uso de la palabra, la expresion de

ideas, emociones, pensamientos y sentimientos, y la reflexién de su propio aprendizaje.

Alfabetizacion en la Educacion Infantil

Explicar el proceso de alfabetizacion conduce a referenciar a varios autores (Tabla 2) que en los
ultimos afios han brindado una serie de aportes con el fin de definir y caracterizar la alfabetizacion.
Cada uno distingue el acto de alfabetizacion como un proceso que se desarrolla a lo largo de
diversas etapas, y esta relacionado con un grado de complejidad que se conecta con la concepcion

y la organizacion de précticas en torno al tema.

Cabe senalar, que su nivel de desarrollo obedece a si se ofrecen o no posibilidades para que
los nifios construyan su propio conocimiento sobre lo que es leer y escribir; entonces la
alfabetizacion depende en gran medida de las oportunidades que se ofrecen para vincularse a
experiencias que los conduciran a lograr un conocimiento mas elaborados sobre el lenguaje escrito,

mucho mas cuando es participe en situaciones reales que lo relacionen con los textos.

Es importante considerar que este proceso depende de las experiencias familiares, sociales
y escolares. Estas lltimas, al tener en cuenta el disefio y la construccion de un curriculo que brinde
posibilidades basadas en interacciones entre el adulto y el nifio y entre el nifio y sus padres; siendo
el adulto quien con sus saberes se convierte en poderoso instrumento que es modelo, guia y ofrece
las mejores herramientas para desarrollar las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer y

escribir) en actividades de la vida cotidiana.

Ahora bien, en este marco se pueden reconocer los aportes brindados por varios autores,

los cuales ayudan a clarificar el campo de la alfabetizacion (Tabla 2).
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Tabla 2

Aportes sobre la alfabetizacion - Diferentes autores

Autor Aporte

Judith Kalman (2018) Este concepto de alfzbehizacion ez materia prima para la imaginecion
pedagdoica; aqui alfabetizacion &3 un tErmine plural que alude sinultinezmente
2 un fendmeno soctal v 2 un procese de aprendizaje de lz lechura v 1z escntura.
MNohay unuso genérico de lz lengua escrita, su empleo depends del contexto de
usoy del proposite comunicativo de quien la emples; sbarca miltples practicas
soclales que se realizan en situaciones especificas (p. 21

Emilia Ferreiro (20010 Hablar de escritura (v no sole de lecturs) cuando hablamos de zlfsbetizacion es
de la mavor mportancia, porque la escritura ha sido (v lo 23 in en 1z escuela
tradicional} lz actividad reprimuda v mzl entendida por excelencia. Asl como la
exprezon oral es construccion de un menszje hingiiisbcamente codificado. v ne
simple repeticion, lz produccion escrita no pusde ser confimdidz con una buena
copla de un texto producide por ofros. La reproduccion de formas graficas es
una cosz la compresion del mode de composicion de esas formas v osu
comrespondencia con un mensaje oral es algo bien diferente (p. 196).

Giovanna Othn  Pecchio | La alfzbetizacion es un proceso mteractivo de relaciones entre oralidad, escritura
(2018} v lectura, caracterizado porla diversidad de situacionss en lasque se realizan las
actividades lhngiiistcas: leer, escmbm, dictar, wverbalizar, releer, comeg,
resscribar, reformular, reproducir Lterabmente, mterpretar, defing, comentar
pelabras o textos (p. 470

Lihana Tolchinsky y Harriet| Alfabetizarse es parte del desarrollo lingiiistico de una persona v aprender a
Srva (2018) escribir ez un components esencial de la alfshetizecion. Los nifios que tisnen
dificultzdes para dquirr la escritura estan en riesgo en su desarello hngiiishco
v educative (p. 53).

Tatiana Glubs Jaramille, | Alfsbetizarse no e lo mismo que szber escribir. Es necesario que desde el
Fos=a Julia Guzmén, | primcipie los nifios sepan que la escritwra demsanda mucho més que el
Carolina Ruiz (2018) conocimiento de las letras v serelzcionen con las etapas que conlleva el gjercicio
de escribir. A escribir se aprende escribiendo, come leer se aprends leyendo (p.
o4).

hMatthew Lipman (2016)| La alfabetizacion esun derecho.

Edicion v Traduccion de | Estd ampliamente aceptado que los nifios tienen derecho a la educacion fisica,
Manuela Gomez Pérez un derecho que para v desarroll ara su crecimiento fisico. También e considera
que tienen dereche a lz slfsbetizacion, porque levendo v escribiendo pueden
estar conectados con su seciedad, cultura v avihzzoién, v con las de ofres
pueblos. Ez menes claro que tengan derecho al desarrolle de su capacidad de
pensar, excepto 2 la que tenga lugar cuando pasan de un nivel educative al
sigmente (p. 13).

Nota. Elaboracion propia a partir de diferentes fuentes.

Estas propuestas hacen repensar la funcion del profesor para aprovechar espacios con los

estudiantes donde se fortalezcan las practicas de alfabetizacién, movilizadas desde el entorno
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familiar, social y cultural, para brindar oportunidades que permitan facilitar los progresos de

alfabetizacion de los lectores y escritores principiantes.

Metacognicion

La palabra metacognicion es un término que alude a la capacidad de reconocer el para qué
y como se aprende en conciliacion con un proceso reflexivo que permite valorar los propios
procesos cognitivos, en relacion a los conocimientos, experiencias y motivaciones, estableciendo
entre estos elementos una red de relaciones que conlleva la conciencia, la regulacion y la
evaluacion de los procesos cognitivos; es asi que el autoconocimiento y la autorregulacion son
considerados componentes fundamentales implicitos en el dmbito metacognitivo. Entonces la
metacognicion como perspectiva educativa permite brindar la posibilidad de valorar los propios

pensamientos desde la capacidad de autorreconocimiento y autovaloracion.

En las aproximaciones al concepto de metacognicion se les atribuye a Piaget y a Vigotsky
referencias al tema, pero mas recientemente se designa a Flower y Hayes (1981) con sus
investigaciones importantes aportes para definir el término y explicar los componentes de la
metacognicion. Segin Flavel (1976) se define como el “conocimiento de uno mismo respecto de
los procesos cognitivos y sus productos o a cualquier aspecto relacionado con ellos; y al control

activo y a la consecuente regulacion y orquestacion de dichos procesos” (Fidalgo y Garcia, 2008,
p. 14).

Otros autores analizan este término y revelan una serie de nociones sobre la metacognicion,

13

en términos de Fernidndez, Nufiez, y Romero (2008) definen la metacognicion como “el
conocimiento de nuestras cogniciones, entendiendo por cognicidon cualquier operacion mental
(percepcion, memoria, atencion, etc.), la metacognicion consiste en el conocimiento que se tiene
de estas operaciones: qué son, como se realizan, cudndo hay que usar una u otra”, Swartz (2018)
considera que el término metacognicidon no es un concepto simple y que en ocasiones en el &mbito
educativo provoca tensiones, al respecto propone que se puede superar el imaginario creado frente
al término y que otra manera de hacer referencia al tema es proponer la idea de “pensar acerca del

pensamiento”, centrandose mas en la significacion que en el término.

54



En esta linea, otro autor que aporta a la definicion de metacognicion es Bermeosolo (2019),

y en este sentido la sefiala como:

la conciencia o conocimiento del propio pensamiento sobre cémo se
aprende. Las personas dan cuenta de comportamientos metacognitivos
cuando hacen algo para ayudarse a aprender y recordar (metamemoria, en
un uso mas restringido). Tales comportamientos incluyen también
conciencia de las propias limitaciones y la capacidad de planificar para

aprender mejor. (p. 245)

Segun Béez y Onrubia (2016), el pensamiento estd asociado con la metacognicion, pues, por un
lado, relaciona operaciones cognitivas que conciernen practicar el monitoreo y la regulacion del
aprendizaje y, por otro lado, trata con el conocimiento que construyen las personas respecto a su
propio funcionamiento cognitivo. En términos de la funcion educativa, ensefiar a los estudiantes a
desarrollar procesos reflexivos de metacognicion, contribuye para alcanzar progresos en el
pensamiento, evidenciado en el desarrollo de habilidades cognitivas superiores que seran
determinantes en el aprendizaje. En este sentido, son los estudiantes quienes deben generar
conciencia para saber sobre el qué, como, cudndo y por qué utilizar diversas estrategias y recursos
de aprendizaje que les permita desarrollar un pensamiento reflexivo y argumentado desde su propia

experiencia, bajo la guia de los profesores.

Estos autores coinciden en un mismo punto, con la metacognicion se alcanza la conciencia
del propio pensamiento, donde se involucran procesos de memoria y estrategias intencionadas
voluntariamente para lograr metas de aprendizaje trazadas. Por tal motivo, es importante que la
escuela genere espacios que forjen el desarrollo del pensamiento para hacer cambios que permitan
a los nifios mejorar sus procesos cognitivos, lo que es viable a partir de la accion pedagdgica, como
lo sefiala Valencia y Caicedo (2015) al abordar la metacognicioén desde la intervencion educativa
se busca optimizar procesos, favoreciendo que las personas sean mas conscientes y que aprendan

a regular aprendizajes que necesitan para cumplir tareas especificas.

En definitiva, la metacognicion es un proceso necesario que se entiende deberia hacer parte

del didlogo educativo entre el profesor y el estudiante para generar procesos de pensamiento y
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conciencia de lo que requiere planificar desde su experiencia, aportando a la construccion de un
proceso formativo de reflexion que enriquece los logros del propio aprendizaje. Asi, cabe sefialar
la idea de Valenzuela (2019) sobre la metacogniciéon como ese asunto de autoconocimiento y
regulacion que logran elaborar los sujetos sobre su propio proceso de aprendizaje, referenciado
como “el grado de conciencia que tenemos acerca de nuestras propias actividades mentales; es
decir, de nuestro propio pensamiento y aprendizaje”(p.115), Lo que implica distinguir dos
consideraciones: la primera, relacionada con el reconocimiento de las estrategias cognitivas
entendidas como las habilidades necesarias para realizar una tarea; y la segunda requiere identificar
las estrategias metacognitivas que se necesitan para alcanzar la comprension sobre como se realiza

dicha tarea.

Estrategias metacognitivas

Las estrategias cognitivas buscan potenciar el pensamiento, a partir de la consecucién de
propdsitos o tareas, que de una manera organizada y planificada, faciliten al nifio utilizar la
percepcidn, la memoria, acceder a los conocimientos previos, € inquietarse por lo nuevo, para
predecir, formular, crear imdgenes mentales, seleccionar ideas importantes, hacer inferencias,
generar preguntas (Fernandez, 2016) y pedir aclaraciones al identificar nuevas situaciones para
construir nuevo conocimiento. Diaz y Hernandez (1998) asocian las estrategias con la didactica
como una estructura de actividades en la que se hacen realidad los propdsitos propuestos,
involucrando la promocion de aprendizajes significativos a partir de los contenidos o tematicas
escolares. Estos recursos de ensefianza se apoyan en elementos claves como la representacion de
ilustraciones, organizadores con informacion previa, preguntas orientadoras que lleven a la
discusion y argumentacion, mapas conceptuales o de ideas y el uso de redes semdanticas para la
elaboracion de estructuras textuales. Estas actividades inciden en el proceso cognitivo o de
pensamiento al generar expectativas de aprendizaje, activar los conocimientos previos, orientar y
mantener los niveles de atencion y mejorar las conexiones internas al producir una organizacion
mas adecuada de la informacion que se pretende aprender potenciando los conocimientos previos

con nueva informacion.
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En este mismo sentido, Vega et al. (2018), Alcas et al. (2019), Arteta et al. (2016) y Osses
y Jaramillo (2008), asocian las estrategias metacognitivas de aprendizaje con un conjunto de
acciones orientadas a conocer las operaciones mentales realizadas por cada sujeto, para ser
conscientes del proceso y a través de esto se busque dar respuesta al qué de las acciones realizadas,
logrando la capacidad de comprender como utilizarlas y a saber utilizarlas y readaptarlas cuando
se requiera lograr determinada meta. Para Osses y Jaramillo (2008), la ensefianza de las estrategias
metacognitivas se aborda teniendo en cuenta dos criterios: el primero se centra en el grado de
conciencia que logran los estudiantes sobre las estrategias y, el segundo criterio, referido al grado
de autonomia que se le otorga al estudiante. De esta manera, la metacognicion se produce cuando
el niflo estd en capacidad de regular el propio aprendizaje, proceso que va aprendiendo con la guia

del profesor y con las experiencias que permitan viabilizar este proceso.

Investigaciones como la realizada por Jiménez et al. (2018) refieren que “aplicar estrategias
metacognitivas es uno de los mayores predictores del éxito académico en las aulas” (p. 317). Por
ello, destacar su valor es un desafio por conseguir en los contextos escolares, agenciado por los
resultados de evidencias cientificas que respaldan que la metacognicion concede a los estudiantes
la obtencion de mejores logros, gracias al mayor conocimiento de su proceso de aprendizaje y de
utilizacion de estrategias que le permitan alcanzar las metas propuestas (Iturrieta, Jara, y Watson,

2018, p. 1).

Otro aspecto relevante esta relacionado con el conocer las operaciones cognitivas en los
procesos de supervision y regulacion autonoma de la actividad, lo que es confirmado en diversos
estudios, como Bausela (2012b), Quintero y Pefa (2016), Nufiez y Reyes (2016) quienes
demuestran el nivel de relevancia que han adquirido propuestas que le atribuyen un papel
significativo a la implementacion de estrategias metacognitivas para el desarrollo del pensamiento
y el fortalecimiento de los aprendizajes. Entonces, la funcionalidad de las estrategias cognitivas,
permiten discernir qué hacer con la informacion, comprender el proposito de la tarea y contemplar
los elementos del ambiente; pasar a ese plano metacognitivo conlleva lograr ser consciente, siendo

un mecanismo regulador del aprendizaje (Ilizastigui et al. 2019).

En este orden de ideas, surge la necesidad de implementar las estrategias cognitivas y
metacognitivas en el proceso de ensefianza y aprendizaje con el fin de proporcionar a los nifios

herramientas necesarias para promover en ellos niveles de autoconocimiento y autonomia
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enmarcadas en el plano de saber conocer el proceso para actuar sobre ¢l. Este fendmeno
metacognitivo impulsa a trabajar actividades desde los primeros grados de escolaridad, siendo ésta
una etapa importante en el desarrollo de los nifios; de esta manera, las habilidades metacognitivas
aportaran al crecimiento neuronal (Ilizastegui ez al. 2019) y el desarrollo de destrezas para elaborar

y comunicar informacion.

De acuerdo con los postulados hasta aqui mencionados surgen aspectos relacionados con
la mediacion y el uso del lenguaje metacognitivo en los nifios, se reconoce que este conocimiento
no se da de manera espontanea, por lo que debe ser planeado y guiado. Fidalgo y Garcia (2008)
han reconocido la importancia de la instruccion, que en un caso particular, abordan en relacion a
la ensefianza de la composicion escrita. Especificamente, Garcia y de Caso sefialan la importancia
de una instruccion basada en la autoeficacia, al respecto mencionan “las creencias acerca de las
propias capacidades ayudan a autocontrolar y a autorregular todo el proceso de composicion de

textos, mejorando asi el propio autoconocimiento” (Fidalgo y Garcia, 2008, p. 150).

En este punto, es necesario retomar qué se entiende por autoconocimiento, autorregulacion,
y autonomia, capacidades reflexivas que permiten hacer conciencia sobre quién, qué, para qué y
coémo se aprende, elementos claves para planificar, organizar, revisar, y evaluar los aprendizajes y

que ademas conforman un importante cimiento para alcanzar las metas propuestas.

Metacognicion en la Infancia

La metacogniciéon como capacidad reflexiva se puede promover como parte del crecimiento
cognitivo de los nifios. Desde los primeros grados los espacios escolares son propicios para
favorecer el desarrollo de ésta, y en la marcha con la guia del profesor ir logrando conciencia de
si mismo. Indiscutiblemente la mediacion profesor es primordial para reconocerse y aprender la
autorregulacion, (Bermeosolo, 2019) especifica que “el papel del profesor puede ser decisivo para
fomentar que el nifio desarrolle buenas estrategias cognitivas y metacognitivas” (p. 254). De aqui
la importancia de apoyar a los pequefios para que desarrollen sus capacidades de autoconocimiento
y autorregulacion que le permitan encontrar opciones de reconocimiento propio y de las formas de

participacion en las diversas experiencias de aprendizaje.
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Varios estudios realizan propuestas para abordar la metacognicién desde temprana edad
(Saiz, 2014; Iguaran et al. 2016; Ilizastegui et al. 2019) afirman la importancia de poner en practica
los procesos metacognitivos en los grados escolares iniciales, lo que requiere que el profesor
genere escenarios que posibiliten la asimilacion de dichas habilidades cognitivas que contribuiran
a la formacion integral. Esto implica la transformacion de las practicas educativas como un proceso
dinamico, configurando el conocimiento a través de interrogantes que generen la toma de
conciencia y la regulacion en el momento de aprender, aprovechando “la plasticidad cerebral y las
diversas interacciones con el contexto” (Reales y Ortiz, 2020, p. 47). Propiciar estas trayectorias
genera posibilidades de autonomia, donde los nifios asumen roles activos en la construccion de los

aprendizajes desde los primeros afos de edad.

Con relacion a ello Jiménez et al. (2018) puntualizan: “no hay que esperar al ingreso en la
universidad para comenzar a entrenar al alumno en el uso de estrategias metacognitivas” (p. 318).
Sin embargo, a pesar del beneficio de los procesos metacognitivos, expresado por la comunidad
cientifica en la agenda internacional en la primera década del siglo XXI (Reales y Ortiz, 2020), se
evidencia una restringida implementacion en la ensefianza de los niflos de primeros grados

escolares.

Este argumento es respaldado por la idea de Swartz ef al. (2017), quienes proponen cuatro
niveles progresivos de metacognicion que sirven para interiorizar habitos de pensamiento eficaz:

cobrar conciencia, describir, evaluar y planificar (Figura 1).

Figura 1

Proceso de la metacognicion
1.Cobrar

conciencia

4 Planificar escribir

3.Evaluar

Nota. Modelo de Swartz et al. (2017).
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El pensamiento que se da en los procesos reflexivos para realizar operaciones cognitivas como
predecir, comparar, contrastar o resolver un problema y asi comunicarlo de forma clara,
describiendo con detalle los sucesos o posibles soluciones a través del lenguaje. Las diversas
formas de pensar proponen una secuencia ciclica de actividades de reflexion metacognitiva que
tiene como proposito generar conciencia en los nifios y a lo largo de la vida, lo que puede
convertirse en un proceso transformador para el desarrollo del pensamiento; es decir, pensar y
hablar sobre el pensamiento genera reflexiones, para lo cual es necesario evaluar el peldafio del
aprendizaje con preguntas como: ;Como ha funcionado la estrategia?, ;qué aprendizajes ha

generado?, ;para qué sirve lo aprendido? (Swartz et al. 2017).

En otras palabras, el primer peldafio identifica lo que el nifio estd haciendo; el segundo
paso describe cémo lo esta haciendo; el tercer peldafio incorpora el pensamiento critico, en el cual
el nifio debe argumentar si la estrategia implementada es funcional o requiere de algin cambio; y
en el cuarto paso, hace el autoseguimiento o autoevaluacion acerca del pensamiento (Swartz, 2018)

para proyectar como hacerlo mejor con el fin de lograr la meta o el objetivo trazado.

Swartz (2018) reafirma este proceso con el estudio Como transformar el aprendizaje en el
aula con las técnicas de aprendizaje basado en el pensamiento (TBL), donde presenta experiencias
del profesorado con nifios de primaria para desarrollar destrezas del pensamiento, estructuradas en
tres momentos: (a) el planificador de lecciones y contenidos es entregado a los profesores para
organizar cada leccion; (b) desarrollo del mapa de pensamientos, donde los maestros invitan a los
nifios a trabajar cada actividad para desarrollar sus destrezas, y (c¢) la excursion a la metacognicion,
momento en el que el profesor invita a los estudiantes a pensar en la estrategia utilizada para
evaluar su efectividad. Este programa de intervencion realizado para comprender el pensamiento
es clave para la mediacion y el aprender a pensar, es decir, para incentivar la metacognicion y la

transferencia (Mufioz, 2018) para aplicar lo aprendido en otras areas del conocimiento.

Otra propuesta que centra los propdsitos en el desarrollo de las habilidades cognitivas en
la etapa infantil es desarrollada en Chile, denominada Metddica Metacognicion Infantil (MEIN)
definida como una herramienta que esta orientada a “potenciar por medio de un entrenamiento en
edades tempranas, las habilidades que favorezcan la metacognicion”. En la descripcion de la
propuesta se sefiala el rol de la educadora para generar actividades que tengan en cuenta la

iniciativa de los nifios y se sefiala al profesor como el mediador que acompaina al nifio en la

60



planificacion y el desarrollo de la estrategia, asi como se expresa la relevancia de autoevaluar lo

realizado (Ilizéstegui et al., 2019, p. 61).

Por su parte, en Colombia algunos estudios resaltan la importancia de la metacognicion en
la educacion infantil (Séiz et al., 2014) con su investigacion sobre el aprendizaje de habilidades de
autorregulacion en nifios de 5 a 7 afios, recalca la importancia de crear programas que contribuyan
a fortalecer el desarrollo de la autorregulacion y de las estrategias metacognitivas en los pequenos.
Por su parte, Reales y Ortiz (2020) indagan sobre las practicas pedagdgicas de metacognicion en
la educacion infantil, profiriendo que es necesario abordar estas practicas desde la educacion
inicial. Vega ef al. (2020) adelanta un estudio sobre la apropiacion de metacognicion en nifios y al
respecto recomiendan las estrategias metacognitivas porque conllevan en los nifios mejores
aprendizajes, esta investigacion aborda el tema metacognitivo en relacion a los procesos de lectura
en nifios de quinto de primaria. Ademas, Samaca (2016) centra su investigacion en el desarrollo
del pensamiento y el espiritu critico y cientifico en la primera infancia, especificamente en nifios
de 5 afos, alli plantea abordar el pensamiento en relacion a situaciones de aprendizaje,
motivandose a partir de preguntas como el ;qué?, ;por qué?, ;para qué?, los ;como? y los ;hacia
donde?, lo que segin la autora facilita la expresion creadora de los estudiantes. Estas

contribuciones aportan para situar el trabajo de la metacognicion desde edades tempranas.

Metacognicion y Produccion Escrita

Si bien es cierto que los cimientos para abordar este tema se explican en las propuestas de Flower
y Hayes (1981) y los trabajos de Scardamalia y Bereiter (1992). A partir de alli se han venido
generando propuestas para enriquecer la ensefianza de la escritura en relacion con la
metacognicion. Entonces, en este apartado se realiza una descripcion de algunos lineamientos

establecidos para dar un rigor al proceso complejo de escribir textos.

Bajo estas consideraciones, entender la metacognicion como esa capacidad que tiene el
nifilo para pensar y reflexionar sobre sus propios procesos y las formas de construccion de
conocimientos para alcanzar la regulacion cognitiva, implica una comprension entre el mundo

fisico y el mundo mental que Flower (1977) denomino teoria de la mente en el nifio, con la cual

61



podré desarrollar la capacidad para aprender a controlar sus propios impulsos, para razonar sobre
sus conocimientos, realizar tareas y lograr metas cognitivas, entre ellas la comprension del proceso
de la produccion escrita, proceso en el que los nifios requieren construir conocimiento sobre los
textos, sobre su estructura, contenido y funcion para lograr coherencia y cohesion en sus escritos,
lo cual requiere de procesos metacognitivos especificos, relacionados con estrategias concretas de
regulacion metacognitiva, como son planear, textualizar, revisar y reescribir sus textos, estrategias

que dependen relacionalmente unas de otras.

Configurar la tarea de escribir, reclama un proceso reflexivo y comprensivo antes, durante
y posterior al realizar la composicion escrita, lo que ademés adquiere sentido cuando se les permite
a los nifos expresar, preguntar y validar las diversas formas de pensamiento y de expresion escrita.
Por ello la relacion entre metacognicion y escritura no se restringe a conocer los propios procesos
cognitivos, alli entran en juego mas componentes. Cuando se propicia un ejercicio metacognitivo
los nifios logran tener claridad sobre qué quieren escribir, por qué lo quieren escribir y cdmo
lograrlo. Entonces, hacer conciencia sobre el conocimiento de los textos, reconocer habilidades y
dificultades, proporcionan una mayor posibilidad de poder regular la toma de decisiones y las
acciones a la hora de producir textos escritos. La reflexion es una pieza clave para el conocimiento,
el analisis del texto y las mejoras cualitativas del escrito. Por ejemplo, cuando los estudiantes
descubren errores o incoherencias en sus escritos y reflexionan sobre ellas, se convierte en una

potente posibilidad de nuevos y mejores aprendizajes.

Ante esta cuestion, la relacion entre metacognicion y escritura en la educacion infantil
requiere profundizarse en mas trabajos de investigacion, sin desconocer que se han logrado
importantes hallazgos en los tltimos afios en investigaciones realizadas en diferentes contextos. A
nivel nacional se encuentran los estudios adelantados por Pefia y Quintero (2016) y Nufiez y Reyes
(2016), las dos investigaciones trabajan con nifios entre 6 y 9 afios. Los objetivos que buscan son
similares, y como resultado las intervenciones que realizan evidencian resultados satisfactorios

frente al desarrollo de procesos metacognitivos durante la composicion escrita.

Por otro lado, esta el estudio de Valencia y Caicedo (2015) que indaga sobre la intervencion
en estrategias metacognitivas para el mejoramiento de los procesos de composicion escrita. Las
investigadoras realizaron el analisis de 42 articulos publicados en diferentes contextos entre los

afios 2002 y 2013, esta interesante busqueda y analisis les concedid concluir que la mayoria de los
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estudios demuestran la efectividad de las intervenciones realizadas a partir de estrategias
metacognitivas para optimizar la composicion escrita de los estudiantes, los estudios se dan en
diferentes grados escolares y trabajan con muestras que oscilan entre 4 y 27 estudiantes. Al
respecto, las autoras recomiendan seguir investigando la temadtica y destacan como un aspecto

importante establecer lineamientos para el disefio de programas de intervencion educativa.

Se destacan las contribuciones al tema que se han brindado en Espafia, con importantes
aportes en los ultimos afios, en este contexto investigativo se encuentra un mayor numero de
estudios que documentan la relacion entre metacognicion y escritura, muchos de ellos se centran
en aspectos referidos a explicar los conceptos y elementos de la metacognicion y la composicion
escrita, realizan precisiones sobre la intervencion y desde alli se emiten recomendaciones sobre
coémo abordar el tema en los espacios educativos. A continuacion, se hara referencia a algunos de
los destacados aportes. Recalcando que en el contexto espafiol varios grupos de investigacion
otorgan parte de sus trabajos al tema de la composicion escrita y la metacognicion. Entre los cuales
encontramos grupo Didactext -Didactica del Texto de la Universidad Complutense de Madrid-
muy reconocido el Modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccion de
textos escritos (2003). Grupo de investigacion de la cognicion y el aprendizaje de la escritura y la
lectura — CAEL de la Universidad de Ledn. En la Universidad de Granada, Arroyo (2008) propone
la estructura de un Modelo Metasociocognitivo de la Composicion Escrita. En este modelo, la
autora presenta detalladamente el tema de la composicion escrita en relacion a componentes
cognitivos y socioculturales, a partir de alli considera que la metacognicién de la composicion

escrita es

un proceso que implica, en primer lugar: a) saber que es un texto, b) saber
por qué componer ese texto c¢) saber para qué componer ese texto, d) saber
que es componer un texto, €) saber como componer un texto; y f) ejecutarlo
de acuerdo con las metas (autorregulacion). En segundo lugar, la
metacognicion incluye aquellas variables afectivas y sociales que le sean

propicias, es decir de forma autocontrolada. (p. 61)
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Es preciso mencionar a Fidalgo y Garcia (2008), quienes presentan un recorrido por las
corrientes tedricas sobre metacognicion y composicion escrita, y reconocen la aplicabilidad de
¢éstas en el &mbito educativo, destacando las dimensiones de autoconocimiento y autorregulacion
en la composicion escrita. Por su parte, Bausela (2012) indaga sobre el conocimiento
metacognitivo en relacion a la escritura, esta investigacion se realizé con sujetos entre 8 y 16 afos,
en relacion a ello describen cambios en las dimensiones metacognitivas y en el conocimiento y la
conciencia de los procesos de la composicion textual, cambios que se demarcan segun el grado
evolutivo y el nivel escolar. Una recomendacion importante que surge de esta investigacion es

disefiar instrumentos de evaluacion metacognitiva hacia la escritura.

En esta busqueda de saberes sobre metacognicion y escritura Gutiérrez y Diez han
realizado publicaciones en los afios 2016, 2017 y 2018, en las cuales se destacan algunas
referencias a los procesos cognitivos de alto nivel (planificacion, produccion y revision), a la
regulacion metacognitiva y las ganancias de intervenciones que destacan el didlogo y el trabajo
colaborativo fundamentando en estos aspectos el lograr mejores composiciones textuales y

favorecer la capacidad de pensar sobre el proceso de produccion de los textos.

La presencia de otros significativos trabajos en Espafia esta representada por Jiménez, et
al. (2018): “Las estrategias metacognitivas aplicadas a la escritura como predictoras de la calidad
de la escritura espontanea”. Arrimada y Torrance (2018) en Effects of teaching planning strategies
to first-grade writers, con importantes referencias para el grado primero y Castejon (2016)
Adgquisicion de estrategias de autorregulacion de la escritura a través del modelado y la

emulacion por pares vs. individual.

Otras investigaciones realizadas en Estados Unidos, como Hall (2021) The Writer's
Mindset: Six Stances That Promote Authentic Review resaltan la importancia de observar las
acciones de los escritores durante el proceso de creacion de un texto, destacando que al tomar
conciencia de sus acciones y actitudes como escritores los estudiantes comenzaron a tener mas

confianza, notando su metacognicion (en la voz interior).
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Estrategias metacognitivas para la escritura/Estrategias de Regulacion del Proceso de Escritura

Esta especificidad de las estrategias de regulacion del proceso escrito ha sido tratada por varios

autores. Arciniegas y Lopez (2007) afirman:

Las estrategias cognitivas para la escritura corresponden a las actividades mentales que
realiza el escritor, los procedimientos y las actividades que debe emprender para traducir
al texto escrito sus conocimientos, pensamientos, sentimientos y la manera como organiza
la informaciéon para producir un texto coherente, de acuerdo con una audiencia y una

intencidn, en un contexto comunicativo social particular. (p. 33).

Entonces, las estrategias metacognitivas que se definen en relacion a la escritura son: planificacion,
textualizacion, revision y reescritura. Segin Limpo y Alves (2013) para componer un texto se
deben tener en cuenta estos cuatro procesos cognitivos, los cuales permiten organizar las ideas,
seleccionar formas de escritura que favorezcan la coherencia y la cohesion, y corregir en la

reelaboracion del escrito.

Figura 2

Estrategias de regulacion proceso de construccion de textos.

Reescribir
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Es necesario aclarar que los procesos cognitivos de la construccion de textos escritos no se dan de
forma fija (Figura 2). Aunque se inicia por la planificacién del texto, en el transcurso del proceso
de construir el escrito se pueden realizar movimientos que otorgan la posibilidad de ser recursivos,
demandando un progreso ciclico; asi, por ejemplo, cuando los nifios planean el guion del texto,
también revisan lo que planean y pueden ir realizando ajustes y reescribiendo lo que consideren
pueden reacomodar en esa primera estructura que han venido pensando para dar una organizacion

al texto escrito.

Metacognicion y Aprendizaje.

El desarrollo del pensamiento depende en gran medida de las expectativas de aprendizaje y de las
experiencias facilitadas, por lo cual, el aprendizaje de los nifios debe ser guiado, con propdsitos
claros, pertinentes y realizables. En funcion a ello, el profesor se tendria que comprometer para
ofrecer a los estudiantes posibilidades de exploracion, de participacion en actividades individuales
y colaborativas, y promover acciones que faciliten la construccién activa del conocimiento,
acciones que pueden ir acompafiadas de la reflexion, favoreciendo asi la adquisicion de habilidades
metacognitivas. Esta claro que respetar las caracteristicas del desarrollo es fundamental, teniendo
ademads presente que un aspecto clave del desarrollo y el aprendizaje se centra en brindar espacios
para potenciar habilidades de pensamiento, usar el lenguaje, aprender reglas socio-culturales y
posibilitar la reflexion para lograr la capacidad de entender lo que se aprende y cdmo se aprende,
y asi conseguir un reconocimiento sobre los procesos individuales fomentando dos dimensiones

de la metacognicion como son el autoconocimiento y la autorregulacion.

Estas dimensiones son basicas para los procesos de aprendizaje escolar, entonces deben
ocupar un lugar primordial en la educacion actual, pues es esencial contribuir al desarrollo
cognitivo, social y emocional de los nifios y jovenes. Por lo tanto, la metacognicion como actividad
reflexiva se convierte en una ruta acertada para lograr mejores aprendizajes, y promover la
formacion de pensadores que busquen la solucion de problemas; es decir, que los nifios tendran
mayores posibilidades para ser cada dia estudiantes reflexivos, participativos y mas conscientes de

sus aprendizajes. Entonces, como propone Alama (2015) pensar en “una didéctica metacognitiva
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contribuye a hacer mas consciente y eficiente la accion del docente, y, al mismo tiempo, hace mas

interesante y fructuosa la del estudiante” (p. 78).

Desde esta perspectiva, es esencial evocar a Swartz et al. (2017) quienes refieren como
prioridad del siglo XXI desarrollar aprendizajes basados en el pensamiento, con el proposito de
formar estudiantes con pensamiento eficaz. Para ello es necesario concebir las aulas como espacios
para desarrollar destrezas del pensamiento, orientando acciones que den lugar a razonar, opinar y
exponer argumentos, con el fin de generar habitos conscientes de pensamiento, que a su vez
concedan la posibilidad para que los niflos reconozcan avances y posibles dificultades, lo que
conlleve a buscar con la guia del maestro estrategias para la superacion de las mismas. Como
explica Bausela (2012b) al distinguir dos areas metacognitivas, la primera que “permite que
desarrollamos un conocimiento cada vez mas consistente de nuestras propias competencias y
limitaciones, nos referimos al conocimiento metacognitivo, a la autovaloracion o la conciencia
metacognitiva” (p. 11) y la segunda que denomina el &mbito que hace referencia a la regulacion

de la cognicion.

Asi mismo, Nufiez y Reyes (2016) afirman la importancia de abordar las habilidades
metacognitivas en pleno proceso de maduracion, ligandolas a los procesos de representacion en
edades iniciales de escolaridad con el propdsito de afianzar su desarrollo para lograr un nivel de
pensamiento superior en el que la persona pueda comprender y reflexionar sobre su propio
conocimiento en la buisqueda de saberes y en la implementacion de estrategias que le ayuden en la
solucioén de problemas que emergen del contexto y como objetivo particular, en su proceso de
aprendizaje. Ensefiar a pensar significa reconocer la funcién de los procesos mentales y los
cambios metacognitivos de manera autonoma para comunicarse consigo mismo (Tomasello, 2019)

y hacer una reflexion consciente, animosa y constante que permita autorregular acciones propias.

Segun Marroquin et al. (2018), hacia los afos 80, el concepto de metacognicién tomod
fuerza en el campo educativo, relaciondndose con procesos especificos de lectura, atencion,
comprension, produccion escrita e interaccion social. Actualmente, es abordado desde las teorias
psicoldgicas, propiamente en el campo de los modelos de aprendizaje, los cuales se interesan por
los procesos internos del conocimiento, es decir, sobre como el nifio codifica, almacena, retiene,
recupera y emplea la informacion para responder a las necesidades del contexto social. En este

sentido, el uso de las estrategias metacognitivas responde a cuatro propositos en las instituciones
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educativas: (a) ofrecer herramientas cognitivas para que los estudiantes construyan estrategias de
aprendizaje; (b) cultivar el pensamiento de los estudiantes para que aprendan a reconocer y
proyectar metas en su aprendizaje; (c) ofrecer experiencias metacognitivas que lleve a los
estudiantes a enriquecer las formas de construccion de conocimiento; (d) ayudar a los nifios a
construir una nutrida experiencia de estrategias de reconocimiento metacognitivo, necesarias en el

aprendizaje de cualquier estudiante.

Entonces, se puede sefialar que la metacognicién concede una positiva posibilidad de
encausar el aprendizaje activo de los estudiantes, asi como lo indican Torres y Miranda (2021) se

puede afirmar que la metacognicion:

se presenta cuando se tiene conciencia de la dificultad para aprender un
tema mas que otro; cuando se comprende que debe verificarse un
fenomeno antes de aceptarlo como un hecho; cuando se piensa que es
necesario revisar y analizar todas y cada una de las alternativas en una
eleccion multiple antes de decidir cudl es la mejor, cuando se advierte que
se deberia tomar nota de algo porque puede olvidarse. (Torres y Miranda,

2021, p. 99)

Teniendo en cuenta estos propositos, otro elemento que es parte de este engranaje es el tema de la
evaluacion de la metacognicion, entendiéndose como otra ocupacion importante a la cual atender
en los espacios escolares, tema que requiere ser mas estudiado, como lo plantean Iturrieta et al.
(2018) quienes refieren que para avanzar en propuestas de evaluacion metacognitiva se requiere
aportar desde la investigacion para comprender los procesos y generar instrumentos que permitan
“reflexionar sobre el propio aprendizaje”, de lo cual concluyen, es un aporte esencial para

profesores y estudiantes (p. 13).

En esta misma linea Bausela (2012a) considera la dificultad que supone la evaluacion de
los procesos mentales, pero a la vez agrega que la metacognicién puede mejorarse con la acertada
ayuda de los adultos, con la practica, y propone pensar en una evaluacion auténtica. Respecto a
¢sta, la autora plantea focalizarse mas en el proceso que en el producto, lo que permite dar cuenta

de forma mas precisa de la evolucion del aprendizaje, ayudado por estrategias como el portafolio,
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la observacion, los registros anecdoticos, las bitdcoras, las entrevistas y las técnicas de
pensamiento en voz alta que permiten registrar los avances o dificultades del proceso de

aprendizaje (p. 25).

Entonces, la evaluacion a partir de la metacognicion permite el reconocimiento y
autoseguimiento de los estudiantes, asociado a esto se tendra mayor conciencia por parte de ellos,
y sus profesores del proceso de aprendizaje. Este mayor conocimiento conviene para lograr
encontrar trayectos que los lleven a lograr mejores aprendizajes. Asi como lo afirma Fernandez
(2019), un aspecto sobresaliente en el ambito educativo es lograr que los estudiantes sean mas
consientes sobre el propio proceso cognitivo esa “monitorizacion, regulacion y ordenamiento de
sus procesos cognitivos acerca de la informacion sobre la que operen, culminaria en un mayor
conocimiento sobre si mismo como estudiante y los factores que influyen en su rendimiento” (p.

72).

Otro aspecto importante es resaltado por Alama (2015), cuando frente a la accion
pedagbgica refiere “para formar estudiantes metacognitivos es preciso contar con docentes
metacognitivos. El docente metacognitivo ha de trabajar con los estudiantes procesos de reflexion
sobre sus propios aprendizajes y, si exhiben dificultades promover estrategias metacognitivas” (p.
85), entonces valorar metacognitivamente las acciones del profesor y del estudiante puede
considerarse un formalismo necesario como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje. En
relacion con esta perspectiva Swartz et al. (2017) aporta que el trabajo metacognitivo depende de
las capacidades y la voluntad de quienes son parte del proceso de ensefianza, alli la proporcion de
las demandas y los intereses tanto de profesores y estudiantes se enlazan, porque “aunque lo ideal
es que pensar de forma eficiente sea una operaciébn o un comportamiento automotivado, casi
intuitivo, solo llega a serlo a base de aplicacion, ensefianza y reflexion repetida, consciente,
esforzada y continuada” (p. 45). Asi se subraya la especificidad de la labor del profesor. Seria una
ambigiiedad hablar de estudiantes metacognitivos, si sus profesores no disponen de herramientas

metacognitivas que les permitan la reflexion y autorregulacion de su practica.
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Habilidades de Pensamiento

El término de habilidades del pensamiento se usa para distinguir una serie de operaciones del

pensamiento que han sido abordadas desde diversos autores y propuestas. Es asi como Arredondo

(2006) refiere: “Las habilidades muestran capacidad, inteligencia y disposicion para hacer una

cosa”, aclara que pueden adquirirse a través de la practica y especifica que una particularidad

fundamental de las habilidades consiste en que las operaciones inicialmente se trabajan por

separado, y después se combinan varias de ellas (p. 25).

Arredondo describe algunas de estas habilidades que considera elementales (Tabla 3).

Tabla 3

Habilidades basicas del pensamiento

Habilidad

Descripcion

Identificar

Observar las caracteristicas que un objeto o hecho tiene para ser reconocido.

Reconocer similitudes

Reconocer caracteristicas que no son iguales, sino parecidas.

Diferenciar Accion y efecto de distinguir una cosa de otra que tienen semejanza.

Comparar Acciodn de relacionar objetos y situaciones identificando sus diferencias y/o similitudes.

Discriminar Actividad que permite seleccionar, excluir, separar y distinguir ante una situacion
determinada por medio de las variantes.

Clasificar Procedimiento utilizado pata construir agrupaciones o categorias y asignar caracteres a

dichas categorias con base en atributos o relaciones comunes.

Hacer analogias

Relaciones de semejanza entre cosas o situaciones distintas.

Reconocer opuestos

Es un objeto, cosa o situacion contraria a otra.

Inferir

Accidn de determinar la consecuencia o deducir una cosa de otra.

Asociar

Establecer una relacion entre ideas, imagenes o hechos.

Nota. Informacion tomada de Arredondo (2006) Habilidades basicas para aprender a pensar.

Conviene también revisar lo planteado por Raths y Wassermann (1992), quienes en el texto como

ensefar a pensar, realizan referencias teoricas y practicas para, como ellos lo llaman, proporcionar

oportunidades para ejercitar el pensamiento. Sefialan que un importante objetivo de la educacion
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debe centrase en los procesos del pensamiento, ademas indican que: “La necesidad de destacar la
importancia de ensefar a los nifios a pensar jamas resulto tan apremiante como en la actualidad”
(p. 21). Los autores exponen una serie de principios con los cuales definen y caracterizan las
operaciones del pensamiento: comparar, observar, clasificar, imaginar, reunir y organizar datos y

codificar.

Por su parte, De Sanchez (2009) expone la necesidad de superar dificultades para procesar
y retener informacion, y aporta una propuesta denominada Programa de Desarrollo de Habilidades
del Pensamiento, cuyo objetivo es propiciar mejores aprendizajes a partir del fortalecimiento de
las habilidades del pensamiento, para este fin aborda una metodologia que esta centrada en la
pregunta y la reflexion, “se trata que la persona construya mediante la induccion o la deduccion,
los procesos de pensamiento que se utiliza” (p. 5). A continuacion, se anotaran de forma breve

algunos elementos expuestos dentro de las unidades desarrolladas en la propuesta (Tabla 4):

Tabla 4

Elementos expuestos propuesta habilidades del pensamiento

OBSERVACION Y DESCRIPCION

Proceso de observacion

La observacion es un proceso mental que implica la identificacion de las caracteristicas de los estimulos
(objetos o situaciones) y la integracion de estas caracteristicas en un todo que represente la imagen mental
del objeto o situacion (p. 35).

DIFERENCIAS - SEMEJANZAS

Comparacion y relacion

La comparacion es un proceso basico que constituye el paso previo para establecer relaciones entre pares de
caracteristicas de objetos o situaciones. Como se sabe, las relaciones, por su naturaleza y estructura,
representan enunciados abstractos alejados de la realidad tangible, que contribuyen a facilitar la conexion
entre ideas y, por tanto, a lograr la representacion mental de estos.

CLASIFICACION
Es el proceso mediante el cual se organizan los objetos de un conjunto en clases de acuerdo con un criterio
previamente definido.
Condiciones que debe cumplir toda clasificacion
1. Cada elemento del conjunto que se clasifica debe pertenecer a una u otra clase, o sea que las clases
no se superponen, con mutuamente excluyentes.
2. Cada elemento del conjunto debe ubicarse en alguna de las clases (p. 78).

SINTESIS

La sintesis es un proceso implicito en la mayoria de las operaciones de pensamiento que integran la actividad
mental (p. 177).

INTEGRACION DE ANALISIS Y SINTESIS

Ambos son procesos estrechamente relacionados, que forman una unidad indisoluble, presente en casi todo
tipo de actividad mental (p. 180).

Nota. Informacion adaptada con base en la propuesta de De Sanchez (2009).
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Otra propuesta se enmarca en lo representado por el pensamiento visible Ritchhart et al. (2014),
quienes caracterizan un listado de movimientos del pensamiento, denominados de alto nivel,

sefialando que estos tipos de pensamiento ayudan a desarrollar la comprension.

Entonces, las habilidades basicas estan estrechamente relacionadas con el pensamiento,
que Lipman (2008) define como una actividad interiorizada en funcién de las actividades
lingiiisticas que se manifiestan de manera externa, producto de lo que hacen y dicen las personas
acerca del medio que los rodea. Por ello, este autor retoma la corriente de Vygotsky haciendo
énfasis en la intervencion pedagogica para el desarrollo del pensamiento en los nifios, donde el
diadlogo se convierte en un aliado importante para la indagacion, interiorizacion y apropiacion de

aprendizajes que conlleven a cultivar y ampliar el conocimiento.
Este autor aborda las teorias culturales de Vygosky, configurando aspectos como:

e El proceso en el cual los nifios adoptan los signos culturales como elementos que
ayudan a organizar ideas y acciones voluntarias en el aprendizaje;

e [a educacion se determina por un conjunto de signos lingiiisticos con origenes
sociales, garantizando una actividad autorreguladora;

e Todo aprendizaje tiene un desarrollo cultural y aparece en la mente del nifio de
manera social e interpersonal,;

e [ aeducacion necesita tener un nivel real de desarrollo con interacciones entre nifios

y adultos, y de nifios entre si.

La imaginacién desde edades muy tempranas puede brindar elementos a partir de
situaciones naturales y experiencias vividas en la infancia, combinando saberes previos con nuevos
aprendizajes para constituir la base de la creacion. Esta capacidad surge paulatinamente y se
desarrolla con actividades elementales en cada periodo de la nifiez, producto de la acumulacion de
experiencias anteriores. Segiin Vygostky, en la infancia se observan procesos de creacion a través
del juego donde el nifio imagina y reproduce experiencias vividas a través de la imitacidn,
combinando conocimientos previos con otros nuevos para constituir la base de la imaginacion y la
realidad. En cada periodo de la infancia, la imaginacion se desarrolla poco a poco; las tradiciones
y la influencia del medio familiar y escolar juegan un papel importante para el progreso de dicho

Pproceso.
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Segiin Vygostky (1987), en la edad infantil se desarrollan ciertas habilidades de
pensamiento como la creacion y la imaginacion, las cuales requieren de cierta organizacion del
pensamiento en la que la memoria y el recuerdo juegan un papel importante al revivir huellas de
impresiones anteriores. Existe un hecho fundamental ligado a la creacion; el dominio del lenguaje
y el desarrollo del pensamiento hacen posible la creacion literaria en la etapa escolar, donde el
desarrollo del lenguaje oral es tan importante como el desarrollo del lenguaje escrito (Vygotsky,
1987); entonces, es necesario en la practica educativa pensar sobre las posibilidades de ampliar
oportunidades para acompanar, interactuar con los estudiantes con el fin de convertir las formas
de expresion en un proceso que se puede lograr a través de la creacion y los relatos donde el nifio
dibuja y al mismo tiempo narra lo que esta dibujando; representa y crea textos a través del juego,
elemento que le permite actuar y expresarse con naturalidad al ejercitar sus deseos de creacion,
dominar el lenguaje como instrumento de comunicacion y desarrollar el pensamiento al organizar

ideas para expresarlas.

En el contexto colombiano, la Secretaria de Educacion de Bogotd (2015) disefio un
programa de reorganizacion curricular, el cual busca promover el desarrollo integral de los
estudiantes, fortaleciendo sus competencias comunicativas, cognitivas, y socioemocionales
(Alcaldia Mayor de Bogota, 2015), especificamente para estudiantes de ciclo 1, comprendido entre
niveles de preescolar, primero y segundo grado. La consolidacion de esta ruta pedagdgica propone
situaciones problematicas acompafadas de preguntas potenciadoras que facilitan el desarrollo de
los aprendizajes esenciales para el buen vivir y para ello formula interrogantes que orientan las

habilidades de pensamiento (Figura 3).
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Figura 3

Preguntas orientadoras para desarrollar habilidades de pensamiento
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Nota. Tabla adaptada. Preguntas orientadoras tomadas de las habilidades de pensamiento propuestas en el

disefio de reorganizacion curricular por ciclos (2015).

Desde esta propuesta se contempla la taxonomia de Bloom, exponiendo ademas que para

consolidar el proceso de aprendizaje se pueden poner de manifiesto los siguientes supuestos:

términos, conceptos basicos y respuestas;

situaciones.

a) Conocimiento. Conocer o mostrar el recuerdo de aprendizajes por medio de

b) Comprension. Habilidad de asir el significado de elementos o cosas basandose en
las construcciones de relaciones para articular conocimientos con significado;

c) Aplicacion. Usar nuevos conocimientos para la resolucion de diferentes

Por tanto, con propuestas como esta se reafirma que el proceso educativo requiere ser

considerado con una postura pedagdgica desde los primeros afos de escolaridad, que aborde el

desarrollo del pensamiento como escenario en el que los estudiantes logren la confianza para

expresar e intercambiar ideas, desarrollar capacidades reflexivas frente a experiencias personales,

académicas y sociales de aprendizaje. Para lograr dicha transformacion es necesario configurar un

marco tedrico que permita reconocer algunas perspectivas sobre el pensamiento, en el que se

distinguen las propuestas de Morrison et al. (2014), quienes proponen hacer visible el
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pensamiento; Maldonado (2015), quien relaciona el aprendizaje con el pensamiento; Larraz
(2015), quien manifiesta la necesidad de desarrollar habilidades creativas y metacognitivas en la
educacion y Justo (2015), quien menciona la importancia del juego y otras actividades para el
desarrollo de habilidades basicas del pensamiento. Estos temas aparecen de manera recurrente en
el desarrollo de la actividad intelectual, las habilidades de pensamiento, las experiencias, los
saberes previos, la solucion de problemas, la toma de decisiones y la construccion de nuevo
conocimiento; perspectivas que dan cuenta de una labor determinada para estimular el
pensamiento como esa “actividad mental estructurada y determinante de nuestro comportamiento,

que permite la solucion de nuestros problemas y los de los demas” (Maldonado, 2015, p. 202).

Esta perspectiva del pensamiento esta relacionada con el conjunto de habilidades que pone
en juego el nifio para entender cualquier situacion a la que se enfrenta (Justo, 2015, p. 6), por lo
que Béez y Onrubia (2016), consideran necesario entender el pensamiento desde una perspectiva
educativa como un proceso que se aprende y se ensefia, por lo tanto, “es mejorable a partir de la
practica” (p. 96). Del mismo modo, Larraz (2015) reconoce que “pensar implica manejar un
conjunto de destrezas o habilidades cognitivas a partir de las experiencias previas y las que va
adquiriendo a lo largo de su vida para gestionar los conocimientos en funcion del aprendizaje. Es
por ello que Ritchhart ef al. (2014) invitan a concebir el pensamiento como un proceso dindmico
e interconectado que progresa de forma sistematica de un nivel a otro. Desde la mirada de esta
investigacion, se explica el valor del pensamiento como el centro del proceso educativo, afirmando
que el aprendizaje se da como efecto del pensamiento cuando el estudiante tiene oportunidades

para pensar y hacerlo visible.

De acuerdo con lo anterior, Lipman (2008) cita el texto Aprender a pensar con Vygotsky,
en el cual este pensador concebia la actividad interiorizada y los pensamientos exteriorizados a
través del lenguaje como actividades sociales, cuya construccion se produce en las aulas de clase
a través del didlogo, lo que permite generar pensamientos firmes y razonables en los nifios.
“Vygotsky hizo hincapié en la interrelacion entre el modo de intervencion experimental o
pedagogica y el desarrollo resultante de la mente del nifio” (p. 15) donde el discurso interior
conduce al pensamiento y esto conlleva a la mejora de la calidad educativa a través del
reconocimiento cuando los nifios se desarrollan en la cooperacidon cognitiva en compaiia de sus

compafieros y maestros.
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Lipman, en calidad de educador e investigador, propuso un analisis relacional entre la
filosofia para nifios y los enfoques historico-culturales y actividades educativas basadas en las
teorias culturales e histéricas de Vygotsky, quien centr6 sus investigaciones en las funciones
psicologicas especificamente humanas y de las cuales concluyd que: (a) los signos son
herramientas psicoldgicas adquiridas del medio cultural que ayudan a que los nifios gobiernen su
conducta y acciones a voluntad propia; (b) la educacion se establece a través del proceso de
adopcion de signos de origen social, se transforman en el contexto de una forma externa hasta una
interna y garantizan la “actividad reguladora del yo” a través de las acciones y conductas de la
persona. (Lipman, 2008, p. 164); (¢) la funciéon mental tiene dos sentidos, el primero, de caracter

social e interpersonal y el segundo, de caracter intrapsicoldgico, es decir, en la mente del nifio.

En este sentido, la relacion entre la filosofia para nifios y los enfoques histdrico-culturales
propuestos por Vygotsky, afirma la necesidad de entender el papel de la educacion en el desarrollo
de los pequefios, lo que implica promover la interaccion entre nifios y adultos a través del lenguaje.
Entonces, ambos enfoques resaltan la necesidad de crear condiciones sociales que aportan al
proceso de aprendizaje, a nivel individual pero también a nivel social, como resultado de las
actividades construidas en colectivo y dadas por la interaccion entre nifios y adultos y/o estudiantes

y profesor.

Desde el modelo de Lipman, la educacion como actividad social invita a repensar una
comunidad de indagacion a través de didlogos de discusion para determinar el contenido, la forma
e incluso la metodologia de la educacidn actual para generar una transformacion educativa que
permita la intervencion del discurso con didlogos organizados y orientados por el profesor para
lograr los objetivos educativos en funcién del desarrollo del pensamiento, el desarrollo del
razonamiento y de capacidades para formular juicios filoséficos; marco educativo que debe
introducirse de manera inmediata en la escuela primaria. Esto significa considerar el rol del
maestro como guia del proceso al ofrecer entornos organizados pero flexibles a la hora de formular

y construir discusiones en la clase que aporten a la solucion de problematicas reales.

En relacion con lo anterior, es importante resaltar que el desarrollo cognitivo es un proceso
con el que cada nifio va construyendo y modificando conocimientos sobre el mundo que lo rodea,
es asi como va desarrollando capacidades para pensar y comprender a través de la interaccion con

otros. Este desarrollo del pensamiento comienza desde el nacimiento y se prolonga durante la
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infancia y depende en gran medida de las experiencias escolares y culturales, por lo cual, el
aprendizaje de los nifios no se debe limitar a una sola experiencia sino a la variedad de ellas,
comprender esto, implica que la ensefianza debe tener en cuenta que el proceso de la composicion
escrita se da en un continuo aprendizaje, donde es primordial las conexiones que realizan los nifios

entre lo que observan, comparan, imaginan.

Para Béez y Onrubia (2016), la ensefianza de pensamiento debe perseguir dos objetivos:
por una parte, el contenido instruccional y, por otra, el manejo de una destreza intelectual. Ademas,
refiere que las actividades de metacognicion son indispensables para mejorar el pensamiento, y
menciona la importancia de la transferencia del aprendizaje. Esta transferencia no se produce de
manera espontanea, por lo que se deben planificar actividades que impliquen la utilizacioén de la
habilidad en problemas reales. En consecuencia, se pretende ensefiar y desarrollar habilidades de
pensamiento a partir de cada disciplina curricular, tomando en cuenta la logica disciplinar, sus
contenidos, sus propositos y su lenguaje: asimismo se busca mejorar los aprendizajes en extension

y profundidad (p. 105).

Programas o propuestas para potenciar el desarrollo del pensamiento

Uno de los programas curriculares que ha respondido al desarrollo del pensamiento, es Filosofia
para ninios, implementado en Rusia hacia los afos noventa por el Instituto de la Montclair State
University (Lipman, 2008) y cuyo objetivo principal fue implementar la filosofia como
herramienta y método para el desarrollo de las capacidades de los estudiantes al formular juicios
loégicos con razonamientos criticos y reflexivos. Este método necesita ser organizado por el
profesor para requerir esfuerzos personales de los estudiantes como resultado del pensamiento
sobre el mundo real y su propio pensar. Asi mismo, su propdsito es desarrollar un pensamiento
integrado con procesos de autocorreccion, sensibilidad al contexto, capacidad de formular juicios

y argumentacion de juicios a nivel individual, pero también en un discurso colectivo.

La creacion de este ambiente de aprendizaje fundamentado en la comunicacion permite el
desarrollo de destrezas logicas a través de espacios de indagacion, discusion colectiva,

razonamiento y pensamiento. En este escenario, el rol del profesor se centra en organizar los
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dialogos y discusiones filosoficas para propiciar el pensamiento a nivel individual pero también
grupal; resultados que evidencian la necesidad de incluir este tipo de programas de manera

inmediata en las escuelas de primaria.

Por su parte, el programa del Proyecto Zero y las rutinas de pensamiento utilizan un tipo
de estrategia educativa para organizar los conocimientos siguiendo un patron de actividades
orientadas por el profesor con el fin de generar discusiones con frecuencia y flexibilidad en el aula
(Romero, 2014) para desarrollar en el nifio un pensamiento creativo, critico y autonomo. Esta
estrategia gira en torno a una serie de pasos para orientar el aprendizaje, reflexionar, relacionar y

ampliar el conocimiento a través de preguntas que ayudan a reconocer y construir saberes.

Las rutinas de pensamiento conllevan a que los infantes puedan pensar de una manera
diferente al incorporar nueva informacion, crear ideas y planes para dar posibles soluciones a
situaciones planteadas; sin embargo, el relacionar dichos pensamientos con el proceso escrito no
es una tarea facil; los nifios necesitan de tiempo y oportunidades para construir dicha relacion,
ademads de la constante retroalimentacion del profesor quien se convierte en un verdadero apoyo
para que los pequefios escritores enfrenten su propia tarea escritural como “un intercambio

creativo” (Hall, 2021, p. 13) de experiencias, ideas, pensamientos, sentimientos y emociones.

En esta linea, Swartz et al. (2017) explican sobre el aprendizaje basado en el pensamiento,
donde un punto central hace referencia a los pensadores eficaces, quienes de forma permanente
reflexionan sobre su pensamiento, y en el momento de resolver problemas seleccionan y evaluan
los métodos apropiados para llegar a una solucidon Optima y satisfactoria. Es asi que en su propuesta
se destacan por ejemplo el mapa de pensamiento para la resolucion eficaz de problemas (Figura

4).
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Figura 4

Mapa de pensamiento para la resolucion eficaz de problemas
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Nota. Tomado de Aprendizaje basado en el pensamiento (Swartz et al., 2017 p. 25).

Como se observa a la hora de plantear formas de potenciar el desarrollo del pensamiento, existen
diversas propuestas con el fin de asegurar mayores oportunidades de aprendizaje, lo que se
pretende es favorecer el razonamiento, y la reflexion permanente para que los estudiantes puedan
construir conocimientos y aplicarlos a diversas situaciones, por ejemplo, al componer textos
escritos, logrando ser conscientes del pensamiento que van a emplear durante el proceso de

escritura.

Composicion Escrita

La composicién escrita y los procesos-subprocesos cognitivos de la composicion escrita son una
categoria que requiere un profundo anélisis, es asi, como se han adelantado varios estudios sobre
los procesos implicados a la hora de componer textos, y otros tantos orientados a la mejora de la
composicion escrita en estudiantes de diferentes grados escolares, de esta manera se retinen varios

planteamientos que conviene tener en cuenta a la hora del discernimiento y la reflexion del tema.
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Es importante comprender que la composicion escrita tiene una estructura de trabajo muy
concreta que inicia cuando los nifios han tenido experiencias de alfabetizacion, y han recorrido un
camino en la adquisicion del codigo alfabético, es ahi cuando se puede referir que han ido
construyendo aprendizajes colectivos que les permite el logro de componer un texto escrito, a
partir de la organizacidon de ideas, que reflejan la expresion de pensamientos, sentimientos con

palabras escritas.

En este proceso de conocimiento y apropiacion de la lengua escrita, las experiencias
alfabetizadoras de los primeros afios deben ser enriquecidas y construidas con propdsitos mediados
por el pensamiento que permiten tener mas informacion sobre los elementos y las funciones de los

textos.

Al respecto, Ottin (2018) considera que:

La alfabetizacion es un proceso interactivo de relaciones entre oralidad,
escrituray lectura, caracterizado por la diversidad de situaciones en las que
se realizan las actividades lingiiisticas: leer, escribir, dictar, verbalizar,
releer, corregir, reescribir, reformular, reproducir literalmente, interpretar,

definir, comentar palabras o textos. (p. 47)

En este proceso de construccion primero se deben contemplar las experiencias de
alfabetizacion inicial, gestionadas generalmente en los primeros niveles de educacion, alli los
nifios realizan acercamientos a la cultura escrita, en escenarios pedagdgicos significativos, donde
la motivacion juega un papel importante. Estos momentos deben darse sin afanes ni presiones y
validando las primeras escrituras que realizan por si mismos a través de sus propias grafias, o que

muchas veces se plasman a través del profesor, quien transcribe la produccion de los nifios.

Posteriormente, se pueden ir introduciendo acciones de reconocimiento y apropiacion del
codigo alfabético, durante esas primeras experiencias alfabetizadoras enriquecidas, los nifios
identifican elementos de construccion de la lengua, para luego encaminar los esfuerzos en la
orientacion de la composicion del texto escrito, posibilitando un ambiente que permita un proceso
prudente en el tiempo, ya que, la composicion escrita demanda mayores niveles de madurez

cognitiva, afectiva, comunicativa y haber logrado un reconocimiento de aspectos formales de la
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escritura. En palabras de Guzman et al. (2018): “cuando un nifio incursiona en la compleja
actividad de escribir esta adentrandose en el manejo de signos que le permiten traducir sus

pensamientos” (p. 13).

En este camino de construccion es relevante el reconocimiento de las expresiones graficas
infantiles, lo que juega un papel fundamental en la posterior estructuracion y materializacion de
las ideas puestas en texto; estas experiencias les permiten a los nifios ir comprendiendo la funcion
de plasmar los simbolos que mas adelante cobran un significado y con lo cual fortalecen
habilidades previas al proceso de formalizaciéon y composicion de texto, proceso que podria
iniciarse aproximadamente a partir de los 6 afios, sin olvidar que estos, estan demarcados por las
caracteristicas individuales y las experiencias educativas y contextuales que le permitan a los nifios
observar, comparar, clasificar, preguntar y verbalizar las inquietudes que surgen de las

caracteristicas propias del lenguaje.

Conviene especificar entonces, que la escuela debe reparar esa practica de adelantar los
procesos en los nifos, ya que, cuando se inician estas experiencias tempranamente sin permitir las
conquistas previas ineludibles, lo que generalmente ocurre en los nifios es que se genera una apatia
por la escritura, con el riesgo de desencantar sobre lo fascinante que puede llegar a ser producir

textos escritos.

Con respecto al proceso de construccion de la lengua escrita vista desde una perspectiva
evolutiva, los aportes presentados por Guzméan et al. (2018) y Tolchinsky y Jisa (2018) indican
aspectos esenciales, para comprender dicho proceso. Tal como sostiene Guzman et al. (2018): “es
necesario detenerse a pensar en todo lo que la evolucion de la escritura implica desde el punto de

vista del tiempo y los avances conceptuales” (p. 35).

Desde esta perspectiva evolutiva de la escritura, se puede afirmar que aprender a escribir
es generalmente concebido como un aprendizaje que obedece en gran medida de la ensefianza
formal, por requerir una instruccion especifica. Pero a la vez, se considera el valor de los
conocimientos que se logran en los nifios con las practicas de lectura y escritura antes del proceso
formal. Con ello, se propone distinguir las caracteristicas que son propias al desarrollo de la
escritura y lo que muchas veces se considera trastorno o retraso en el desarrollo del proceso, lo

cual adquiere una diferencia significativa (Tolchinsky y Jisa, 2018, p. 55). Distinguir las
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caracteristicas de la escritura requiere de un dialogo permanente que ayuda a enriquecer la

construccion de texto.

Por su parte cuando se inicia un proceso formal de ensefianza, el profesor también debe
pensar lo que conlleva producir textos, demandando de su parte un acompafiamiento acertado a
los nifios para lograr la creacion de textos de calidad, que sean comprensibles y que cumplan con

propiedades de coherencia, cohesion y adecuacion.

Entonces, dimensionar el proceso escrito durante los primeros afios escolares implica
reconocer el lenguaje como una forma de expresion desde las experiencias de vida que ofrece el
medio cultural. Por ello “el lenguaje se convierte, a lo largo del desarrollo, en el instrumento
fundamental de la regulacion de la accion y el pensamiento (Vygotsky, 1989, p. 12), posibilidad

que se logra gracias al “acto de escribir” (Guzman y Choconta, 2018, p. 31).

Componentes del Lenguaje

El lenguaje estd compuesto por tres componentes referidos a la forma, el contenido y el uso de éste
en contexto. Asi se concibe que una parte del lenguaje es codificada en relacion a lo que se quiere
expresar, a sus significados y al sentido de lo que se desea comunicar. Segiin Bausela (2012), el
aprendizaje del lenguaje supone la adquisicion de forma integrada de los tres tipos de
componentes: la forma, que incluye el aprendizaje de la fonologia y la sintaxis; el contenido, que
hace referencia a la semantica, y el uso del lenguaje o nivel pragmatico, que indica las intenciones

comunicativas e interactivas del escritor a nivel interpersonal e intrapersonal.

Entonces, la produccion escrita se va logrando en un escalonado aprendizaje que requiere
disponer de estos tres componentes para darle organizacidon, coherencia y cohesion al texto, en
relacion a ello los aspectos de organizacion demandan conocer las reglas de construccion de la
lengua escrita a nivel 1éxico, sintactico, semantico y reglas de uso y adecuacion textual segtn el

propdsito comunicativo y los aspectos contextuales donde se esté componiendo el texto.

Es por ello, que en el proceso de aprendizaje son varios los componentes que se deben
considerar, por ejemplo, la morfologia o forma del texto y con ello, la calidad de su estructura, el

manejo del espacio y la calidad de los trazos realizados por cada escritor. En este ultimo aspecto
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es importante considerar la precision del trazo, el tamafio de las letras, la proporcion de cada una
y el espacio entre las palabras; también la concordancia en la calidad estructural en las frases u

oraciones, el uso del nimero y el género.

De igual manera el componente de uso, que se relaciona con las normas que rigen el empleo
del lenguaje y con la influencia del contexto en la interpretacion de los significados y en la
adecuacion del discurso. Segun Aznar e Igualada (2019), las habilidades pragmaticas son las que
posibilitan usar y comprender el lenguaje de forma apropiada segun el contexto, y este uso depende
de las creencias que almacenamos en nuestra memoria, las que compartimos con otros o las que

se derivan de la observacion de una situacion especifica.

Segun estos autores, las personas comparten unos componentes comunicativos que
facilitan expresar e interpretar lo que se dice. Estos componentes responden a dos elementos,
cantidad y calidad, la cantidad se refiere a ofrecer la informacion posible y necesaria para que la
otra persona comprenda el mensaje, y la calidad, que consiste en ofrecer informacion verdadera y
sin incoherencias. Asi mismo, la pragmadtica y la comunicacion social (Tabla 5) resultan ser dos
elementos conectados entre si para que el uso del lenguaje responda a esa necesidad de interaccion

comunicativa entre los seres humanos.

Tabla 5

Pragmatica y la comunicacion social

Pragmatica

Comunicacion social

Uso de los aspectos estructurales
del  lenguaje en  contexto
lingiiistico.

Uso del lenguaje y otras formas de expresion como el uso de los gestos en un
contexto lingiiistico, cognitivo y social.

Qué requiere

Interpretar significados, resolver
palabras  ambiguas, uso del
lenguaje no literal (metaforas).

Qué requiere

Inferir las intenciones y los estados mentales del interlocutor, uso de
habilidades mentales; inferir pistas verbales y gestuales para hallar la
intencionalidad (miradas o gestos); interpretar normas sociales; ser conscientes
del objetivo de la comunicacion.

Como?

Integrando la informacion verbal,
es decir, el lenguaje, vocabulario y
la gramadtica con el conocimiento
previo ofrecido por el contexto.

;Como?

Integrando la informacion verbal, es decir el lenguaje, vocabulario y la
gramatica con el conocimiento previo ofrecido por el contexto y otros aspectos
de la situacion comunicativa y del interlocutor.

Nota. Informacion tomada del texto El desarrollo del lenguaje y la comunicacion en la infancia (Aznar y

Igualada, 2019).
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Entonces, la habilidad para emplear correctamente el lenguaje en contexto, implica establecer
espacios de uso intencional del lenguaje, facilitando los intercambios socioculturales desde edades
tempranas, aportando asi, al desarrollo de las destrezas conversacionales o fluidez del discurso; las
primeras, inicialmente en la conversacion el nifio desarrolla capacidades para adaptarse a los
participantes, roles y situaciones y construir mensajes lingliisticos acordes a los propdsitos e
intenciones de comunicacion para asi mantener el tema y transmitir la informacién deseada,

aspecto que posteriormente se ve reflejada en la produccion escrita.

Otro componente central es la semantica, aspecto que se relaciona con el contenido del
lenguaje, es decir se centra en el significado de las palabras y el acoplamiento que se da entre ellas.
Aznar e Igualada (2019) afirman que los primeros estudios de la semantica en el lenguaje infantil
lo hacen desde perspectivas teoricas de la psicologia, desarrolladas por Bloom (1970) y Slobin
(1966), quienes incorporaron el analisis del significado a partir de contenidos transmitidos por los
nifios. En este sentido, el contenido del lenguaje se expresa a través de la seleccion de palabras
adecuadas para referirse a personas, animales, objetos y acciones, utilizando una entonacion
acertada en las frases que expresan ideas, conceptos, sentimientos o emociones. Entonces, el
desarrollo del lenguaje depende de ambientes enriquecidos con experiencias del lenguaje y la
capacidad que van adquiriendo los niflos para percibir, interactuar y construir diferentes tipos de

significados, unos precisos y otros mas amplios o complejos.

Trianes (2015) afirma que cuando los nifios cuentan con un repertorio adecuado de
significados, empiezan a establecer relaciones internas entre palabras, “conceptos y campos
semanticos acordes con la realidad externa a ¢éI” (p. 118), es decir, el contexto en el que se
encuentra inmerso y en particular, la situacion espacio-temporal que lo determina. De igual manera

estos aprendizajes se veran reflejados en las construcciones escritas.

Asimismo, las teorias sobre el desarrollo fonologico y sintactico afirman que los nifios van
construyendo la capacidad para producir la mayoria de sonidos y secuencias de sonidos,
considerandose que estd se completa aproximadamente entre los 6 y 7 afios. En estas primeras
edades se amplia el 1éxico y la capacidad para estructurar frases y adecuar el lenguaje segun los
emisores. Esto se logra a partir de experiencias significativas ofrecidas desde el mismo entorno

familiar, el escolar y en las diversas interacciones con el medio que los rodea.
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El Lenguaje oral y la Composicion Escrita

La escritura guarda una estrecha relacion con el lenguaje oral, esta capacidad de comprender y
usar la palabra es una posibilidad para que los nifios puedan hablar y reflexionar para
posteriormente decidir qué y como escribir, en muchas ocasiones realizan en paralelo el escribir
palabras o frases, a la vez que van emitiendo en voz alta algin parafraseo de lo que estdn plasmando
por escrito. En otras oportunidades, expresan oralmente sus inquietudes o dudas sobre como se
escribe algin elemento de su escrito, entran en contacto con el texto escrito para pensarlo, revisar
su contenido, releerlo, y en este transcurrir se hace presente la expresion oral. En esta interaccion
comunicativa la escritura transforma al lenguaje, crea un espacio de conexion entre €ste y los

pensamientos donde emergen conocimientos, procesos y reflexiones a través de la palabra escrita.

La composicidn escrita requiere procesos cognitivos, pero también elementos propios del
contexto y, adicional a ello, esta influenciado por factores afectivos y socioculturales que permiten
al escritor desarrollar la capacidad para centrarse en lo que quiere escribir de manera voluntaria y
en la manera cémo lo va a organizar para expresarlo. Desde esta postura, “la persona que tiene
metacognicion retne tres condiciones: sabe cudles son sus procesos mentales, ejerce control
voluntario sobre ellos y puede hablar sobre ellos” (Cuervo y Florez, 2000, p. 131). En otras
palabras, con la regulacion de los procesos cognitivos y socioculturales es posible lograr
conocimientos de la escritura, la interpretacion textual, la planeacion, la revision y la reescritura,

elementos del proceso de la composicion escrita.

Desde el rol pedagdgico, comprender la composicion escrita como una tarea en la que
intervienen variados procesos (Figura 5) y componentes cognitivos, permite contribuir a que los
nifios desarrollen sus capacidades autonomas, los hace cada vez mas reflexivos para establecer
vinculos afectivos con la escritura; les incentiva a escribir sobre situaciones a partir de vivencias
que vinculan procesos cognitivos para interpretar, revisar y reescribir desde contextos reales; asi
mismo, la escritura a partir de procesos socioculturales, permite la construccion de identidad como
sujeto participativo en practicas de escritura (Caballero et al. 2014) y acorde con las necesidades
y caracteristicas propias de cada momento escritural, lo cual conduce a lograr las habilidades

necesarias que requiere la composicion escrita.
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Figura 5

Procesos de la composicion escrita

Planificacion

+ » Revision

textual

Edicitn

Una de las tareas escolares que implica resolver problemas es la composicion escrita. Para lograr
un texto espontdneo y significativo, el nifio que escribe debe usar estrategias metacognitivas que
le ayuden a reflexionar y construir su escrito. Asi, el texto sera el resultado de un proceso que
involucra la interaccion como forma de compartir los pensamientos sobre lo que se quiere construir

y lograr con el escrito.
El Proceso de construccion de la Escritura

El proceso de construccion de textos requiere irse apropiando de varios componentes del lenguaje,
ademds depende de una serie compleja de factores sociales, cognitivos y culturales, que se
convierten en pieza clave para la composicion escrita. Alvarado (2002) define el texto como un
tejido de significados que relaciona tres elementos: la semantica, es decir, el significado que guarda
cada palabra en el texto; la sintactica, que es aquel elemento insertado entre las frases y oraciones
para combinar y relacionar ideas, y la pragmadtica, que corresponde al uso del lenguaje acorde a

determinada situacion o contexto para reconocer el significado de lo que se escribe.

Autores como Mata y Rienda (2015) definen el acto de escribir como la habilidad para
expresar por escrito sentimientos, pensamientos, opiniones, hechos o situaciones, usando de forma
correcta los simbolos del lenguaje social. Asi mismo, afirman que intervienen ciertos subprocesos

en diferentes momentos, tales como: planificacion, considerado como el paso inicial para
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solucionar problemas de contenido y enfrentar el miedo a la hoja en blanco. Textualizacion, es el
subproceso mas complejo, que requiere del desempefio del escritor, la sistematizacion de las ideas
y con ello, el desarrollo de habilidades motoras y lingiiisticas que intervendran en el acto de escribir
haciendo uso de una ortografia basica en palabras y frases, una construccion sintactica con el uso
de vocabulario adecuado. Esta etapa incluye la elaboracion de borradores los cuales permiten
observar el avance del escrito, generando consciencia por parte del escritor. Revision, en esta fase

se evaluan los resultados logrados.

Partiendo de las caracteristicas del proceso de escritura, las dimensiones del lenguaje segin
la Ley General de Educacion en Colombia (1994), establecen estandares y competencias basicas
que consideran las producciones textuales, considerando la lengua como instrumento de
comunicacion y produccion de textos, pretendiendo que los nifios aprenden a usar la lengua como
un instrumento para expresar sus ideas, sentimientos, opiniones y necesidades, a partir de

situaciones significativas que les permitan reconocer el sentido de lo que escriben.

Asi mismo, los lineamientos curriculares estan formulados para hacer uso de las funciones
del lenguaje: la primera de ellas comunicar; la segunda, expresar emociones, sentimientos, ideas;
la tercera, generar interacciones que buscan la reaccion del destinatario a través de mensajes,
invitaciones, saludos, cartas y escritos acompanados de imagenes emotivas; la cuarta corresponde
a esa funcion informativa para transmitir ideas, pensamientos y mensajes; la quinta funcion habla
del texto como instrumento, sirve como medio para guiar la realizacion de una actividad a través
de instrucciones, recetas y formularios, y la funcién normativa, que hace referencia a aquellos

escritos que contienen reglas, normas y acuerdos sociales necesarios para la convivencia.

Condemarin y Medina (2002) indican que el profesor requiere considerar tres momentos
para la produccion de textos: el primer momento refiere la expresion libre, creativa y autobnoma
del nifio donde establece un vinculo emocional con el texto; en el segundo momento el maestro
apoya al nifio para revisar la escritura del texto analizando los aspectos semanticos, sintacticos,
pragmaticos y graficos de manera individual y en colectivo; y en el tercer momento, el profesor
estimula la reflexion del proceso de escritura y reescritura de los textos para que los nifios

reescriban realizando las mejoras posibles a través de borradores secuenciados.

Desde esta perspectiva metodoldgica, Nufiez y Reyes (2016) indican que es necesario que

el profesor guie un recorrido para el proceso de ensefianza y aprendizaje que inicie con la
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planificacion de la escritura, aclarando el objetivo y el sentido del texto, lo que contribuye a la
coherencia y cohesion del mismo, componer un texto requiere habilidades de transcripcion en las
que interviene la escritura a mano y el uso de la ortografia, ademas de ello, el desarrollo de
habilidades lingiiisticas necesarias para el discurso, las cuales permiten entrelazar las ideas y
vincularlas a la semantica, como también el uso de las habilidades cognitivas para generar, plasmar

y modificar ideas mientras se escribe (Tolchinsky, 2019).

Lo anterior es confirmado por Kaufman (2018), quien afirma que para aprender a escribir
conviene que los nifios participen desde el comienzo de la escolaridad en situaciones de escritura
de textos, que proporcionen informacion de la vida cotidiana. Esta reflexion implica considerar la
escritura como un proceso que los nifios adquieran antes de llegar al cddigo alfabético. Los nifios
aprenden a escribir con la guia del profesor como modelo; también aprenden de diferentes maneras
al interactuar y trabajar en grupo, en dio, o de manera individual, lo que requiere de guia y

retroalimentacion constante.

La Cultura Escrita: Implicaciones Educativas

Lograr dominios en la lectura y la escritura en el contexto social implica la consolidacion del
lenguaje oral como proceso fundamental para la apropiacion del codigo escrito; el dominio
fonolodgico involucra ese componente cognitivo que permite tomar conciencia de los sonidos que
se pronuncian para establecer la correspondencia con el signo grafico que lo representa y el nombre
que recibe cada uno. Ademas de ello, la lectura fomentada por el adulto no solo motiva al nifio a
acercarse al lenguaje escrito, sino que también enriquece su desarrollo seméntico. Asi, el nifo
amplia su vocabulario y aprende el significado de variadas palabras. Este acercamiento en el
contexto con lo escrito es significativo para su formacion como escritor. En otras palabras, el
desarrollo del lenguaje inicia con la oralidad con influencias del entorno cultural y hacia los 6 afos,
cuando inicia su etapa de educacion formal en el grado primero, se complementa este desarrollo
lingiiistico en lo fonolédgico, lo semantico, lo gramatico y lo pragmatico; elementos que requieren
de preparacion para uno de los grandes propdsitos educativos: el dominio de la lectura y la escritura

como procesos y habilidades humanas necesarias para compartir conocimiento.
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Sin embargo, Arrimada y Torrance (2018) afirman que las précticas sociales de la escritura
en el medio educativo generan una constante preocupacion, debido a que tradicionalmente se ha
marcado el proceso escrito como un asunto limitado a deletrear y escribir a mano, prestando menor
importancia a la implementacion de estrategias explicitas de autorregulacion que permitan el
desarrollo de conocimientos sobre los textos. Por tal motivo, estas investigadoras realizaron un
estudio con estudiantes de grado primero para determinar el beneficio de las estrategias de

autorregulacion para planificar y estructurar textos.

Los resultados de ese estudio mostraron que los estudiantes que recibieron
retroalimentacion mejoraron la produccién de sus textos en cuanto a estructura, coherencia y
calidad. El estudio concluye que cuando se adapta metodologicamente las instrucciones con
estrategias explicitas para planificar el contenido y la estructura de textos narrativos, se obtiene
beneficios para los nifios escritores), pues al prestar atencion desarrollan capacidades para
comprender y retener representaciones metacognitivas que les permite aplicar estratégicamente el

conocimiento en su propio proceso escritural.

Entonces resulta relevante asumir la perspectiva vygotskyana para concebir a los nifios
como sujetos activos en el proceso educativo, es asi como se entiende que “la actividad mental es
exclusivamente humana, es el resultado del aprendizaje social, de la interiorizacion de los signos
sociales” (Vygotsky, 2000, p. 59). Lo anterior indica que la transformacién de la actividad
educativa ilustra el desarrollo del lenguaje interior como instrumento de comunicacion con el otro,
al exteriorizar ideas, sentimientos, pensamientos y emociones a través del lenguaje escrito, lo que
permite reflexionar sobre si mismo para analizar cada proceso necesario en la solucion de
problemas. Cada situacion donde el nifio se muestra involucrado le permite escribir sobre su
historia a través de signos que conforman palabras con significado. Entonces, la naturaleza
autorreflexiva del lenguaje permite desarrollar el pensamiento y el lenguaje fundamento de la zona
de desarrollo préximo, la cual permite la intervencion de practicas en contextos sociales propios

del escenario educativo.

El sentido que cobra la produccion de texto requiere entender desde los escenarios
educativos las practicas sociales como espacio de interaccion para el uso del lenguaje escrito, por
lo que esta relacionado con la participacion en la vida social y la relacion personal donde escribir

o producir texto implica explorar, aprender y reflexionar practicas letradas en diferentes ambitos
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de la vida social. Los educadores y las educadoras del siglo XXI juegan un papel fundamental en
el proceso de aprendizaje para que los nifios que estan iniciando su interaccion con el texto escrito
y como usuarios de la escritura, puedan apropiarse de ella con sentido y significado; por ello, el
reto radica en implementar una metodologia que permita el desarrollo de destrezas y habilidades
cognitivas para actuar, pensar y comunicar en el mundo (Kalman, 2018) real, a través de la

interaccion con otros, donde participan en diversas situaciones y desde diferentes contextos.

Socialmente, hablar de la composicion de textos como parte de la cultura escrita es una
nocion que implica esfuerzos en la practica pedagogica para la formacion de una poblacion que
utilice la escritura como medio de expresion de las ideas, los pensamientos, emociones y
sentimientos para comunicar, primero desde la oralidad y luego a través de la palabra escrita.
Kalman (2018) sefiala que el proceso escrito requiere de la practica frecuente del lenguaje inmerso
en la comunicacion oral desde donde se pueden abordar textos escritos en escenarios familiares,
educativos, culturales y sociales, contextos desde los cuales se puede involucrar el uso de

diferentes practicas discursivas que hacen parte historicamente de la cultura escrita.

Cuando se escribe, el escritor inicia por narrar sus propias experiencias, luego la practica
es relacionada con aspectos o situaciones del mundo representadas a través de la escritura donde
la interaccidn social enfatiza las funciones comunicativas en las relaciones personales, es decir, la
funcidn social del lenguaje cumple diversas funciones en su entorno lingiiistico como un sistema
dindmico (Castedo, 2002) para que la comunicacidn sea un proceso eficaz en el desarrollo de las

habilidades lingiiisticas y de pensamiento.

Es importante resaltar que el desarrollo cognitivo es un proceso con el que cada nifio va
adquiriendo y modificando conocimientos sobre el mundo que le rodea, lo cual le permite
desarrollar habilidades de pensamiento paralelamente con el proceso comunicativo a través de la
interaccion con otros. Este desarrollo comienza desde el nacimiento y se fortalece durante la
infancia, etapa en la que el progreso del pensamiento depende de las experiencias culturales y

sociales.
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CAPITULO III. METODO

La metodologia de investigacion se convierte en el pilar que permite elegir la ruta a seguir durante
el estudio, atendiendo a las caracteristicas del enfoque planteado, en este sentido, es fundamental
reconocer la coherencia que se debe lograr entre la metodologia y los diversos elementos que
componen la investigacion: antecedentes, planteamiento del problema, objetivos, pregunta de
investigacion, enfoque y alcance (Giroux y Tremblay, 2009). Asimismo, es un soporte para
determinar la viabilidad de la investigacion, analizando los posibles alcances y limitaciones con el
fin de proyectar el estudio.

Atendiendo a estas consideraciones, en este capitulo se explica el marco metodologico que
se proyectd en el proceso de construccion de la investigacion. Asi como lo plantea Hurtado y Toro
(2007): “el marco metodolégico responde la pregunta ;como?, es decir aqui se indica la

metodologia que va a seguirse en la investigacion para lograr los objetivos propuestos” (p. 123).

Asi como se expresa en la Figura 6, en la descripcion del proceso metodolégico de la
investigacion, se definieron las caracteristicas que identifican el estudio cualitativo, desde la logica
interpretativa; y asi se establecieron las técnicas y los instrumentos, con el fin de analizar la
relacion entre las estrategias metacognitivas y las habilidades de pensamiento evidenciadas en los
procesos de composicion de texto escrito producido por los nifios del grado primero de un colegio
privado en la ciudad de Bogota. Para dar cumplimiento a tal proposito, la investigacion se centra
en la estrategia del estudio de caso multiple, que como explica Alvarez (2006): “En el disefio de

casos multiples se utilizan varios casos Unicos a la vez para estudiar la realidad que se desea

91



explorar, describir, explicar, evaluar o modificar” (p. 13). En esta linea Galeano (2018), hace
referencia al estudio de caso colectivo del cual refiere: “el investigador puede estudiar
conjuntamente un determinado nimero de casos” (p. 89). Entonces, el disefio de investigacion
definido permiti6 detallar las caracteristicas de los sujetos que conforman el grupo de estudio,
logrando asi establecer las particularidades del proceso de construccion de textos escritos, el
significado de las experiencias disefiadas en la propuesta de intervencion pedagogica, y el sentido
que cobran estas experiencias para las productoras y productores de los escritos a partir de la
interpretacion y el andlisis de las expresiones de pensamiento que transcurren durante el proceso

de composicion textual.

Figura 6

Descripcion del proceso metodoldgico de la investigacion

—{ Enfoque }—' Cualitativo |

Estrategias metacognitivas y
habilidades del pensamiento en

el proceso de composicion ——1 Estrategia '—' Estudio de caso multiple |
escrita durante el primer grado
escolar.
Técnicas de recoleccion de Instramentos |
informacion
a) Observacion. a) Diario de campo.
b) Entrevista estructurada para nifios, b) Guias de entrevistas.
entrevista semiestructurada para c) Guia toma de registro de
maestra. —— sesiones de  intervencidén
c) Disefio, validacién e implementacion pedagégica.
propuesta de intervencién pedagogica. d) Rejilla valoracion muestras de
d) Analisis documental/grabacion. escritura.

Nota. Descripcion del proceso metodologico.

En esta linea esta investigacion se plantea la siguiente pregunta: ;Como inciden las estrategias
metacognitivas y las habilidades del pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos
de ninos de grado primero, a partir de una experiencia de intervencion pedagdgica planeada desde

secuencias didacticas?

92



De acuerdo a ello se plantean los siguientes objetivos:

Objetivo general

Analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento en el
proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado primero, a partir de una experiencia

de intervencion pedagogica planeada desde secuencias didacticas.
Objetivos especificos

e Disefiar la propuesta de intervencion pedagogica a partir de la integracion de las
estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento en el proceso de

composicion de texto escrito.

e Identificar la relacion de las estrategias metacognitivas de regulacion de la
produccion escrita y las habilidades del pensamiento en el proceso de construccion

de textos en el marco de una intervencion pedagogica con nifios de grado primero.

e Analizar las producciones de texto escrito de los nifios del primer grado escolar
para determinar qué paso con la composicion escrita durante el proceso de

intervencion.

e Reconocer la experiencia pedagogica del proceso de composicion escrita a partir

de las voces de los nifios del primer grado escolar.

Disefio de la investigacion

Para este estudio es importante concebir que la investigacion cualitativa brinda importantes
orientaciones para comprender como abordar el objeto de estudio de esta investigacion, para ello
se propuso la estrategia de estudio de caso y se plantearon diferentes técnicas que combinadas
fueron determinantes para la sistematizacion de la informacion, el correspondiente andlisis y la

obtencion de los resultados.
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Enfoque: Investigacion cualitativa

A continuacion, se presentan algunos de los atributos que detallan el enfoque cualitativo,
presentando asi los rasgos pertinentes que permitieron delimitar el marco que defini6 la ruta de

como llevar a cabo esta investigacion.

La investigacion cualitativa permite aproximarse a diversas perspectivas de abordar y
comprender el objeto de estudio que se plantee. Ha sido uno de los enfoques a partir de los cuales
se ha buscado interpretar y explicar los diversos hechos propios del sistema educativo,
encontrandose resultados significativos que han permitido acercarse a las multiples realidades que
rodean el acto de educar. Alli los sujetos participantes son determinantes en el proceso de la
investigacion. Hernandez y Mendoza (2018) explican que en la investigacion cualitativa la
recoleccion de los datos consiste en obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes
sus ‘“‘percepciones, emociones, prioridades, vivencias, significados y cualidades de los
participantes [...]. También resultan de interés las interacciones entre individuos, grupos y

colectividades” (p. 9).

De igual manera este enfoque favorecio un proceso de interpretacion permanente y flexible
a partir de la informacion recolectada, donde no necesariamente se pretendid generalizar los
resultados, mas bien se intentd descubrir y explicar las realidades particulares, reconociendo
experiencias de aprendizaje diversas. Asi como lo menciona Gialdino (2019), la investigacion
cualitativa es “profunda, seria, encarnada, comprometida con todo otro y con el reconocimiento

de su situacion” (p. 20).

La finalidad de la investigacion cualitativa se enfoca segiin Herndndez y Mendoza (2018)
en “comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en su
ambiente natural y en relacion con el contexto” (p. 390) para el caso de esta investigacion la
finalidad se centra en analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del
pensamiento en el proceso de construccidon de textos escritos de nifios de grado primero, a partir
de una experiencia de intervencion pedagogica planeada desde secuencias didacticas, para ello, el
disefio y la planificacion de la investigaciéon se propone a partir del enfoque cualitativo

interpretativo.
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En concordancia con el enfoque metodologico, se busco interpretar los procesos de
construccion de texto en 6 sujetos de grado primero, a partir de las caracteristicas propias de cada
sujeto que conforma el estudio de caso, dando especial importancia al contenido de las expresiones
de pensamiento de los nifios, lo que permiti6 acercarse al conocimiento de la realidad desde las
experiencias de composicion escrita de cartas de cada sujeto, entendiendo lo que les inspira para

idear, organizar, dar significado y sentido a sus producciones escritas.

Teniendo en cuenta los propdsitos establecidos en la investigacion, lo que se persiguid fue
lograr interpretar y explicar a partir de las producciones orales y escritas de la poblacion
participante si en el proceso de escritura tuvieron incidencia las estrategias metacognitivas y las
habilidades del pensamiento, a partir de la experiencia de intervencion pedagdgica propuestas
desde de secuencias didacticas. Es por ello, que el enfoque metodologico que se propuso tuvo en
cuenta lo interpretativo, ya que como expresa Vasilachis (2006) a lo interpretativo se le otorga una
importante cualidad “a través del cual el investigador privilegia lo profundo sobre lo superficial,
lo intenso sobre lo extenso, lo particular sobre las generalidades, la captacion del significado y del
sentido interno, subjetivo, antes que la observacion exterior de presuntas regularidades objetivas”
(p. 49). Estos aspectos referidos por Vasilachis, demandaron en el transcurso de la investigacion
la toma rigurosa de diversos registros, enfocando la informacion recolectada hacia el cumplimiento

de los objetivos propuestos.

Este conocimiento que se pretendio conseguir de igual manera esta enmarcado por lo que
plantean Hernandez y Mendoza (2018), quienes destacan una caracteristica fundamental de lo
interpretativo en la investigacion desde la “ruta cualitativa”, y al respecto afirman: “La
investigacion cualitativa resulta interpretativa pues pretende encontrar sentido a los fendmenos y
hechos en funcion de los significados que las personas les otorguen. No solamente se registran

sucesos objetivos” (p. 9).

Entonces, entender como inciden las estrategias metacognitivas y las habilidades del
pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado primero, a partir
de una experiencia de intervencion pedagdgica planeada desde secuencias didécticas, requiere la
interpretacion del proceso, donde lo que se trata es llevar a cabo una descripcion desde la
interpretacion de las experiencias de los nifios del primer garo escolar. Aqui es importante

mencionar lo planteado por Ferreyra y De Longui (2014) al referirse a lo interpretativo en la
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investigacion en el contexto educativo “Las investigaciones educativas dentro de este paradigma
llamado interpretativo o hermenéutico (naturalista, cualitativo) pretenden comprender e interpretar
la realidad, los significados y las intenciones de las personas” (p. 62). Para dar cumplimiento a lo
enunciado se propone el estudio de caso como estrategia para lograr detallar de manera més precisa

el proceso y lograr el cumplimiento de los objetivos.

Estudio de caso

Esta investigacion utilizd como estrategia metodologica el estudio de caso, son varios autores los
que han hecho referencia al tema, anotando de ello como aspecto importante atender a la
particularidad y los aspectos singulares para tratar de entender las experiencias humanas. Al
respecto Stake (1998) refiere que “los estudios de casos se realizan para hacer comprensible el
caso, el cual se estudia principalmente con el fin de poder generalizar sobre otros casos” (p. 78),
lo cual indica que responde a este estudio cualitativo como investigacion social para recolectar
informacion que proviene de los mismos participantes, analizarla y presentar un informe detallado
sobre un grupo escolar. Al respecto Galeano (2018) define el estudio de caso como “una estrategia
de investigacion social cualitativa” (p. 102) en el que se puede utilizar la comparacion entre
sujetos, para asi lograr interpretar y alcanzar explicaciones del tema de estudio, atendiendo a
variadas rutas, como es el caso de esta investigacion que pretende reconocer la diversidad que
caracteriza el proceso de construccion de textos, a partir de una experiencia de intervencion

pedagogica.

Caracteristicas del estudio de caso

El estudio de caso se define por algunos rasgos que permiten distinguir la particularidad sobre

codmo abordar esta estrategia en el proceso de investigacion:

e FEl estudio de caso se considera como una estrategia de investigacion global que

involucra no solo el disefio, sino todos los momentos del proceso investigativo y
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permite al investigador alcanzar mayor comprension sobre un tema de manera

tedrica, o en una poblacion en particular (Galeano, 2018).

e FEl estudio de caso permite estudiar de forma rigurosa la experiencia y la
complejidad de las situaciones particulares dentro de un contexto, para esta
investigacion relacionada con las estrategias metacognitivas, las habilidades de
pensamiento y la produccion escrita es necesario reconocer las caracteristicas
contextuales donde se ubican los sujetos, para asi lograr “interpretarlos en los

precisos contextos socioculturales en que se aplican” (Simons, 2011, p. 45).

e Estudiar los fendémenos en los que intervienen las personas, en este caso, interpretar
y explicar como se da el proceso de construccion de textos a partir de las estrategias

metacognitivas y las habilidades del pensamiento en estudiantes de grado primero.

Estudio de caso multiple

En el estudio de caso se puede recurrir a la comparacion entre sujetos, particularidades o
situaciones para llegar a explicaciones por diversas rutas: se eligen las caracteristicas que se han
de observar, se identifican diferencias y similitudes, y se analizan comparativamente. Esta
estrategia puede ser utilizada en los estudios de caso multiples, estableciendo comparaciones entre
un caso y otro, la finalidad es establecer analisis entre los participantes del grupo (Galeano, 2018,
p. 122).

De acuerdo con Alvarez (2006), el disefio de casos multiples es utilizado para estudiar la
realidad, explorando en detalle, con el fin de describir y explicar temas educativos que se producen
en diferentes contextos. En este sentido, es necesario explicar las razones de abordar el estudio de
caso multiple en esta investigacion:

e Comprender el significado de experiencias particulares en un contexto
determinado, es decir, interpretar el proceso de construccion de textos y las voces
de los participantes en un contexto escolar delimitado en grado primero. Esto indica
la importancia de reconocer lo que caracteriza la diversidad de experiencias y las

variadas expresiones del pensamiento en el proceso de construccion de textos, las
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motivaciones, lo que otorga la posibilidad de comprender las particulares formas
de expresion de cada uno de los sujetos que conformaron el grupo de estudio.

e [Esimportante recordar que, para esta investigacion, a pesar de ser un solo grupo de
estudio, este se subdividi6 en dos, segun las caracteristicas que atienden a los
diferentes niveles de construcciéon de la lengua escrita y las particularidades
explicadas por la profesora titular sobre los procesos individuales en la diversidad
que caracteriza a los nifios.

A continuacion, se presentan las caracteristicas del estudio de caso y los elementos que
identifican esta investigacion:
Tabla 6

Caracteristicas del estudio de caso de esta investigacion

Tipo de estudio Estudio de caso-Multiple

Objeto de estudio Estrategias metacognitivas y habilidades del pensamiento en el proceso de
construccion de textos.

Proposito de estudio Interpretativo-Descriptivo

Contexto Colegio Privado
Grado escolar: Primero

Sujetos Nifios entre 6-7 afios

Poblacion 6 ninos con diferentes niveles de construccion de la lengua escrita.

Nota. Elaboracion propia.

Fases de la investigacion

El proceso de la investigacion se adelantd con el cumplimiento de 6 fases como se expresa en la
Figura 7, inicialmente se centra en la busqueda y andlisis de los referentes tedricos que son
fundamento para construir la propuesta de intervencion, luego la contextualizacion con el fin de
reconocer las caracteristicas del escenario de investigacion y lograr identificar las necesidades y
particularidades del proceso de construccion de textos escritos. De igual manera se definié la

poblacién atendiendo al proposito de la investigacion, se trazaron las técnicas y los instrumentos
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para la recoleccion de la informacidn correspondientes al disefio, conforme a ello se planed y se
llevé a cabo la ejecucion de la propuesta de intervencion pedagogica a partir del desarrollo de
secuencias didacticas, y ademds se definieron los parametros para la interpretacion, analisis y

presentacion de resultados.

Figura 7

Fases de la investigacion

| Fase 1 Bievision tecrica parz fundamentacion dz la
] propussiz pedaEosica

| Faza 2. Cortexmualizacion del 2ula de grade primara.

| Faza 3. Definicion d= tecnicas-nsumertos.

| Fazz 4. Estructura de Ia propuesta d= intervencion
pedagogica

| Fazz 3. Aplicacion de Propusstz de intervencion
N pedazoEica- Teonicas & mstrumentos.

Faze §. Sistematizacion v Analisis da resultados.

Nota. Fases en el marco de la investigacion cualitativa.

Las fases establecidas se sitilan en el marco de la investigacion cualitativa, la cual “debe ser
rigurosa y fiable, por lo tanto, el investigador debe conocer todos los procedimientos necesarios
para producir conocimiento y tener conciencia de su relevancia; al mismo tiempo, es deseable que
desarrolle su creatividad para incorporar nuevas técnicas utiles a su estudio” (Mendizabal, 2006,

p. 86).

Es muy importante plantear las acciones que se adelantaron y describir qué se hizo en cada
fase de la planeacion y desarrollo del proceso de investigacion. Aunque se establecieron unas

tareas para cada fase, se aclara que no es un proceso lineal o estatico, ya que permanentemente se
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dio una revision rigurosa y se evalué el camino que se llevo a cabo para alcanzar los propositos de

la investigacion.

A continuacién, se explican las acciones enfocadas en comprender la realidad y dar la

organizacion que se planted para adelantar el proceso de investigacion.

En un primer momento antes de la intervencion en contexto se considerd fundamental la
revision bibliografica y la bisqueda de antecedentes, y a partir de los resultados y las conclusiones
clarificar y adecuar las acciones que se plantearon llevar a cabo en el disefio de la propuesta de
intervencion. Para el reconocimiento del contexto y los aspectos de la realidad, se establecid
contacto con la institucion educativa privada en la ciudad de Bogotd, se acordé una reunion,
espacio en el que se presento la propuesta y se firmo el acta (Anexo B) entre los directivos y la
investigadora, donde se aval6 la participacion de la institucion en la investigacion. A partir de alli
se realiz6 la planeacion de recogida de la informacion para caracterizar la institucion y reconocer
las practicas que se realizaban relacionadas con la produccion escrita, las cuales se planearon
recoger de diversas fuentes: notas de campo sobre las observaciones en aula de clase, entrevista
semiestructurada a la profesora del area de lenguaje, entrevista a los nifios, y revision de
documentos (PEI-mallas curriculares, trabajos escolares de los nifios, registro de situaciones de

escritura dentro del contexto de aula).

En esta etapa inicial se definieron tiempos para realizar las observaciones en contexto de
aula, donde los sujetos del estudio fueron observados en las diferentes situaciones de escritura
promovidas en el espacio escolar, y las notas que alli surgieron se registraron en diarios de campo,
con el proposito de realizar un analisis de las situaciones comunicativas en contexto. Para ello se
definieron aspectos orientados a descubrir como se aborda la relacion pensamiento-produccion de
texto escrito, concepcion y caracteristicas de las practicas de escritura, evaluacion del proceso,
acompafiamiento y guia en las tareas de escritura, motivacion de los nifios hacia ellas y
caracteristicas de la escritura de los participantes, a partir de muestras tomadas en situaciones de

ejercicios de clase con la maestra titular del grado primero.

Lo anterior muestra la preparacion que se tuvo para la inmersion inicial en el ambiente,
donde explorar e interactuar con los participantes de la investigacion y valorar el proceso que rodea
la escritura se consideraron aspectos fundamentales para la toma de decisiones que se fue dando

en la organizacion de la investigacion. Es conocido que dentro del proceso de investigacion
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cualitativa es primordial el valor que se da al trabajo de campo, considerado uno de los momentos
mas importantes del proceso. Asi Vasilachis (2006) se refiere al encuentro con los participantes en
su entorno cotidiano, donde se registran las notas de campo, las cuales se revisan de forma
permanente. “Ese proceso estd siempre abierto, en movimiento, pleno de los secretos que debera
develar la mirada aguda pero discreta y respetuosa del observador. Esa mirada tiene que ser lo
suficientemente ajena como para no invadir, suficientemente diestra para descubrir,

suficientemente humilde para reconocer el valor de otras miradas” (p. 21).

De igual manera, Herndndez y Mendoza (2018) refieren en el trabajo de campo desde el
enfoque cualitativo la importancia de tener acercamientos al contexto y tramitar lo que permitira
el acceso a la institucion y el contacto con los participantes. Siendo esto relevante plantea la
importancia de tener claro qué informacion es la que se requiere recolectar y conforme a ello
definir los tiempos y los instrumentos con especial cuidado asegurdndose de contar con lo
necesario para recabar y registrar la informacion pertinente. Es por ello, que como se ha venido
anotando, se definieron unos pardmetros para el trabajo de campo, a partir de los cuales se
establecieron elementos sobre los que se derivé un analisis de la situacion en aula que rodea la
produccion escrita de los nifios de grado primero de la institucion privada donde se desarroll6 la

investigacion.

Teniendo en cuenta los resultados que surgen de este andlisis, se corroboro la necesidad de
la intervencion en el proceso de construccidon de textos escritos, y se afirmo la importancia de
promover las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento en relacion a la
composicion textual, con el fin de identificar como se influye en el proceso de produccion escrita
de los estudiantes de primer grado. Para el desarrollo de esta fase se disefid un documento guia
que contempla la estructura de la propuesta de intervencion pedagogica. Cabe aclarar que para esta
investigacion el término de “intervencion pedagdgica” se entiende como el conglomerado de
experiencias de aprendizaje que obedecen a una intencionalidad pedagogica y que se proponen por
parte de la investigadora, estas experiencias son disefiadas a partir de los saberes previos de los
nifios, los temas de interés, las necesidades observadas en el contexto, y se centran en el objetivo
de contribuir al enriquecimiento de las experiencias de aprendizaje de la produccion escrita, desde
una propuesta como alternativa pedagogica que relaciona las estrategias metacognitivas y las

habilidades de pensamiento con la produccion escrita de los nifios del grado primero.
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El especificar lo relacionado con la produccion escrita y el pensamiento en el ciclo uno de
escolaridad, requiere que haya una comprension de la importancia que tiene la mediacion
pedagbgica a la hora de proponer actividades que conlleven no solo a la realizacién de unos trazos
0 copiar un texto, sino que, posibiliten procesos reflexivos que sean verdaderamente significativos
y asi lograr crear textos reales, que comunican, que sorprenden, y que se dan en ambientes que
posibilitan el encuentro con los otros, a partir de la disposicidon del profesor para guiar, esperar e
intercambiar en ese descubrimiento de como se plasma por escrito aquello que se quiere expresar

para alguien.

En el transcurso de la intervencion pedagégica se desarrollaron las sesiones de trabajo con
los sujetos participantes y se realizaron los registros de cada sesion, considerando importante
dentro del proceso, el registro de las voces de los nifios, toda la informacion recolectada, se fue
sistematizando para con ella lograr concretar la fase del andlisis y los resultados. De igual manera
se propusieron las siguientes preguntas para tener en cuenta en la observacion y los registros que

se tomaron durante la intervencidn a partir de la propuesta pedagogica.

e ;Qué caracteriza la planeacion, textualizacion, revision y reescritura de textos
escritos de los nifios de grado primero, y qué expresiones de pensamiento realizan

los nifios de grado primero sobre cada una de estas estrategias?

e ;A qué habilidades del pensamiento hacen referencia los nifios con relacion a la

produccion de texto escrito?

e ;Qué expresiones de pensamiento realizan los nifios de grado primero con relacion

a las habilidades del pensamiento durante la produccion escrita?

e ,Como valoran el proceso de construccion de textos- escritura de cartas a partir de
las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento? (antes y después

de la intervencion).

e ;Qué percepcion tienen los nifios de la composicion escrita y de la relacion

pensamiento-escritura? (comparar antes y después de la intervencion).

En el transcurso de la intervencion pedagogica, se rastrearon estas preguntas, para lo cual

se tuvo en cuenta el proceso desde lo individual, y un comparativo entre grupos.
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Poblacion participante

La poblacion participante se caracteriza por 6 nifios de primer grado escolar con caracteristicas
particulares, acorde a su infancia, edades entre 6 y 7 afios. Ardila (2011) define que en esta etapa
la maduracion les ayuda a tener dominio de su cuerpo, cognitivamente es una etapa donde inicia
el desarrollo de una vida independiente, continian aprendiendo sobre el mundo que les rodea,
hablan, saltan juegan y tienen un movimiento fisico constante, resuelven problemas simples. Es
posible que a esta edad los nifios pueden tener mas oportunidades de interaccion con los demas,
relacionandose con las personas que los rodean, haciendo uso de su lenguaje como sistema de

comunicacion.

Alrededor de los 6 afios los nifios ingresan a la etapa escolar entendida en Colombia como
educacion formal*, entran en el periodo denominado “la nifiez media o la edad escolar”, su
desarrollo contintia en una etapa de cambios que ocurren a un ritmo mas lento que en la etapa
anterior, pero de igual manera alcanzando logros significativos en su desarrollo (Sadurni ef al.,
2003, p. 197). En esta etapa se va dando una serie de ganancias en cuanto al desarrollo del lenguaje,
de lo social, lo afectivo, lo cognitivo y lo psicomotor, estas transformaciones y aprendizajes que
van logrando se dan en gran medida en relacion con el entorno en el que se encuentran. De acuerdo

con esto, Sadurni ef al. (2003) expresan que:

El marco escolar privilegia adquisiciones como la lectoescritura, los conceptos
numeéricos, la capacidad de clasificar y razonar, etc. En consecuencia, los nifios
escolarizados cultivan habilidades y formas de pensamiento adecuadas a estos
fines: estrategias para organizar y analizar el conocimiento, el razonamiento

numérico. (p. 191)

4 “Se entiende por educacién formal aquella que se imparte en establecimientos educativos aprobados, en una
secuencia regular de ciclos lectivos, con sujecion a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados y titulos”
(Ley 115, 1994, p. 3).
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Es evidente que la interaccion de los nifios en diferentes entornos permite que adquieran variadas
habilidades y construyan conocimientos que iran ampliando en la medida que se les ofrezca
diversas experiencias, las cuales se dan en escenarios publicos y privados. Poco a poco los cambios
en el desarrollo y los aprendizajes de los nifios se hacen mas notables, sobre todo en espacios en

los que se generan situaciones de participacion.

A nivel intelectual también siguen logrando grandes conquistas, los nifios a la edad de 6 y
7 anos, pueden llegar a ser mas activos a la hora de plantear preguntas y exponer sus formas de

pensar. De acuerdo con Sarduni et al. (2003):

Se ha observado que las habilidades metacognitivas de los nifios mejoran de forma
importante durante las edades que nos ocupan, tanto en lo que concierne a la
memoria como en lo referente a otros ambitos como la atencion o la lectura. Asi,
por ejemplo, los nifios aprenden que los fragmentos dificiles han de leerse mas de
una vez o que leer demasiado deprisa afecta a la comprension y a la memoria para

los detalles. (p. 202)

De igual manera, Chen y McDunn (2022) cuando se refieren al desarrollo de la metacognicion,
especifican que varios investigadores “teorizan que la metacognicion comienza a desarrollarse
durante los primeros afos de la infancia y mejora gradualmente como resultado de la maduracion

y el aprendizaje (p. 4).

En cuanto al desarrollo de la autorregulacion, como lo plantea Bausela (2012) a partir de
los 5 afios de edad los nifios van alcanzando un mayor nivel de regulacion, asi ante las instrucciones
dadas por el adulto, ya no necesita repetirla en voz alta ya que esta funcion pasa a ser realizada por
el lenguaje interior o, lo que es lo mismo, mediante “instrucciones verbales que el sujeto se da a si

mismo” (pp. 20-21).

Frente al uso de las estrategias, Bausela (2012) refiere que hasta los 5-6 afios no se cuentan
con los procesos basicos necesarios para “utilizar espontdneamente las estrategias”, para ello se

requiere un aprendizaje guiado que se centre en la instruccion de coémo usarlas, entonces lo irdn
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logrando con el acompafiamiento de un “sujeto mas competente” que le ayude a ir avanzando hasta
alcanzar mayor autonomia en el uso de la estrategia, consiguiendo a la vez ajustarla a las

condiciones definidas de la tarea especifica (pp. 20-21).

En el contexto colombiano, generalmente, los nifios entre 6 y 7 afios se ubican en el grado
primero de primaria®, en el cual se encaminan importantes aprendizajes que les permiten
configurar bases so6lidas en los procesos de oralidad, lectura y de la produccion escrita, Si se hace
referencia a los hitos del desarrollo en cuanto al lenguaje se espera que los nifios hablen con mayor
fluidez y se pueda tener una conversacion enmarcada por su capacidad expresiva, todos estos son

aspectos importantes para la socializacion y el desempefio escolar.

Este reconocimiento es fundamental en el proceso investigativo, es por ello que el contacto
con la poblacion de estudio se da desde el momento que se plante6 la idea de la investigacion, para
ello se realiz6 una observacion con veinte estudiantes en aula regular de primer grado en el
contexto escolar donde se desarroll6 la investigacion, institucion privada, ubicada en la ciudad de
Bogoté. Posterior al periodo de observacion se solicitd a la profesora que acompanaba los
aprendizajes del area de lenguaje que seleccionara un grupo de nifios que ella consideraba podian
participar en la investigacion, en esa seleccion inicialmente la maestra eligio a estudiantes que son
parte del “Proyecto arcoiris®, entonces la eleccion inicia con tres estudiantes, de quienes refirid
dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura, sefiald6 ademas que ellos fueron
diagnosticados con dislexia, segin una prueba realizada en la institucion escolar, desde el
departamento de psicologia y ademas de ello, indico que tienen un acompafiamiento terapéutico
fuera de la institucion. Adicional a ello, se solicito a la profesora ampliar la muestra, seleccionando
tres estudiantes mas, refiriendo que “ellos podian participar por alcanzar buenos logros en sus
aprendizajes”. Siendo asi, los casos seleccionados tienen en cuenta la experiencia y valoraciones

de la profesora y la complejidad que ella describe. Entonces se atiende a una caracteristica

> En el sistema educativo colombiano el primer grado corresponde al primer curso de educacion bésica, que hace parte
del ciclo uno de la educacion formal. Como se sefiala en el documento Orientaciones curriculares para el campo de
comunicacion, arte y expresion de la secretaria de Educacion de Bogota (2007) “lo importante en los primeros grados
de la escolaridad es que los niflos se descubran productores de textos y lectores de textos” (p. 31).

¢ Proyecto institucional que integra a nifios con dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura, por lo cual la
profesora y la coordinadora manifestaron que era de su interés integrar a estos pequeios en la propuesta de
intervencion.
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fundamental del estudio de caso: “involucrar en la investigacion un pequeiio nimero de casos que

ocurren naturalmente (no son simulados o creados por el investigador)” (Galeano, 2018, p. 84).

Lo anterior demuestra que la seleccion de casos para el estudio se determino con el fin de
poder caracterizar el proceso metacognitivo, las habilidades del pensamiento y la construccion
textual desde la diversidad que es propia en las aulas escolares, lo que implicé comprender que
son variadas las demandas y diversas las condiciones que acompaian los procesos de construccion
de la lengua escrita, comprendiendo la heterogeneidad que es propia de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. En razon a lo expuesto, se muestra un aspecto relevante para la investigacion,
considerar lo descrito por la profesora permitiendo explorar la diversidad de posibilidades que se
dan en las aulas, al reconocer las necesidades, motivaciones, y expresiones particulares, ademas
concede la posibilidad de distinguir las situaciones personales y las diferentes formas o grados de
construccion de texto escrito. En este contexto, se invitd a los nifios a un aula que ellos después
denominaron “el aula de proyecto”, alli se indago con ellos sobre sus intereses, en el transcurso de
varias conversaciones eligen el tema de los superhéroes, a partir de alli se inicia la construccion de
la propuesta de intervencion pedagogica a la cual conjuntamente se denomina “proyecto de
superhéroes escritores”, y dentro de la investigacion se presenta en el capitulo IV como propuesta

pedagogica de intervencion explorando, descubriendo y componiendo textos escritos.

Bajo estas consideraciones, fue indispensable indagar sobre cada caso en particular, a pesar
que ya se habia realizado una caracterizacion del grupo de clase, con el fin de contemplar cada uno
de los participantes, asignando una denominacion a cada participante, segun las iniciales de sus
nombre y apellido y asi tener una vision de las caracteristicas particulares para ser respetuosos de
esa diversidad, identificando que cada nifio tiene diferentes habilidades y formas de aprender desde
donde aportan a las construcciones logradas en los multiples encuentros programados. Informacion

registrada en la siguiente tabla:
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Tabla 7

Caracterizacion de la Poblacion

Participante N° Denominacion Edad Género Grado

Participante 1 P11IC 7 afios F Primero
Participante 2 P21C 6 afios y 9 meses F Primero
Participante 3 P3 ML 7 aflos F Primero
Participante 4 P4 SH 7 afios F Primero
Participante 5 P5 TO 7 afios M Primero
Participante 6 P6 PZ 7 afios M Primero

Nota. Descripcion general de los participantes.

En las modalidades de estudios de caso colectivo, normalmente los casos han de ser elegidos, asi
como lo explica Galeano (2018) estos se escogen por ser representativos de alguna poblacion, para
ello el investigador examina varios aspectos o dimensiones del fendmeno seleccionando. El

fenomeno, por lo general, esta representado en el caso elegido (p. 121):

Los casos individuales se pueden conocer, o no, con anterioridad, para
determinar sus caracteristicas comunes; pueden ser similares o redundantes,
o no serlo, cada uno de ellos con su propia voz. Se seleccionan porque se
piensa que su estudio conducird a una mejor comprension o teorizacion

acerca del conjunto de casos analizados. (Galeano, 2018, p. 89)

Para la seleccion de los casos se definieron las siguientes caracteristicas que permitieron conformar

el grupo de estudio:

v' 4 nifias y 2 nifios

v' Diferencias en el proceso de construccion de la lectura y la escritura.
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v Algunos casos con referencia por parte de la profesora de dificultades en la adquisicion de
los procesos de lectura y escritura.

v Se conforman dos grupos de nifios para el andlisis del proceso, con la claridad que en el
desarrollo de la intervencidn es un grupo de trabajo, que se integra en el desarrollo de las

experiencias propuestas.
Grupo 1: Con referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ)

Grupo 2: Con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y

escritura. P2. (JC), P3. (ML) y P5. (TO).”

Caracterizacion de participantes segun reportes escolares y observaciones requeridas a la

profesora del curso primero

La informacion relacionada a continuacion presenta la caracterizacion del grupo seglin expresiones
citadas por la profesora de primer grado, en reportes escritos solicitados para fines de esta
investigacion. Para ello se tuvo en cuenta condiciones relacionadas con: la experiencia de
construccion de la escritura, propositos planeados para el area de lenguaje, ajustes curriculares,
fortalezas y dificultades en el proceso de escritura en los estudiantes, propuestas para fomentar la
produccion escrita, apoyo familiar y recomendaciones de la profesora para la intervencion

pedagogica con cada uno de los casos participantes (Tabla 8).

7 Lareferencia a los casos con dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura es una denominacion
dada por la maestra del grado primero del colegio donde se realizé la investigacion.
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Tabla 8

Caracteristicas de los participantes

estudiante 'y

estudiante 'y

estudiante y por

estudiante y por

estudiante y por

Participantes (P) /
Caracteristicas P1. (IC) P2. (JO) P3. (ML) P4. (SH) PS. (TO) P6. (PZ)
Qué caracteriza la | Escribe con | Debido a su | Mantiene La nifia es muy | Tiene Produce
experiencia de entusiasmo, falta de | dificultad en el | creativa, tiene | reconocimiento | textos de
construccion de la | es ordenada al | atenciéon  y | proceso de | ideas claras y | grafomotor de | forma
escritura del nifio. | plasmar sus | concentracion | centrado de | las organiza | cada una de las | armoniosa y
ideas, escribe | no logra | renglon, ordenadamente, | letras, escribe | creativa. Es
todo el | entender lo | presenta tiene habilidad | bien y lee bien, | ordenado  al
tiempo. que se le pide, | omisiones y | en sus | pero debido a | escribir  sus
la nifia hace | sustituciones de | producciones. | sus pocos | ideas. Es
buen copiado | letras en | Le gusta mucho | lapsos de | coherente al
de texto, con | diferentes escribir. tiempo en | plasmar sus
orden, palabras.  No atenciéon inicia | intenciones
centrado de | puede leer lo un texto, pero | de comunicar.
renglon, que escribe ya nunca lo|Su escritura
palabras que tiene termina. es fluida con
completas, escritura letras
pero al | espejo. Es ordenadas y
momento de | dificil que bien
hacer construya  un agrupadas.
producciéon texto ella sola.
propia no
logra enlazar
las palabras
adecuadas y
no finaliza su
producto.
Propositos El tema, la|El tema, la|El tema, la|El tema, la|El tema, la|El tema, la
planteados para el | motivacion, motivacion, motivacion, el | motivacion, el | motivacion, el | motivacion,
area de lenguaje — |eclordendelas | elordendelas | orden de las|orden de las|orden de las|elordendelas
Producir textos ideas, que | ideas, que | ideas, que | ideas, que | ideas, que | ideas, que
escritos teniendo en | puede ser | puede ser | puede ser leido | puede ser leido | puede ser leido | puede ser
cuenta: leido por el |leido por el|por el | por el | por el | leido por el

estudiante 'y

solo se le pide
escribir frases
muy cortas.

producir frases
cortas.

escriba  textos
muy cortos en
sus cortos
tiempos de
concentracion.

por otras | por otras | otras personas. | otras personas. | otras personas. | por otras

personas. personas. personas.
Ajustes Sin ajustes. Si se han|Si se hacen | Sin ajustes. Si se realizan | Sin ajustes.
curriculares hecho ajustes, | ajustes,  solo ajustes para que
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para escribir

para escribir

para escribir

para escribir

para escribir

Qué fortalezas se Es una nifia | Es una nifia|Es wuna nifia|Es wuna nifia | Es un nifio muy | Es ordenado,
observa en el nifio. | muy alegre; | alegre, le | alegre, creativa, creativo al idear | creativo,
gran gusta hablar y | entusiasta, y | ordenada, y pensar en |alegre, usa su
imaginacion. |jugar, tiene | aunque algunas | grandiosa, le | posibles textos | imaginacion,
Lo que | una gran | veces se frustra | gusta leer y |que podria | comparte
verbaliza lo | imaginacién |se anima para | escribir todo el | llegar a escribir. | abiertamente
escribe. para crear | volver a | tiempo. sus ideas, le
juegos. empezar. gusta que le
lean y leer
con
frecuencia.
Dificultades No Se le | Dislexia grado | No Inicia, pero no | No
observadas en el dificultan las | 2. termina sus
proceso de trabadas. ) textos.
construccion de la Escritura
escritura del nifio. No S¢ | espejo. Se salta
concentra. palabras en sus
) producciones
No sigue
instrucciones. No centra
. renglon.
Inicia, pero
no termina de Desorden  en
escribir,  se SuS escritos.
duerme.
Propuestas en aula | Todas las | Todas las | Todas las | Todas las | Todas las | Todas las
para fomentar la producciones | producciones | producciones producciones producciones producciones
produccion de estan acordes | estan acordes | estan acordes al | estan acordes al | estan acordes al | estin acordes
texto. al gusto de los | al gusto de los | gusto de los | gusto de los|gusto de los |algustodelos
nifios, son una | nifios, son una | nifios, son una | nifilos, son una | nifios, son una | nifios, son una
motivacion motivacion motivacion motivacion motivacion motivacion

para escribir

Recomendaciones
para tener en
cuenta en el
proyecto

Motivar  su
deseo por
escribir.

Se
ayuda
terapéutica
por parte de
psicologia ya

solicita

que el
ambiente
familiar  no
propicia
espacios de
motivacion
para el

aprendizaje ni
para escribir.

Se solicita
ayuda
terapéutica con
grupo
interdisciplinari
0.

Impulsar y
motivar su
amor por la
lectura y la
escritura.

Se solicita
ayuda
terapéutica con
grupo
interdisciplinari
0.

Incentivar,
motivar y
aplaudir  su
gran

excelencia al
escribir textos
de diferente
indole.

Nota. Descripcion de los participantes segiin observaciones realizadas por la profesora.

Para complementar la informacion descrita en la tabla anterior, se solicito a la profesora durante

la entrevista realizar una apreciacion de aspectos vinculados al proceso de construccion de textos
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de cada niflo, como son la motivacion por escribir, la iniciativa, expresiones y desempeiio en el

cumplimiento de tareas propuestas (Tabla 9).

Tabla 9

Aspectos vinculados al proceso de construccion de textos.

Aspectos
vinculados  al
proceso de P1. (IC) P2. JO) P3. (ML) P4. (SH) P5. (TO) Pé6. (PZ)
construccion de
textos.
El nifio se siente | Algunas Pocas veces Pocas veces Siempre Pocas veces Siempre
motivado al | veces
escribir
El niiio toma la | Siempre Nunca Algunas veces | Siempre Nunca Siempre
iniciativa de
escribir
El niio | Algunas Pocas veces Algunas veces | Siempre Algunas veces | Siempre
comparte sus | veces
textos con la
profesora- con
sus compaiieros,
con su familia.
El niio | Nunca Siempre. Siempre. Nunca Siempre. Nunca.
manifiesta ) .
dificultades a la No  entiende P'resenta No termina
hora de escribir. pada Qe las | disgrafia, tareas.
Instrucciones. comete
*Mencione omisiones, Presenta
cuales: No sabe como | qstituciones, mucho
escribir Sus | escribe en desorden, es
ideas espejo y dice inquieto y se
No copia | 9ue 1O se da tc‘léfcsicl;)r?eﬁr:ra
completo, 1o cuenta, porque :
produce. no es atenta.
Siempre dice
que no puede.
El nifio finaliza | Siempre Nunca Algunas veces | Siempre Nunca Siempre
las tareas de
escritura
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Observaciones | Lleva un | Tiene muchas | Tiene muchas | Es una | Si no se le da | Es muy
buen dificultades, dificultades excelente el apoyo de |ordenado y
aprendizaje. | parece que no | para completar | estudiante. | padres y | aplicado.

va a cumplir los | las tareas. equipo
logros. terapéutico no

va a alcanzar
los logros.

Nota. Apreciaciones del proceso escrito seglin la profesora de curso primero, (registrado en entrevista).

Para lograr ser mas precisos en la descripcion de los procesos es necesario recabar informacion a
partir de varias técnicas e instrumentos. Asi como lo expresan Diaz et al. (2011) el estudio de caso
se enfoca hacia un solo individuo o grupo escolar para lograr “la recopilacion de una gran cantidad
de datos detallados” (p. 18) y fomentar el uso de varias técnicas para obtener la informacion, por
ejemplo: observaciones personales, entrevistas de otras personas que podrian aportar al objetivo

del estudio de caso o personal relacionado con el tema de investigacion.

Técnicas e instrumentos

Para la recoleccion de la informacion se precisaron las técnicas y los instrumentos que se tuvieron
en cuenta para el estudio de caso. Se utilizaron las técnicas de entrevista con la maestra del grado
primero, la observacion y entrevistas con los estudiantes, respetando la perspectiva de los
participantes y entendiendo que “la investigacion cualitativa es un camino, una experiencia de
descubrimiento y comprension” (Gialdino, 2019, p. 48). A continuacion, se dard cuenta de las

técnicas utilizados y los instrumentos que corresponden como se muestra en la Figura 8.
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Figura 8
Técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion

Técnicas de recoleccion

de informacion R e L

— Observacion. < Dhiario de campo.

‘. J . J

' ™ ' ™
Entrevista estructurada
para nifios, entrevista
semiestructurada para
maestra
. o L. o

| Guias de entrevistas.

s F— N . ~\
Disefio, validacidn e

implementacion Guia toma de registro
— propuesta de — de sesiones de
intervencion intervencion.
pedagdgica. L )
' ™ ' ™
] Analisis | | Rejilla valoracion
documental/grabacion. muestras de escritura

‘. J . J

Observacion

La observacién es una técnica de recoleccion de informacion que permite el registro de
comportamientos y situaciones observables; en la indagacién que se logra a partir de la
observacion se tiene en cuenta un conjunto organizado en categorias y en subcategorias que son
definidos para registrar detalles, sucesos, eventos e interacciones (Hernandez y Mendoza, 2018, p.
290). Existen diversas técnicas, entre ellas la «observacion no participante», en la cual se espera
la minima intervencion del investigador, y la «observacion participante», donde el investigador
propone formas de interactuar con los participantes, utilizando recursos como las notas de diarios

de campo y las entrevistas para de forma detallada recolectar y sistematizar la informacion.

Como lo explica Giménez (2019), “el trabajo de campo nos deslumbraba como un juguete
nuevo, y descubrimos, es decir, nosotros nos encontramos con aquello que estaba alli desde hace
tiempo” (p. 172), es asi como el registro de la observacion que se dispuso en esta investigacion,

en un primer momento abordd la observacidon no participante con el proposito de describir el
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contexto de aula, las caracteristicas de los participantes y las particularidades de las practicas de
escritura propias del contexto de aula del grado primero, lo que se complement6 con entrevistas
con la profesora. Posteriormente, en el desarrollo de la intervencidon pedagdgica, la investigadora
asume un rol de observadora participante, caracterizada por la interaccion con los nifios a través
de sesiones planeadas; asi mismo se complementa la informacion con las entrevistas realizadas a

cada participante antes y después de la intervencion pedagogica.

Diarios de campo

Segun Ameigeiras (2006), el diario de campo es un instrumento que permite al observador recoger
e interpretar informacion relevante durante el acompanamiento in sifu. Este registro facilita la
reflexion y el andlisis de la realidad observada; a partir de ¢l puede interpretar informacion que se
“vincula con los ‘sensores’ del propio investigador, aquello que su mirada y sus apreciaciones en

299

el campo le han dado y que ‘le han impresionado’ (p. 131). Este registro constituye una guia
fundamental para organizar la informacion de la investigacion. En este proceso investigativo se
hace explicita la necesidad del uso de este instrumento que permitié la construccion de
conocimiento a partir de las experiencias vividas en cada sesion de trabajo con los nifios y desde
las cuales se observé de manera rigurosa comportamientos, interacciones, expresiones y
aprendizajes para identificar lo qué caracteriza el proceso de construccion de textos a partir de las
estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento. Estos registros corresponden a un

total de 25 sesiones con un tiempo promedio de 2 horas diarias.

Entrevistas

La entrevista cualitativa segin Herndndez y Mendoza (2018), es una técnica que responde a una
serie de preguntas sobre opiniones, emociones, sentimientos, percepciones y experiencias de una
persona o grupo de personas. El disefio de una entrevista responde a un proceso caracteristico
teniendo en cuenta aspectos tedricos y practicos relacionados con el tema de investigacion. En este
sentido, la investigacion contemplo dos tipos de entrevista: la entrevista semiestructurada con la

profesora que acompaiia el grado primero siguiendo un guion, con el proposito de lograr la
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caracterizacion de los participantes y reconocer los aspectos vinculados al proceso de construccion
de textos (Anexo C), se tuvo flexibilidad en los tiempos, lo que permitié avanzar lentamente,
detenerse, y profundizar en cada pregunta (Ameigeiras, 2006). Por otro lado, se realizo la entrevista
con los sujetos de investigacion, con un instrumento guia (Anexo D), conformado por 28 preguntas
abiertas y aplicado en dos momentos: uno previo y otro posterior a la intervencion pedagogica,
con el fin de comprobar si la intervencion a partir de las estrategias metacognitivas y las
habilidades del pensamiento influyé en la percepcion del proceso de construccion textual. La
entrevista se adaptd a los tiempos de respuestas y a la disposicion de los participantes, lo que

permitio avanzar en diversas dinamicas, atendiendo al ritmo de los nifios.

Audios: Esta herramienta permitié registrar las voces de los participantes a partir de las
preguntas planteadas en la guia de entrevista para estudiantes. Insumo que posteriormente permitio

la transcripcidn para la sistematizacion de la informacion.

Rejillas de evaluacion para muestras de escritura

Las rejillas son un instrumento que permiten establecer elementos relacionados con las categorias
o temas congruentes con la investigacion. Segun Herndndez y Mendoza (2018) las categorias o
temas se ubican como columnas (verticales) o filas (horizontales), con el fin de que en cada celda
el investigador registre lo correspondiente al tema especifico, que para este estudio son las

caracteristicas de los textos escritos.

De igual manera, para el estudio se disefaron rejillas de valoracion de los aprendizajes
considerando tres aspectos (Anexo E): la autoevaluacion, la coevaluacion y heteroevaluacion, que
contemplan cada estrategia de regulacion del proceso escrito (planear, textualizar, revisar y
reescribir). Relacionado con las habilidades de pensamiento (Planear: observar, comparar,
clasificar, organizar, imaginar. Textualizar: observar, identificar, imaginar, comparar, crear.
Revisar: observar, imaginar, organizar, comparar. Reescribir: observar, organizar, imaginar,

comparar, crear) .
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Documento guia de intervencion

La propuesta de intervencion se estructurd en ocho secuencias didécticas tituladas: 1) Observando
carta de los superhéroes. 2) Leyendo cuentos y observando textos. 3) Los superhéroes observan y
encuentran diferencias y semejanzas en los textos. 4) Los superhéroes clasifican y organizan
informacion para iniciar la construcciéon del plan de carta. 5) Imagino a mi superhéroe. 6)
Pensando, pensando voy construyendo mi texto. 7) Soy un superhéroe que me divierto revisando
las cartas. 8) Reescribiré mi texto porque asi lo he decidido; las cuales se propusieron desarrollar
en 25 sesiones, organizadas a partir de la integracion de las estrategias metacognitivas de
regulacion del proceso escrito y las habilidades de pensamiento, las sesiones se planearon, pero
los tiempos de desarrollo variaron, ya que es una caracteristica consolidada en la investigacion, el
atender las particularidades de los sujetos, y en este caso, tener en cuenta las construcciones de

texto que se dan en desiguales tiempos.

La propuesta de intervencion pedagdgica se validd mediante unos criterios que abarcaron
varios componentes: la fundamentacion tedrica, la estructura, la organizacion de las secuencias,
los instrumentos de valoracion de aprendizajes (autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion),
los recursos propuestos y la pertinencia de la propuesta (Anexo F). Son tres investigadoras expertas
en el tema de lenguaje, que también son maestras con experiencia en el aula escolar, quienes
realizaron la validacion y emitieron un concepto (Anexo G).

De igual manera, la validez de esta investigacion responde a los criterios de credibilidad
relacionados con la capacidad para comunicar con el lenguaje, pensamientos, emociones y puntos
de vista de los participantes (Hernandez y Mendoza, 2018). En este sentido, se define la forma en
que la investigadora percibid, interpretd y analiz6 las expresiones orales y escritas de los nifos de
primer grado en relacion con las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento en
el proceso de componer cartas. Considerando la particularidad de cada estudiante, pero asi mismo
las generalidades del grupo, lo que implico reunir informacion a partir de datos emergentes en el

trabajo de campo.

Se consideraron entonces los siguientes aspectos respondiendo a la validez del estudio:
respecto a las categorias de andlisis se soportan conceptualmente, es decir, las estrategias

metacognitivas, las habilidades de pensamiento y la relacion con la produccion escrita. Se
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pretendié ademas comprender las experiencias de construccion de textos, y las voces del grupo de
estudio de caso, lo cual permiti6 acudir a diversas fuentes de informacion, accediendo a técnicas e
instrumentos para dar cuenta del proceso detallado durante la investigacion, a partir de la
observacion permanente y el registro en el diario de campo; informacion que se complementa con
una guia de entrevista semiestructurada dirigida a la profesora y una guia de entrevista orientada a
los-nifios, lo que es validado por tres investigadores con perfil cualitativo, conocedores de la

tematica, profesores con experiencia en aula escolar.

Es importante aclarar que la entrevista practicada con estudiantes fue adaptada de la
investigacion: ;Qué piensan los nifios del aprendizaje de la escritura?, realizada por Marquez
(2011), a pesar de ser un instrumento ya validado, se aplico una prueba piloto con una muestra de
5 nifios con caracteristicas similares a la poblacion de estudio y a partir de los resultados se
adecuaron algunas preguntas del formato original, se ajusto el lenguaje espafiol (Espaiia) - espafiol
(Colombia). A partir de alli, se adaptd y organizé un formato con el fin de facilitar el desarrollo de
la entrevista, de la version original se omitieron algunas preguntas y se agregd otra referida a la
estrategia reescribir. Como se muestra en el siguiente cuadro, el guion buscé lograr aportes al
reconocimiento de los contextos familiar y escolar, al pensamiento en diferentes momentos de la
produccion escrita, por lo cual se organizaron las preguntas para dar respuesta a cada estrategia de
regulacion del proceso de escritura, a la valoracion metacognitiva y la referencia sobre las

habilidades del pensamiento.

Esta guia de entrevista considero las categorias del estudio: composicion escrita, cuyo
proposito fue indagar sobre los contextos que rodean el proceso de construccion de texto, como un
proceso personal, y a la vez, un proceso construido con otros. Aspecto que considerd tres
elementos: practica de la escritura en el nifio y su familia, practicas de escritura en contexto escolar
y dificultades al aprender a escribir. La segunda categoria relacionada con las estrategias
metacognitivas, pensamiento y produccion escrita; el proposito se centr6 en identificar si los nifios
reconocen el pensamiento en relacion a la produccion escrita, y las referencias que pueden lograr
hacer sobre las estrategias metacognitivas (planear, textualizar, revisar y reescribir) y sobre las
habilidades del pensamiento. Para ello, se tuvo en cuenta dos aspectos: pensamiento en distintos
momentos de la produccion escrita (se subdivide en varias preguntas para planear, textualizar,

revisar y reescribir) y el ayudar a escribir a otros (se subdivide en varias preguntas).
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Definicion de las categorias de estudio

Desde la mirada de Ritchhart et al. (2014) se explica el valor del pensamiento como el centro del
proceso educativo afirmando que el aprendizaje se da como consecuencia del pensamiento por lo
que “como docentes interesados en que nuestros estudiantes aprendan y comprendan, tenemos dos
metas claves: crear oportunidades para pensar y hacer visible el pensamiento de los estudiantes”
(p. 44). Aspectos que necesitan seguir siendo cuestionados en las practicas pedagdgicas para no
continuar proponiendo actividades fragmentadas, descontextualizadas y poco reflexivas. Es por
ello que esta investigacion aborda el tema desde la relacion entre pensamiento y produccion escrita,
contemplando para ello las siguientes categorias: estrategias metacognitivas/estrategias de

regulacion del proceso de escritura, habilidades del pensamiento y composicion escrita.

Estrategias metacognitivas

En esta investigacion se considera lo propuesto por Jiménez et al. (2018), cuando plantean que la
escritura espontanea es un proceso que implica recurrir a determinadas estrategias, las cuales
favorecen una produccion escrita de calidad. Los autores especifican que “pueden entrar en marcha
estrategias de orden superior como son las estrategias metacognitivas; planificar el escrito,
producirlo y revisarlo” (Jiménez et al. 2018, p. 305), estas estrategias requieren ser guiadas y se

desarrollan con la practica.

Respecto a esta categoria, son los aportes de Limpo y Alves (2013) al referir que son cuatro
los procesos cognitivos que favorecen la produccion escrita. Es asi como estos autores explican
que en los procesos de planificacion se establecen las metas que orientan la generacion y
organizacion de ideas, las cuales posteriormente se traducen en formas lingiiisticas, reflejadas en
la transcripcion que se basan en la ortografia y la escritura (que puede representarse en la escritura
a mano o en escritura a teclado-mecanografia), lo que permite exteriorizar el lenguaje en forma de

texto escrito, y revisar con procesos que monitorean, evaluan y cambian el texto escrito previsto

(p. 374).

118



Entonces se considera importante hacer referencia a cuatro estrategias de regulacion del
proceso de escritura: planear, textualizar, revisar, reescribir. Planear, encaminada a pensar para
organizar un guion de lo que se pretende escribir, orientado a establecer los cimientos del texto
que se quiere componer. Textualizar, encausado a pensar para plasmar por escrito, conducente a
dar forma a las ideas que se quieren expresar en el texto. Revisar, encaminado a explorar, reconocer
y valorar el estado de construccion del texto escrito. Rescribir, indicado para ajustar o reconstruir

en el texto escrito lo que se considere pertinente.

Junto a las estrategias de regulacion metacognitiva, se considerd importante hacer
referencia a la reflexion permanente del proceso, lo que se ha denominado valoracion
metacognitiva, centrada en la reflexiéon como una accion permanente que contribuye a identificar
como se percibe el proceso de construccion de texto, y considerar coémo se percibe el escritor,
identificando dificultades y fortalezas, lo que favorecen la toma de decisiones para ir resolviendo

los retos que se van dando en el proceso de la construccion de texto escrito.

Dentro de la propuesta de intervencion pedagdgica la reflexion requiere considerar el punto
de vista propio y de los otros sobre las construcciones y valorar las posibilidades de explorar,
descubrir, organizar, comparar, imaginar y crear textos escritos propios, lo que ayudara a los nifios
para irse constituyendo como sujetos autdbnomos capaces de expresar sus pensamientos. Es asi
como cabe aclarar que el autoconocimiento, la autorregulacion, evaluacion y autoevaluacion del
proceso de creacion y del escritor cobran relevancia. Por ello se definen a continuacion estas

subcategorias:

e El autoconocimiento. Hace referencia a lo que el nifio conoce sobre su propia
cognicion, es decir, el conocimiento almacenado en la memoria y que permite realizar
diversas tareas cognitivas a través de la accion para alcanzar metas desde la propia
experiencia. Este tipo de conocimiento también hace referencia a la comprension sobre
las cosas, es decir sobre que incluye el conocimiento sobre si mismo como sujeto de
aprendizaje y sobre los factores del entorno que influyen en dicho proceso. En otras
palabras, este conocimiento permite poner en marcha los aprendizajes adquiridos, las
estrategias a usar para cada momento; por ejemplo, implementar las estrategias de
escritura mas adecuadas para un determinado momento de la composicion escrita,

respondiendo a la tipologia textual sugerida. Al respecto Montilla y Torres (2020)
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refieren: “es preciso que se aprenda a escribir (no a copiar) para la vida, de tal modo
que esto trascienda en todas las edades, para que niflos, jovenes o adultos puedan
realizar un ejercicio de autoconocimiento” (p. 40).

e [a autorregulacion. Consiste en controlar y regular el propio pensamiento y
aprendizaje del nifio, en el cual interviene un proceso de control voluntario, que a la
vez esta vinculado a elementos emocionales y contextuales. Como lo expresa Torres y
Miranda (2021), la autorregulacion se manifiesta en tres ambitos: en la conducta, en el
aprendizaje y en las emociones. Al respecto, la definen como la capacidad para regular
los propios pensamientos, sentimientos y acciones, que mediante el uso de estrategias
facilitan tanto el logro de metas como la prevencion de resultados no deseables: “Es
importante mencionar que la habilidad autorregulatoria permite el analisis del entorno
responde a éste y modula la reaccion consecuente con el fin de promover una

adaptacion al medio (p. 98).

Al respecto, Silva y Veiga (2019) mencionan sobre la promocion de la autorregulacion
desde la educacion preescolar®, especificando que desde edades tempranas se deben brindar
oportunidades para que los nifios fomenten su capacidad para decidir qué, cdbmo, cuando, donde,
por qué y con quién realizar sus tareas, en lugar de que siempre se les impongan. Las autoras
afirman que los objetivos de aprendizaje deben facilitar espacios para que se puedan tomar
decisiones personales, siendo esta una habilidad esencial para que los nifios aprendan a regular su
propio aprendizaje:

e [a evaluacion, relacionada con los procesos de autoobservacion, autorreflexion y
valoracion de la tarea realizada, las cuales pueden dividir la accion en tres momentos:
“el antes, durante y después de la tarea” (Jacobs y Paris, 1987, p. 16). De esta manera

es imprescindible hablar de evaluar los propios procesos.

Entonces la evaluacion es el proceso que requiere estar valorando continuamente la tarea

o meta que se pretende alcanzar. Esto implica ir mas alla del “aprender a aprender”, desarrollando

8 Corresponde a la educacion que se ofrece a los nifios de los grados prejardin, jardin y transicion (3-5 afios 11 meses)
para potenciar el desarrollo integral, desde diferentes experiencias pedagdgicas que le permitan socializar con sus
pares y explorar su entorno. (Ley 115, 1994, p. 5)
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habilidades metacognitivas significativas de gran relevancia como la de planear y utilizar
estrategias eficaces para lograr el control de la tarea y el reconocimiento de las habilidades de
pensamiento adquiridas (Marroquin et al., 2018, p. 148).

En este sentido Swartz (2018) propone evaluar el propio pensamiento y al respecto
menciona tres pasos a tener en cuenta: el primer paso consiste en identificar el propdsito de qué se
esta haciendo, luego, describir como se esta haciendo, y finalmente, verificar si funcion6 o se logré
lo que se queria. Si la respuesta es afirmativa, se sugiere mantener el mismo procedimiento para
futuras tareas similares. Swartz ademas explica que para que sea eficaz la evaluacion implica

realizar “el autoseguimiento, la autoevaluacion y la automodificacion™ (p. 89).

En esta linea, la capacidad reflexiva (metacognicion) asume un caracter vital en el
aprendizaje de los nifios en contextos escolares donde la ensefianza de estrategias metacognitivas
es fundamental, como lo sefialan Graham et al. (2018) y Alama (2015). En este plano, se puede
afirmar que las estrategias para favorecer y evaluar el pensamiento se convierten en una

experiencia importante para lograr mejores aprendizajes.

Habilidades del pensamiento

Esta categoria se enmarca dentro de una propuesta que integra varios autores. De Sanchez (2010),
Justo (2015), Baez (2016) y Larraz (2015) quienes concuerdan en que las habilidades de
pensamiento son esenciales para potenciar los procesos de aprendizaje, y ademds proporcionan la
mejora de otras capacidades cognitivas mas complejas. Justo (2015) afirma que “el pensamiento
es una actividad mental que precisa de varias habilidades interrelacionadas; estas habilidades las
pone en juego el nifio para entender cualquier situacion a la que se enfrenta” (p. 6). Baez (2016)
sostiene que el pensamiento se puede concebir “como un conjunto de habilidades, ya que esto
subraya dos elementos que consideramos clave desde una perspectiva educativa: que el
pensamiento se puede aprender (y ensefiar), por lo tanto, es mejorable a partir de la practica” (p.
96). Asimismo, Larraz (2015) sefiala que: “pensar implica manejar un conjunto de destrezas o
habilidades cognitivas para gestionar los conocimientos en funcion de las aptitudes e intereses de

la persona” (p. 28).
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Se puede observar que los autores mencionados, concuerdan en que las habilidades del
pensamiento estan en constante construccion, ayudando a los estudiantes a comprender diversos
objetos de conocimiento que son parte de su realidad, de igual manera contribuyen a resolver
desafios que se les presentan en las experiencias de aprendizaje; entonces es fundamental concebir
las habilidades del pensamiento, no como una serie de actividades secuenciales y jerarquizadas, si
no como lo expresan Ritchhart et al. (2014), quienes en relacion al tema refieren un listado de
movimientos del pensamiento, denominados de alto nivel, sefialando que éstos ayudan a
desarrollar la comprension. Al respecto especifican que es importante practicar diferentes tipos de
movimientos como observar, construir explicaciones, deducir a partir de evidencias, demostrar
posibles conexiones, tener en cuenta diferentes perspectivas y llegar a conclusiones (pp. 32-33)
consideraciones que determina el valor de las habilidades del pensamiento encajadas en procesos
de aprendizaje.

Entonces, para lograr el proposito de esta investigacion se proponen las habilidades de
observar, comparar, organizar, imaginar y crear, las cuales se relacionan con cada una de las
estrategias de regulacion del proceso de escritura (planear, textualizar, revisar y reescribir) con el
proposito que desde tal relacion se conjuguen las reflexiones y se promuevan las comprensiones
que se quieren lograr junto con los estudiantes sobre el texto, alli la mediacion de los profesores,
los tiempos y espacios para la observacion, la comparacion, la organizacion, la imaginacion,
conllevan al andlisis y la reflexion, pretendiendo que los estudiantes sean més conscientes de los

aprendizajes que se propician cuando se les invita a la tarea de componer textos escritos.

Composicion de textos escrito

Para abordar esta categoria es importante comprender que la composicion escrita tiene una
estructura de trabajo muy concreta que inicia cuando los nifios han tenido experiencias de
alfabetizacion, y han recorrido un camino en la adquisicion del codigo alfabético, es ahi cuando se
puede referir que han ido construyendo aprendizajes colectivos que les permite el logro de
componer un texto escrito. En este proceso de conocimiento y apropiacion, las experiencias

alfabetizadoras de los primeros afios deben ser enriquecidas y construidas con propdsitos mediados
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por el pensamiento que permiten tener mas informacion sobre los elementos y las funciones de los

textos.

Al respecto, Ottin (2018) considera que:

La alfabetizacion es un proceso interactivo de relaciones entre oralidad,
escrituray lectura, caracterizado por la diversidad de situaciones en las que
se realizan las actividades lingiiisticas: leer, escribir, dictar, verbalizar,
releer, corregir, reescribir, reformular, reproducir literalmente, interpretar,

definir, comentar palabras o textos. (p. 47)

En este camino de construccion es relevante el reconocimiento de las expresiones graficas
infantiles, lo que juega un papel fundamental en la posterior estructuracion y materializacion de
las ideas puestas en texto; estas experiencias les permiten a los nifios ir comprendiendo la funcion
de plasmar los simbolos que mas adelante cobran un significado y con lo cual fortalecen
habilidades previas al proceso de formalizacion y composicion de texto, proceso que podria
iniciarse aproximadamente a partir de los 6 afios, sin olvidar que estos, estan demarcados por las
caracteristicas individuales y las experiencias educativas y contextuales que le permitan a los nifios
observar, comparar, clasificar, preguntar y verbalizar las inquietudes que surgen de las
caracteristicas propias del lenguaje.

Con respecto al proceso de construccion de la lengua escrita vista desde una perspectiva
evolutiva, los aportes presentados por Guzman (2018) y Tolchinsky y Jisa (2018) indican aspectos
esenciales, para comprender dicho proceso. Tal como sostiene Guzman (2018) “es necesario
detenerse a pensar en todo lo que la evolucion de la escritura implica desde el punto de vista del
tiempo y los avances conceptuales” (p. 35). Desde esta perspectiva evolutiva de la escritura, se
puede afirmar que, aprender a escribir es generalmente concebido como un aprendizaje que
depende en gran medida de la ensefianza formal, por requerir una instruccion especifica. Pero a la
vez, se considera el valor de los conocimientos que se logran en los nifios con las practicas de
lectura y escritura antes del proceso formal. Con ello se propone distinguir las caracteristicas que

son propias al desarrollo de la escritura y lo que muchas veces se considera trastorno o retraso en
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el desarrollo del proceso, lo cual adquiere una diferencia significativa. (Tolchinsky y Jisa, 2018,
p. 55).

La produccion escrita permite afianzar el pensamiento cuando se le otorga al nifio la
posibilidad de recurrir a su imaginacion, curiosear sobre sus experiencias, sobre su realidad y desde
alli generar ideas que le animan a crear y orientar su produccion. Asi mismo, se fortalecen los
procesos de pensamiento y se consigue en ellos una construccion de texto escrito con mayor
sentido, porque se origina desde lo que elabora con sus pensamientos. Asi, Guzman (2018) sugiere
que “cada uno de ellos tuvo que pensar, imaginar y volver a pensar para lograr imprimir marcas

que, a su vez, representardn graficamente lo que ya habian hecho mentalmente” (p. 14).

Analisis de la informacion

Una vez recolectada la informacion para la investigacion a partir de un plan que consider6: el
objeto de estudio, la formulacion de los objetivos, los referentes conceptuales, el enfoque
metodoldgico, las estrategias para la recoleccion de la informacion, las categorias de analisis y las
consideraciones éticas; se contemplaron la diversidad de las fuentes de informacion empleadas
(observacion, diario de campo, entrevistas y la propuesta de intervencion pedagdgica) para la
interpretacion y el andlisis de dicho estudio, aclarando que no es un proceso lineal, si no que se

retroalimenta de forma permanente.

En este sentido, buscando certeza de la informacion, se realizd la transcripcion de las
entrevistas realizadas a la profesora y niflos participantes, se tuvo en cuenta el registro de las
preguntas que plantearon los nifios, y las notas del diario de campo, lo que llevd a generar la
codificacion de las categorias que surgieron con el fin de analizarlas; en este proceso se contempld
el programa Atlas. Ti, considerado éste como un programa de apoyo en la investigacion cualitativa
que permite examinar el contenido de expresiones y textos (Vasilachis, 2006), codificando la
informacion al asignar categorias a través de “codigos, etiquetas o palabras claves” (Chernobilsky,
2006 p. 245) para lo cual se tuvo en cuenta las experiencias de construccion de textos, la expresion

de pensamientos, y las muestras de escritura, aspectos relevantes para el estudio.

124



La informacidn sistematizada en este programa buscaba extraer informacion suficiente
para demostrar si tras la intervencion la percepcion que tienen los nifios de la composicion escrita
y de la relacion pensamiento- produccion escrita es distinta, ademas lograr identificar variaciones
representadas en esquemas que permitieran visibilizar las respuestas, realizando un comparativo
para determinar variaciones en la produccion escrita: qué conceptos aparecen y otros aspectos que
surgen. En este proceso de analisis fue relevante atender al proceso de construccion de textos y asi
reconocer en las voces de los nifios lo que caracteriza la experiencia pedagogica a través de las

estrategias metacognitivas y las habilidades de pensamiento en la composicion escrita.

Dentro del analisis de la informacion también se considerd la evaluacion como proceso
metacognitivo, que contempla tres aspectos: autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion,
para asi complementar la indagacion y articular todos los elementos previstos, con el fin de lograr

describir con mayor precision los procesos.

Asi mismo, las muestras de escritura son otro insumo importante, entonces realizar un
analisis de los textos escritos producidos por los participantes permitié describir si dan cuenta del
uso de las estrategias de regulacion metacognitiva (planear, textualizar, revisar y reescribir las

cartas), y si se demuestra alguna relacion con las habilidades del pensamiento.

Triangulacion de la informacion

La triangulacion es una “estrategia seguida por el investigador para aumentar la «confianzay en la
calidad de los datos que utiliza; esta necesidad surge de reconocer las limitaciones que implica una
sola fuente de datos, mirada, o método, para comprender un tema social” (Mendizabal, 2006, p.

76).

Para adelantar la triangulacion de la informacion en esta investigacion se tuvieron en cuenta
diversos elementos, como son la informacion recabada y analizada desde diversas fuentes tedricas,
la informacion brindada en observaciones, entrevistas, revision de contenido de muestras de

escritura y registro de sesiones de intervencion pedagdgica; lo que permitid rastrear, contrastar e
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interpretar la informacion para identificar las categorias preliminares definidas a partir de la

revision tedrica y las categorias que emergieron en los resultados.

El valor de la informacion recolectada de cada uno de los casos fue fundamental porque
permitio la interpretacion de los hallazgos y lograr la coherencia segtin los propésitos fijados para
el estudio, consiguiendo identificar diferencias y similitudes en el proceso de construccion de
textos mediados por las estrategias de regulacion metacognitiva y las habilidades del pensamiento.
Como lo expresa Galeano (2018) en el estudio de caso “se utiliza la comparacién (entre sujetos,
atributos o situaciones) como técnica de analisis para llegar a explicaciones por diversas vias: se
eligen las caracteristicas que se han de observar, se identifican diferencias y similitudes, y se
analizan comparativamente” (p. 94). Es asi como en el trayecto de la triangulacion de informacion
en esta investigacion centrada en la estrategia de estudio de caso se definieron algunos aspectos
que permitieron la comparacion entre los dos subgrupos conformados para el estudio (grupo 1, con
referencia a sobresalientes en el proceso, y grupo 2, con referencia a dificultades en la adquisicion
de los procesos de lectura y escritura), buscando dar una estructura soélida a partir de identificar
aquella informacion de cada uno de los casos particulares y en general del grupo, para asi dar

respuesta a la pregunta y los objetivos planteados en este estudio.

Es asi como desde una perspectiva educativa, se lograron identificar algunos aspectos
valiosos que permitieron comprender como se dan las particularidades en el proceso de
construccion textual, pero ademas establecer puntos semejantes en el proceso de construccion de
textos, atendiendo a los diversos niveles de construccion de la alfabetizacion de los sujetos

participantes en el desarrollo de las experiencias propuestas.

Consideraciones éticas de la investigacion

Este estudio que busco analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades
del pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos de los nifios de grado primero, a
partir de una experiencia de intervencion pedagogica planeada desde secuencias didécticas,

requiri6 tener en cuenta las consideraciones éticas que se expresan a continuacion.

126



En primer lugar, se contactd a la coordinadora académica de la institucion, quien convoco
al Coordinador del Ciclo I y a la coordinadora del Proyecto Arcoiris, quienes escucharon la
propuesta de la investigacion y dieron el consentimiento para realizar el estudio (Acta -Anexo B),
son ellos como entes rectores quienes citan y avisan a los padres del propdsito del trabajo con los
nifos de grado primero, ya que como se menciona en la Ley 1581 de 2012, en el Articulo 3°, es
necesario el “consentimiento previo, expreso e informado del Titular para llevar a cabo el
tratamiento de datos personales”. Es por ello que, en el desarrollo de la investigacion fue
fundamental cuidar la identidad de los sujetos participantes, por lo que su denominacion se ajusta

a participantes de investigacion y en el texto apareceran como: P1, P2, P3, P4, P5 y P6.

Garantizar la reserva de la identidad de los participantes, asi como cuidar la informacion
brindada por los nifios que participaron en la investigacion, corresponde a las acciones que se
definieron para mantener la confidencialidad de la informacion dada por los participantes a lo largo
del estudio, como lo expresa Graham et al. (2013), proteger la privacidad de los nifios que
colaboran en la investigacion requiere preservar su anonimato.

De igual manera, el Decreto 1377 de 2013, en el articulo 12 expresa: “Todo responsable y
encargado involucrado en el tratamiento de los datos personales de nifios y adolescentes, debera
velar por el uso adecuado de los mismos” (p. 5), ademas de que debe respetar los derechos de los
nifios. En concordancia con todo lo anterior, la investigacion atendi6 a cada uno de los enunciados,

brindando un trato digno y respetuoso a los nifios que participaron en este estudio.
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CAPITULO IV. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA EXPLORANDO,
DESCUBRIENDO Y COMPONIENDO TEXTOS ESCRITOS

Dentro del marco del desarrollo de la investigacion La metacognicion y las habilidades del
pensamiento en el proceso de composicion escrita durante el primer ciclo escolar, se elabora una
propuesta de intervencion pedagogica que contribuye al enriquecimiento de saberes y experiencias
de aprendizaje, orientadas a acompanar y favorecer los procesos de pensamiento y composicion
escrita en los estudiantes del grado primero de primaria. Se proponen acciones pedagdgicas que
invitan a planear espacios para la expresion del pensamiento de los nifios, respetando las diversas
formas de producir texto, posibilitando la reflexion, el autoconocimiento y la construccion de
saberes, a partir de un trabajo colaborativo, donde es fundamental la pregunta, la escucha y la
expresion del pensamiento.

El desarrollo de la propuesta hace referencia a la organizacion de experiencias de
aprendizaje dirigidas a la construccion de texto escrito, posibilitadas a partir de la interaccion, del
reconocimiento propio y el reconocimiento de los otros, promoviendo situaciones de escritura que
se dan a partir del trabajo individual, en parejas y grupos, donde los nifios logran identificar sus

fortalezas y también aquellos aspectos que pueden mejorar en su creacion textual.

La creacion de textos se puede considerar un medio para imaginar y expresar por escrito
los pensamientos de los nifios, quienes crean las producciones escritas desde sus saberes, vivencias
y motivaciones. Asi, a partir de esto, el profesor mediador, propone situaciones que permiten
reconocer las diversas formas de expresion escrita, en correspondencia con las diferentes formas

de pensar.
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Propésito

Contribuir al enriquecimiento de las experiencias de aprendizaje de la produccion escrita, a partir
de una propuesta como alternativa pedagdgica que relaciona las estrategias metacognitivas y las

habilidades de pensamiento con la produccion escrita de los nifios del grado primero.

Una Mirada a los Procesos de Construccion de Textos

Es importante comprender que el aprendizaje de la produccion escrita se formaliza en la escuela,
pero realmente inicia desde las experiencias de alfabetizacion temprana propiciadas en el ambiente
familiar o en contextos de trabajo de educacion infantil. Es asi como en ambientes enriquecidos,
llenos de lenguaje y textos desde los primeros afios en el contexto familiar, y posteriormente con
experiencias escolares consistentes, se pueden promover aprendizajes que les permiten a los nifios
ir comprendiendo la funcién de la escritura, a la vez que se va alimentando conocimientos que les
posibilite acceder a comprensiones sobre qué es escribir y para qué escribir, comprendiendo
ademads que se escribe para alguien, con una intencionalidad. Al mismo tiempo se logra entender
que el texto escrito tiene un efecto en el otro, ese otro que recibe el texto y generalmente expresa

una emocion al ser el receptor de un escrito pensado para él.

Dado que se trata de un proceso complejo que exige analizar las relaciones que existen
entre el pensar y el escribir, esta propuesta tiene en cuenta ejes tedricos fundamentales que
permiten considerar aspectos referidos a dicha relacion. Inicialmente es esencial mencionar que
para el desarrollo de la propuesta se retoma la definicion de Rienda (2015), cuando distingue la
perspectiva de Sanchez (citado por Rienda, 2015) quien considera la composicidn escrita como “el
complejo proceso intelectual que va desde los primeros ejercicios, en los que los alumnos redactan
frases sencillas, hasta la pagina en la que logran expresar libremente sus ideas y estampar el

producto de su imaginacion” (p. 74).
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Pensamiento y Produccion Escrita

Cabe sefialar que los especialistas en el tema coinciden en que los nifios en su cotidianidad se
enfrentan a diversas situaciones que los llevan a plantear la solucion de problemas, lo que invita
al profesor a comprender las variadas formas de pensamiento de los estudiantes. Salmon (2019)
sefala que “cuando el profesor entiende el pensamiento de sus estudiantes, puede mediar procesos
de construccion de conocimientos” (p. 49). Por su parte, Swartz et al. (2017), proponen que los
pensadores eficaces son quienes “reflexionan sobre el tipo de pensamiento que realizaran antes de
realizarlo y mientras lo llevan a cabo, ejecutan diversas actividades de reflexion, a menudo
combindndolas entre si, con el fin de lograr sus objetivos” (p. 17). Siendo asi, respecto al
pensamiento y la produccion escrita, es necesario retomar el tema y estructurar acciones

pedagbgicas encaminadas a fortalecer dicha relacion desde los primeros grados escolares.

Al efectuar la revision de elementos teoricos que sustentan tal relacion, se hace necesario
recurrir a los aportes esenciales de Vygotsky sobre la relacion pensamiento-lenguaje, quien desde
una perspectiva sociocultural destaca el lenguaje escrito, el valor de la escritura y el sefialamiento
de un enfoque diferencial, en donde se plantea como las variaciones de contextos determinan la

construccion de producciones escritas diferentes.

Con respecto a esta relacion, Ottin (2018) afirma que “la escritura transforma al lenguaje
en un objeto sobre el que reflexionar y hablar”. Ademas, Guzman (2018a) nos invita a “reconocer
la escritura como un proceso complejo de orden cultural que involucra el lenguaje y el
pensamiento” (p. 31). Estas afirmaciones distinguen la atencion que se debe dar al proceso de
escritura consciente, en el que se invita a pensar en lo escrito, y a la vez adquiere sentido el valor
del lenguaje para fortalecer el pensamiento, entendiendo asi, una relacion que se da de forma

bidireccional.

A partir de estas consideraciones, podemos enfocarnos en la practica pedagdgica y su
incidencia en la ensefianza de la produccion escrita en los primeros grados escolares, considerando
que componer textos contempla entre otros elementos, componentes cognitivos, donde emergen
factores primordiales que se deben tener en cuenta en las practicas de ensefianza tales como la

mediacion docente para guiar a la hora de interrogar y pensar la construccion del texto, la reflexion
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sobre como lograr esa construccion dentro de un proceso en el que se involucran elementos
esenciales como son las estrategias de planear, textualizar, revisar y reescribir. Igualmente, surge
la metacognicion en relacion con la escritura, dando especial importancia al proceso que permite

reflexionar y aprender a autorregular las acciones propias que conllevan crear un texto escrito.

Es por ello, que es indispensable posibilitar ambientes que permitan a los nifios preguntarse
y preguntar a otros sobre el lenguaje, donde el adulto invite a interrogarse sobre como se construye
el texto, qué observa y qué se requiere para organizar la produccion escrita. Alli es indispensable
respetar las caracteristicas individuales, los tiempos y las formas de acercarse a explorar los textos.
Al respecto, Gomez ef al. (2019) afirman que “cuestionarse implica preguntarse y hacer preguntas,
y ayuda al estudiante a clarificar sus ideas y pensamientos, a explorar las razones que ofrecen sobre

sus argumentos y a considerar otras perspectivas” (p. 31).

Pensamiento Visible - Rutinas del Pensamiento

Proponer que los espacios educativos permitan hacer visible el pensamiento de los nifios para
expresar mediante el lenguaje sus diversas formas de pensar, comprender y sentir, es una propuesta
que ha venido tomando mayor sentido en los ultimos afios. Perkins (2011) especifica formas de
organizar las expresiones de pensamiento, asi mismo la propuesta de Proyecto Zero de la
Universidad de Harvard ha venido ocupando importantes conquistas en algunos espacios
escolares, permitiendo encaminar acciones en el aula para ensefiar a pensar a los estudiantes,
haciendo referencia, ademas, que en los espacios educativos se debe fortalecer la cultura del

pensamiento.

Autores como Ritchhart et al. (2014) y Guzman (2018b), refieren que el pensamiento
visible es un camino para observar, describir y acompafiar el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes. Ademas, estos autores proponen las rutinas de pensamiento como una ruta efectiva
para profundizar en las diversas formas de pensar y comprender de los estudiantes. En esta misma
linea, Swartz et al. (2017) advierten la importancia de crear oportunidades para pensar, y destacan

la necesidad de hacer visible el pensamiento de los estudiantes.
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Pensamiento Visible

El pensamiento permite a los nifios organizar la informacion, y planear las respuestas o toma de
decisiones, los cuales manifiestan a otros en expresiones que dan cuenta de sus multiples formas
de pensar y que se logran apreciar en los procesos de construccion de conocimientos y en diversas
situaciones o vivencias, esas elaboraciones se manifiestan en expresiones con las cuales los nifios
enuncian lo que descubren, conciben y construyen en su mente, dando asi cuenta de los
razonamientos que elaboran a partir de las variadas experiencias que hacen parte de su

cotidianidad.

Ritchhart et al. (2014), en su libro Hacer visible el pensamiento, considera de
suma importancia que los profesores sean mas conscientes de lo que esperan cuando invitan a sus
estudiantes a pensar y al respecto puntualiza “si vamos a hacer el pensamiento visible en nuestras
aulas, el primer paso debemos darlo nosotros como profesores, haciendo visibles las diferentes

formas, dimensiones y procesos de pensamiento para nosotros mismos” (p. 27).

De igual manera, Ritchhart ef al. (2014) especifica como hacer visible el pensamiento de
los estudiantes, y describe las rutinas del pensamiento como procedimientos que facilitan la
comprension, siendo esta el resultado de pensar, y por supuesto expresar y hacer visibles esas
diversas formas de pensamiento toman un lugar importante en la meta de la comprension. Siendo
asi, realza la importancia que representa observar y describir, establecer conexiones a partir de
hallar semejanzas y/o diferencias entre situaciones. Considerando, ademds, que permitir a los

estudiantes preguntarse y hacer preguntas favorecera esclarecer y establecer nuevos pensamientos

(p- 31).

Rutinas del Pensamiento

En este camino de indagacion sobre el tema, se puede destacar diversos autores que sefialan las
rutinas del pensamiento como facilitadoras de las expresiones de pensamiento. Marquez (2014)

retoma la perspectiva de Perkins quien considera que las rutinas del pensamiento:
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Son estrategias breves y faciles de aprender que orientan el pensamiento de los
estudiantes y dan estructura a las discusiones de aula. Si se practican con frecuencia
y flexibilidad, acaban convirtiéndose en el modo natural de pensar y operar con los

contenidos curriculares dentro del aula. (p. 51)

Segun Ritchhart et al. (2014) se pueden pensar en las rutinas del pensamiento como
“procedimientos, procesos o patrones de accion que se utilizan de manera repetitiva para facilitar
el logro de metas o tareas especificas” (p. 61). Disponer de las rutinas de pensamiento ofrece un

marco para poner de manifiesto el pensamiento de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, Guzman (2018) y Salmon (2018), insisten en la postura de
Ritchhart (2011), quien destaca las rutinas de pensamiento como “estructuras de preguntas o

provocaciones que generan pensamiento en el nifio” (Guzman, p. 86).

Por lo tanto, se considera conveniente especificar las rutinas del pensamiento dentro de la
propuesta de intervencion denominada Explorando, descubriendo y componiendo textos escritos.
Para el desarrollo de la propuesta de intervencion se proponen dos de las rutinas de pensamiento
que se han planteado desde Proyecto Zero de la Universidad de Harvard, explicadas por Ritchhart
et al. (2014) y Swartz (2018). Esta propuesta se acoge y ajusta por considerarse una forma de
ayudar a los niflos a pensar y expresar sobre los textos y contribuir a la tarea de componer sus

escritos, en busca de una intervencion pedagdgica clara y organizada.

Rutina ver-pensar-preguntar

Esta es una rutina de pensamiento que explora las ideas de los nifios respecto a un tema. Ademas
de ello, la rutina ver-pensar-preguntar aprovecha la observacion intencionada de una imagen u
objeto, para el desarrollo de ideas e interpretaciones mas profundas por parte de los estudiantes
(Ritchhart et al., 2014) (Figura 9). Por otro lado, esta permite que los nifios exploren nuevos

campos e interpreten cuidadosamente lo que ven para luego dar paso a las preguntas que abriran
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la discusion entre los estudiantes alrededor de la imagen, lo que los llevara a dialogar y conversar

para llegar a nuevas ideas y conocimientos.

Figura 9

Rutina del pensamiento Ver-pensar-preguntarse

Eutina del penzamiento
Ver-pensar-preguntarse
Ver Penzar Preguntarse
r r N r h

* Prezentar el | » Luege de | »Invitar a los
objeto obzervar nifios a hacerze
escogido a2 los atentamente, ez preguntas
nifios v ofrecer necesario teniendo en
el tiempo preguntar ; Qué cuenta lo que
suficiente para sucede? con el vieron v
gue ellos la fin de que los pensaron.
observen. nifios *» Dar pasc a los

+ Preguntar expliquen nifios para que
;Qué ven? con detalladamente compartan  1as
el fin de que lo que ecreen preguntas  que
los nifios esta pazando. se hicieron v
describan 1o abrir una
gue ven en la discusion.
imagen. |

., = Iy b Y

Nota. Elaborado a partir del texto Hacer visible el pensamiento. Ritchhart et al. (2014)

Rutina relacionar-ampliar-preguntar

Esta es una rutina de pensamiento que facilita a los estudiantes relacionar la informacion nueva
con lo que ya conocen de un tema, es asi como ellos van reflexionando acerca de la ampliacion
que estd resultando después de leer, ver o escuchar informacion relevante del tema a trabajar
(Ritchhart ef al. 2014) (Figura 10). De igual manera, esta rutina permite que los nifios se conviertan
en procesadores activos de informacion, pues ellos al tomar nota y ser conscientes de lo que estan
aprendiendo van desarrollando comprensiones mas profundas del tema que se estd tratando,

logrando asi aprendizajes mas profundos y significativos.
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Figura 10

Rutina del pensamiento Relacionar-ampliar-preguntar

Belacionar Ampliar Preguntar
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Nota. Elaborado a partir del texto Hacer visible el pensamiento. Ritchhart et al. (2014)

Habilidades del Pensamiento en la produccion escita

En la propuesta de intervencion también se insertan las habilidades del pensamiento por
considerarlas un componente que encaja y fortalece el proceso de construccion de texto,
permitiendo una composicion escrita mas reflexiva y consciente, lo que implica dar a los nifios los
tiempos que consideren necesarios para observar, identificar diferencias y semejanzas, clasificar
informacion, imaginar y, a partir de alli, iniciar la creacion textual. En consecuencia, es
fundamental destacar como estas habilidades conceden a los nifios la posibilidad de pensar en qué
escribir, para qué escribir, como escribir, descubriendo la informacién que ellos requieren sobre la

escritura.

Respecto a la relacion de los procesos de construccion de texto con las habilidades del
pensamiento, se puede considerar que las habilidades para observar, identificar, comparar,

clasificar y organizar los elementos que conforman el texto, les permitird a los nifios aproximarse
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a la comprension que requiere la construccion textual. Es asi como la interrelacion que se da entre
las habilidades y la construccion de conocimientos que de alli se van generando, sera
imprescindible para ir resolviendo la variedad de situaciones que exigen pensar para crear el texto

escrito.

Observacion

En cuanto al proceso de observacion, ha de decirse que observar los textos escritos incluye una
serie de propdsitos orientados a que los nifios logren identificar las caracteristicas propias de la
tipologia textual, reconocer los detalles de los diferentes modelos de textos y descubrir elementos
referidos a la estructura y al contenido del escrito. El objetivo es que observar les permita a los
nifios identificar el texto desde sus partes y comprenderlo como un todo, y que en una interaccion
continia con el texto se fortalezca esta habilidad para conseguir una accidon mdas consciente y

controlada.

Al respecto Gomez et al. (2019), resaltan que:

observar y describir promueve la atencion detallada de la informacion presentada a
los nifios, como puerta de entrada a estimulos sensoriales. La descripcion favorece
la identificacion de detalles, que ayuda a identificar las caracteristicas del objeto de
conocimiento, los conceptos basicos y las nociones de tiempo y espacio, al mismo
tiempo que conduce a la globalidad de lo percibido o la generalizacion de la

situacion observada en su contexto. (p. 31)

Por su parte, Garay (2016) explica que observar “es dar una direccidon intencional a nuestra
percepcion. Esto implica entre otras cosas, atender, fijarse, concentrarse, identificar, buscar y

encontrar datos, elementos u objetos que previamente hemos predeterminado” (p. 39).
Ritchhart et al. (2014) senalan que:
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observar cuidadosamente para reconocer y describir en su totalidad lo que uno ve
puede ser una tarea extremadamente compleja y atractiva. Esta observacion
detallada se encuentra en el corazon tanto de la ciencia como del arte. El analisis y

la especulacion dependen de una observacion cuidadosa. (p. 28)

Para Marquez (2014) observar es:

el mas elemental y primitivo de los procesos de pensamiento, punto de partida para
desarrollar todas los demds. Permite al individuo reconocer que todos los
conocimientos que adquiere son producto de su interaccion con el medio, mediante

el uso de los sentidos. (p. 33)

Desde lo planteado por De Sanchez (2009) “la observacion de un estimulo generalmente ocurre
en dos etapas: a) identificacion de caracteristicas y b) combinacion de las caracteristicas en un todo

significativo. El camino por seguir también depende del estilo cognitivo de la persona” (p. 35).

Observar y observacion encierran la idea de vigilar, reparar, notar, percibir.
Usualmente prestamos estricta atencion y vigilamos atentamente movidos por un
proposito definido; algo nos concierne y tenemos buenas razones para observar con
cuidado. En ciertas ocasiones nos concentramos en los detalles; en otras, en lo

sustancial o en los procedimientos; y a veces, en los dos. (Rasht, 1992, p. 30)

Barbara Rogoff (1993), en su libro Aprendices del pensamiento, resalta como la observacion activa
promovida desde actividades cotidianas favorece el aprendizaje (p. 13). En este mismo sentido,
Dewey (1989) ya habia planteado considerar la observacion como “la fuente de provision de

materia prima a la que, luego, se han de aplicar los procesos reflexivos” (p. 210). Entonces, la
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observacion parece ser un proceso dindmico, implicado en procesos de aprendizaje activos y

reflexivos.

Comparacion

Con respecto al proceso de comparacion, es importante considerar que comparar permite
identificar y establecer conexiones entre las caracteristicas de los elementos de estructura y
contenido que conforman los textos. Durante el proceso de comparacion, se consideran y analizan
los elementos que componen los textos para hallar diferencias y /o semejanzas entre ellos, lo que
les permitira a los nifios captar y profundizar sobre las principales caracteristicas del texto y

elaborar comprensiones sobre ellas.

Al respecto, Gémez ef al. (2019) sehalan que “establecer conexiones supone establecer
semejanzas y/o diferencias... a la vez que da la posibilidad de aprender a aprender un nuevo
conocimiento, partiendo del conocimiento previo” (p. 31). Marquez (2014) sefhala también que
“comparar es identificar variable por variable las caracteristicas en que se parecen y se diferencian

dos o mas objetos o situaciones” (p. 34).

Por su parte, De Sanchez (2009) indica que la comparacion es “un proceso basico que
constituye el paso previo para establecer relaciones entre pares de caracteristicas de objetos o
situaciones. Como se sabe, las relaciones, por su naturaleza y estructura, representan enunciados
abstractos alejados de la realidad tangible, que contribuyen a facilitar la conexion entre ideas vy,

por tanto, a lograr la representacion mental de estos” (p. 65).

Asimismo, Dewey (1989) considera la comparacién muy relacionada con las posibilidades
de decision, ya que al comparar se pueden tener mayores probabilidades de reflexionar sobre los
hechos y volver una y otra vez a ellos, lo que permite generar puntos de vista, cooperando asi en

la solucion de tareas.

Para Rasht (1992) el proceso de comparar “implica abstraer y retener mentalmente la

abstraccion, mientras se concentra la atencion en los objetos comparados”. Ademas, el autor
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destaca que la comparacion puede ser una tarea mas motivante y generar mas ensefianzas que

aquellas tareas centradas en la memorizacion (p. 28).

Entonces, se puede expresar que promover ejercicios de comparacion de diferentes textos,
permitird reconocer sus caracteristicas. Esto se podria considerar como una de las formas de
fortalecer el pensamiento frente a la escritura, al facilitar la expresion de las contrastaciones y de
las explicaciones que se logran establecer, consiguiendo asi captar elementos esenciales de la

composicion textual.

Clasificacion

Para formular la propuesta inicial del plan guia es necesario clasificar y organizar la informacion
que se ha venido recabando sobre la estructura y el contenido del texto, y asi establecer relacion
entre las ideas, segun lo que se quiere proponer en el escrito. En esta organizacion siempre se debe
tener presente el proposito que se tiene para producir el escrito, el cual va a regular las decisiones
que se deben ir tomando durante la construccion textual; alli los nifios pueden ir relacionando

conocimientos nuevos con conocimientos previos sobre el texto.

Johnson (2003) explica que la organizacion facilita la identificacion de patrones y la

creacion de grupos. Se refiere a ello como:

el momento en que el escultor toma el trozo de arcilla y comienza a darle forma
para lograr el efecto deseado. A medida que evoluciona el trabajo, los escultores y
los escritores comienzan a percibir la estructura y las relaciones entre las ideas.

Muchas veces este proceso lleva a la generacion de més ideas. (p. 66)

Ademas, el autor describe dos técnicas de pensamiento que estan destinadas por los escritores para

poner en orden sus pensamientos y percepciones:

1. Crear grupos. Es la técnica de pensamiento mas comun para organizar escritura expositiva.
Los escritores examinan sus notas, buscan patrones y luego organizan sus ideas en grupos.

Estos grupos se transforman en parrafos, subtitulos de las diferentes secciones o capitulos.
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2. Ordenar. Una vez que han reunido todos los datos relevantes, los escritores los organizan
en secuencias de lo mas importantes a lo menos importante, de lo mayor a lo menor, o
cronoldgicamente. Usar este tipo de patrones organizativos ayudara a los lectores a comprender

el texto (p. 66).

En este mismo sentido, Rasht (1992), afirma: “Clasificar es poner orden en la existencia y
contribuir a dar significado a la experiencia. Encierra analisis y sintesis. Alienta a los nifios a
ordenar su mundo, a pensar por si mismos, a sacar sus propias conclusiones” (p. 33). Por su parte
Arredondo (2006) anota que clasificar es un “procedimiento utilizado para construir agrupaciones

o categorias y asignar caracteres a dichas categorias con base en atributos o relaciones comunes
(p. 29).

De Séanchez (2009) define la clasificacion como el proceso de organizar los objetos de un
conjunto en clases segin un criterio establecido. Ademas, sefiala unas condiciones que toda
clasificacion debe cumplir: Las clases deben ser mutuamente excluyentes, es decir, cada elemento
del conjunto solo puede pertenecer a una clase y no a varias. Las clases deben ser exhaustivas, es
decir, cada elemento del conjunto debe asignarse a alguna de las clases.

Para descubrir las caracteristicas esenciales de una clase, debemos encontrar:

1. Las caracteristicas compartidas por todos los elementos de la clase.
2. Las caracteristicas que permiten separar o distinguir los elementos de una clase de

los de otra clase. (De Sanchez, 2009, p. 78)

Imaginacion

Potenciar la relacion imaginar para escribir, es una gran posibilidad que se puede brindar a los
nifios para crear textos auténticos. Si nos valemos de la imaginacion, en las aulas encontraremos
producciones escritas diversas que reflejan la generacion de ideas propias. Es por ello que, cuando
se invita a imaginar sobre lo que se quiere proponer en el texto, imaginar al destinatario del texto
y las posibles situaciones a partir de las cuales componer un texto escrito, se produce gran emocion,
convirtiéndose en una accion que divierte y motiva a los nifios, y puede ser un gran soporte para

construir sus propios textos.
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Imaginar es crear ideas que, aunque pueden tener en cuenta experiencias reales, van mas
alla. Cuando se aventura a proponer pensamientos para fantasear y expresarse con creatividad y
libertad, se beneficia la construccion de textos. Al respecto, Rienda (2016) refiere: “La
composicion supone mas, llegar a la verdadera creacion. El tema es mas abstracto. Interviene la

imaginacion y la fantasia” (p. 883).

De igual manera Santos (2014), menciona que la escritura es “fundamental para desarrollar
la creatividad de los escolares, y mucho mas hoy dia que viven inmersos en la cultura de la imagen
sin mucho tiempo para la reflexién ni la observacion, dos cualidades que aumentan cuando se

piensa y se escribe (p. 12).

En esta misma linea, Tomasello (2019) afirma que la imaginacion:

es, ni mas ni menos, la simulacion «off-line» de experiencias perceptuales
potenciales. Asi, para poder pensar antes de actuar de esta manera, el organismo
debe contar con los tres prerrequisitos anotados mas arriba: (1) la capacidad para
representarse cognitivamente experiencias a si mismo «off-line»; (2) la capacidad
para simular o hacer inferencias y transformar causal, intencional y/o 16gicamente
esas representaciones; y (3) la capacidad para automonitorizarse y evaluar de qué
manera esas experiencias simuladas pueden conducir a resultados conductuales

especificos y, asi, tomar una decision conductual pensada. (Tomasello, 2019, p. 29)

Por su parte Vigotsky (1999), en su texto Imaginacion y creacion en la edad infantil reconoce
que la imaginacion es una actividad de creacion del cerebro, donde se combinan experiencias, que

se transforman en nuevas representaciones. Al respecto menciona:

Tenemos frente a nosotros una situacion creada por el nifio, todos los elementos de
esta situacion naturalmente son conocidos por los nifios de la experiencia anterior,
de lo contrario no podria crearla, sin embargo, la combinacion de estos elementos
presenta algo nuevo, creador, que pertenece al propio nifio y no es simplemente la

reproduccion de lo que el nifio tuvo oportunidad de observar o ver. (p. 13)
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La accion pedagogica que promueve el maestro tendria que pensarse contemplando lo que plantea
Vygotsky (1999), cuando invita a comprender la imaginacion “no como un entretenimiento festivo
del pensamiento, ni como una actividad que flota en el aire, sino como una funcion vital y
necesaria” (p. 16). De esta forma imaginar sobre el texto, sobre el destinatario, sobre el contexto
que rodea la construccion textual y sobre lo que se quiere incluir en el escrito puede incentivar una

construccion rodeada por el gozo que se alcanzara al generar nuevas ideas, fruto de la imaginacion.

En la propuesta ademas se relacionan los procesos cognitivos o estrategias de regulacion

del proceso de escritura, los cuales se explican a continuacion.

Estrategias de Regulacion del Proceso de Escritura/ Procesos Cognitivos.

Como se ha mencionado, las estrategias de regulaciéon del texto escrito se refieren a la
planificacion, textualizacion, revision y reescritura del texto. Frente a esto, a continuacion, se
indican algunos propoésitos de cada estrategia, con la intencidon de especificar las caracteristicas
que ayudan a dar solucidn a los retos que conllevan la produccion del texto escrito. De esta manera,
se permite comprender como, cuando y qué niveles de participacion se dan a los nifios en la
produccion de textos escritos. Se insiste en que, aunque se explican por separado, en el curso del
proceso se pueden establecer espacios y tiempos para aproximarse entre ellos, entendiéndose como

un proceso ciclico.

Estrategia 1. Planear

Permite pensar y anticipar la organizacion de ideas que se quieren expresar en el texto. Planear
implica conocer las caracteristicas de la estructura, el contenido y las reglas de uso del tipo de texto

que se quiere construir. Para ello es importante:

1. Identificar modelos de textos y reconocer las caracteristicas y formas de expresion propias

del texto que se quiere construir.

2. Pensar en el proposito y la intencién comunicativa con la que se quiere crear el texto.
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3. Reconocer quién escribe y para quién se escribe, es otro aspecto importante. Por lo tanto,
se debe ubicar quién es el destinatario del texto y qué relacion afectiva y motivacion genera

iniciar la produccién escrita pensada para el receptor del texto.

Es diferente planear escribir un texto para alguien significativo, que para quien no lo es.
Por tanto, planear un texto demanda de experiencias previas de observar modelos de textos,
comparar tipos de textos, identificar detalles propios del texto que se quiere escribir, diferenciar y
ordenar informacion presentada en los textos; captar la esencia de los modelos de textos escritos,
para asi lanzarse a hacer su propio bosquejo de construccion textual. En este momento cobra un
sentido importante la emocion que genera escribir para alguien. Se recomienda que ese alguien sea

un miembro del entorno cercano al nifio (familiar, amigo, vecino).

Es claro entonces que planear el texto que se quiere componer, es hilvanar lo que se
proyecta en el escrito. Por ello, componer no significa seguir un guion a la fuerza, pero si comenzar
a organizar unas ideas y a entrelazarlas para confeccionar una obra propia, la cual se puede ir

revisando y reparando si se considera necesario.

Entonces, planear no es solo un proceso que se da antes de la tarea de escribir. La
planificacion se puede ir revisando, permitiendo la reelaboracion y reescritura de ideas, validando
las transformaciones que se puedan dar en ese primer guion segun los intereses que van surgiendo
en el escritor durante el proceso de construir el texto. Es por ello que en las primeras experiencias
de escritura al planear se recomienda dar tiempos para pensar, para preguntar, para reflexionar
antes de iniciar el guion y sobre los progresos que se van dando durante la construccion del plan
guia. Alli cobra un sentido importante el escuchar a los nifios, para poder acompafiar y orientar el

inicio del proceso escritural.

Entonces, resultado de la planeacion se da como un proceso que requiere tiempo, que se va
construyendo a partir de los conocimientos construidos en las exploraciones de modelos de textos,
de los intereses y de la toma de decisiones que realizan los estudiantes sobre lo que desean generar
en su propia construccion textual, teniendo en cuenta lo que han captado, interpretado e imaginado
sobre los detalles y las caracteristicas de los textos que han explorado, y que se enfocan en
identificar las partes del texto, pero también en visualizar el texto como un todo con un propdsito

comunicativo.
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Estrategia 2. Textualizar

Se sigue avanzando en la construccion del texto escrito, invitando a observar e identificar aquello
que se dispuso en el plan que guia la construccion textual. Asi inicia la representacion en signos
graficos de lo que se quiere escribir, teniendo en cuenta lo que se planed; se va dando orden a las
ideas que se tienen para componer el texto y se invita a profundizar en esas ideas iniciales.

La textualizacion conlleva adelantar y dar forma al escrito, lo que implica un alto nivel de
complejidad, ya que el nifio atiende a aspectos como la disposicion del texto en la hoja, la
estructura sintactica, los significados de las palabras y todos aquellos elementos de coherencia,
cohesion, y adecuacion textual. Seguramente se irdn presentando muchas situaciones que se deben
resolver, entonces en compaiiia del profesor que guia y acompaia al grupo de forma individual se

iran buscando maneras de solucionar los retos que van presentando la tarea de escribir.

Es aqui donde se congregan todas las construcciones y aprendizajes que se han venido
logrando con las habilidades del pensamiento antes y durante la planeacidon, recobrando un
significado importante el recordar y apelar a lo que han venido observando, comparando,
diferenciando, ordenando e imaginando sobre el contenido y la estructura del texto, para asi tomar

decisiones al componer el propio escrito.

Los nifios irdn expresando los conocimientos adquiridos, y la relacion entre lo que estan
plasmando y lo que han venido planeando, se les invita a observar el plan guia que construyeron

para dar inicio a su composicion escrita.
El resultado de la textualizacion se puede denominar como la primera version del texto

escrito.

Estrategia 3. Revisar

Aunque se revisa y reflexiona permanentemente sobre las construcciones que se han venido
logrando, este momento permite disponer de un tiempo suficiente para valorar, analizar, preguntar

y comentar sobre los avances de la construccion del texto escrito.
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Para ello es importante crear junto a los nifios unas sefales que les permitan observar y
atender a aspectos lingiiisticos, semanticos y cuestiones de indole pragmatica, que, aunque ellos
no le dan esa denominacidn, si supone que con la ayuda de las sefales creadas para tal fin puedan
identificar y proponer como resolver los problemas que han observado en el texto.

Es asi como las sefiales acordadas con el grupo les ayudaran a observar, reflexionar y
reorganizar la construccion del escrito. Cabe aclarar que es un proceso que conlleva tiempo y que,
al igual que sucede con la planeacion y la textualizacion, no todos los nifios realizan un proceso
reflexivo de revision al mismo ritmo, es por ello que se propone un espacio que atienda la
individualidad, dedicado para pensar sobre el estado de la construccion del texto. Se propondrén,
por ejemplo, sefiales para revisar la estructura de palabras y frases, claridad de las ideas, revisar
puntuacion, ortografia y calidad de los trazos.

También se puede revisar lo que se propuso en el plan guia y lo que ha llevado al papel,
atendiendo a aspectos de organizacion, contenido y reglas de uso del texto hasta ahora construido.
Para lograr una adecuada revision, es importante brindar espacios seguros y tranquilos que
permitan a los nifios, revisar textos propios y de otros, lo que ayudara a ir comprendiendo el
proceso, siendo més conscientes de como se ha conseguido estructurar el escrito.

Asi, el profesor acompafia y guia para comprobar si se han conseguido los objetivos
propuestos para la creacion del texto, pero también se da la posibilidad de realizar la revision del
texto de forma autonoma, guidndose por las sefiales acordadas. Es necesario acompaiar para leer,
releer y poder hallar detalles referidos al contenido y la organizacion del texto, pudiendo considerar

y decidir si se quiere modificar algin elemento que compone el texto.

En esa revision se puede invitar a jugar a ser detectives encontrando pistas que revelen si
es necesario hacer alglin ajuste al texto, asi las sefiales se convierten en sefialamientos que invitan

a la correccion.

El profesor es quien apoya para lograr reflexionar al revisar el proceso de la construccion
textual. Es el profesor quien apoya para identificar desde los aspectos sintacticos, semanticos y
pragmaticos, por ejemplo, la construccion de la estructura de palabras, estructuras oracionales,

secuenciacion y claridad de ideas, significados y sentido que se le quiere dar al texto.
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Es primordial acompaifiar, pero también permitir a los nifios descubrir y tomar decisiones

sobre los posibles ajustes que consideren requiera el texto.

Estrategia 4. Reescribir

Acompafiar a reescribir y realizar adecuaciones para dar una nueva version al texto requiere
observar, organizar, comparar, imaginar y recrear sobre esa primera version escrita del texto.
Observar el texto con las senales consignadas y describir lo que ha pasado es parte importante en
la reflexion sobre el proceso, considerar los diferentes puntos de vista, son elementos claves para
decidir si se va a reelaborar partes del escrito, o también, por qué no, considerar si se quiere realizar
un nuevo texto. Esta sera una decision importante. Entonces es viable hacer sentir que vale la pena
buscar la ayuda del profesor y/o un compatfiero, quienes pueden acompanar en la reelaboracion del
texto escrito. Aclarando que es un acompafiamiento que guia la toma de decisiones y la solucion

de los posibles conflictos que se puedan presentar con el texto.

El profesor puede acompanar al nifio, por ejemplo, para reflexionar, preguntar y ayudar a
encontrar respuestas sobre inquietudes relacionadas con la estructura de palabras, oraciones, dudas
sobre la puntuacion, la ortografia, la calidad de los trazos. (Se aclara que estos temas de ortografia
y signos de puntuacion se tienen en cuenta porque se observo en la etapa diagnostica y se manifesto

por parte de los nifios ser una tarea de alta dificultad).

Es importante crear oportunidades para la toma de decisiones, pero no imponer las ideas,
se debe respetar y reorientar a partir de los puntos de vista del nifio sobre su propia escritura. El
fruto del proceso se da en una segunda version del escrito que se revisa y si se decide, podria
reescribirse el nimero de veces que se considere, aclarando que no se debe ver como un ejercicio
repetitivo. Por el contrario, es un espacio donde los nifios exponen las razones por las que quieren

dejar esa version o por las que quisieran seguirla ajustando.
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Por lo tanto, se demuestra que son elevadas las demandas que requiere la composicion de
textos escritos, asi se justifica crear oportunidades de intervencion pedagogica claras y organizadas
que conduzcan a la reflexion sobre el proceso y en consecuencia guiar mejores aprendizajes. Es

por ello que se plantean las secuencias didacticas como estrategias de trabajo.

Secuencias didacticas

Una de las précticas para la organizacion de la ensefianza son las secuencias didacticas concebidas
como un “conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para la consecucion de
unos objetivos educativos que tienen un principio y un final” (Zavala, 2008, p. 16). Por ello, esta
propone tres momentos los cuales son, el inicio, el desarrollo y cierre, es asi como en el inicio se
puede comenzar con la recopilacion de saberes previos, en el desarrollo es necesario conseguir que
los nifios con las actividades propuestas logren un aprendizaje significativo y por tltimo el cierre

es una demostracion de lo aprendido. Ademas de ello, se debe tener en cuenta que:

En la programacion de las secuencias didécticas, se eligen unos objetivos de
ensefanza y de aprendizaje concretos, que deben ser explicitos para los alumnos.
De estos objetivos se derivaran los criterios de evaluacion. En el desarrollo de la
secuencia didactica se articula el trabajo de produccion global y de unos objetivos

puntuales. (Fernandez, 2016, p. 162)

Asi mismo, las secuencias didacticas permiten el desarrollo de las habilidades y capacidades de
los nifios, Pitluk (2012) las entiende como “la organizacion de actividades diferentes pensadas para
favorecer determinados conocimientos, a través de propuestas que posibilitan distintos
acercamientos” (p. 80). Es por ello, que estas se pueden proponer para la realizacion de diferentes
actividades que impliquen plantear objetivos, contenidos y que ademads tengan una secuenciacion

en las actividades.
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Teniendo en cuenta lo anterior, se crea una propuesta de intervencion dirigida al trabajo
pedagogico con los nifos, que sugiere realizar encuentros de trabajo colaborativo, fundamentados
en la participacion e interaccion permanente, y bajo el supuesto: pensando, conversando y

jugando voy creando textos.

Estructura de la Propuesta Explorando, Descubriendo y Componiendo Textos Escritos

La propuesta esta organizada atendiendo al desarrollo de las estrategias de regulacion del proceso
de escritura, para facilitar que los nifios comprendan qué se requiere para construir textos escritos.
En el proceso de construccion de textos se tienen en cuenta momentos para planear, textualizar,
revisar y reescribir, relacionando e integrando cada uno de ellos en un proceso circular que les
facilita a los nifios transitar haciendo un recorrido que les plantea provocaciones, que les invita a
preguntar, a expresar, a dialogar, a construir desde sus intereses, en un constante intercambio que
les permite ir reflexionando sobre la estructura, la funcién y el contenido de los textos. De igual
manera, desde cada componente del proceso de la produccién escrita, se promueven las habilidades
del pensamiento, entendidas como aquellos recursos que de forma integrada ayuda a los nifios a
pensar sobre los textos. Es asi como los resultados de observar, comparar, clasificar, organizar e

imaginar, se ensamblan en la construccion del texto escrito.

Para explicar la propuesta, se presentan los elementos que se consideran necesarios para
entender que la produccion de textos escritos implica la articulacion de diversos componentes,
como se muestra en la Figura 11. Estos componentes son el cognitivo, el lingiiistico, el afectivo y
el contextual, y dentro de estos se destaca la importancia de los aspectos cognitivos y afectivos en

el desarrollo de la propuesta pedagodgica.
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Figura 11

Aspectos vinculados a la composicion del texto escrito

~ Componentes del
Aspectos lenguaje

perceptivos sintictico,
motores. semantico y
pragmatico.
COMPOSICION DE
TEXTO ESCRITO
Estrategias metacognitivas de
Contexto Adl’llt{’ o Nifios/nifias Aspectos regulacion del proceso escrito.
Familia, escuela, ~ Guia-facilitador Participantes cognitivos — Metaco enicién-proceso reflexivo.
cultura de experiencias activos. Habilidades del pensamiento.
de aprendizaje. Rutinas del pensamiento.
Aspectos afectivos Motivacicn.

| Percepcion de si mismo como escritor.
Relaciones con otros.

Con la finalidad de explicar con mayor detalle el ejercicio didactico y contribuir al enriquecimiento

de las experiencias de aprendizaje de la produccion escrita, se representa en la Figura 12 los

componentes que se proponen en la relacion pensamiento y produccion escrita. Alli se puede

observar la manera como se plantea la ilacion de las estrategias de regulacion metacognitivas

propias del proceso de la construccion textual con las habilidades del pensamiento, la valoracion

metacognitiva, la emocion y motivacion, componentes que recogen las dimensiones lingiiistica,

cognitiva, afectiva, y que tienen en cuenta factores de orden contextual; todos ellos son elementos

que se conjugan de forma permanente en el proceso de componer textos.
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Figura 12

Relacion de los componentes del proceso de construccion textual

Componente 1

Estrategias metacognitivas (de
regulacion del proceso de
escritura).

Componente 2

Hahilidades del
Componente 4 pensamiento:
e (Propician
formas de
(Emocién- transitar para
Motivacion). pensar en la
construccién
textual).

Componente 3
Valoracion metacognitiva

(Retlexién durante el proceso
de construccidn del texto).

La propuesta de intervencion pedagogica Explorando, descubriendo y componiendo textos explica
un proceso que permite ir avanzando en la construccion del texto, de manera integrada, porque,
por ejemplo, los nifios planean el texto, pero a la vez que van escribiendo ideas en su plan, pueden
ir revisando y ajustando lo que consideren necesario, lo que siempre estd mediado por la
motivacion y la emocidn que les genera el escribir para otro. Es por ello que se propone establecer
espacios y tiempos para aproximarse de una manera interrelacionada entre los componentes 1, 2,
3 y 4. En las Tablas 10, 11, 12, 13 se explican las estrategias metacognitivas-de regulacion del
proceso de escritura (Componente 1)°, las habilidades del pensamiento que requieren
(Componente 2)'°, 1o mismo que las metas de la construccién textual que corresponden a cada una
de las estrategias de regulacion del proceso de escritura. Los Componentes 3!' y 412 son
transversales para todas las estrategias y se expondran mas adelante. Cabe anotar que las
construcciones logradas desde las habilidades del pensamiento se integran manteniendo un
equilibrio que favorece la reflexion sobre la construccion textual, esto no se podria concebir de

manera aislada.

% Estrategias metacognitivas-de regulacion del proceso de escritura.
19 Habilidades del pensamiento.

' Valoracion metacognitiva-Reflexion durante el proceso.

12 Mediacion-Emocion-Motivacion.
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Tabla 10

Estrategia de regulacion del proceso de escritura: Planear - Habilidades del pensamiento

Planear Pensar para organizar un guion, establecer los cimientos del texto que se quiere componer.
Habilidades del . . .
. Observar — Comparar — Organizar — Clasificar — Imaginar — Crear
pensamiento
A partir de la situacion comunicativa que orienta la produccion textual, el nifio logra
pensar para:
e Establecer qué quiere lograr con el texto que va a escribir.
Metas de la Definir el destinatario y el propdsito del texto que va a escribir.
construccion Generar ideas que se quieren tener en cuenta en la escritura del texto.

Organizar las ideas que han pensado incluir en el texto.

Construir conocimientos y reconocer como puede conseguir dar estructura al
texto y como dar orden a las ideas que le permitan crear un escrito que surge de sus
motivaciones, intereses y la forma de expresar su pensamiento.

textual del Planear

Nota. Elaboracion propia

Tabla 11
Estrategia de regulacion del proceso de escritura: Textualizar-Habilidades del pensamiento

Pensar para plasmar por escrito, dar forma a las ideas que se quieren expresar en el

Textualizar
texto.
Habilidades del Observar — Organizar — Comparar — Clasificar — Imaginar — Crear
pensamiento
A partir de la situacion comunicativa que orienta la produccion textual, el nifio no
logra pensar para:
e Dar estructura al texto atendiendo a aspectos de forma- contenido-uso.
e Atender a aspectos de estructura y contenido del texto como: conformacion
Metas de la construccion de frases, ortografia, calidad de los trazos, significados, elementos de
textual del Textualizar coherencia, cohesion y adecuacion textual.

o Crear textos con una finalidad comunicativa, ubicados en un contexto
determinado, disponiendo de lo necesario para crear un escrito que sea
comprensible para otros y que tenga sentido para el productor del escrito.

Nota. Elaboracion propia

Tabla 12
Estrategia de regulacion del proceso de escritura: Revisar-Habilidades del pensamiento

Revisar Explorar, reconocer, valorar el estado de construccion del texto escrito.

Habilidades del pensamiento Observar — Imaginar — Organizar — Comparar

151



A partir de la situacion comunicativa que orienta la produccion textual, el nifio
logra pensar para:
e Identificar dificultades y avances en la construccion textual.
Metas de la construcciéon e Decidir si se requiere realizar ajustes al texto escrito.
textual del Textualizar e  Pensar para comprender que los textos comunican y se pueden adecuar
para lograr una escritura que tenga sentido para quien escribe y para quien
recibe el texto.

Nota. Elaboracion propia

Tabla 13
Estrategia de regulacion del proceso de escritura: Reescribir-Habilidades del pensamiento

Reescribir Pensar para ajustar lo que se quiere reconstruir en el texto escrito.

Habilidades del pensamiento Observar — Organizar — Comparar — Crear

A partir de la situacion comunicativa que orienta la produccion textual, el nifio
logra pensar para:
Metas de la construccion e Reparar o dar un nuevo orden a los elementos que componen el texto.
textual del Textualizar e Comprender que siendo autor del texto tiene el derecho a adecuarlo,
logrando capacidad de decidir y mayor autonomia en su creacion textual.

Nota. Elaboracion propia

La relaciéon que se plantea entre el componente 1 (estrategias metacognitivas-estrategias de
regulacion del proceso escrito) y componente 2 (habilidades de pensamiento) se dan de forma
integrada ya que no seria acertado separar las construcciones que se logran, es por ello que el
proceso de construccion textual se vigoriza desde lo que proporciona el observar, organizar,

comparar, clasificar e imaginar sobre los elementos que componen los textos.

En cuanto al componente 3, se debe decir que la reflexion es una accidn permanente que
contribuye a identificar como se percibe el proceso de construccion del texto y considerar como
se percibe el escritor, identificando dificultades y fortalezas, lo que favorece la toma de decisiones
para ir resolviendo los retos que se van dando en el proceso de la construccion del texto. Para
reflexionar se necesita tomar en cuenta la propia perspectiva y la de los demas sobre las
producciones escritas y evaluar las oportunidades de observar, contrastar, ordenar y elaborar textos
propios, lo que contribuira a que los nifios se vayan formando como sujetos independientes capaces

de comunicar sus ideas.
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Por otra parte, el componente 4 se refiere al apoyo del profesor durante todo el proceso,
siendo guia de las construcciones textuales, buscando conseguir que los nifios se motiven por la
produccion escrita. Para motivar a los nifios a la escritura de textos, el profesor tiene en cuenta el
contexto donde se crea el texto e identifica las emociones que movilizan a los nifios a la
construccion del escrito. Es el quien interviene como modelo- orientador que acompaia el proceso,
propicia un ambiente afable, donde los nifios se sientan seguros para preguntar y compartir sus

pensamientos.

Metodologia

La propuesta de intervencion pedagogica para su construccion tuvo en cuenta 4 fases. La primera
es el reconocimiento del contexto educativo, donde se detectaron los aspectos clave para disenar
y ejecutar la propuesta. La segunda es el descubrimiento de intereses con los nifios y la definicion
de acuerdos para elaborar las secuencias didécticas, que incluyen diversas experiencias de
aprendizaje. La tercera es la intervencion propiamente dicha, que consta del desarrollo de las
secuencias en tres momentos: inicio, desarrollo y cierre, en los que se planifican las sesiones de
trabajo, donde los nifios participan activamente y exploran, preguntan, e interactiian con los textos.
La cuarta es la interpretacion de hallazgos y la valoracion de las experiencias, que se realiza de
forma continua durante todo el proceso. La Figura 13 ilustra las fases de la propuesta de
intervencion.

Figura 13

Fases de la propuesta

Fase de reconocimiento-
contextualizacion

L Fase de motivacion-acuerdos

Descripcion de las fases —

- Fase de intervencion

Fase de interpretacion y
valoracion permanente
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Organizacion de la intervencion a partir de secuencias didacticas

La organizacién de las secuencias se propone de forma articulada, pensada para espacios de
aprendizaje que otorguen importantes niveles de participacion a los estudiantes, con el propdsito
de ir fortaleciendo los conocimientos, las habilidades del pensamiento y los recursos cognitivos
que les permitan ir resolviendo las situaciones problema que se van presentando al construir textos

escritos desde situaciones comunicativas situadas en contextos reales.

En el inicio, el desarrollo y el cierre de las secuencias se tienen en cuenta momentos que
requieren la guia del profesor dando modelos sobre la tarea requerida, momentos para incentivar
el trabajo colaborativo y momentos para el trabajo individual, generando con ello situaciones para
movilizar el pensamiento a partir de la invitacion que se hace a los estudiantes para explorar,
descubrir, organizar, comparar, imaginar y crear sus propios textos escritos. Las secuencias
enuncian varias actividades en las cuales se tienen en cuenta las ideas previas de los estudiantes,
se proponen estrategias para ampliar los conocimientos de los nifios, se acude al planteamiento de

preguntas, se comparten ideas y se construyen explicaciones sobre la construccion textual.

El planteamiento de las secuencias que se precisa desde la produccion escrita de cartas,
dentro del marco de la temdtica los superhéroes escritores, el cual fue definido segin los intereses
de los nifos del grado primero de un colegio privado de la ciudad de Bogotd, identificando en la
categoria de superhéroes reales a personas cercanas a ellos, como los abuelos, el papa, la mama,
los hermanos, los amigos o compaifieros de clase, quienes son los receptores de los textos escritos

creados por los nifios del grado primero.

Estructura de la Propuesta Pedagogica desde Secuencias Didacticas

La propuesta de intervencion tiene una estructura articulada en 8 secuencias didacticas (agrupadas
en las 4 estrategias de regulacion del proceso escrito), las cuales se proponen desarrollar en

sesiones que van adecuandose segun los ritmos de construccion de los nifios (Figura 14).
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Figura 14

Numero de secuencias estrategias de regulacion del proceso escrito

5 cecuencias 1 secuencia

TEXTUALIZAR

~Observar
—Orgamizar

-Comparar
-Clasificar

-Clasificar

REVISAR
-Dbservar
~Imaginar
-Organizar
-Comparar

1 secuencia

Recomendaciones Generales para la Intervencion y la Guia en la Construccion de Textos.

Las recomendaciones para el desarrollo de la intervencion y el acompafiamiento a los nifios del

grado primero, requiere la guia de un profesor que tenga en cuenta lo siguiente:

e Promover la participacion en practicas de escritura con sentido comunicativo, dando
tiempo suficiente, comprendiendo que el pensar lleva tiempo y no todos los nifios construyen
texto al mismo ritmo.

e Llevar los registros de cada sesion de forma rigurosa (diarios de campo, muestras de
escritura), realizando seguimiento individual y grupal.

e Estar atentos al proceso de construccion del escrito que adelantan los nifios; observar sus
desempefios, acompafiar y resolver dudas. No borrar; permitir varios intentos del escrito.

e Comprender que los nifios tienen grandes ideas sobre las cuales basar sus escritos;
permitirles niveles de independencia para hacer propuestas sobre la creacion de sus textos.

e Entender que componer textos implica mas que escribir letras y construir oraciones,
involucra conocer sobre las caracteristicas de los textos y los propositos, es asi como los nifios

requieren que se les brinden modelos y pistas sobre como construir textos escritos.
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e Entender que producir textos es un proceso en espiral que va y viene, planeo, textualizo,
reviso y reescribo de forma permanente.

e Es necesario crear un ambiente de confianza para que los nifios sientan seguridad de
producir sus propios textos.

e Permitir que los nifios hablen, pregunten, comuniquen sus pensamientos y tomen
decisiones durante la produccion de textos, es implicito a las experiencias de aprendizaje.

e Administrar tiempos y comprender que no todos los nifios tienen los mismos logros en
lapsos iguales.

e Realizar practicas diarias que les permitan a los nifios hacer descubrimientos sobre la
produccion textual.

e Pensar en las respuestas que vamos a dar a los nifios, por ejemplo, si un nifio expresa “no
s€ como escribir, no sé qué debo hacer". Invitarlo a ir descubriendo y animarlo a lograrlo. Las
habilidades de pensamiento pueden contribuir para experimentar y generar nuevos
conocimientos sobre los textos.

e Valorar la escritura de los nifios: exponer los escritos, leer en voz alta y con encanto la
produccion escrita de los nifios, hacer que se sientan importantes con lo que escriben.

e Cuando los nifios tienen dificultades y requieren ayuda, podemos ser “escribientes”
colaborando a escribir junto a ellos sus ideas o transcribiendo para mostrar modelos de

escritura y luego ir distancidandose para observar las construcciones de los nifios.

Desarrollo Propuesta Didactica

La propuesta que se expone es un camino, sugiere unas ideas para ayudar a los nifios a hacer

descubrimientos y comprender la construccion de textos, como se expresar a continuacion.

En el inicio, desarrollo y cierre de las secuencias se invita a trabajar la rutina de

pensamiento ver-pensar-preguntarse y/o la rutina relacionar-ampliar-preguntar. (Ritchhart et al.

2014): Veo, pienso, me pregunto, es una rutina planteada para presentar y explorar ideas sobre los

textos.

Permite realizar movimientos claves del pensamiento: describir, interpretar y preguntarse.

(Ritchhart ef al. 2014).
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Se selecciona esta rutina del pensamiento por considerar que permite observar y fijar la
atencion en los detalles de los textos, percibirlos como un todo, preguntarse sobre ellos y proponer

explicaciones sobre la construccion textual.

La rutina relacionar, ampliar, preguntar, ayuda a descubrir y razonar sobre el proceso de

construccion textual. Es una rutina permanente en el inicio, desarrollo y cierre de las sesiones.

Estrategia Planear el Texto Escrito

Planear el texto y comprender como hacerlo es el fin que se persigue en este momento. Es por ello
que se presenta la propuesta de la relacion de la estrategia planear el texto con las habilidades del
pensamiento, con el fin que estas ultimas sean un soporte para facilitar el entendimiento de lo que

exige el proceso de construccion del escrito. La Figura 15 muestra las caracteristicas planteadas.

Figura 15

Relacion Estrategia Planear-Habilidades del pensamiento

Relacion Estrategia Planear-Habilidades del
pensamiento.

e

PENSAR
CONJUNTAMENTE
PARA PLANEAR EL
TEXTO

PLANTEAR PREGUNTAS
PARA INVITAR A LA
REFLEXIOMN
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._.-"
)
{
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N

RUTIMA DE PENSAMIENTO
Weo/pienso/me pregunto.
Relacionarfampliar/preguntar

| REVISION - REFLEXION

Nota. Elaboracion propia
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Propositos de la Estrategia Planear el Texto Escrito

e Fortalecer los procesos del pensamiento que contribuyen a la planeacion del texto escrito.
e Identificar las caracteristicas de la planeacion de un texto escrito a partir de diversas formas
textuales.

e Reflexionar sobre las caracteristicas y el proceso de construccion de la planeacion de un
texto (carta).

e Relacionar e integrar la planeacion del texto con los momentos de textualizar, revisar y

reescribir.

Valoracion Reflexiva sobre la Planeacion del Texto

Durante el proceso de planear el texto, se invita a cada nifio a realizar una reflexion para identificar
como se va dando la preparacion del proceso de construccion de textos escritos. El propdsito es
que los nifios vayan logrando ser reflexivos de las propias acciones que realizan al planear el
escrito. Se requiere considerar el punto de vista propio y de los otros sobre las construcciones y
valorar las posibilidades de explorar, descubrir, comparar, organizar, imaginar y crear textos
escritos propios, lo que ayudard a los nifios para irse constituyendo como sujetos autonomos

capaces de expresar sus pensamientos.

Para el fortalecimiento de la estrategia Planear se proponen 5 secuencias donde se vinculan
las habilidades del pensamiento, cada secuencia tiene un proposito, del cual se espera la
construccion de aprendizajes que nutran la planeacion y organizacion que los nifios van a dar al

escrito.
Secuencias Diddcticas Preparando la Planeacion del Texto
Nombre de 1a Secuencia 1. Observando cartas de superhéroes

La observacion y la planeacion de texto conllevan tiempo. Observar es un momento que requiere
dedicacion porque va a permitir conocer, reflexionar sobre las caracteristicas del texto y recopilar
elementos que luego van a incluir en el plan que va a ser la guia de la construccion textual; esta

sera la primera maqueta del texto que se quiere elaborar.
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Tabla 14

Estructura secuencia 1

Institucion Edades: 6 - 7 anos
Sesiones 1,2,3y4 Habilidad del | Observar
pensamiento

Propésitos de la secuencia 1:

Identificar las caracteristicas propias de la tipologia textual (carta).

Reconocer diferentes modelos de carta, su estructura y su contenido.

Establecer relaciones entre lo que se observa y lo que se planea para la construccion del texto.
Construir el plan inicial de texto a partir de los elementos observados.

Reflexionar sobre el proceso.
Expresar pensamientos sobre lo que observa y sobre la experiencia.

Rutinas de pensamiento

Veo, pienso, me pregunto.

Relacionar, ampliar, preguntar.

el texto?

Preguntas sugeridas para orientar las sesiones: ;Qué ves? ;Qué sucede? ;Qué te preguntas? ;Qué
caracteristicas tiene cada modelo de carta? ;Qué requerimos para elaborar el plan guia? ;Qué te motiva para crear
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Estructura secuencia 1 - Sesion 1

Tiempo

Sesion 1 Acciones introductorias .
sugerido

120 minutos, aproximadamente

Recursos | Ambientacion con elementos alusivos al proyecto de superhéroes escritores.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 1

Inicialmente se llevaran a cabo actividades en grupo que permitan a los nifios comprender qué es la observacion,
explorando las ideas previas sobre qué es observar y para qué observar

Se invita a los nifios a realizar juegos que les ayuden a entender la importancia de realizar una buena observacion,
destacando que es necesario estar muy atentos a un elemento o situacion para lograr identificar sus caracteristicas.
Luego se invita a desarrollar las siguientes actividades:

1. Observando encuentro detalles en pinturas de superhéroes

Se invita a los niflos a ser detectives para hacer descubrimientos en las pinturas expuestas. Para ello se llevaran
dos réplicas de imagenes de superhéroes, sobre las que deberan observar y descubrir los elementos que componen
las imagenes. Se realizan preguntas que les ayuden a fijarse en los detalles de las imagenes, logrando describir lo
que ven; después se les puede invitar a realizar su propia pintura a partir de lo que observaron. Finalmente se
conversa sobre qué necesitan para encontrar los detalles en las pinturas de los superhéroes. (Se realiza trabajo en
grupo, pero se debe asegurar la participacion de todos los nifios).

2. Observando, observando voy encontrando
Se expondra un cartel de gran tamafio con la siguiente distribucion:
Al lado derecho apareceran varias imagenes de superhéroes y cartas.

Al lado izquierdo se presentaran 12 objetos, los cuales hacen parte de las imagenes presentadas al lado derecho
(superhéroes y cartas).

A continuacion, le pediremos a los nifios que nos ayuden a observar e identificar en las imagenes los objetos
presentados al lado izquierdo, los cuales podran ir encerrando a medida que se van encontrando. Primero se
realizara la experiencia en grupo y luego se pedira realizar de forma individual.

Se invita a conversar sobre: ;Qué es observar?, ;qué necesitamos para observar? y ;para qué es util observar?
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Estructura secuencia 1 - Sesion 2

120 minutos,

Sesion 2 Inicio secuencia 1 Tiempo sugerido .
aproximadamente

Cartas amplias escritas en pliegos de cartulina.
Recursos
Lupas y gafas observadoras

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de l1a Sesion N.° 2

Reconocimiento de saberes previos sobre el texto (carta)

La profesora invita a los niflos a conversar en torno a las siguientes preguntas: ;Qué es una carta?, ;han recibido
una carta?, ja quién le han escrito una carta? Es importante dar la palabra a todos los nifios para reconocer las
ideas de todos. Se pueden establecer unos acuerdos de participacion antes de iniciar la conversacion.

La profesora ird tomando nota acerca de los saberes previos y los mantendra expuestos en un cartel durante el
desarrollo de la secuencia. Es importante ubicar el cartel en un lugar que sea visible para los nifios.

Momento de exploracion: observando vamos buscando detalles de los textos (cartas)

Conformar grupos de trabajo de 3 integrantes. Se invita a los nifios a dedicar un tiempo suficiente para realizar la
observacion de las cartas (disponer de copias ampliadas de las cartas para entregarlas a cada grupo y solicitarles
que las observen con mucha atencion).

Motivar y provocar a los nifios para que logren observar los diferentes modelos de carta. Llevar los modelos de
carta de invitacion, de agradecimiento, de solicitud. (Hacer énfasis que estos textos fueron escritos por alguien y
para alguien).

A continuacion, la profesora lee en voz alta los modelos de carta, muestra los modelos de texto ampliados y hace
sefialamientos que les permitan ver la estructura y el contenido, lo cual les facilitara identificar y comprender las
partes y caracteristicas de cada modelo de carta.

La profesora invita a jugar a observar con atencion los diferentes modelos de carta presentados. El juego consiste
en conformar grupos de 3 nifios que haran de detectives observadores, utilizando lupas y gafas stiper observadoras
para encontrar mas detalles. Inicialmente se puede proponer la exploracion individual y luego cada nifio comenta
en su grupo lo que ha encontrado. Luego se invita a reflexionar y comentar los hallazgos a toda la clase.
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Estructura secuencia 1-Sesion 3

Tiempo

k 120 minutos, aproximadamente
sugerido

Sesion 3 Desarrollo secuencia 1

Recursos | Lupas, gafas super observadoras.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 3

Momento de curiosear - pensar — preguntar

Plantear preguntas a los nifios; interrogar sobre aquello que notan en los diferentes modelos de textos para
ayudarles a reconocer informacién propia de cada modelo de carta presentado. Para ello, la profesora puede
exponer en voz alta algunas ideas de lo que ella encuentra en los textos. (Modelado)

Se invita a trabajar la rutina de pensamiento ver-pensar-preguntarse, planteada por Ritchhart (2014), la cual se
estructura desde las siguientes preguntas:

o ;Qué ves? - Se les pide a los nifios que a partir de lo que observaron en las sesiones anteriores en los
diferentes tipos de carta, describan lo que han encontrado en los textos, permitiendo observar de nuevo las
cartas y comentar lo que estan viendo en ellas.
o ;Qué sucede? - Después de observar cada texto, se le solicita al grupo conversar sobre los detalles o
caracteristicas que tiene cada modelo de carta, invitdndolos a imaginar qué creen que estaba pensando quien
escribid las cartas y para qué creen que las escribio.
e Como es cada carta? - A partir de la observacion, invitar a los nifios a reflexionar sobre aquello que
notaron en la estructura y el contenido de cada modelo de carta presentado (carta de invitacion, carta de
agradecimiento y carta de solicitud). La profesora ayuda a leer o alguno de los nifios realiza la lectura del
texto. Pueden leer mas de una vez si se considera necesario.
e ., Qué te preguntas? — Invitar a los nifios a que realicen preguntas teniendo en cuenta lo que han
observado sobre los textos que han explorado. Es posible que al inicio tengan dificultad para compartir los
interrogantes, entonces se recomienda que la profesora presente ejemplos de modelos de preguntas.
Se aconseja que la profesora vaya escribiendo las preguntas que plantean los nifios en el tablero o en un lugar que
queden expuestas y sean visibles para los nifios. Se leen las preguntas y se da un tiempo para pensar sobre ellas.
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Estructura secuencia 1 - Sesion 4

120 minutos,

Sesion 4 Cierre secuencia 1 Tiempo sugerido .
aproximadamente

Recursos Cartel, hojas, lapices y diario de reflexion.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 4

Iniciar la sesion revisando los hallazgos y las preguntas que han venido planteando en las sesiones anteriores.
Después de dar un tiempo para revisar las preguntas, se invita a jugar con tesoros escondidos.
Momento de recordar sobre los textos, a partir de la biisqueda de tesoros

A lo largo del espacio del salon, los nifios buscaran tesoros escondidos. Alli podran extraer las piezas de un
rompecabezas con partes de los modelos de carta expuestos en las sesiones anteriores. Es una manera sencilla de
motivar a los nifios a recordar los elementos que componen el texto para ir describiendo lo que observan en ellos.

Durante el juego la profesora va escribiendo las ideas- los pensamientos expresados por los nifios, los cuales se
exponen en un cartel ubicado en un espacio que sea visible para que ellos sigan observando y planteando o
cambiando las ideas o preguntas iniciales (se puede complementar el cartel con preguntas que se han venido
trabajando en las sesiones anteriores).

La profesora lee en voz alta las notas y reflexiones que se han logrado hasta ahora, invitando a los nifios a
comentar sobre lo registrado.

Trabajo individual

Se invita a los niflos a realizar algunas notas sobre las experiencias que se han venido proponiendo, cémo se han
sentido, qué aprendizajes consideran importantes, si algo ha sido dificil o cualquier otro aspecto que quieran
expresar.

Acciones de apoyo Secuencia 1

Acciones de apoyo y mediacion para la secuencia 1

e Proponer acciones de apoyo para que todos los nifios logren comprender el propésito de la observacion
de los textos (cartas).

e Acompaiiar el trabajo con orientaciones claras; proponer primero momentos de trabajo en grupo y luego
individual, asegurandose que todos comprendan las indicaciones.

e Apoyar a los nifios que tengan dificultades para describir lo que han observado en los textos.

e Incentivar a resolver las tareas, preguntas y situaciones que requieren un esfuerzo cognitivo.
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Juegos para apoyar la observacion de los textos

A continuacion, se propone una serie de juegos para fortalecer la observacion de textos. Esto les permitira a los
nifios tener mayores conocimientos sobre como estructurar el texto en el momento de realizar el plan que va a
guiar la construccion de las cartas que mas adelante se les invitara a escribir.

Los juegos les permitiran pensar en los textos y reflexionar sobre su estructura y el contenido. Los tiempos para
jugar se decidiran conjuntamente, ubicandolos en cualquier momento dentro del inicio y desarrollo de las
secuencias.

Juego 1. Concéntrate y las parejas encontrards

oo I

Firma Fecha Firma

Dirigido a: nifios del grado primero.
Materiales: tarjetas, plantilla con silueta de la carta.
Favorece y anima a:

e Identificar los elementos que componen la carta.

e Relacionar los elementos que componen la carta para considerarlos como un todo.
En el suelo se dispondran 12 tarjetas, las cuales representan cada uno de los elementos que componen la
estructura de la carta: ciudad, fecha, destinatario, saludo, mensaje, despedida y firma. Estas tarjetas se
encontraran bocabajo para que cada nifio por turnos tome dos de las tarjetas y al darles la vuelta, debera observar
si son la misma imagen o no. Si no tiene la misma imagen, debera volver a poner las tarjetas bocabajo en el
mismo lugar, si encuentran las dos tarjetas con la misma imagen se queda con ellas y las debera ubicar en una
plantilla expuesta para armar la silueta de la carta, comentando en qué parte de la carta se encuentra este
elemento. Asi sucesivamente se ira desarrollando el juego hasta que no queden tarjetas en el suelo y logren
completar y dar orden al texto para percibirlo como un todo.

Juego 2. Corriendo y jugando la estructura de la carta voy armando

o000 _[— _.
Py ==

Dirigido a: nifios del grado primero.

Materiales: Tarjetas, hoja guia con la silueta de la carta, elementos como lazos, aros para organizar los
obstéaculos.

Favorece y anima a:

e Identificar elementos que componen la estructura de la carta.
e Relacionar los elementos que componen la carta para considerarlos como un todo.

164




Se organizara un circuito de obstaculos, y se conformaran dos equipos. Para iniciar, cada equipo debe formar una
fila, cuando se dé la indicacioén deben buscar la estrategia para caminar todos juntos entrelazados, acordando
cOomo van a pasar los obstaculos dispuestos y poder llegar al otro lado donde sobre una mesa, encontraran tarjetas
en las que esta escrito las partes que conforman una carta (ciudad, fecha, destinatario, saludo, mensaje, despedida
y firma). Las tarjetas se encuentran en desorden, por lo cual el reto es que los nifios organicen la estructura de la
carta, de acuerdo con lo que han observado en las anteriores sesiones (se da una hoja guia con la silueta de la
carta).

Posteriormente, regresan y se ubican en una fila, y a los dos primeros nifios que se encuentran delante de ésta, se
les entrega una cuchara con una pelota la cual deben transportar al otro lado sin dejarla caer, al llegar al otro lado
deben formar la estructura de la carta. Cuando logren dar un orden a la estructura, la profesora observa si esta
bien organizada, da la indicacion de correr para entregar la pelota al siguiente compaiiero de la fila para que
realice lo mismo. (Trabajo por parejas)

Juego 3. Encestando y leyendo voy comprendiendo las palabras que son parte del contenido de la carta
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Dirigido a: nifios del grado primero.

Materiales: carteles con diferente modelo de carta (modelo completo) y un modelo al que le faltan algunas
palabras, tarjetas de palabras.

Favorece y anima a:

e Identificar las caracteristicas y los elementos del contenido de los diferentes modelos de carta (carta de

invitacion, carta de agradecimiento, carta de solicitud).

e Construir explicaciones sobre el contenido de los textos presentados (cartas)
Se conformaran grupos de tres nifios. Cada grupo tendra los tres tipos de cartas que hemos venido observando. A
las cartas les hara falta algunas palabras y los nifios deben trabajar en equipo para identificar qué es lo que falta
en el contenido del texto.

Se entregara un modelo de carta completo y un modelo de carta al que previamente se le han omitido algunas
palabras.

Omitir en cada carta las siguientes palabras:

e (Carta 1. Carta de Invitacion: fecha: 26 de agosto, destinatarios: nifios del grado primero, invitados,

motivo, ayudaran, confirmar.

e (arta 2. Carta de agradecimiento: sefior, dar gracias, realiza, maravilloso, agradecidas.

e C(Carta 3. Carta de solicitud: Estimados, solicito, asistencia, atentamente.
Se escogera a un integrante del grupo para que corra hasta el otro lado del salén y tome una de las pelotas para que
la enceste en la canasta. Encestada la pelota, podra tomar alguna de las palabras que se encuentran alli dispuestas
y regresar a conversar con sus compaferos en qué lugar puede ser ubicada. Se le pedira que una vez ubicada la
palabra salga otro integrante y realizard la misma accion, asi sucesivamente hasta completar los tres modelos de
cartas.

Al finalizar se realizara una exposicion de las cartas construidas por cada grupo. Luego se observaran para
identificar y revisar si dichas cartas construidas con las palabras o frases encontradas coinciden con las versiones
originales de las cartas y poder ver si hay coherencia en los textos que han armado.
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Construcciones de la secuencia 1: Observando cartas de superhéroes

e Registro de notas de saberes previos.

e Esquema donde se integren las caracteristicas de los textos observados (cartas). Definir lo que

observaron sobre el contenido y la estructura de los diferentes modelos de carta-. Estas construcciones se

realizan en compaifiia de la maestra.

e Carteles con las preguntas o ideas que se plantean los nifios.

e Cartel sobre los elementos observados en las cartas (estructura-contenido).

e Diario de reflexion individual.

e Carpeta con registros de las construcciones de cada nifio.
Estas construcciones deben estar expuestas en un lugar visible para que los nifios puedan acceder a ellas cuando
lo requieran. Es importante explicar que estos son los insumos para ir construyendo las explicaciones sobre la
construccion textual.

Recomendaciones

Se brindara apoyo por parte de la profesora y los compaifieros a los nifios que tengan dificultades para describir lo
que han observado en los textos, siempre recordando que no todos logran realizar las mismas construcciones en
tiempos semejantes.

Nombre de la Secuencia 2. Leyendo cuentos y observando textos

Para el desarrollo de la secuencia dos se proponen tres sesiones, como se explica a continuacion

(Tabla 15).

Tabla 15

Estructura Secuencia 2

Instituciéon Edades: 6 - 7 afos

Sesiones 5,6y7 Habilidad del Observar
pensamiento

Propésitos:

e Reconocer que la carta es un medio de comunicacion que se escribe por un emisor, es decir, que alguien
escribe la carta e identifica a quién va dirigida la carta. y algunas palabras propias de la terminologia de la
carta.

e Explorar y descubrir las intenciones de los autores de los diferentes modelos de cartas.

e Establecer relaciones entre 1o que se observa y lo que se planea para la construccion del texto.

e Construir el plan inicial de texto a partir de los elementos observados.

e Expresar pensamientos sobre lo que observa y sobre la experiencia.

e Reflexionar sobre el proceso.

Rutinas de pensamiento

Veo, pienso, me pregunto.

Relacionar, ampliar, preguntar.
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Preguntas sugeridas para orientar las sesiones: ;Qué ves? ;Qué sucede? ;Qué te preguntas? ;Qué
caracteristicas tiene cada modelo de carta? ;Qué necesitamos conocer sobre los textos?

Estructura Secuencia 2 - Sesion 5

Sesion 5

Inicio secuencia 2

Tiempo sugerido

30 minutos, aproximadamente

Recursos

Elementos para la ambientacion del espacio: crayones, pinturas, fotos de abuelos o cualquier otro

recurso que consideren pueda ayudar a la ambientacion.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 5 inicio

Se invita a los nifios a recordar lo logrado en la secuencia 1. De igual manera se invita a disfrutar de la ambientacion
y los cuentos expuestos para el desarrollo de las sesiones 5, 6y 7.

Desarrollo Parte I

Tiempo sugerido

120 minutos, aproximadamente

Recursos

Cuentos, fotocopias ampliadas de las cartas presentadas en los cuentos.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° S desarrollo
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Momento de leer cuentos y observar diferentes tipos de cartas

Cuento 1: El dia que los crayones renunciaron. Autor: Drew Daywalt. Editorial: Fondo de Cultura Econdmica.
2014.

Este hermoso cuento muestra diversas ilustraciones de variadas cartas escritas a mano para Duncan. Sus crayones le
querian expresar como se sentian a través de cartas. Asi cada uno escribe las razones por las cuales no quieren seguir
pintando.

Cuento 2: De carta en carta. Autora: Ana Maria Machado. Editorial Alfaguara. 2004. Una hermosa historia de
como Pepe escribe cartas tratando de comunicarse mejor con su abuelo José.

Para iniciar, la profesora realiza la lectura en voz alta de los cuentos. A medida que va avanzando en la lectura, se
realizan preguntas que invitan a observar y relacionar las caracteristicas de las cartas que se encuentran en los textos
leidos, con las reflexiones que se han venido planteado los nifios en la secuencia 1. (Hacer conexiones entre los
saberes construidos).

A la hora de leer se hace énfasis en los elementos diferenciadores segun las intenciones comunicativas que tiene
cada autor de las cartas presentadas. Ademas, se hace énfasis en la construccion de las estructuras del lenguaje
(palabras, frases, formas expresivas)

Trabajo en grupo: Se conforman grupos de 3 nifios y se invita a que exploren las cartas presentadas en los cuentos.

e Qué ves? - Se les pide a los nifios que observen los diferentes tipos de carta presentados en los cuentos
para identificar caracteristicas de lo que encuentran alli.

e ;Qué sucede? Después de explorar los cuentos se les solicita a los nifios que expliquen qué intenciones
tenian los autores de las cartas y qué caracteristicas tiene cada modelo de carta presentado (escoger un
modelo de cada cuento, presentarlas de forma escrita en formato amplio).

e ;Qué te preguntas?: Permitir a los nifios expresar aquellos interrogantes sobre lo que han observado en las
cartas presentadas en los cuentos. Se les dara tiempo suficiente para expresar sus reflexiones sobre lo que
observan en los textos.

Estructura Secuencia 2 - Sesion 6

120 minutos,

Sesion 6 Desarrollo Parte 11 Tiempo sugerido .
aproximadamente

Recursos Hojas, lapices, modelos de cartas ampliadas.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 6

Recordar junto a los niflos el trabajo de la sesion anterior. Luego invitar a realizar de manera individual lo
siguiente:

Cada nifio selecciona dos modelos de cartas de los presentados en los cuentos en la sesion anterior. Sobre ellos
realiza la observacion y se les pide hacer una descripcion de lo que alli observan.

Luego realizar un conversatorio sobre el contenido de las cartas, las intenciones de los autores; se invita a
imaginar sobre las posibles reacciones de los destinatarios en el momento de recibir las cartas escritas para ellos.
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(Los destinatarios son Duncan y el abuelo). La profesora escribird y expondra de manera visible las conclusiones
del conversatorio.

Estructura Secuencia 2 - Sesion 7

120 minutos,

Sesion 7 Cierre secuencia 2 Tiempo sugerido .
aproximadamente

Momento 1: Modelos de cartas, proyector.
Recursos
Momento 2: Crayones, hojas, diario de reflexion.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 7

Se socializa y conversa en el grupo sobre las preguntas que se plantean a partir de las actividades anteriores.
Creando la historia de los crayones

Dirigido a: nifios del grado primero.

Materiales: proyector para presentar los modelos de cartas que aparecen en los cuentos, crayones, hojas de papel.
Favorece y anima a:

Imaginar las intenciones de los autores de los diferentes modelos de carta. Ademas, ayuda para identificar frases o
expresiones expuestas en las cartas.

Momento 1. Se proyectan las imagenes de las cartas, se leen y se invita a observar los textos. Posteriormente se
anima a los nifios para que imaginen la historia de los crayones y los motivos por los que quieren escribir los
mensajes que aparecen en las cartas escritas para Duncan.

Al finalizar se realizara un listado de las caracteristicas y palabras o frases claves encontradas en cada tipo de
carta.

Momento 2. Se llevaran crayones de diferentes colores y tamafios y se invitara a los nifios a dibujar para crear un
mural con las pinturas creadas.

Trabajo individual. Se invita a los niflos a realizar algunas notas sobre las experiencias que se han venido
proponiendo, coémo se han sentido, qué aprendizajes consideran importantes, si algo ha sido dificil o cualquier
otro aspecto que quieran expresar.
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Acciones de apoyo Secuencia 2

Acciones de apoyo y mediaciéon para la secuencia 2

e  Proponer acciones de apoyo para que todos los nifios logren comprender el propoésito de la observacion
de los textos (cartas).

e Acompaiiar el trabajo con orientaciones claras; proponer primero momentos de trabajo en grupo y luego
individual, asegurandose que todos comprendan las indicaciones.

e Apoyar a los nifios que tengan dificultades para describir lo que han observado en los textos.

e Incentivar a resolver las tareas, preguntas y situaciones que requieren un esfuerzo cognitivo.

Juegos para apoyar la observacion de los textos

Se puede planear tiempos para realizar los juegos propuestos en las secuencias anteriores, y continuar
fortaleciendo la observacion. Esto permitira a los nifios tener mayores conocimientos sobre como estructurar el
texto en el momento de realizar el plan que va a guiar la construccion de las cartas que se les invitara a escribir.

Construcciones de la secuencia 2: Leyendo textos y observando cartas

e Esquema donde se integren las caracteristicas de los textos observados (cartas), definir lo que observaron
sobre el contenido, la estructura, y las intenciones comunicativas expresadas en los diferentes modelos de
carta. Estas construcciones se realizan en compailia de la profesora.

e Carteles con las preguntas e ideas que se plantean los nifios a partir de la revision de las cartas
presentadas en los cuentos.

e  Escritos sobres los elementos observados de las cartas (estructura- contenido, intenciones)

e  Mural de pinturas con crayones.

e Diario de reflexion individual.

Estas construcciones deben estar expuestas para que sean visibles y que los nifios puedan acceder a ellas
cuando lo requieran. Es importante explicar que estos son los insumos para ir construyendo las explicaciones
sobre la construccion textual.

Recomendaciones

Se brindara apoyo por parte de la profesora y los compaifieros a los nifios que tengan dificultades para
describir lo que han observado en los textos, siempre recordando que no todos logran realizar las mismas
construcciones en tiempos semejantes.

Valoracion de Aprendizajes de las Secuencias propuestas

Dando especial importancia al proceso que permite reflexionar sobre la construccién de los
aprendizajes y fijarse en como se van dando estas construcciones, y con el propdsito que los nifios
vayan aprendiendo a autorregular las acciones propias que conllevan crear un texto escrito, se
proponen unos criterios de valoracion que invitan a los estudiantes y profesores a compartir ideas,
apreciar y registrar los resultados de los aprendizajes que han venido construyendo. Para ello se
propone un formato guia que contempla la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion,
invitando a la autorreflexion y a la reflexion conjunta, para asi promover la reflexion sobre el

proceso de construccion textual.
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Valoracion de Aprendizajes Secuencia 1y 2

Este es un momento importante donde se invita al nifio a realizar la reflexion y autoevaluacion de
las acciones adelantadas en la secuencia 1 y 2. Para la valoracion se tendran en cuenta la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion a partir de indicadores que guian la conversacion

y el proceso reflexivo.
Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Autoevaluacion)

El nifio debe colorear de verde si considera que logro lo sefialado en cada criterio, o de amarillo si
estima que estd en proceso de lograrlo. En la casilla de observaciones se pueden colocar
aclaraciones sobre cémo consideran que lo han logrado y/o generar sugerencias si se precisa

necesario.

Tabla 16

Valoracion de aprendizajes secuencia 1y 2 Observar — Autoevaluacion

Valoracion de aprendizajes secuencia 1 y 2 — Autoevaluacion

Nombre Edad Fecha

Habilidades del | Observar — Reconocer — Identificar
pensamiento

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. Identifico a quién se le escribe la carta en
cada modelo presentado (destinatario)

2. (Reconozco quién escribe la carta?
(emisor)

3. (Reconozco para qué se escriben las cartas?

4. (Algo me ha parecido muy dificil en las
tareas realizadas?
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realizadas?

5. ¢Qué fue lo que mas me gusto de las tareas

6. (Qué aprendi?

7. (Cémo lo aprendi?

8. (Para qué me sirve lo que aprendi?

Sugerencias:

Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Coevaluacion)

Se conforman grupos de 2 o 3 nifios y se invita a reflexionar conjuntamente sobre el proceso
adelantado por su compafiero. Se da la indicacién de colorear de verde si consideran que el
compaifiero lo logré o de amarillo si creen que alin estd en proceso y pronto lo lograra. En la casilla
de observaciones se pueden colocar aclaraciones sobre como consideran que lo ha logrado y/o

proponer sugerencias para que el companero logré lo expuesto en el criterio, si aun no lo ha

logrado.

Tabla 17

Valoracion de aprendizajes secuencia 1 y 2 Observar — Coevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Coevaluacion) — Pares

Nombres pares Edad Fecha
Habilidades del | Observar — Reconocer — Identificar
pensamiento
Criterio Logrado En proceso Observaciones

escribe la carta?

1. ¢Nuestro compafiero identifica a quién se le

escribe la carta?

2. ¢Nuestro compafiero identifica quién

escribe la carta?

3. ¢Nuestro compaiiero reconoce para qué se
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nifio evaluado)?

4. (Creen que algo ha sido muy dificil en las
tareas realizadas por: (nombre del

las cartas?

5. ¢Cdémo crees que podriamos ayudar a
(nombre del nifio) para que logre observar mejor

Sugerencias:

Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion)

Hacer una sintesis sobre qué pasa con los nifios, ;qué solicitan de ustedes como profesoras?, ;qué

construcciones realizan con los companeros?, ;qué se preguntan?; se debe estar atento a identificar

qué se les facilita o dificulta en el proceso.

Identificar si algiin nifio ain no ha logrado el propdsito de observar e identificar las

caracteristicas del texto-carta y proponer acciones de apoyo para que todos los nifios lo logren.

Tabla 18

Valoracion de aprendizajes secuencia 1 y 2 Observar—Heteroevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion) —Profesor/niio

Nombre del niiio Fecha
Habilidades del Observar — Reconocer — Identificar
pensamiento
Nombre del docente
Criterio Logrado En proceso Observaciones

contenido).

1. El nifio observa y expresa de manera oral
las caracteristicas generales de la carta (partes,

2. Reconoce que alguien escribe la carta.
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3. Reconoce que la carta se escribe para otra
persona.

4. Identifica algunas palabras-frases propias
de la terminologia de la carta.

5. Reconoce que la carta se escribe con una
intencién comunicativa.

6. Identifica elementos diferenciadores segun
el propdsito de la carta.

7. Manifiesta interés por resolver las
preguntas que se plantean durante la actividad.

Dimension comunicativa

El texto presenta enunciados que expresan una idea
con intencién comunicativa clara.

Dimension gramatical

El texto presenta grafias convencionales,
organizadas de acuerdo con reglas del codigo
alfabético.

Segmentacion de palabras/ortografia.

Dimension grafica
Direccionalidad y tamafio de las grafias.

Adecuacion al formato.

Dificultades observadas.

Fortalezas observadas.

Sugerencias:

Después de realizar la reflexion sobre los aprendizajes logrados con lo propuesto en la secuencia

1 y 2 se continua con la experiencia centrada en los propdsitos especificados para la secuencia tres.
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Nombre de la Secuencia 3. Los superhéroes observan y encuentran diferencias y semejanzas.

Tabla 19

Estructura secuencia 3

Institucién Edades: 6 - 7 afios
Sesiones 8,9y10 Habilidad del Comparar
pensamiento

Propésitos:

e  Analizar los elementos que componen los textos (cartas).

e Hallar diferencias en los textos presentados.

e Hallar semejanzas en los textos presentados.

e Establecer relacion entre las caracteristicas de los textos.

e Conectar los saberes previos con las nuevas construcciones.

e Expresar pensamientos sobre lo que observa y sobre la experiencia.

e Reflexionar sobre el proceso.

Rutinas de pensamiento

Veo, pienso, me pregunto

Relacionar, ampliar, preguntar

i i i : ué u , una invitacion y u ?
Preguntas sugeridas para orientar las sesiones: ;En qué se parece una carta, una invitacion y un afiche? ;En
qué se diferencia una carta, una invitacion y un afiche? ;Por qué creen que son diferentes? ;Creen que hay
similitudes en los textos?
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Estructura Secuencia 3-Sesion 8

.y Inicio Actividad . . 120 minutos,
Sesion 8 . . . Tiempo sugerido .
introductoria secuencia 3 aproximadamente
Momento 1: Hoja guia del poema, lupas, gafas
Recursos

Momento 2: Cartel de preguntas y cartel de reflexiones

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 8

Momento 1. Actividad introductoria: Vamos a recitar poemas

Para iniciar la sesion recitaremos el poema del superhéroe escritor:

Hoy me siento un superhéroe,

voy a cumplir mi mision,

observaré los detalles y miraré con atencion.

Con mis gafas y mi lupa,

lograré comparar y encontrar las diferencias que debo hallar.

Dicen que tengo poderes para pensar y observar.

iSoy un superhéroe escritor!

(adaptacion version https://www.facebook.com/752345581531972/posts/)

Conformar grupos y se invitaran a pasar al frente a realizar una mimica a medida que la profesora va recitando
junto a ellos el poema.

Momento 2. Inicio

Los nifios recorreran el aula y revisaran los textos expuestos, carteles de preguntas y reflexiones (creados en las
secuencias anteriores). La profesora acompafiara las revisiones y ayudara a resolver las dudas, invitando a los
nifios expresar lo que piensan sobre lo que encuentran en el material expuesto.

Estructura Secuencia 3-Sesion 9-10

Tiempo

. 120 minutos, aproximadamente
sugerido

Sesion 9 Desarrollo secuencia 3

Carteles de:

e Receta para ser un superhéroe

e Ingredientes y olla gigante

Tarjeta de invitacion de superhéroes

e Rompecabezas de la carta del superhéroe Smarty.

Recursos
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Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 9

Los superhéroes escriben varios tipos de textos.

La profesora presenta diferentes modelos de textos™ (invitacion- carta- receta), invita a los niflos a observar y
determinar diferencias y semejanzas entre los textos presentados.

Se crean modelos de texto que tienen que ver con el tema del proyecto (receta de un superhéroe, invitacion a una
fiesta de superhéroe y un modelo de carta escrita por un superhéroe)

Hacer énfasis en la rutina de pensamiento Ver-pensar- preguntarse:
Trabajo individual y en grupo.

o ;Qué ves? - Se les pide a los nifios observar con atencion los diferentes tipos de texto (invitacion, carta,
receta) y se les da tiempo para que describan lo que encuentran.
o ;Qué sucede? - Después de observar, se les solicita que expliquen los detalles que tiene cada modelo de
texto y comparen las caracteristicas de cada uno para hallar las diferencias o semejanzas que consideran hay
entre los textos.
e ;Qué te preguntas? - Sobre los diferentes modelos de texto que se presentan, invitar a los nifios a que
se planteen preguntas. La profesora propone preguntas como: ;Por qué creen que son diferentes los textos?
(Qué es diferente? ;Qué es semejante?

Preguntas motivadoras para la conversacion:

(Qué ves en cada texto?
(Qué ves en la carta? ;Qué ves en la invitacion? ;Qué ves en la receta?
(Crees que una carta se parece a una invitacion?
(Crees que una carta se parece a una receta?
e ,Encuentras diferencias entre la carta, la invitacion y la receta?
Invitar a los nifios a que describan lo que consideran es diferente en los textos. jPor qué creen que son diferentes?
(Hacer énfasis en el propdsito de cada texto)

(Una carta se parece a invitacion y a una receta? Invitarlos a que describan si encuentran alguna semejanza en los
textos.

La profesora puede ayudar a sefialar con colores los elementos que encuentran son similares en los textos. De
igual manera pueden acordar algunas sefiales para identificar en los textos lo que se percibe es diferente.

120 minutos,

Sesiéon 10 Cierre secuencia 3 Tiempo sugerido .
aproximadamente

Recursos Hojas, lapices, colores, marcadores

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 10

Trabajo en parejas: creando la silueta de los textos. A cada pareja se le entregaran tres hojas y se les invita a
realizar la silueta de la carta, de la invitacion y de la receta, identificando cada una de sus caracteristicas
(estructura y contenido).

Se expondrén en la cartelera de trabajos las siluetas creadas por cada grupo para que todos los nifios las puedan
observar y puedan comentar las semejanzas y diferencias que encuentran en las distintas construcciones.

Trabajo individual: Se invita a los nifios a realizar algunas notas sobre las experiencias que se han venido
proponiendo, como se han sentido, qué aprendizajes consideran importantes, si algo ha sido dificil o cualquier
otro aspecto que quieran expresar.
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Acciones de apoyo secuencia 3

Acciones de apoyo y mediaciéon para la secuencia 3

e Se dan los tiempos suficientes para que todos los nifios logren realizar las comparaciones entre los
textos.

e Setrabaja en grupo e individual

e Se brindara apoyo por parte de la profesora y los compaiieros a los nifios que tengan dificultades para
realizar comparaciones entre textos.

e Incentivar a resolver las tareas y situaciones que requieren un esfuerzo cognitivo.

Como acciones de apoyo, se planean juegos para que todos los nifios logren hallar diferencias y/o similitudes de
las caracteristicas de los textos presentados, en cuanto a su estructura y contenido.

Juego para apoyar la comparacion de textos

A continuacion, se propone un juego para fortalecer la comparacion de textos. Esto les permitira a los nifios tener
mayores conocimientos sobre como estructurar el texto en el momento de realizar el plan que va a guiar la
construccion de las cartas que mas adelante se va a invitar a escribir.

El juego les permitira pensar en los textos y reflexionar sobre su estructura y el contenido. Los tiempos para
jugar se decidiran conjuntamente, ubicandolos en cualquier momento dentro del inicio, desarrollo y cierre de las
secuencias.

Juego Los rincones de los textos

Materiales: carteles de receta, invitacion, carta, elementos alusivos a cada tipo de texto, fichas de rompecabezas.
Favorece y anima a identificar semejanzas y diferencias entre los elementos que componen los textos.
Momento 1. Construir explicaciones sobre lo que ven en los diferentes textos.

En el salon se ubicaran tres rincones, cada uno correspondera a un tipo de texto (receta, carta, invitacion). Se
conformaran grupos de 3 integrantes, y se les pedira seleccionar el rincén en el que quieren trabajar.

Luego se les pedira realizar un recorrido por el salon, alli encontraran elementos relacionados con los diferentes
textos, hallaran imagenes de ingredientes, fichas de rompecabezas, modelos de invitaciones y otros elementos
relacionados con los textos.

Momento 2.

Posterior al recorrido, a cada grupo se les solicitara ubicarse en el rincén elegido, y se les indicaré a los
integrantes seleccionar y disponer en la estacion que les corresponde los elementos que pertenecen al texto
seleccionado (receta, carta o invitacion).

En la busqueda, ademas se encontraran objetos y palabras que no corresponden a estos textos, provocando un
esfuerzo cognitivo para que puedan resolver en grupo y tomar decisiones sobre lo que consideran deben ubicar
en el rincon correspondiente al texto seleccionado (receta, carta o invitacion).
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Para finalizar, cuando cada grupo haya terminado de recolectar todas sus fichas o elementos correspondientes a
su rincon, se les solicitard armar, ya sea el rompecabezas de la carta, de la receta o de la invitacion, y se
compartira sobre la experiencia.

Construcciones de la secuencia 3: Los superhéroes observan y encuentran diferencias y semejanzas.

e Lasilueta de la estructura de los textos.

e Rompecabezas de la estructura de la carta.

e Carteles con las preguntas y las ideas que se plantean los nifios sobre las comparaciones realizadas.
(Diferencias—Semejanzas).

e Registro de construcciones para la carpeta individual.

e Diario de reflexion individual.

Valoracion de Aprendizajes Secuencia

Este es un momento importante donde se invita al nifio a realizar la reflexion y autoevaluacion de
las acciones adelantadas en la secuencia 3. Para la valoracion se tendrdn en cuenta la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion a partir de indicadores que guian la conversacion

y el proceso reflexivo.
Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Autoevaluacion)

El nifio debe colorear de verde si considera que logro lo sefialado en cada criterio, o de amarillo si
estima que estd en proceso de lograrlo. En la casilla de observaciones se pueden colocar
aclaraciones sobre cémo consideran que lo han logrado y/o generar sugerencias si se precisa

necesario.

Tabla 20

Valoracion de aprendizajes secuencia Comparacion—Autoevaluacion

Valoracion de aprendizajes secuencia Comparacion — Autoevaluacion

Nombre Edad Fecha

Habilidad del Comparacién
pensamiento

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. Identifico diferencias entre la carta, la
invitacion y la receta.
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2. Identifico semejanzas entre la carta, la
invitacion y la receta.

3. (Algo me ha parecido muy dificil en las
tareas de comparar los textos?

textos?

4. (Qué me ha gustado de comparar los

5. ¢Qué aprendi?

6. (Cdémo lo aprendi?

7. ¢Para qué me sirve lo que aprendi?

Sugerencias:

Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Coevaluacion)

Se conforman grupos de 2 o 3 nifios y se invita a reflexionar conjuntamente sobre el proceso
adelantado por su compafiero. Se da la indicacién de colorear de verde si consideran que el
compaiiero lo logro o de amarillo si creen que alin esta en proceso y pronto lo lograra. En la casilla
de observaciones se pueden colocar aclaraciones sobre como consideran que lo ha logrado y/o

proponer sugerencias para que el companero logré lo expuesto en el criterio, si aun no lo ha

logrado.

Tabla 21

Valoracion de aprendizajes secuencia Comparacion-Coevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Coevaluacion) — Pares

Nombres pares Edad Fecha
Habilidad del Comparacion
pensamiento
Criterio Logrado En proceso Observaciones
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1. ¢Nuestro compafiero identifica diferencias
entre la carta, invitacion, receta?

2. ¢(Nuestro compaifiero identifica semejanzas
entre la carta, invitacion, receta?

3. (Creen que algo ha sido muy dificil en las
tareas realizadas por: (nombre del
nifio evaluado)?

4. (Como creen que podriamos ayudar a
(nombre del nifio evaluado) para que logre
cumplir con la tarea?

Sugerencias:

Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion)

Hacer una sintesis sobre qué pasa con los nifios, ;qué solicitan de ustedes como profesoras?, ;qué
construcciones realizan con los companeros?, ;qué se preguntan?; se debe estar atento a identificar

qué se les facilita o dificulta en el proceso.

Identificar si algin nifio ain no ha logrado el propdsito de observar e identificar las

caracteristicas del texto-carta y proponer acciones de apoyo para que todos los nifios lo logren.

Tabla 22

Valoracion de aprendizajes secuencia Comparacion-Heteroevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion) — Profesor/nifio

Nombre del nifo Fecha

Habilidad del Comparar
pensamiento

Nombre del docente

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. (Mantiene la atencion en los textos que se
invitan a comparar?
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2. (Reconoce diferencias en la estructura de
los textos presentados? (Diferencia entre un
texto y otro, y define sus caracteristicas —
reconoce las diferentes siluetas)

3. (Reconoce semejanzas en la estructura de
los textos presentados? (Identifica semejanzas
entre un texto y otro, y define las
caracteristicas similares en el texto - silueta)

4. (Reconoce diferencias en el contenido de
los textos presentados? (Diferencia entre un
texto y otro a partir de sus propositos, su
lenguaje, palabras, frases, expresiones)

5. ¢Reconoce semejanzas en el contenido de
los textos presentados? (Identifica semejanzas
entre un texto y otro a partir de sus propositos,
su lenguaje, palabras, frases, expresiones)

Dimension Comunicativa

El texto presenta enunciados que expresan una
idea con intencién comunicativa clara.

Dimension gramatical

El texto presenta grafias convencionales,
organizadas de acuerdo con reglas del codigo
alfabético.

Segmentacion de palabras/ortografia.

Dimension Grafica
Direccionalidad y tamafio de las grafias.

Adecuacion del formato.

Dificultades observadas

Fortalezas observadas

Sugerencias:

Son importantes las experiencias de aprendizaje propiciadas en las tres secuencias anteriores,
entonces se propone seguir profundizando en las habilidades del pensamiento como una forma de
reflexionar y recolectar informacion que serd util a la hora de planear el texto, como se propone

en la secuencia numero 4.
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Nombre de la Secuencia 4. Los superhéroes clasifican y organizan informacion para iniciar

la construccion del plan guia de la construccion textual - carta.

Tabla 23

Estructura secuencia 4

Institucién Edades: 6 - 7 afios

Sesiones 11,12y 13 Habilidades del Clasificar - Organizar
pensamiento

Propésitos:

Agrupar la informacion pertinente a la estructura y contenido de la carta.

Organizar las ideas que se proponen para el texto.

Organizar la informacion de forma secuenciada: inicio- desarrollo y cierre del texto.
Iniciar la propuesta del plan guia de la construccion textual.

Reflexionar sobre el proceso.

Expresar pensamientos sobre lo que observa y sobre la experiencia.

Rutinas de pensamiento

Rutina Veo, pienso, me pregunto

Rutina relacionar, ampliar, preguntar

Preguntas sugeridas para orientar las sesiones:

(Qué elementos o ideas podemos reunir que nos ayuden a construir el plan guia de la carta? ;Qué elementos son
indispensables para escribir la carta?
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Estructura Secuencia 4-Sesion 11

Sesion 11 Inicio secuencia 4

Tiempo
sugerido

Momento 1: 30 minutos
Momento 2: 30 minutos

Momento 3: 30 minutos

Momento 1: Carteles, acertijos

Recursos | Momento 2: Guia crucigrama

Momento 3: Tablero para hacer listado — cartel

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 11

Momento 1. Actividad Introductoria

(Quién soy?

Realizar una revision de las preguntas que se han planteado los nifios en los momentos anteriores (expuestas en los
carteles). A partir de alli, seleccionar informacion relevante.

Posteriormente se invita a jugar para dar respuesta a los siguientes acertijos:

° Estoy escrita en una hoja de papel, primero en un sobre me guardas y en un buzén después.

° Vuelo y no soy ave, corro y no tengo pies, hablo y no tengo boca. Adivina de una vez.
Tomado de https://www.guiainfantil.com/jugar-y-aprender/adivinanzas

Ejemplo:

Fecha: Se indica en un calendario.

Momento 2. Trabajo en grupo. Juego de palabras.

Destinatario: Persona a quien se le escribe la carta.

Para el juego de palabras se llevara un crucigrama gigante, se leeran las descripciones para que los nifios puedan
relacionarlas con las palabras que denominan las partes de la carta.

Ciudad: Lugar donde viven muchas personas, esta conformada por muchos barrios.

Momento 3. Trabajo en grupo. Seleccionando y ordenando palabras relacionadas con la carta.

Ordenar los elementos que son parte de la estructura de la carta. (Utilizar como apoyo el rompecabezas de la
secuencia anterior y el crucigrama que acaban de elaborar)

Pedir a los nifios organizar un listado de palabras que tengan que ver con la carta.
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Estructura Secuencia 4-Sesion 12

Sesion 12 Desarrollo secuencia 4

Tiempo
sugerido

Momento 1: 30 minutos

Momento 2: 30 minutos

Momento 1: Cartel de lluvia de ideas
Recursos
Momento 2: Guia del plan de carta

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 12

Momento 1. Trabajo en grupo

superhéroe.
Consignas:

Se invita a escuchar las ideas de todos los nifios.

a escribir al superhéroe.

Momento 2. Trabajo en grupo de tres

silueta del plan guia.

Se propone revisar el cartel de ideas de la sesion anterior.

Realizar una lluvia de ideas sobre los datos que consideren fundamentales para la elaboracion de la carta a un

Identificar que ideas tenian previas sobre la carta- qué nuevas ideas has construido y comparar los saberes.

Se invita a los niflos a pensar en como dar una organizacion a la informacion que creen debe ir en la carta que van

Inmediatamente se dara una guia del plan de carta, y se invitara a reconocer los elementos que se proponen en la

Estructura Secuencia 4-Sesion 13

Sesion 13 Cierre secuencia 4

Tiempo
sugerido

120 minutos aproximadamente

Recursos | Momento 1: Guia del plan de carta

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de l1a Sesién N.° 13

construccion segun sus intereses.

Trabajo individual

Trabajo individual: Inicio la construccion de mi plan guia.

Se invita a los nifios a iniciar la construccion del plan guia, el cual va a permitir dar un orden a las ideas y a las
partes del texto, que luego tendran en cuenta en la construccion de la carta. La organizacion se dara a partir de los
items propuestos en la guia, para identificar a quién se quiere escribir, qué se quiere escribir, para qué se quiere
escribir, qué palabras o frases proponen segun el proposito de la carta que pretenden construir. Cada nifio iniciaré la

185




Se invita a los nifios a realizar algunas notas sobre las experiencias que se han venido proponiendo, coémo se han
sentido, qué aprendizajes consideran importante, si algo ha sido dificil o cualquier otro aspecto que quieran
expresar.

Acciones de apoyo secuencia 4

Acciones de apoyo y mediacion para la secuencia 4

e Proponer acciones de apoyo para que todos los nifios logren comprender el propdsito de organizar los
elementos a tener en cuenta en el texto.

e Acompaiiar el trabajo con orientaciones claras; proponer primero momentos de trabajo en grupo y luego
individual, asegurandose que todos comprendan las indicaciones.

e Apoyar a los nifios que tengan dificultades para dar organizacion a los elementos que componen el texto.
e Incentivar a resolver las tareas y situaciones que requieren un esfuerzo cognitivo.

Juego para apoyar la clasificacion y organizacion de informacion en la secuencia 4

A continuacion, se propone un juego para fortalecer la organizacion de informacion sobre la carta. Esto permitira a
los nifios tener mayores conocimientos sobre como estructurar el texto en el momento de realizar el plan que va a
guiar la construccion de las cartas que mas adelante se va a invitar a escribir.

Loteria para clasificar- organizar los elementos que son parte de la carta

o
I — s g |
L1 v
C_1L I
I —

Materiales: Tablero y fichas.
Dirigido a: nifios del grado primero.
Favorece y anima a identificar y organizar los elementos que componen la carta.

Se realizara un juego de loteria a partir del disefio de tableros y fichas que hagan referencia a los elementos que
permiten dar organizacion a la estructura de la carta. Se elegira un moderador que va anunciando las fichas y se
presentan los elementos en tarjetas para que los nifios vayan ubicando en el tablero que se les ha entregado al inicio
del juego. En la medida que se va avanzando se va dando respuesta a las inquietudes que se van presentando sobre
lo que se requiere para la construccion de la carta.

Este juego hace parte de una serie de juegos que se proponen para fortalecer la posibilidad de aprender sobre los
textos. Esto permitira a los nifios tener mayores conocimientos sobre como estructurar el texto en el momento de
realizar el plan de las cartas que quieren escribir.

Los juegos les permitirdn pensar en los textos y reflexionar sobre su estructura y el contenido. Los tiempos para
jugar se decidirdn conjuntamente, ubicandolos en cualquier momento dentro del inicio y desarrollo de las
secuencias.

Construcciones de la secuencia 4: Los superhéroes clasifican y organizan datos para hacer el plan de carta.

e Tabla que muestre como relacionan saberes previos con saberes nuevos.

e Tabla de lluvia de ideas y de la clasificacién que hace de la informacién segun sus intereses y propdsitos
comunicativos.

e Listado de palabras y frases que son propias del texto (carta).
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e Primera version del plan que va a guiar la construccion de la carta, identificando a quién se quiere escribir,
para qué se quiere escribir, qué palabras o frases proponen segun el propoésito de su texto. Tener en cuenta a la
audiencia estableciendo objetivos comunicativos.

e Diario de reflexion individual.

Valoracion de Aprendizajes Secuencia 4

Este es un momento importante donde se invita al nifio a realizar la reflexion y autoevaluacion de
las acciones adelantadas en la secuencia 4. Para la valoracion se tendran en cuenta la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion a partir de indicadores que guian la

conversacion y el proceso reflexivo.
Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Autoevaluacion)

El nifio debe colorear de verde si considera que logro lo sefialado en cada criterio, o de amarillo si
estima que estd en proceso de lograrlo. En la casilla de observaciones se pueden colocar
aclaraciones sobre cémo consideran que lo han logrado y/o generar sugerencias si se precisa

necesario.

Tabla 24

Valoracion de aprendizajes secuencia 4 (Clasificar — Organizar)—Autoevaluacion

Valoracion de aprendizajes secuencia 4 — Autoevaluacion

Nombre Edad Fecha

Habilidades del pensamiento | Clasificar — Organizar

Criterio Logrado | En proceso | Observaciones

1. ¢Logré identificar los elementos que componen la silueta
para la construccion de la carta? (fecha, destinatario, emisor,
palabras de cortesia, propositos de la carta, firma, otro).

2. ¢Logré agrupar los elementos que componen el texto - carta?
(inicio, desarrollo, cierre).

3. (Algo me ha parecido muy dificil en las tareas de clasificar y
organizar los textos?

4. ;Qué aprendi?
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5. ¢Cdémo lo aprendi?

6. (Para qué me sirve lo que aprendi?

Sugerencias:

Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Coevaluacion)

Se conforman grupos de 2 o 3 nifios y se invita a reflexionar conjuntamente sobre el proceso

adelantado por su compafiero. Se da la indicacién de colorear de verde si consideran que el

compaiiero lo logré o de amarillo si creen que atin estd en proceso y pronto lo lograra. En la casilla

de observaciones se pueden colocar aclaraciones sobre como consideran que lo ha logrado y/o

proponer sugerencias para que el companero logré lo expuesto en el criterio, si aun no lo ha

logrado.

Tabla 25

Valoracion de aprendizajes secuencia 4 (Clasificar — Organizar) — Coevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Coevaluacion) — Pares

Nombres pares Edad Fecha
Habilidades del | Clasificar — Organizar
pensamiento
Criterio Logrado | En proceso | Observaciones

1. ¢Nuestro compaiiero logro6 identificar los elementos que
componen la silueta para la construccion de la carta?

2. ¢(Nuestro compafiero logro agrupar los elementos que
componen el texto- carta?

3. (Creen que algo ha sido muy dificil en las tareas realizadas
por: (nombre del nifio evaluado)?

4. (Coémo creen que podriamos ayudar a (nombre
del niflo evaluado) para que logre cumplir con la tarea?

Sugerencias:
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Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion)

Hacer una sintesis sobre qué pasa con los nifios, ;qué solicitan de ustedes como profesoras?, ;qué
construcciones realizan con los compaiieros?, ;qué se preguntan?; se debe estar atento a identificar

qué se les facilita o dificulta en el proceso.

Identificar si algin nifio ain no ha logrado el propdsito de observar e identificar las

caracteristicas del texto - carta y proponer acciones de apoyo para que todos los nifios lo logren.

Tabla 26

Valoracion de aprendizajes secuencia 4 (Clasificar — Organizar) — Heteroevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion) — Profesor/nifio

Nombre del nifio Fecha

Habilidades del Clasificar — Organizar
pensamiento

Nombre del docente

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. Reconoce y separa los elementos que
identifican la silueta para la construccion de la
carta.

2. Identifica y agrupa la informacion
pertinente a la estructura y contenido segun lo
que se quiera proponer en la carta.

3. Planifica la organizacion de la informacion
segun lo que se quiera proponer en la carta.

Dimension comunicativa

El texto presenta enunciados que expresan una idea
con intencidon comunicativa clara.

Dimension gramatical

El texto presenta grafias convencionales,
organizadas de acuerdo con reglas del codigo
alfabético.

Segmentacion de palabras/ortografia.
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Dimension grafica
Direccionalidad y tamaiio de las grafias.

Adecuacion al formato.

Dificultades observadas

Fortalezas observadas

Sugerencias:

Nombre de la secuencia 5. Imagino a mi superhéroe

Tabla 27
Estructura Secuencia 5

Institucion Edades: 6 - 7 afios

Sesiones 14y 15 Habilidad del Imaginar
pensamiento

Propésitos:

Crear nuevas ideas a partir de imaginar sobre una situacion con el superhéroe real.
Imaginar y emocionarse pensando en el destinatario y la situacion de produccion textual.
Establecer conexiones entre lo que imagina y ha planeado en el texto.

Reflexionar sobre el proceso.

Expresar pensamientos sobre lo que observa y sobre la experiencia.

Rutinas de pensamiento
Veo, pienso, me pregunto

Relacionar, ampliar, preguntar

Preguntas sugeridas para orientar las sesiones: ;Como usar la imaginacion para planear y crear una carta a un
superhéroe? ;Para qué crees que es util imaginar? ;Me divierte imaginar?
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Estructura Secuencia 5 - Sesion 14

Tiempo Momento 1: 20 minutos

Sesion 14 Inicio secuencia 5 h
sugerido

Momento 2: 40 minutos

Momento 1: Letra de la cancion
Recursos
Momento 2: Hojas, lapiz, colores

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de l1a Sesion N.° 1

Momento 1

Para iniciar se cantara la cancion Carta al viento:
“Le voy a mandar

una carta al viento

para contarle que estoy contento.

Le voy a mandar

una carta al viento

para contarle que estoy contento.

Y como el cartero no sabe volar

en una cometa la voy a mandar

y para que el viento se ria un buen rato
le pinto en el sobre alglin garabato.
Viento viento

Estoy contento

Viento viento”

Tomado de:

https://www.musixmatch.com/es/letras/Cantoalegre

Se invita a imaginar y comentar los sucesos que se describen en la cancion.
Momento 2- Desarrollo

Invitar a los nifios a revisar las construcciones realizadas hasta ahora. Luego pedirles pensar en el destinatario del
texto.

Pensando en mi superhéroe real.

Invitar a los nifios a imaginar al superhéroe, imaginar qué estd haciendo ahora el superhéroe, imaginar cémo era
ese superhéroe cuando era nifio, a qué jugaba el superhéroe, imaginar si al superhéroe le gustaba escribir.
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Inmediatamente se invita a los nifios a dibujar al superhéroe que imaginan, y luego a que describan qué creen que
va a sentir ese superhéroe real cuando reciba la carta que van a enviarle.

Consignas profesoras
Realizar preguntas como:
(Como esté vestido tu superhéroe, como habla tu superhéroe, cudles poderes tiene tu superhéroe?

(Qué pasaria si el superhéroe que imaginas recibe una carta que tu le escribes? ;Qué que le dirias al superhéroe?
(Tienes alguna idea para hacer la carta al superhéroe?

Estructura Secuencia 5 - Sesion 15

Tiempo Momento 1: 30 minutos

Sesion 15 Cierre secuencia 5 h
sugerido

Momento 2: 120 minutos

Momento 1: Cartulinas, colores, pinturas
Recursos
Momento 2: Plan guia para la construccion de la carta.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 15

Momento 1

Crear una galeria con los dibujos de los superhéroes.

Solicitar a los nifios que le coloquen un nombre al superhéroe y lo compartan con sus compafieros de grupo.
Momento 2

A partir de lo que han imaginado, invitarlos a que piensen en nuevas ideas sobre lo que quieren escribir. (Tomar
nota de las ideas que quieren expresar en el plan guia, permitir la libertad de gozar imaginando).

Verificar junto a la profesora qué nuevas ideas creativas se generaron, comparar con las ideas ya establecidas y
tomar decisiones sobre su combinacion para crear otras posibilidades que les ayuden a concretar aspectos
relevantes para su plan guia de la construccion de la carta.

Trabajo Individual: Se invita a los nifios a realizar algunas notas sobre las experiencias que se han venido
proponiendo, coémo se han sentido, qué aprendizajes consideran importante, si algo ha sido dificil o cualquier otro
aspecto que quieran expresar.
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Acciones de apoyo secuencia 5

Acciones de apoyo y mediacion para la secuencia 5

e Proponer acciones de apoyo para que todos los nifios logren comprender el propdsito de imaginar sobre
los textos (cartas).

e Acompaiiar el trabajo con orientaciones claras, proponer primero momentos de trabajo en grupo y luego
individual, asegurandose que todos comprendan las indicaciones.

e Apoyar a los nifios que tengan dificultades para describir lo que imaginan.

e Incentivar a resolver las tareas, preguntas y situaciones que requieren un esfuerzo cognitivo.

Construcciones de la secuencia 5: Los superhéroes clasifican y organizan datos para hacer el plan de carta.

e  (Galeria con los dibujos de los superhéroes.

e  Segunda version de plan que va a guiar la construccion de su carta, identificando a quien se quiere
escribir, para qué se quiere escribir, qué palabras o frases proponen segun el propdsito de su carta- Ajustado a
lo que imaginaron y compararon con el plan inicial.

e  Diario de reflexion individual.

Recomendaciones antes de iniciar la textualizacion:

La profesora junto al nifio revisa lo planteado hasta ahora, teniendo en cuenta:

El propdsito de lo que se quiere escribir (una carta a un superhéroe),

El contexto y el destinatario: Ubicar cual superhéroe.

Se revisan las palabras propias del texto

Se revisa la organizacion que se ha pensado del texto- carta

Se toman decisiones sobre si se debe reorganizar o reescribir algo de lo que se ha expuesto hasta ahora en
el plan, que va a ser la guia para iniciar la escritura de la carta.
De nuevo la profesora colabora para verificar que la seleccion de la informacion sea pertinente.

Se permite que el nifio realice su propuesta y se respeta lo que lo motiva a escribir y se tiene en cuenta como lo
quiere realizar.
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Qué se espera al final de las secuencias 1,2,3,4y 5:

1.Cada nifio debe elaborar su plan que sera la guia para la construccion del texto (carta)

2.Revision del plan y toma de decisiones si se quiere hacer ajustes a éste.

3.Seleccionar material y medios que quieren utilizar para escribir la carta al superhéroe.

4.Realizar conversatorio y notas atendiendo a las siguientes preguntas sugeridas para la reflexion:

e ;Tengo claro a quién voy a escribir?

(Tengo claro por qué voy a escribir?

(Para qué me sirve observar otros modelos de escritura de texto?

(Qué pude identificar en los otros modelos de texto qué he observado?

(Qué imagino puedo lograr con este texto?

(Es ttil comparar la estructura que yo quiero con la que mis compafieros proponen?
e ;Lo podriamos haber plancado de otra manera?

Otras posibles preguntas sugeridas para la reflexion:

(Como se hace una carta?
(Por qué las cartas son importantes?
(Por qué las cartas se dirigen a alguien?
(En la carta se puede escribir lo que uno quiera?
(Por qué se escriben cartas de agradecimiento o de queja?
e  ;Por qué las cartas van firmadas?
Incluir cualquier otra pregunta que haya surgido en las demas sesiones.

Se recomienda revisar la valoracion de aprendizajes del proceso de planificacion.

Como se ha venido afirmando en el proceso se ha dado un acompafiamiento y reflexion
permanente, pero se sugiere organizar un momento donde se formaliza la valoracion del proceso

a partir de la autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.

Valoracion de Aprendizajes Secuencia 5

Este es un momento importante donde se invita al nifio a realizar la reflexion y autoevaluacion de
las acciones adelantadas en la secuencia 5. Para la valoracion se tendrdn en cuenta la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion a partir de indicadores que guian la conversacion

y el proceso reflexivo.
Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Autoevaluacion)

El nifio debe colorear de verde si considera que logré lo sefialado en cada criterio, o de amarillo si
estima que estd en proceso de lograrlo. En la casilla de observaciones se pueden colocar
aclaraciones sobre cémo consideran que lo han logrado y/o generar sugerencias si se precisa

necesario.
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Tabla 28

Valoracion de aprendizajes secuencia 5 Imaginar — Autoevaluacion

Valoracion de aprendizajes secuencia 5 — Autoevaluacion

Nombre Edad Fecha
Habilidad del Imaginar
pensamiento
Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. ;Logré imaginar a mi superhéroe?

2. (Me gust6 imaginar a mi superhéroe?

3. (Algo fue dificil al imaginar a mi
superhéroe?

4. (Qué aprendi?

5. ¢(Cbémo lo aprendi?

6. (Para qué me sirve imaginar cuando escribo?

carta?

7. (Utilizaré lo que imagine a la hora de escribir la

Sugerencias:

Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Coevaluacion)

Se conforman grupos de 2 o 3 nifios y se invita a reflexionar conjuntamente sobre el proceso
adelantado por su compafiero. Se da la indicacion de colorear de verde si consideran que el
compaiiero lo logro o de amarillo si creen que alin esta en proceso y pronto lo lograra. En la casilla

de observaciones se pueden colocar aclaraciones sobre como consideran que lo ha logrado y/o
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proponer sugerencias para que el compafero logré lo expuesto en el criterio, si aiun no lo ha

logrado.

Tabla 29

Valoracion de aprendizajes secuencia 5 Imaginar—Coevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Coevaluacion) — Pares

Nombres pares Edad Fecha

Habilidad del Imaginar
pensamiento

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. ¢Nuestro compafiero logré imaginar a su
superhéroe?

2. (Crees que para tu compaiero fue
divertido imaginar a su superhéroe?

3. (Para qué crees que le ayud6 imaginar un
superhéroe a tu compaiiero?

4. (Creen que algo ha sido muy dificil en las
tareas realizadas por:  (nombre del nifio
evaluado)?

5. ¢(Cbémo creen que podriamos ayudar a
(nombre del nifio evaluado) para
que logre cumplir con la tarea?

Sugerencias:

Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion)

Hacer una sintesis sobre qué pasa con los nifios, ;qué solicitan de ustedes como profesoras?, ;qué
construcciones realizan con los companeros?, ;qué se preguntan?; se debe estar atento a identificar

qué se les facilita o dificulta en el proceso.
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Identificar si algun nifio atn no ha logrado el propdsito de observar e identificar las

caracteristicas del texto - carta y proponer acciones de apoyo para que todos los nifios lo logren.

Tabla 30

Valoracion de aprendizajes secuencia 5 Imaginar—Heteroevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion) —Profesor/niio

Nombre del nifio Fecha
Habilidad del Imaginar
pensamiento
Criterio Logrado En proceso Observaciones

Logra crear un personaje (superhéroe) le da
caracteristicas y le asigna un nombre.

Expresa ideas a partir de lo que imagina y las
relaciona con lo que quiere enunciar en el contenido
de su carta (situaciones- emisor- otros).

Realiza ajustes a lo planeado pensando en el
superhéroe - en situaciones- o en el proposito por el
cual quiere escribir su carta.

Utiliza nuevas palabras o ideas que manifiestan
cuando esta imaginando a su personaje-superhéroe.

Dificultades observadas

Fortalezas observadas

Sugerencias:

Las experiencias de aprendizaje hasta aqui propuestas, han permitido generar una reflexion
constante del proceso y elaborar cuidadosamente el plan guia para la construccion textual. De esta
forma se invita a continuar en la produccion escrita empleando las elaboraciones y los
conocimientos logrados, siendo mas conscientes de las construcciones que se proponen realizar.

Asi, la estrategia de regulacion textualizar permitird seguir confeccionando el escrito.
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Estrategia Textualizar

La observacion del plan guia para identificar y recordar los elementos que van a tener en cuenta
para la construccion textual conlleva tiempo. En este sentido, cabe recordar que textualizar es un
momento que requiere reconocer y reflexionar sobre las caracteristicas del texto, invitando a los
nifios a situarse en la situacidon comunicativa, de esta forma agruparse para conversar, imaginar,
revisar lo que se ha construido y acompafiar para tener presente la intencién que se tiene para la

produccion de texto es esencial.

Comprender qué caracteriza la textualizacion es el fin que se persigue en este momento.
Es por ello que se presenta en la siguiente figura la relacion que se plantea para favorecer la

comprension de la estrategia de regulacion textualizar con las habilidades del pensamiento.

Figura 16

Relacion Estrategia Textualizar-Habilidades del pensamiento

Relacion Textualizar-Habilidades del pensamiento

PENSAR
CONJUNTAMENTE
PARA CONETRUIR

FLANTEAR PREGUNTAS
PARA INVITAR A L&
REFLEXION

RUTINA DE PENSAMIENTD
Vea/pianss/me pregunts.
Relacianar fampliar/ preguntar

I REVISAR-REESCRIBIR

Nota. Elaboracion propia
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Propositos de la Estrategia Textualizar

e Fortalecer los procesos del pensamiento que contribuyen a la textualizacion de la carta.
e Reflexionar sobre las caracteristicas y el proceso de construccion de un texto (carta).

e Relacionar e integrar la textualizacion con los momentos de planear, revisar y reescribir.

Valoracion Reflexiva sobre la Textualizacion

Durante el proceso de textualizar se invita a cada nifio a realizar una reflexion que les permita
identificar como se va dando la construccion de textos escritos. El propdsito es que los nifios vayan

logrando ser reflexivos de las propias acciones que realizan al construir el texto escrito.
Secuencia Didactica Iniciando la Textualizacion de la Carta
Nombre de la secuencia 6. Pensando, pensando voy construyendo mi texto

Para el desarrollo de la secuencia 6 se proponen tres sesiones.

Tabla 31

Estructura Secuencia 6

Institucion Edades: 6 - 7 afos

Sesiones 16,17y 18 Habilidades del | Observar — identificar — imaginar -
pensamiento comparar — crear

Propésitos:

Observar e identificar las caracteristicas pensadas en el plan guia para la construccion de la carta.
Reconocer informacion del plan guia que han creado.

Identificar las caracteristicas propias del texto (carta) que desea incluir en la elaboracién de su escrito.
Comparar los avances de su construccion textual con lo propuesto en el plan guia.

Describir los elementos que ha podido relacionar entre el plan guia y los avances de su escrito.
Reflexionar sobre el proceso.

Expresar pensamientos sobre lo que observa y sobre la experiencia.

Rutinas de pensamiento

Veo, pienso, me pregunto.

Relacionar, ampliar, preguntar.

Preguntas sugeridas para orientar las sesiones: ;Qué caracteristicas tiene el texto que vas a construir? ;Qué
necesitas para iniciar el escrito? ;Qué recuerdas del plan guia? ;Qué ves? ;Qué sucede? ;Qué te preguntas? ;Qué
encuentras similar al plan guia? ;Qué nuevos elementos quieres incluir en el texto?
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Estructura Secuencia 6-Sesion 16

Tiempo

Sesion 16 Inicio secuencia 6 .
sugerido

120 minutos, aproximadamente

Ambientacion con elementos alusivos al proyecto superhéroes escritores
Recursos
Laminas con los aspectos a considerar de los textos.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 16

Conversando acordamos ideas:

La profesora invita a los nifios a conversar en torno a las siguientes preguntas con el fin de recordar la informacion
del plan guia que han creado.

Aspectos por considerar

(A quién le vamos a escribir una carta?
(Para qué voy a escribirle?
(Qué quiero escribirle?
(Por qué quiero escribir la carta?
(Tengo los materiales que deseo para escribir mi carta?
(Qué otros elementos vamos a tener en cuenta para escribir la carta al superhéroe?
(Tenemos plan guia y lo podemos revisar?
(Estoy feliz por escribir la carta al superhéroe?
° (Creo que el superhéroe va a estar feliz por recibir mi carta?
La profesora invita a imaginar pensando en el destinatario y la situacion de produccion textual, recrear la situacion
cuando el destinatario reciba el escrito, pensar en las emociones que se generaran en ellos. Hacer énfasis en la
rutina Ver-pensar- preguntarse:

.Qué ves? - Se les pide a los nifios que observen con cuidado el plan guia y en el sefialar junto a la profesora lo
relacionado con la estructura y el contenido del texto.

Llevar tablas de notas de superhéroes y registrar alli el listado elementos propios de la estructura y frases o
palabras propias del texto, que creen pueden tener en cuenta a la hora de escribir, Cada nifio debe tener el plan
guia que creo.
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Estructura Secuencia 6-Sesion 17

Tiempo

k 120 minutos, aproximadamente
sugerido

Sesion 17 Desarrollo secuencia 6

Recursos | Gafas de superhéroes observadores, lupas.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 17

Detectives observadores de las construcciones textuales
Se recuerdan ideas concertadas en la sesion anterior.
La profesora invita a iniciar la composicion de texto:

e ;Qué ves? — Se invita a los nifios a colocarse las gafas de superhéroes observadores del plan guia para

iniciar la construccién de la carta.

® ;Qué sucede? — La profesora proporciona los materiales y la guia para iniciar la construccion de texto

escrito. Mientras se inicia la construccion textual dar los tiempos necesarios para la escritura- se invita a

realizar espacios de trabajo colectivo- individual, recordar que los ritmos de construccién son diversos.

Conversar con los nifios sobre lo que sucede mientras se desarrolla la experiencia.

e ;Qué te preguntas? — Permitir que vayan realizando las preguntas que consideren necesarias, frente al

proposito del texto, al contenido, a la construccion de palabras- frases o cualquier otra inquietud que surja.
Es importante tomar registro de todas las preguntas que realizan los nifios.

Al finalizar la sesion

Conformar grupos de 3 nifios y jugar a los detectives observadores, utilizar lupas y gafas superobservadoras para
conversar y encontrar detalles en la construccion lograda en la sesion.

La profesora acompaiia lee el texto o invita al nifio a leerlo, ayuda a comparar y relacionar los avances de su
construccion textual con lo propuesto en el plan guia, identificando si considera falta tener en cuenta algin
elemento de lo planteado, o si se quiere agregar algo, a pesar de no haberlo planeado.
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Estructura Secuencia 6 — Sesion 18

Tiempo

Sesion 18 Cierre secuencia 6 .
sugerido

120 minutos, aproximadamente

Recursos | Cartel de preguntas

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 18

Iniciar la sesion revisando los hallazgos y las preguntas que han venido planteando en las sesiones anteriores.
Después de dar un tiempo para revisar las preguntas se invita a conversar sobre las experiencias.
Socializando con otros mi construccion textual

Exponer las primeras construcciones textuales para que sean observadas por todos los nifios, en un trabajo
colectivo se invita a observar los textos construidos, al revisar cada nifio ira concluyendo sobre los avances de las
construcciones escritas logradas por los compaiieros y por ellos mismos.

Trabajo individual: Diario de reflexion.

Se invita a los nifios a realizar algunas notas sobre las experiencias que se han venido proponiendo, coémo se han
sentido, qué aprendizajes consideran importante, si algo ha sido dificil o cualquier otro aspecto que quieran
expresar.

Preguntas sugeridas para el diario- Reflexion:

*; Tengo en cuenta y reconozco lo planeado?

+;Identifico lo que se presenta en la estructura que planeamos y lo veo reflejado en mi texto?

» (He logrado organizar en el escrito las ideas que propusimos?

+;Describo lo que quiero hacer para producir mi texto?

*Escribo mis ideas, las reviso y me pregunto si es lo que quiero decir?

+;/Imagino de qué otras maneras puedo presentar mi texto y hago los ajustes que considere necesarios?
+; Disfruto creando mi texto?

Acciones de apoyo secuencia 6

Acciones de apoyo y mediacion para la secuencia 6

e Organizar mesas de trabajo, invitar a la conversacion y o revision por parejas para que se apoyen, se
recomienda hacer el registro de todo lo que pasa en el proceso de construccion.

e Acompaiiar el trabajo con orientaciones claras, proponer primero momentos de trabajo en grupo y luego
individual, asegurandose que todos comprendan las indicaciones.

e Apoyar a los nifios que tengan dificultades para iniciar el escrito.

e Apoyar a los nifios que tengan dificultades para observar e identificar elementos en el plan guia de
construccion de los textos.

e Incentivar a resolver las tareas, preguntas y situaciones que requieren un esfuerzo cognitivo.

e Dar los tiempos suficientes o que requieren cada nifio.
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Construcciones de la secuencia 6: Iniciando la textualizacion

e  C(Cartelera de exposicion de las primeras construcciones textuales

e  Carpeta con registros de las construcciones de cada nifio

e  Diario de reflexion individual.
Estas construcciones deben estar expuestas en un lugar visible para que los nifios puedan acceder a ellas cuando lo
requieran. Es importante explicar que estos son los insumos para ir construyendo las explicaciones sobre la
construccion textual.

Recomendaciones:

Se brindara apoyo por parte de la profesora y los compaiieros a los nifios que tengan dificultades en el desarrollo de
lo propuesto en la secuencia, siempre recordando que no todos logran realizar las mismas construcciones en
tiempos semejantes.

Juegos para apoyar la observacion de los textos en la secuencia 6

Juego de super héroes observadores, para relacionar los avances de su construccion textual con lo propuesto en el
plan guia.

Se puede planear tiempos para realizar los juegos propuestos en las secuencias anteriores, y continuar fortaleciendo
la observacion, esto les permitira a los nifios tener mayores conocimientos sobre como ha venido estructurando el
texto y si ha logrado tener presente el plan que realizé para guiar la construccion de las cartas.

Valoracion de Aprendizajes Secuencia 6

Este es un momento importante donde se invita al nifio a realizar la reflexion y autoevaluacion de
las acciones adelantadas en la secuencia 6. Para la valoracion se tendran en cuenta la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion a partir de indicadores que guian la conversacion

y el proceso reflexivo.
Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Autoevaluacion)

Cada nifio debe colorear de verde si considera que logro lo sefialado en los indicadores, o de
amarillo si considera que esta en proceso de lograrlo. En la casilla de observaciones se pueden
colocar aclaraciones sobre como consideran que lo han logrado y/o generar sugerencias acerca de

codmo lograr lo expuesto en el indicador, si aun no lo han logrado.
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Tabla 32

Valoracion de aprendizajes secuencia (Observar — imaginar -comparar — crear)—Autoevaluacion

Valoracion de aprendizajes secuencia 6 — Autoevaluacion

Nombre Edad Fecha

Habilidades del | Observar — imaginar -comparar — crear
pensamiento

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. (Observé el plan guia que construi, y me
ayudo para escribir la carta?

2. (ldentifiqué y escribi a quién le voy a
dirigir la carta (destinatario)?

3. (Escribi la ciudad y la fecha al inicio de la
carta?

4. (Organicé la informacion en la carta segin
lo planeado (inicio, desarrollo, cierre)?

5. ¢Las ideas que escribi son claras y podran
ser comprendidas por quien va a leer la carta?

6. (Imaginé al destinatario y pensé si le
queria escribir nuevas ideas?

7. (Comparé el plan guia y la carta que
escribi para hallar diferencias- semejanzas?

8. (Qué fue lo mas dificil cuando escribi la
carta a mi siiper amigo escritor?

9. (Qué fue lo que mas me gusté cuando le
escribi la carta a mi stiper amigo escritor?

10. (Qué aprendi?

11. ;Cdémo lo aprendi?

12. ;Para qué me sirve lo que aprendi?

Sugerencias:

204



Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Coevaluacion)

Se conforman grupos de 2 o 3 nifios y se invita a reflexionar conjuntamente sobre el proceso
adelantado por su compafiero. Se da la indicacion de colorear de verde si consideran que el
compaiiero lo logro o de amarillo si creen que aiin esta en proceso y pronto lo lograra. En la casilla
de observaciones se pueden colocar aclaraciones sobre como consideran que lo ha logrado y/o
proponer sugerencias para que el compainero logré lo expuesto en el criterio, si aun no lo ha

logrado.

Tabla 33

Valoracion de aprendizajes secuencia (Observar — imaginar -comparar — crear) — Coevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Coevaluacion) — Pares

Estrategia textualizar - habilidades del pensamiento

Nombres pares Edad Fecha

Habilidades del | Observar — identificar — imaginar -comparar — crear
pensamiento

Criterio Logrado En proceso Observaciones

(Mi compaiiero logré observar el plan guia que
construyo, y le ayudo para escribir la carta?

(Mi compaiiero logré organizar la informacion en la
carta segun lo planeado? (inicio, desarrollo, cierre)

(Las ideas que mi compaiiero escribi6 en la carta
son claras y podran ser comprendidas por el lector?

(Mi compaiiero logr6 imaginar a su destinatario y
pensar si le queria escribir nuevas ideas?

(Algo ha sido muy dificil para tu compafiero
mientras escribia la carta al stiper amigo escritor?

Sugerencias:
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Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion)

Hacer una sintesis sobre qué pasa con los nifios, ;qué solicitan de ustedes como profesoras?, ;qué
construcciones realizan con los companeros?, ;qué se preguntan?; se debe estar atento a identificar

qué se les facilita o dificulta en el proceso.

Identificar si algun nifio atn no ha logrado el propdsito de observar e identificar las

caracteristicas del texto - carta y proponer acciones de apoyo para que todos los nifios lo logren.

Tabla 34
Valoracion de aprendizajes secuencia (Observar — imaginar - comparar — crear) —
Heteroevaluacion
Valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion) — Profesor/nifio
Nombre del niiio Fecha
Habilidades del Observar — Identificar — Imaginar - Comparar — Crear
pensamiento

Nombre del docente

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. ;Observa el plan guia, y lo tiene en cuenta
a la hora de realizar la carta?

2. (ldentifica las partes de la carta y expresa
de forma escrita lo que corresponde a cada
parte de la estructura?

3. (Organiza el texto (inicio, desarrollo,
cierre) y lo expresado es claro para el lector?

4. ;Propone ideas para escribir su carta,
pensando en el destinatario, en situaciones- o en
el propdsito por el cual quiere escribir su carta?

5. (Imagina a su destinatario y ajusta su plan
utilizando nuevas palabras o ideas?

6. (Compara su escrito con el plan guia y
halla diferencias y semejanzas?
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Dimension comunicativa

El texto presenta enunciados que expresan una idea
con intencidén comunicativa clara.

Dimension gramatical

El texto presenta grafias convencionales,
organizadas de acuerdo con reglas del codigo
alfabético.

Segmentacion de palabras/ortografia.

Dimension grafica
Direccionalidad y tamafio de las grafias.

Adecuacion al formato.

Dificultades observadas

Fortalezas observadas

Sugerencias:

La construccion textual se ha venido adelantando en una representacion grafica que ha dado forma
a lo planeado. A pesar que se revisa y se adecua la construccion textual seglin las reflexiones
realizadas en grupo y de forma individual, se invita a los nifios a continuar siendo mas conscientes
de las construcciones realizadas. Es por ello que se ofrece momentos para atender a la estrategia

de revision, lo que permitira seguir explorando el escrito.

Estrategia Revisar el Texto

Comprender qué caracteriza la revision del texto es el propdsito que se busca en este momento, es
por ello que la relacion de la estrategia de regulacion de la revision textual con las habilidades del
pensamiento (Figura 17), pretende brindar experiencias para reconocer y reflexionar sobre las

caracteristicas del texto que han construido.
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Figura 17
Relacion Estrategia Revisar-Habilidades del pensamiento

Relacion Revisar-Habilidades del pensmaiento

PENSAR
COMJUNTAMENTE
PARA REVISAR EL
TEXTO.

PLANTEAR PREGUNTAS
PARA INVITAR A LA
REFLEXION

RUTINA DE PENSAMIENTO
Veo/plence/me pragunto.
Relacionar/ampliar/praguntar

PLANEAR-TEXTUALIZAR

Nota. Elaboracion propia

Propédsitos de la Estrategia Revisar

e Fortalecer los procesos del pensamiento que contribuyen a la revision de la carta.
e Reflexionar sobre las caracteristicas y el proceso de revision de un texto (carta).

e Relacionar e integrar la revision con los momentos de planear, textualizar y reescribir.

Valoracion Reflexiva sobre la Revision

Durante el proceso de revision se invita a cada nifio a realizar una reflexion que les permita
identificar como se va dando la construccion de textos escritos. El proposito es que los nifios vayan

logrando ser reflexivos de las propias acciones que realizan al revisar el texto escrito.

Secuencia Didactica Me Divierto Revisando la Carta

Nombre de la secuencia 7. Pensar para revisar el texto

Para el desarrollo de la secuencia siete se proponen tres sesiones.
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Tabla 35

Estructura Secuencia 7

Reflexionar sobre el proceso.
Expresar pensamientos sobre lo que observa y sobre la experiencia.

Institucién Edades 6 - 7 afios

Sesiones 19,20y 21 Habilidades del | Observar — imaginar — organizar — comparar
pensamiento

Propésitos:

e  Disefar conjuntamente las sefiales con las cuales se va a revisar el texto.

e  Observar y revisar la carta que escribieron para identificar que ajustes quieren realizar.
e  Comparar los avances de su construccion textual con lo propuesto en el plan guia.

e  Organizar las sefiales con la informacion en el texto construido.
[ ]
[ J

Rutinas de pensamiento

Rutina Veo, pienso, me pregunto

Rutina relacionar, ampliar, preguntar

texto?

Preguntas sugeridas para orientar las sesiones: ;Qué caracteristicas tienen las sefiales que vas a construir?
(Qué necesitas para revisar el escrito? ;Qué ves? ;Qué sucede? ;Qué te preguntas? ;Qué encuentras al revisar el
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Estructura Secuencia 7-Sesion 19

Acciones introductorias: 30 minutos,
e Acciones introductorias - Inicio Tiempo aproximadamente
Sesion 19 . k
secuencia 7 sugerido
Inicio: 40 minutos
Ambientacion con elementos alusivos al proyecto superhéroes escritores
Recursos
Laminas con ejemplos de sefiales.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 19

Acciones introductorias:
Para iniciar las sesiones se solicita a cada nifio que exprese qué entiende por revisar y para qué creen que es Util

Se invita a observar ejemplo de sefales y el significado que tienen, se les invita a hablar sobre las sefiales que
conocen y su significado.

Inicio: Conversando acordamos sefnales.

e Laprofesora invita a los nifios a conversar en torno a las siguientes preguntas con el fin de llegar a
acuerdos sobre las formas de revisar el texto.
(Puedo ser un superobservador si creo unas sefiales que me ayuden a ver mejor mi texto?

(Si tengo unas sefales puedo encontrar mas facil si debo corregir algo en mi escrito?

(Con las sefiales puedo buscar la ayuda de mi profesor o compaifiero para identificar lo que estd muy bien
construido o lo que puedo mejorar en mi texto?

(Puedo conversar con otros que me ayuden a determinar qué hacemos para mejorar mi texto?

e La profesora invita a imaginar las sefiales que se quieren para revisar el texto, conversa con los nifios y
deciden el disefio y el significado que le van a dar a cada sefial.
Posteriormente, la profesora proporciona una guia donde se organizan las sefiales y su significado. Este serd un
recurso util para la revision de la construccion de texto que se ha logrado hasta ahora.
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Estructura Secuencia 7-Sesion 20

Tiempo

k 120 minutos, aproximadamente
sugerido

Sesion 20 Desarrollo secuencia 7

Ambientacion con elementos alusivos al proyecto superhéroes escritores

Recursos
Laminas de senales.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesion N.° 20

Se recuerdan ideas concertadas en la sesion anterior.

La profesora invita a iniciar la revision de la composicion de texto, pero antes recuerda sobre la rutina de
pensamiento Ver-pensar-preguntarse.

® ;Qué ves? — Se les pide a los nifios que observen con cuidado las sefiales con las cuales van a revisar el
texto.
e ;Qué sucede? — Mientras se inicia la revision de la construccion textual dar los tiempos necesarios para
que cada nifio revise su escrito y dibuje las sefiales que ellos consideren deben estar en su construccion
textual. Luego se invita a un trabajo colaborativo para revisar de forma conjunta los textos, organizando un
listado del numero de sefiales que han asignado. Se sugiere conversar con los nifios sobre lo que sucede
mientras se desarrolla la experiencia.
e ;Qué te preguntas? — Permitir que vayan realizando las preguntas que consideren necesarias, frente a la
revision del texto. Es importante tomar registro de todas las preguntas que realizan los nifios.
Para los niflos que tengan dificultades en la revision con sefiales apoyarse en el tablero de sefiales creado y
acompafiar invitando a ser super observador.

Al finalizar la sesion
Utilizar lupas y gafas stiper observadoras para encontrar los detalles sefialados en la construccion textual.

La profesora ofrece tiempos para comparar las sefiales en los diferentes textos creados por los nifios. Ademas,
motiva para conversar sobre qué decisiones se tomaran con lo encontrado en la revision.
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Estructura Secuencia 7-Sesion 21

Tiempo

Sesion 21 Cierre secuencia 7 .
sugerido

120 minutos, aproximadamente

Recursos | Cartel sefiales- Cartel preguntas.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 21

Iniciar la sesion revisando los hallazgos y las preguntas que han venido planteando en la sesion anterior.

Después de dar un tiempo para revisar las preguntas se invita a conversar sobre las experiencias y las decisiones
que se van a tener en cuenta.

Se escriben las ideas, los pensamientos expresados por los nifios y se exponen en un cartel, en un espacio que sea
visible para que ellos sigan observando y planteando o cambiando las ideas iniciales.

Socializando con otros mi revision de la construccion textual

Exponer las construcciones textuales decoradas con las sefiales para que sean observadas por todos los nifios, en
un trabajo colectivo se invita a observar los textos construidos, al revisar cada nifio ird concluyendo sobre lo que
va a realizar para ajustar su texto, decidir si quiere realizar una nueva version del escrito.

Trabajo Individual: Se invita a los nifios a realizar algunas notas sobre las experiencias que se han venido
proponiendo, coémo se han sentido, qué aprendizajes consideran importante, si algo ha sido dificil o cualquier otro
aspecto que quieran expresar.

Preguntas sugeridas para el diario - Reflexion:

(Me gusta proponer qué debo hacer para resolver lo que encontré sobre mi texto?
(Puedo identificar qué dificultades se presentaron al escribir mi texto?

(Puedo identificar qué se me facilita al escribir mi texto?

(Qué me permite observar varias veces mi texto?

(Como me siento revisando con sefiales mi texto?

(Compeartir la revisiéon de mi texto con otros, me ayuda a tomar decisiones si omito o incluyo nuevas ideas?

Acciones de apoyo secuencia 7

Acciones de apoyo y mediacion para la secuencia 7

e Organizar mesas de trabajo, invitar a la conversacion y o revision por parejas para que se apoyen, se
recomienda hacer el registro de todo lo que pasa en el proceso de revision.

e Acompaiar el trabajo con orientaciones claras, proponer primero momentos de trabajo en grupo y luego
individual, asegurandose que todos comprendan las indicaciones.

e Apoyar a los nifios que tengan dificultades para revisar e identificar las sefiales con las que valoran la
construccion de los textos.

e Incentivar a resolver sobre el texto lo que han encontrado.

e Dar los tiempos suficientes o que requieren cada nifio para revisar su texto.
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Construcciones de la secuencia 7: Pensar para revisar el texto

Cartel con las sefiales disefiadas
Registro de notas de preguntas, ideas expresadas por los nifios.
Cartelera de exposicion de la revision de las construcciones textuales
Carpeta con registros de las construcciones de cada nifio
e Diario de reflexion individual.
Estas construcciones deben estar expuestas en un lugar visible para que los nifios puedan acceder a ellas cuando lo
requieran. Es importante explicar que estos son los insumos para ir construyendo las explicaciones sobre la
construccion textual.

Recomendaciones

Se brindara apoyo por parte de la profesora y los compaiieros a los nifios que tengan dificultades para revisar.

Juego para apoyar la observacion de los textos en la secuencia 7

Juego de super héroes observadores, para relacionar los avances de su construccion textual con lo propuesto en el
plan guia.

Valoracion de Aprendizajes Secuencia 7

Este es un momento importante donde se invita al nifio a realizar la reflexion y autoevaluacion de
las acciones adelantadas en la secuencia 7. Para la valoracion se tendrdn en cuenta la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion a partir de indicadores que guian la conversacion

y el proceso reflexivo.
Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Autoevaluacion)

El nifio debe colorear de verde si considera que logro lo sefialado en cada criterio, o de amarillo si
estima que estd en proceso de lograrlo. En la casilla de observaciones se pueden colocar
aclaraciones sobre cémo consideran que lo han logrado y/o generar sugerencias si se precisa

necesario.
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Tabla 36
Valoracion de aprendizajes secuencia (Observar — imaginar — organizar — comparar) —

Autoevaluacion

Valoracion de aprendizajes secuencia 7 - Autoevaluacion

Nombre Edad Fecha

Habilidades del | Observar — imaginar — organizar — comparar
pensamiento

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. ;Coloqué la ciudad y fecha al inicio de la
carta?

2. (Escribi el nombre del destinatario de la
carta?

3. ;Desarrollé el propodsito que planeé para
escribir la carta?

4. (Las ideas que escribi son claras?

5. ¢Escribi de forma clara todas las palabras?

6. (Escribi las frases completas y son claras?
(Mi stiper amigo escritor podra comprender lo
que le escribi en la carta?

7. ¢La carta presenta una apariencia limpia?

8. (Me despedi y firmé la carta?

9. (Escribi la carta de izquierda a derecha y
de arriba abajo, dentro de los limites del
renglon?

10. ;Dejé espacios entre letras y palabras, lo
cual hace que mi super amigo escritor pueda
leer la carta con facilidad?
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11. ;Escribi palabras con mayusculas (nombres
propios)?

12. ;Usé signos de puntuaciéon como coma,
punto seguido, punto aparte, otro?

13. ;Quiero cambiar algo en la carta que
escribi a mi super amigo escritor?

14. ;Logré comparar el plan guia y la carta que
escribi para hallar diferencias- semejanzas?

15. {Qué aprendi?

16. ;Para qué me sirvio revisar la carta que
escribi a mi super amigo escritor?

17. ;Algo me ha parecido muy dificil en las
tareas de clasificar y organizar los textos?

Sugerencias:

Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Coevaluacion)

Se conforman grupos de 2 o 3 nifios y se invita a reflexionar conjuntamente sobre el proceso
adelantado por su compafiero. Se da la indicacion de colorear de verde si consideran que el
compaiiero lo logro o de amarillo si creen que alin esta en proceso y pronto lo lograra. En la casilla
de observaciones se pueden colocar aclaraciones sobre como consideran que lo ha logrado y/o
proponer sugerencias para que el companero logré lo expuesto en el criterio, si aun no lo ha

logrado.
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Tabla 37
Valoracion de aprendizajes secuencia (Observar — imaginar — organizar — comparar)—

Coevaluacion

Valoracion de aprendizajes (Coevaluacién) — Pares

Nombres pares Edad Fecha

Habilidades del | Observar — imaginar — organizar — comparar
pensamiento

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. (Mi compaiiero coloco la ciudad y fecha al
inicio de la carta?

2. (Mi compaiiero escribio el nombre del
destinatario de la carta?

3. (Mi compaiiero desarroll6 el propdsito que
plane6 para escribir la carta a su super amigo
escritor?

4. (Las ideas que escribié mi compaifiero en la
carta son claras?

5. ¢(Mi compaiiero escribi6 de forma clara
todas las palabras?

6. (Mi compaiiero escribi6 las frases
completas y son claras? ;El super amigo escritor
va a entender cuando lea la carta?

7. (La carta que escribié mi compafiero
presenta una apariencia limpia?

8. (Mi compaiiero se despidio y firmo la
carta?

9. (Mi compaiiero escribio la carta de
izquierda a derecha y de arriba abajo, dentro de
los limites del renglon?
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10. ;(Mi compaiiero dejo espacios entre letras y
palabras, lo cual hace que se pueda leer la carta
con facilidad?

11. ;Mi compaiiero escribio las palabras con
mayusculas (nombres propios)?

12. (Mi compaiiero uso signos de puntuacion
en la carta que escribié (coma, punto seguido,
punto aparte, otro)?

13. (Mi compaiiero logré comparar el plan guia
y la carta que escribid para hallar diferencias-
semejanzas- revisar si se cambia?

14. ;Le sugieres a (nombre del
compaiiero), cambiar algo en la carta que
escribid a su super amigo escritor?

Sugerencias:

Consideraciones para llevar a cabo la valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion)

Hacer una sintesis sobre qué pasa con los nifios, ;qué solicitan de ustedes como profesoras?, ;qué
construcciones realizan con los compaiieros?, ;qué se preguntan?; se debe estar atento a identificar

qué se les facilita o dificulta en el proceso.

Identificar si algin nifio ain no ha logrado el propdsito de observar e identificar las

caracteristicas del texto - carta y proponer acciones de apoyo para que todos los nifios lo logren.
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Tabla 38

Valoracion de aprendizajes secuencia (Observar — imaginar — organizar — comparar) —

Heteroevaluacion
Valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion) — Profesor/niio
Nombre del nifio Fecha
Habilidades del Observar — imaginar — organizar — comparar
pensamiento

Nombre del docente

Criterio Logrado En proceso Observaciones

1. (Escribid la ciudad y fecha al inicio de la carta?

2. (Escribi6 el nombre del destinatario de la carta?

3. (Desarrollo el propodsito que planed para escribir
la carta?

4. ;Las ideas que escribi6 se presentan de forma
clara en el texto?

5. (Escribio de forma clara todas las palabras?

6. (Escribio las frases completas y son claras?

7. (La carta presenta una apariencia limpia?

8. (Uso formulas de cortesia al iniciar, desarrollar y
dar cierre a la carta?

9. (Escribio la carta de izquierda a derecha y de
arriba abajo, dentro de los limites del renglon?

10. ;Dejo espacios entre letras y palabras, lo cual
hace que se pueda leer la carta con facilidad?

11. ;Escribio palabras con mayusculas (nombres
propios)?

12. ;Us6 signos de puntuacion a lo largo del texto?
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13. ;Logré comparar y hallar diferencias y
semejanzas entre el plan guia y la carta que
escribio?

14. Fortalezas observadas

15.Dificultades observadas

Sugerencias:

Estrategia Reescribiendo el Texto

Una vez revisadas las construcciones textuales con las sefiales se invita a pensar sobre los posibles
ajustes que se pretenden en los textos construidos, al decidir reescribir el texto, cada nifio puede
exponer las razones por las cuales realiz6 una nueva version del escrito. La Figura 18 presenta la

relacion planteada.

Figura 18

Relacion Estrategia re-escribir-Habilidades del pensamiento

Relacion Re-escribir-Habilidades del pensamiento
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Propositos de la Estrategia Reescribir

e Fortalecer los procesos del pensamiento que contribuyen a la reescritura de la carta.
e Reflexionar sobre las caracteristicas y el proceso de la reescritura de un texto (carta).

e Relacionar e integrar la reescritura con los momentos de planear, textualizar y revisar.

Valoracion Reflexiva sobre la Reescritura

Durante el proceso de reescritura se invita a cada nifio a realizar una reflexion que les permita
identificar como se va dando las adecuaciones a los textos escritos. El propdsito es que los nifios

vayan logrando ser reflexivos de las propias acciones que realizan al reconstruir el texto escrito.
Secuencia Didactica Reescribiendo la Carta
Nombre de la secuencia 8. Reescribiré mi texto porque asi lo he decidido

Para el desarrollo de la secuencia 8 se proponen dos sesiones.

Tabla 39

Estructura Secuencia 8

Institucion Edades 6 - 7 afios

Sesiones 22y23 Habilidades del Observar — organizar — imaginar — comparar —
pensamiento crear

Propésitos:

e  Observar y revisar el texto para identificar los ajustes que quieren realizar en la nueva version del escrito.
Comparar los avances de su primera construccion textual con la segunda version del escrito.

Reflexionar sobre el proceso.

Expresar pensamientos sobre lo que observa y sobre la experiencia.

Rutinas de pensamiento
Veo, pienso, me pregunto

Relacionar, ampliar, preguntar

Preguntas sugeridas para orientar las sesiones: ;Qué vas a tener en cuenta para la nueva version del texto?
(Qué necesitas para reescribir el texto? ;Qué ves? ;Qué sucede? ;Qué te preguntas? ;Codmo te sientes al decidir
escribir una nueva version del escrito?
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Estructura Secuencia 8 - Sesion 22

Acciones Introductorias

<z Acciones introductorias — Inicio Tiempo . .
Sesion 22 . 5 20 minutos, aproximadamente

secuencia 8 sugerido
Inicio: 40 minutos aproximadamente

Ambientacion con elementos alusivos al proyecto superhéroes escritores.

Recursos
Textos escritos con sefiales. Plan guia.

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 22

Acciones introductorias:

Para iniciar las sesiones, se solicita a cada nifio que exprese por qué quiere realizar ajustes al texto. Se invita a
observar el escrito en su primera version con las sefiales que le ayudaran a identificar y enfocarse en los elementos
que se van a reescribir, ademas se sugiere revisar el plan guia que han venido construyendo.

Inicio: Conversando acordamos sobre los ajustes del texto

°
otros que ayuden a determinar qué hacemos para mejorar el escrito.
La profesora invita a imaginar qué pasara cuando el emisor reciba la nueva version del escrito.

Posteriormente la profesora proporciona los elementos necesarios para iniciar la reescritura del texto.

La profesora invita a decidir si el nifio inicia solo la nueva escritura, o si en este momento requiere de
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Estructura Secuencia 8 - Sesion 23

Tiempo

Sesion 23 Desarrollo secuencia 8 .
sugerido

0 minutos, aproximadamente

Recursos Cartel senales- cuaderno notas

Descripcion de la experiencia de aprendizaje de la Sesién N.° 23

® ;Qué ves? — La profesora anima para iniciar la revision de la nueva version del escrito. Puede ofrecer la
oportunidad de comparar las dos versiones del escrito y da un tiempo para conversar sobre lo qué encuentran
semejante o diferente en los dos textos.
o ;Qué sucede? — La profesora indica al nifio si quiere invitar a otros nifios a leer los dos textos, y en un
trabajo colaborativo conversar sobre las dos versiones del texto.
o ;Qué te preguntas? - Permitir que vayan realizando las preguntas que consideren necesarias, frente a la
reescritura del texto.
e Para los niflos que tengan dificultades en la reescritura de la nueva version se recomienda realizar la
revision del escrito y tomar nuevas decisiones.

Cierre

Al finalizar la sesion: Socializando con otros mi revision de la construccion textual

Exponer las dos 0 més construcciones textuales para que sean observadas por todos los nifios, se reconocen los
logros y se invita a los nifios a realizar la entrega del texto al emisor.

Trabajo Individual: Se invita a los nifios a realizar algunas notas sobre las experiencias que se han venido
proponiendo, cémo se han sentido, qué aprendizajes consideran importante, si algo ha sido dificil o cualquier otro
aspecto que quieran expresar.

Preguntas sugeridas para el diario - Reflexion: ;Qué significa reescribir mi texto?

(Como me siento reescribiendo mi texto?

Acciones de apoyo secuencia 8

Acciones de apoyo y mediacion para la secuencia 8

e Acompaiiar el trabajo con orientaciones claras, proponer momentos de trabajo individual y en grupo,
asegurandose que en el trabajo colaborativo los nifios podran lograr mejorar la composicion de textos.

e Apoyar a los nifios que tengan dificultades para reescribir e identificar lo que debe tener en cuenta en la
nueva construccion de los textos.

e Dar los tiempos suficientes o que requieren cada nifio para reescribir su texto.

Construcciones de la secuencia 8: Reescribiré mi texto porque asi lo he decidido

e Nueva version del texto escrito

e Cartelera de exposicion de las construcciones textuales

e Carpeta con registros de las construcciones de cada nifio

e Diario de reflexion individual.
Estas construcciones deben estar expuestas en un lugar visible para que los nifios puedan acceder a ellas cuando
lo requieran. Es importante explicar que estos son los insumos para ir construyendo las explicaciones sobre la
construccion textual.
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Recomendaciones:

Se brindara apoyo por parte de la profesora y los compaifieros a los nifios que tengan dificultades para reescribir.

Juegos para apoyar la secuencia 8

La ruleta observadora de textos: Se ofrecera una ruleta con algunas indicaciones que les permitiran identificar
elementos para la comparacion de la primera y segunda version de los escritos y les ayudara a descubrir los
cambios que han realizado al texto que reescribieron:

Por ejemplo, para la revision de las cartas se propone:

Busco y leo el saludo en las cartas 1 y 2.

Busco el nombre de la persona a la que le escribi la carta 1 y 2

Encuentro el mensaje escrito en la carta 1 y 2 y comento si es igual o si cambio.
Revisaré si firme las cartas 1 y 2.

Puedo ver si las palabras de mis escritos estan bien construidas o si les falta algo.
Me fijaré bien si las cartas 1 y 2 estan escritas en una hoja limpia.

Me pondré gafas super observadoras y revisaré si las frases estan bien construidas.
(Encuentro algo parecido en las dos cartas?

(Encuentro algo diferente en las dos cartas?

Valoracion de Aprendizajes Secuencia 8

La guia propuesta se puede trabajar de forma oral, invitando a la reflexion sobre el proceso de

reescribir el texto, para ello se proponen las siguientes preguntas:

Tabla 40

Valoracion de Aprendizajes Secuencia 8- Observar — organizar — imaginar — comparar — crear

Valoracion de Aprendizajes Secuencia 8

Nombre:

Habilidades del pensamiento: Observar — organizar — imaginar — comparar — crear

1. (Qué logre al
reescribir mi texto?

2. (Como me senti
reescribiendo mi texto?

3. (Creo que si
reescribo mis textos se podran
entender mejor?
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4. (Qué habilidades del
pensamiento tuve en cuenta y
para qué las usé?

Observaciones de los pares:

Observaciones del profesor:

La Hora del Cierre

Al finalizar las intervenciones, se realizara socializacion de las construcciones textuales, se invitara
a la familia, a los emisores de los textos, a otros profesores y demds invitados que se consideren,
para socializar y conversar sobre la experiencia y la valoracion de los aprendizajes logrados con
el proyecto de los superhéroes escritores. Cabe aclarar que bajo esta estructura se organiza la
construccion de diversas cartas para diferentes destinatarios denominados superhéroes (familiares,

amigos y compatfieros de clase).
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CAPITULO V. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Esta seccion presenta los resultados de la investigacion doctoral “La metacognicion y las
habilidades del pensamiento en el proceso de composicion escrita durante el primer ciclo
escolar”, con el fin de contribuir a la reflexion y transformacion sobre las practicas pedagogicas
orientadas al aprendizaje de la produccion escrita, por lo tanto, el estudio busca analizar la
incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento en el proceso de
construccion de textos escritos, a partir de una experiencia de intervencion pedagdgica planeada
desde secuencias didacticas. Para dar respuesta a dicho propdsito se considerd el proceso
metodolédgico centrado en la estrategia de estudio de caso multiple, desarrollado en tres momentos
a lo que Galeano (2018) denomina elaboracion de la memoria metodologica:

En un momento inicial se realizd la exploracion del tema de estudio, se proyectd el
planteamiento de los objetivos, la definicidon de las categorias, la pertinencia del estudio, y la toma
de decisiones sobre el escenario, los participantes, la contextualizacion del caso a estudiar, la
definicion de las técnicas e instrumentos para la recoleccion y andlisis de la informacion, como se

explico en el capitulo tres Método.

Posteriormente se procedié a la recoleccion de la informacion, este gran momento
correspondi6 al trabajo de campo, donde fue importante la interaccion con los sujetos participantes,
el registro, la organizacion y sistematizacion de la informacion que permitio ir contrastando con

los objetivos propuestos, y asi realizar los ajustes correspondientes en el disefio inicial, por
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ejemplo, delimitar la poblacion de estudio con estudiantes de grado primero, elegir el estudio de
caso como estrategia de analisis con el fin de detallar el proceso de construccion de textos a partir

de las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento.

Un tercer momento de profundizacion, detalla el andlisis y presentacion de los resultados,
es decir, la redaccion del informe final del estudio a partir de las categorias de analisis
preconcebidas desde la teoria (estrategias metacognitivas, habilidades de pensamiento y
composicion de texto escrito) y las categorias que emergieron, como la incidencia de la
motivacion, el rol del profesor como guia del proceso y las practicas de evaluacion del proceso
escrito. En este proceso de andlisis la triangulacion de la informacion tuvo en cuenta las teorias
que fundamentan la investigacion, las entrevistas, los registros de diarios de campo, el
reconocimiento de las voces de los nifios participantes en el estudio, y las muestras de escritura
que son el resultado del proceso llevado a cabo durante la intervencion pedagogica, que como se
ha explicado anteriormente, se entiende como la accion planeada, intencionada y desarrollada

secuencialmente en el espacio educativo.

En linea con lo anteriormente descrito se seleccionaron los casos participantes en la
investigacion, y para las sesiones de intervencion se gener6 un espacio el cual fue denominado “el
aula de proyecto de superhéroes escritores”, para ello se establecieron unos horarios de encuentro
con los sujetos participantes en la investigacion, asi en la semana de trabajo escolar se acordaron
unos tiempos aproximados de 2 horas diarias de lunes a viernes, entonces los nifios en su
cotidianidad escolar participaban de las experiencias que se propiciaban para la produccion escrita
a partir de las estrategias de regulacion de la escritura y las habilidades del pensamiento, en el

desarrollo de la propuesta de intervencion pedagogica.

En este sentido, se avanz6 para dar respuesta al logro de los objetivos especificos que
guiaron el desarrollo de esta investigacion, centrada en el disefio, aplicacion y andlisis de las
experiencias de aprendizaje sugeridas en la propuesta de intervencion pedagdgica denominada

Explorando, descubriendo y componiendo textos.

El primer objetivo especifico, centrado en el disefio de la propuesta de intervencion
pedagogica, tiene un proposito de indagacion y analisis de informacion, para a partir de alli generar
el marco que fundamenta la propuesta de intervencion pedagogica que propone las estrategias

metacognitivas y las habilidades de pensamiento como componentes que influencian el proceso y
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la calidad de la composicion de texto escrito en nifios del grado primero de un colegio privado en
la ciudad de Bogotd. Asi como lo menciona Loépez (2019) este tipo de estudios sobre la
composicidn escrita y los procesos de pensamiento requieren ampliarse desde los primeros grados
escolares. De igual manera, Reales y Ortiz (2020) refieren como un aspecto importante forjar
acciones que propicien procesos metacognitivos para apoyar los aprendizajes desde la educacion

inicial. Estas referencias coinciden con el interés investigativo que dio origen a este estudio.

Considerando lo anterior, para materializar el diseno de la propuesta de intervencion se
contemplaron varias tareas: inicialmente se adelanto la revision tedrica y analisis de la informacion
documental, ademas se consider6 el reconocimiento del contexto que rodea a los nifios del grado
primero, el andlisis de las situaciones de aprendizaje de la escritura, los conocimientos previos,
identificar las necesidades y expectativas de los nifios participantes. Por lo tanto, en este apartado

se expondran cada uno de estos aspectos.

Para construir el documento que fundamenta la propuesta, inicialmente se consolido en
fichas la informacién documental, a partir de la consulta exhaustiva y el andlisis de diversas fuentes
de informacidn, como investigaciones, libros, articulos y documentos especializados en la teméatica
de esta investigacion. Para ello se consultaron las bases de datos Proquest, Redalyc, Dialnet y
Scielo, repositorios de varias universidades y archivos documentales de algunas entidades publicas
y privadas. El resultado de la indagacion y el andlisis de la informacion recolectada logro
identificar una diversidad de aportes, como se representa en la Figura 19, se profundiza sobre la
relacion entre pensamiento y escritura, centrados en la metacognicion, las habilidades del

pensamiento, y la explicacion y practicas de la composicion escrita en la educacion infantil.
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Figura 19

Indagacion sobre relacion entre pensamiento y escritura

Estrategias metacognitivas v habilidades del pensamiento en el proceso de
composicion escrita de nifias v nifios del grado primero
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Los aportes sefialados representan el resultado de la revision documental que alimentaron el disefio
de la propuesta de intervencion pedagogica denominada Explorando, descubriendo y
componiendo textos escritos, permitiendo el analisis de tres tendencias: composicion escrita,
pensamiento en el proceso escrito, y metacognicion, aprendizaje y produccion escrita, relacionadas
con las categorias definidas para la investigacion: estrategias metacognitivas, habilidades del

pensamiento y composicion escrita.

Retomar la mirada del proceso de composicion escrita implico abordar diferentes posturas,
las tedricas, los antecedentes de esta investigacion y las interpretaciones y analisis de la
investigadora, para llegar a considerar que la composicidn escrita es un proceso de construccion
de aprendizajes significativamente importantes, dados desde la interaccion permanente entre los
nifios con los textos y con los mediadores que acompainan y guian la exploracion y construccion

de la diversidad textual.

La nocion de la composicion escrita como un proceso en el que se involucran elementos

cognitivos, requiere comprender que, al escribir se ponen en juego procedimientos cognitivos
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como son la percepcion, la atencion, la memoria, ademas de las habilidades del pensamiento y la
reflexion metacognitiva. La conjuncion de estos elementos permite desarrollar conocimientos
sobre el propio pensamiento y sobre la produccién escrita, cada uno de ellos pueden considerarse
complemento uno del otro; es por ello que se llega a considerar a la produccion escrita como una

de las mejores oportunidades para fortalecer el pensamiento.

En relaciéon a la metacognicion, aprendizaje y produccion escrita se puede decir que,
alcanzar mayor consciencia sobre el proceso de la construccion textual y sobre la percepcién como
escritor resulta ser un componente esencial en el aprendizaje. Conseguir reflexionar durante la
realizacion de la tarea de componer escritos proporciona la oportunidad de valorar el proceso para
reconocer los esfuerzos, dificultades y fortalezas; permitiendo aportar significativamente a
conquistas relacionadas con la toma de decisiones, el establecimiento de metas de escritura segun
intereses propios, lo que conlleva a la consecucion de niveles de autorregulacion y autonomia en

los productores de textos.

Como se menciond, para el disefio de la propuesta de intervencion pedagdgica se
contemplaron varias tareas, la primera centrada en la revision y andlisis teorico, la segunda tarea
fundamental fue el reconocimiento de los contextos que rodean a los nifios participantes en esta

investigacion.

Contextos y caracteristicas de la produccion escrita

Dadas las caracteristicas de la investigacion para una mejor comprension en relacion a las
observaciones de aula, los registros de escritura y las particularidades del grupo de primer grado'?
se lograron analizar las situaciones de aprendizaje de la escritura de los nifios participantes en la
investigacion. Para ello se indagd sobre aspectos relacionados con las categorias definidas en

relacion a la composicion escrita, en este sentido fue fundamental reconocer los contextos que

13En el sistema educativo colombiano el primer grado corresponde al primer curso de educacion basica, que hace parte
del ciclo uno de la educacion formal. Como se sefiala en el documento Orientaciones curriculares para el campo de
comunicacion, arte y expresion de la secretaria de Educacion de Bogota (2007) “lo importante en los primeros grados
de la escolaridad es que los nifios se descubran productores de textos y lectores de textos” (p. 31).
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rodean las practicas de aprendizaje de la escritura, la relacion pensamiento produccion escrita, las
estrategias metodoldgicas para la produccion de texto escrito, la motivacion hacia las tareas de
escritura y las practicas de evaluacion del proceso escrito, estas ultimas se profundizaron por ser

elementos que se revelaron en la interaccion con el contexto observado.

Cabe aclarar aqui que en la descripcion que se realiza en el desarrollo de este capitulo, se
hace referencia a los 6 sujetos participantes, y en algunos apartados se realiza una diferenciacion
entre el grupo 1, con referencia a sobresalientes en el proceso: P1 (IC), P4 (SH), P6 (PZ) y el grupo
2, con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura. P2 (JC), P3
(ML) y P5 (TO), con el fin de determinar si hay algunas similitudes o diferencias en las
caracteristicas que conciernen al proceso de composicion escrita. En el estudio, las expresiones de
los nifios en las entrevistas y en los diferentes registros, se conserva'? tal cual se expresa en sus
voces, al manifestar sus pensamientos durante la produccion escrita se mantiene la fidelidad de sus
palabras, porque son un componente esencial de este trabajo; a partir de alli se realiza la

interpretacion y analisis de sus producciones.

Retomando como fundamental el reconocimiento de los contextos que rodean a los
participantes, fue necesario puntualizar sobre las practicas en el entorno familiar, y caracterizar las
practicas de aprendizaje de la escritura en el contexto escolar, lo que indicé considerar las practicas
de escritura como subcategoria de analisis, cabe sefialar que la alusion que se realiza a continuacion

se hace explicita en las observaciones realizadas antes de la intervencion.

Contextos que rodean las prdcticas para el aprendizaje de la escritura de los niiios del grado

primero

Describir las practicas de la escritura en el nifio y su familia, las practicas de escritura en el contexto

escolar y las dificultades que se perciben al aprender a escribir, requiri6 indagar sobre los contextos

14 Las expresiones se incluyen entre comillas cuando es exacta la reproduccion de las voces, o entre corchetes []
cuando se toma un fragmento de la expresion que se considera pertinente retomar. Los enunciados estan separados
por punto y coma cuando son de diferentes participantes.
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que rodeaban el proceso de construccion de texto escrito, para ello fueron analizados los
testimonios de la entrevista previa a la intervencion de la propuesta pedagogica, lo que permitio
destacar las voces de los nifios y reconocer la experiencia pedagogica del proceso de composicion

escrita en el primer grado escolar'>.

Para reconocer el escenario de casa, se interrogd a los nifios sobre las experiencias de
escritura de los familiares cercanos, entonces se pregunto ¢si en casa ven escribir a otros y cuando
escriben?, a lo cual respondieron “Escriben cuando revisan tareas en saberes, cuando toman notas
que llaman por teléfono y contestan” (P1 IC); “en la cama, cuando mi mama esta sola, cuando esta
trabajando” (P4 SH), “Casi todos los dias, mi papi cuando coge el periddico y ve que le falta una
letra y se la pone, y mi mama cuando estd haciendo cuentas con mi tia, y mi hermana haciendo la
tarea, y mi hermano sé que escribe mandandonos cartas a nosotros.” (P6 PZ). Estas voces
representan el grupo 1, con referencia a sobresalientes en el proceso, quienes expresan de manera
puntual que el uso de la escritura hace parte de la vida cotidiana de los adultos, en un entorno real,

y con diferentes propositos.

El grupo 2, con referencia a nifios con dificultades en la adquisicion de los procesos de
lectura y escritura comentan de manera concreta que sus familiares escriben: “a veces en la noche,
escribe en el trabajo para tener plata y llevarme a Mc Donalds.” (P2 JC); “Cuando estd en el
trabajo.” (P3 ML), “Mi mama, cuando esta en el trabajo.” (P5 TO), frente a esta pregunta los
participantes de este grupo expresan especificamente en el contexto familiar, una atribucion al

escribir relacionada con actividades de trabajo.

Lo anterior demuestra que en el contexto particular de los nifios que participan en el
estudio, la escritura estd relacionada con acontecimientos cotidianos, cuando los participantes
observan a los adultos cercanos escribir cartas, revisar tareas, realizar juegos de entretenimiento,
y otras acciones en el trabajo y en casa, destacando que los nifios del grupo 2, hacen referencia a

escribir para actividades laborales, y en el grupo 1 se pueden observar otras acciones, concediendo

15 Para el desarrollo de este capitulo fue importante el reconocimiento de las voces de los participantes, asi como lo
expresa Salmén (2014): “El pensamiento visible propone crear culturas de pensamiento en donde el nifio estd expuesto
a pensar mas alla de lo obvio. Las rutinas de pensamiento remueven al nifio de su zona de confort y lo expone a elevar
su pensamiento.” (p. 101).
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a la escritura propiedades de expresion de intereses personales, o de formas de registro que apoyan

actividades académicas o laborales. (Figura 20).

Figura 20

¢ Cuando ven escribir a otros en casa?

¢Cuando escriben?

. (

= Mandar cartas Revisar tareas Haciendo crucigramas

Al ser interrogados sobre el para qué creen que escriben, las personas cercanas a ellos, las
respuestas destacan la escritura como algo relevante para los adultos, por ejemplo: “Mi pap4, para
ganar dinero porque antes no teniamos plata. Mi mama para escribir lo que tiene que vender a los
clientes, porque ella vende cosas” (P1 IC); “para poder trabajar” (P4 SH); “para recordar cosas
importantes y no perder la materia” (P6 PZ). “No sé.” (P2 JC); “para saber las fechas.” (P3 ML)
“cuando va a comenzar el trabajo el de la piscina”; “para el trabajo” (P5 TO). Lo que demuestra
que los nifios van elaborando criterios propios desde el acercamiento a aquellas personas cercanas

que escriben, y en su contexto familiar es notable que la escritura tiene un propdsito en las

actividades laborales y algunos nifios hacen referencia a escribir para recordar cosas.

Cuando se indaga sobre el proceso de escritura de los nifios y las practicas que ellos realizan
en casa, se destaca en sus respuestas la relacion con el ayudar a otros, con realizar deberes
escolares, y algunos aprendizajes personales. Asi lo sefialaron: “Si, yo escribo lo de la Biblia, para
aprender como cre6 Dios, la tierra o las personas.” (P1 IC); “Si; yo escribo el lunes, miércoles y
viernes que me mandan tareas y a veces los sdbados que cuando mi mami estd enferma y tiene que
hacer algo de escribir yo se lo escribo, y a mi papi lo ayudo a escribir en el sudoku cuando esta
ocupado” (P6 PZ); “Si, escribo en un tablero, escribo para ganar plata porque mi papa me da

monedas cuando escribo en las tareas.” (P2 JC); “Si, cuando hago tareas.” (P3 ML); “Si, cuando
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me mandan tareas” (P5 TO). Notandose en las expresiones de los nifios del grupo 2 una relacion
precisa de la escritura en casa con la elaboracion de tareas (participantes 2 JC, 3 ML y 5 TO),
mientras que en el grupo 1 se destacan otros detalles relacionados con la escritura, no solo con

actividades académicas.

Otro aspecto importante es contemplar como los sujetos participantes conciben el apoyo
en casa, para ello se plantearon interrogantes como: ;con quién o quiénes escribes en casa?,
(cuando estas escribiendo en casa alguien te ayuda? Las respuestas a estas preguntas dejaron una
fuerte evidencia que el proceso estd ligado con el componente socio emocional, donde el adulto
representa una figura importante en el momento de guiar las tareas de escritura. Vale la pena
destacar que el grupo 1, elabora respuestas demostrando que reciben acompafnamiento de
integrantes de su familia, lo que posibilita apoyo en su aprendizaje, asi lo sefialan los siguientes
testimonios: “Mi papa me ayuda para que yo entienda bien porque no entiendo algunas palabras
de la Biblia y ¢l me dice como escribirlo.” (P1 IC); “Con mi mama” (P4 SH); “A veces con mi

papi, y a veces solo y a veces con mi mama.” (P6 PZ).

El grupo 2 a pesar de referir acciones relacionadas con la escritura en el contexto familiar,
manifiestan estar menos acompafados por los adultos, y en un caso el apoyo para el aprendizaje
de la escritura es asociado de manera negativa con regafios. Estas son expresiones puntuales de los
participantes: “Nadie me ayuda.” (P2 JC); “Escribo con mi mamaé porque mi papé se murid.” (P3

ML); “Con mi mama, pero me regafia” (P5 TO).

En relacion a las practicas de escritura de los nifios y sus familias los anteriores testimonios
dan cuenta del contexto familiar como un factor fundamental que proporciona modelos de
escritura, y genera acciones de acompafiamiento, lo que influye para el aprendizaje de dicho
proceso, en el contexto estudiado la mama, sobresale en el rol de guia que acompaiia a los nifios.
Entendiendo ademas que las experiencias de escritura en familia ayudan a fomentar los
aprendizajes, generando posibilidades para resolver los problemas que se plantean al construir

elaboraciones escritas.
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Dentro de este analisis hablar de la relacion que integra el contexto familiar con el medio
escolar, es esencial, ya que el ambiente de aprendizaje del aula se fortalece con las experiencias y
el apoyo de las familias. En este sentido, se indagd con la profesora del grado primero sobre el
apoyo de la familia a los sujetos estudiados, encontrando que los participantes del grupo 1,
caracterizados por la profesora como sobresalientes en el proceso, reciben mayor acompafiamiento
familiar, lo que permite contar con orientaciones en el proceso de aprendizaje; por el contrario
destaca en el grupo 2 caracterizado por la profesora como nifios con dificultades en el aprendizaje
de la lectura y la escritura, que “no tienen apoyo adecuado”(P3 ML), “vive con adultos muy
mayores que no tienen los conocimientos para acompanarlo” (P2 JC), “recibe apoyo, pero con

autoritarismo” (P5 TO)'®.

Lo anterior demuestra una diferencia en las respuestas sobre el apoyo a los dos grupos, al
parecer en el grupo 1 los padres generan una ayuda importante, lo que origina reflexiones sobre la
relevancia del acompafiamiento familiar en los primeros afios escolares, especialmente en el grado
primero, cuando los nifios estan iniciando el proceso formal de aprendizaje de la composicion
escrita, donde los familiares cercanos representan una ayuda importante para la consolidacion de

los aprendizajes.

Asi como lo sefialan Guzmaén et al. (2018) la influencia de la escritura en el aprendizaje de
los nifios impacta tanto en su estructura cognitiva como en sus funciones comunicativas, lo cual
muestra la necesidad de que los adultos, reconozcan la importancia que el proceso de escritura
requiere. De igual manera, lo aclaran Teberosky y Jarque (2014), cuando sefialan que el apoyo del
adulto que interactiia y se comunica con el nifio es considerado un componente muy importante en
el proceso comunicativo y de construccion del lenguaje porque el adulto como persona que guia

el trabajo tiene mayor conocimiento sobre la escritura y la produccion de textos.

16 Estos testimonios son presentados por la profesora del grado primero en entrevista.
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Caracteristicas del proceso de aprendizaje de la escritura en el grado primero

Las caracteristicas del proceso de aprendizaje de la escritura, observadas en el contexto escolar de
primer grado se describen a partir de las notas de diario de campo, las entrevistas a los nifios y la
profesora!’, ademas del anélisis de las muestras de escritura; registros que son tomados en espacios
de la cotidianidad de clase antes de la intervencion pedagogica, identificando algunas
particularidades; entre ellas: las etiquetas con las que la maestra designa a los estudiantes, la mirada
a la relacion pensamiento-produccion escrita, las estrategias metodologicas para la produccion de
texto escrito, y las practicas de evaluacion que realiza la maestra'®. Cada uno de estos aspectos se
explicaran como parte de la caracterizacion de las practicas de aprendizaje de la escritura en el

contexto escolar, en el cual se desarrollo esta investigacion.

En el permanente didlogo con la profesora refiere que se presentan dificultades en el
proceso escrito de algunos estudiantes, es asi como se nota que asigna etiquetas de “dislexia” o
“disgrafia” a algunos de ellos, a partir de los rasgos que pueden llegar a ser tipicos en los aspectos
de construccion gramatical de la escritura. El asunto es que cuando los nifios estan en su proceso
de aprendizaje pueden realizar elaboraciones escritas donde se evidencian adiciones, omisiones,
sustituciones o inversiones de letras en la construcciéon de palabras, asi como mostrar
complicaciones para segmentar palabras cuando escriben frases, aspectos que claramente son parte
del aprendizaje, y que se espera vayan resolviendo, con la ayuda de un mediador que oriente el

Proceso.

Respecto a este punto algunos de los nifios del grado primero afiaden sonidos vocélicos o
consonanticos a palabras que estan escribiendo. En el mismo sentido, se identificaron casos en los
que en la escritura omitian letras o silabas y podian realizar sustituciones al cambiar sonidos
vocalicos o consonanticos, por ejemplo, TO escribe arile por Ariel, ademas el P5 TO confunde la
d con la b “futdol por futbol” Padlo por Pablo”, 1a P2 JC omite algunas letras a la hora de escribir,

IC realiza omisiones como, “pitola por pistola”, “mnfieca por muifieca”). En relacion a la

17 Observaciones realizadas en la cotidianidad del aula del grado de primero (antes de la intervencion pedagdgica).
18 Previo a las observaciones realizadas se explico el proposito de estas, y se solicitd autorizacion para realizar los
registros.
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segmentacion de palabras y frases también se observan faltas recurrentes como es el caso de la P2
JC, quien presenta errores de segmentacion de palabras al escribir “ira pisina por ir a piscina,

iescucharmusica por y escuchar musica”. (ver anexo H).

Es notorio como la escritura de algunas de los nifios participantes en la investigacion aun
presenta algunos de estos rasgos, los cuales pueden considerarse como elementos en construccion,
lo que podria aprovecharse para en compaiiia del adulto realizar un ejercicio reflexivo. Asi como
lo sefialan Guzman et al. (2018b) “durante el proceso de construccion de la lengua escrita, a los
nifos se les presentan conflictos cognitivos que requieren ser resueltos con la ayuda de un adulto”
(p. 24), pero esto no es un hecho en la cotidianidad del aula, lo cual quiere decir que el error no se
ve como la posibilidad de aprendizaje, se hace énfasis sobre el mismo “error” pero no se observan
estrategias de apoyo para retroalimentar, acompafiar y lograr un andlisis mas profundo sobre las
caracteristicas de la escritura propias del aprendizaje de los nifios.

El etiquetar a los nifios segiin procesos que no estan finalizados si no que hacen parte del
aprendizaje en esta edad, requiere repensar la practica docente en cuanto a generar propuestas que
respondan a suplir estas necesidades, encaminadas al desarrollo de las habilidades de pensamiento
y las estrategias de regulacion metacognitiva en el proceso escrito para generar oportunidades de
reflexion y valoracion de las propias escrituras donde los nifios generen conciencia sobre como

escriben y a partir de alli puedan tomar las decisiones de reconstruir sus escritos.

Una mirada a la relacion pensamiento y produccion escrita en el contexto de aula

El observar las acciones encaminadas en el aula hacia las practicas de escritura permitié evidenciar
escasas oportunidades para que los nifios planeen sobre lo que quieren escribir en el texto,
generalmente es la profesora quien da las ideas para escribir, limitando la posibilidad que todas y
todos los nifios se expresen. En las pocas oportunidades, cuando los nifios escriben sus primeras
ideas, la profesora revisa los escritos y si no cumple con lo solicitado, borra la totalidad del texto,
indicando que deben realizarlo de nuevo. Notandose ademds que es un grupo reducido de nifios

los que inician la escritura sin tener la guia o apoyo de textos ya elaborados por la maestra.
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En este sentido ademas se observd que cuando la profesora los invita a pensar puede llegar
a imponer su voz y limitar las expresiones de pensamiento, como se ejemplifica en las siguientes
situaciones Figura 21 la maestra enuncia en las instrucciones la relacién del pensamiento con el
desarrollo de la tarea; pero se adopta un control del proceso que puede llegar a impedir a los

estudiantes poner en marcha la expresion de ideas propias.

Figura 21
Situaciones referenciando relacion pensamiento-escritura (contexto escolar antes de la

intervencion)

Satuncién 1
"Esinmo: modes, usande
zolo el peazapgensa”
Pexsar en palabras guoe
ampiscen con drs, dre, drd,
dre, dra.
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meuinlmene”
Penzamiento Observar limina: que
coucienen palsbras com ez
cemhizacione: para
enriguecer el vecabmlario
Lecmorr rapida de las
prlabras redterndss veces
PATHE MEMSTIZAE.

Sirnacidn 4
"Peazar en. o alfabeco™
Produccitm cexnal- peesar
enln pradocciss de fraees
2 partir de palabras
sozeridas”

¥ excritura

Satuacids 3
"Fespoesta mmediztn”
Foremlar presuncas
scorde con on cexes keddo
qoe deben ser rerpondidas
de manera inmediann

La profesors comcrem In
rezpussin v la copda em el
teblers para qoe los mides
la crazmordban en sn
coaderne.

Un aspecto singular se puede describir en las referencias que hace la profesora frente al
pensamiento, cuando realiza expresiones como las mencionadas en cada situacion: “estamos
mudos, usando solo el pensamiento"”, “mirar y guardar mentalmente", "dar respuesta inmediata",
"pensar en el alfabeto”; estas acciones de practicas habituales en el aula se concretan mas en un
trabajo mecanico y repetitivo que en oportunidades para favorecer la expresion del pensamiento y
la interaccidon que se puede dar para adelantar progresos en la alfabetizacion. Para mejorar la
interaccion con las ideas de los nifios y fomentar su pensamiento, la maestra debe evitar limitarse

en sus acciones pedagdgicas. Es importante superar el mito de que el aprendizaje consiste solo en

memorizar la informacion del texto y transformar la escuela para dejar de ser un lugar donde se
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busca “la respuesta correcta y rapida”, para convertirse en un espacio donde se trabaja para

comprender nuevas ideas e informacion (Rittchart et al., 2014, pp. 46-47).

Respecto a esto se puede indicar que las practicas encaminadas a favorecer los aprendizajes
de la produccion escrita requieren un profesor que le brinde posibilidades al estudiante para
desarrollar habilidades que aporten a la resolucién de problemas reales que los conduzcan a la
reflexion para generar habitos mentales que les permita un acercamiento a los actos del
pensamiento encaminados a la comprension del lenguaje desde su estructura, funcion y contenido;
lo que implica considerar como se fundamentan y organizan las estrategias metodologicas para la

produccion de texto escrito.

Estrategias metodologicas y demandas para la produccion de texto

Afrontar el reto de guiar a los nifios en el aprendizaje de la escritura implica pensar en las
estrategias metodologicas con las cuales se orientan estos aprendizajes; en la institucion que se
desarroll6 la investigacion se observéd que las acciones estuvieron relacionadas con ejercicios de
copia, dictado, memorizacion de palabras y algunas elaboraciones escritas centradas en la
generacion de palabras a partir de silabas, o escritura de palabras y frases haciendo énfasis en el

uso de algunas reglas ortografias. (Figura 22)

Figura 22

Estrategias metodologicas cotidianidad clase

Copia
"Escribir lo que esta en el tablero"

Dictado
"Escuchar y copiar"
Memorizacion de palabras
"Mostrar fichas para repetir
palabras"

Creacion de frases-textos cortos
"A partir de las siguientes palabras
escribir frases"

Nota. El grafico muestra las indicaciones que da la maestra a los estudiantes en la clase de lenguaje.
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Dadas las caracteristicas observadas se determind que en las clases se presentaban acciones
repetitivas de transcripciones de palabras escritas por la profesora en el tablero y copias del texto
guia, tareas ante las cuales varios estudiantes expresaron “no quiero escribir”, piden no hacerlo
como es el caso de los participantes 5 TO y 2 JC. Los demads estudiantes que son parte de este
estudio siguen las instrucciones y copian lo que la profesora indica. En general, en las clases de
lenguaje se privilegian tareas automaticas que generan poco interés en los nifios, desconociendo el
sentido comunicativo de la escritura, lo que conlleva a reflexionar sobre las expresiones de algunos
estudiantes, por ejemplo, los participantes 3 ML y 5 TO, a quienes se observa poco interesados, y
les cuesta replicar en su cuaderno, lo escrito por la profesora en el tablero.

Otra préctica reiterativa responde a la memorizacion de palabras y dictados de listado de
palabras, lo que para algunos nifios no resulta ser una propuesta llamativa. Aqui es interesante
puntualizar los casos de los participantes 2 JC, 3 ML y 5 TO, a quienes les cuesta escribir las
palabras, por lo tanto, no realizaron la actividad propuesta. Entonces, se observd que estas
actividades de escritura, responden a cumplir con un trabajo asignado donde no hay una reflexion

consciente del proceso de construccion de la escritura.

Ademas, todos los nifios debian realizar la tarea en un tiempo determinado, a pesar de las
dificultades observadas en el proceso de los casos enunciados, se desconoce los ritmos de
aprendizaje, generalmente son los mismos nifios los que no alcanzan a terminar las tareas en el
tiempo definido para su desarrollo, situacion particular de los estudiantes caracterizados por la
profesora con dificultades en los procesos de lectura y escritura (participantes 2 JC, 3 ML y 5 TO).
Por el contrario, se evidencid que los estudiantes identificados como sobresalientes (participantes
11C, 4 SH y 6 PZ) cumplieron satisfactoriamente con lo designado por la maestra en los tiempos
especificados. Al respecto, Guajardo et al. (2021) expresa que la educacion no debe limitarse a
transmitir contenidos, sino que debe atender a las habilidades propias de cada nifio, fomentando y

respaldando su desarrollo, para lograr lo mejor de cada uno (p. 1248).

En cuanto a la producciéon de texto escrito, las practicas respondian generalmente a la
creacion de frases a partir de palabras indicadas por la profesora, y en algunas oportunidades la
creacion de textos se asignd como una tarea para realizar en casa. De esto se pudo observar que en

algunos casos los escritos exponian ideas poco claras y evidenciaban dificultades en estructura y
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contenido (Anexo I). Aquellos estudiantes que logran cumplir con la tarea, representan
producciones de poca extension.

A partir de estas descripciones se pudo concluir que, para los denominados nifios
sobresalientes y aquellos con dificultades las experiencias con lo escrito se incorporan y alimentan
de las oportunidades brindadas tanto en el ambito escolar como en el familiar; siendo importante
reconocer que la escritura se genera y se visibiliza para los nifios en los entornos cercanos, a través
de la interaccion con los demas; es por ello necesario que los escritores aprendices reciban el
acompafiamiento adecuado que les permita comprender y conseguir la conciencia de la escritura
con un sentido comunicativo.

Por ello es importante contemplar lo planteado por Nufiez, y Santamarina (2014) cuando
refieren que la composicion escrita requiere de un proceso de aprendizaje continuo y con atencion
individualizada. No basta con evaluar el producto final, sino que hay que acompafiar a los
estudiantes y conocer si estan motivados y si presentan dificultades para poder brindar un apoyo
efectivo en el proceso de aprendizaje.

Entonces, desde el punto de vista comunicativo y cognitivo se puede destacar que los nifios
con las posibilidades que les brinda el contexto tienen la oportunidad de comprender que quienes
escriben, lo hacen como parte de diversas acciones, lo que tendria que invitar a pensar en no limitar
la escritura a tomar notas con un fin determinado, mas bien ampliar las posibilidades de lo escrito
como un proceso de creacion, donde fluye el pensamiento, “cuando la escritura esta totalmente
desconectada del contexto social, los alumnos aprenden que es un ejercicio escolar que no tiene
ninguna funcionalidad social” (Guzman et al. 2018, p. 109), por ello la reproduccion mecanica no
puede definir las propuestas didacticas de la escritura.

Otro punto de analisis esta relacionado con los propositos planteados en la malla curricular.
De acuerdo con la entrevista realizada a la docente de grado primero y la revision documental se
observa un listado de temadticas (Figura 23), donde se privilegian los aspectos formales del
lenguaje, aunque aparecen propdsitos relacionados con la produccion de textos, ésta es limitada y

es una accidn poco frecuente en la practica pedagogica.
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Figura 23
Malla curricular grado primero contrastada con lineamientos y estandares

Registro malla curricular grado primero

{ - Afianzamiento de las vocales ¥ las consonantes en mayisculas ¥ mimisculas.

. La silaba (Monosilaba, bisilaba v trisilaba).

. Nombre o sustantivo (commin v propio).

. Ortografia (Uso de lar v rr, m antes de b y de p).
. Uso de la maytscula.

- Palabras compuestas.

. Diferencias vy semejanzas en la produccidn de textos.

. Intencién de la produccidon de los textos en los medios v del piblico que lo recibe.
. Construccion de textos con rima.

. Construccion v reconstriccion de cuentos.

- Ortografia (Uso de los signos de admiracion y de mterrogacion)

. Ortografia (Uso de la c, q. s, x)
. Ortografia (uso de br, bl, pr ¥ pl, dr). |
. Uso de trglfr v 1

Nota. Malla curricular del grado primero (proporcionada por la maestra titular)

Lo enunciado muestra que no se consideran algunos subprocesos que establecen los Estandares
Bdsicos de Competencias en Lenguaje (2006), para el grado primero a tercero'”, ya que no se hace

mencion a aspectos referidos a la produccion de textos, por ejemplo:

. Determino el tema, el posible lector de mi texto y el proposito comunicativo

que me lleva a producirlo.
o Eljjo el tipo de texto que requiere mi proposito comunicativo.

. Busco informacion en distintas fuentes: personas, medios de comunicacion

y libros, entre otras.

. Elaboro un plan para organizar mis ideas.
J Desarrollo un plan textual para la produccion de un texto descriptivo.
o Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas

de mis compafieros y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales

19 Los Estdndares estan formulados por grados, en este caso lo propuesto consigna en conjunto lo que se espera trabajar
de primer a tercer grado.
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(concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortograficos (acentuacion,

mayusculas, signos de puntuacion) de la lengua castellana (p. 30).

Como es bien sabido el contexto es un componente fundamental en los procesos de
alfabetizacion, en consecuencia, reconocer las particularidades del entorno de los participantes
significd comprender que las experiencias con lo escrito no son homogéneas, y que son diversas
las maneras en como los nifios se vinculan y perciben el lenguaje escrito. Asi como lo plantea
Kalman (2018) “comprender el sentido que tiene la lectura y la escritura para las personas requiere
entender primero las practicas sociales en las cuéles se utiliza el lenguaje escrito”. En este sentido,
los usos de la escritura en el contexto familiar y escolar que rodean a los nifios son primordiales
para la construccién del significado que han logrado elaborar sobre lo escrito, en la manera como

el ambiente marca las oportunidades de aprendizaje de la escritura.

Reflexion sobre las practicas de evaluacion del proceso escrito

Otro aspecto relevante fue considerar las practicas de evaluacion que eran parte del proceso de
aprendizaje de la escritura en el primer grado escolar. La Figura 24 representa algunos de los
aspectos que surgieron de la observacion y anélisis en el contexto escolar.

Figura 24
Practicas de evaluacion de la escritura en el contexto escolar

Pricticas
§ evaluativas \
Ehpoanl Retroalimentacion
\ /
e El error comeo
i o

constmiceion
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Las actuaciones sobre la evaluacion de la escritura se centraron mas en el producto final que en el
proceso, se pudo apreciar que mayormente en las valoraciones realizadas se atendia a aspectos
formales como el dominio del cddigo y aspectos gramaticales, lo que invitdé a pensar en los
propdsitos que deberia perseguir la evaluacion de lo escrito, al comprender que en los primeros
grados escolares los procesos de alfabetizacion estan en desarrollo, y en este sentido reconocer que
el aprendizaje de la escritura; deberia concretar una finalidad evaluativa orientada a favorecer los
aprendizajes de los pequefios escritores. Al respecto, Araya (2014) propone el uso de metodologias
y modelos de evaluacion que inciten a los estudiantes a desarrollar su capacidad intelectual, con el

objetivo de fortalecer las competencias comunicativas y el logro de aprendizajes significativos.

Por ello es importante que la evaluacion de los aprendizajes considere situaciones acordes
con el proceso de construccion de la lengua escrita, las caracteristicas particulares, los intereses y
necesidades de los nifios; sin embargo, se observo que la evaluacion de la escritura en la practica
educativa estaba influenciada por los objetivos definidos por la maestra frente a la produccion
escrita y por factores externos como: la voz de la profesora, las recompensas que condicionan el
desarrollo de las tareas, y las practicas de valoracidon con signos, estos son los componentes que le
dan significado a ser bien o mal evaluado, como lo sefialan algunas expresiones de los participantes
“la profe me califico mal” (P3ML), “mi papa me va a regafiar porque la profe me coloc6 un sello
que no hice la tarea” (P2 JC), “La profe me felicitoé por terminar de primero y me gané un dulce”

(P6 PZ).

Es asi como la experiencia observada en el grado primero evidencia que la evaluacion de
lo escrito esta relacionada con el cumplimiento de instrucciones, donde la motivacion dada por un
agente externo que proporciona incentivos, muchas veces es lo que anima a los nifios a participar
y realizar las tareas de escritura, obtener premios o de alguna manera competir para ganar a sus
compafieros representa un componente importante en la clase de lenguaje, entonces se pudo
determinar que en este contexto la funcidon reguladora es externa, se protagoniza desde la accion

de la profesora.

Teniendo como referencia estas practicas habituales es interesante hacer referencia a la
disposicion que ciertos participantes manifiestan al expresar poco interés por las tareas de
escritura, o también cuando algunos prefieren realizar la actividad para agradar a otros, situaciones

propias de los participantes 2 JC y 3 ML: “[...] Yo hago la tarea para que mi papa sea feliz y me
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de regalos” JC, “[...] hacer la tarea porque mi mama se alegra si la hago” P4 ML, las expresiones
de los nifios dejan ver el componente emocional como un aspecto importante. Para ellos es
significativo que otros los reconozcan por el cumplimiento de las tareas, en el colegio la maestra
y en casa sus padres; en este sentido pareciera que esto hace parte de la motivacion que los anima

y determina en gran medida la realizacion de las tareas propuestas para escribir.

Otro elemento de analisis que responde a las practicas evaluativas son las recurrentes
consignas asignadas por la profesora, representadas en marcas de verificacion, si esta bien un signo
“V”, 0 una “x” si esta mal escrito, carita feliz o triste representadas en sellos con mensajes para
valorar las tareas de escritura (Anexo J), consideradas en un marco de criterios como: tamafio de
la letra, calidad del trazo, espacios entre letras y palabras, escritura de palabras y frases cortas.
Entonces, el cumplimiento de las tareas esta asociado con la calificacion cuantitativa, lo que
permitid ver que la construccién de conocimientos sobre el proceso escrito no implicé una
valoracion profunda guiada por un andlisis sobre lo escrito, ya que no se proporciona mayor

informacion a los nifios sobre sus producciones escritas.

Es llamativo encontrar que la valoracion asociada a aquellos nifios que presentan
dificultades para cumplir con la tarea propuesta, en ocasiones se acompaiia de apreciaciones de la
profesora que son conocidas por todo el grupo, por ejemplo: “este nifio no sabe nada”, “ella va a
perder el afio”, en si, no se observan espacios para la retroalimentacion positiva sobre la produccion
escrita, por el contrario, a la hora de revisar, la profesora borra o tacha lo escrito por los nifios
cuando lo considera necesario, aunque también destaca el trabajo de aquellos estudiantes que

siguen la indicacion y cumplen con lo requerido, por ello son premiados, lo que representa la

aprobacion de la profesora al momento de escribir.

El andlisis de estas situaciones invita a plantearse interrogantes frente a los desafios del rol
del profesor en la evaluacion, lo que involucra pensar en la metodologia, las interacciones con los
nifos, el acompafiamiento como guia del proceso, que retroalimenta para dar detalles de los
avances o las dificultades, considerando el nivel de construccion de cada estudiante y las
diferencias existentes entre ellos, unas diferencias enmarcadas en las particularidades propias de
cada sujeto y de cada experiencia de aprendizaje. En este sentido se podrian tomar mejores
decisiones sobre el apoyo que pueden brindar los profesores en el proceso de aprendizaje de la

escritura. Por otro lado, Fidalgo y Garcia (2009) plantean que en el &mbito de la composicion
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escrita, las técnicas e instrumentos de evaluacion pueden llegar a ser limitados, especialmente los

relacionados con la metacognicion.

De este modo, pensar en la evaluacion para el aprendizaje representa entender las
producciones escritas de los nifios en términos de la calidad de sus construcciones, identificando
informacion sobre los tipos de errores gramaticales, aspectos de coherencia, cohesion y adecuacion
del texto en correspondencia a lo que quiere escribir y para qué lo quiere escribir. Notdndose asi
la importancia de realizar una construccion escrita basada en la interaccion y la colaboracion de
los mediadores que contribuira a la construccion de conocimientos sobre los componentes de los
textos escritos, los géneros textuales, y las adecuaciones de lo escrito seguin los intereses y las

caracteristicas contextuales que rodean la produccion escrita.

Todos estos aspectos referidos hasta ahora fueron determinantes en el propdsito de esta
investigacion, es por ello que se reafirma el interés de analizar la incidencia de las estrategias
metacognitivas y las habilidades del pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos
de ninos de grado primero, a partir de alli emerge el interés por disefiar la propuesta de intervencion

pedagégica planeada desde secuencias didacticas.

Propuesta de Intervencion Pedagogica que relaciona el pensamiento y la produccion escrita

En el Capitulo IV, se explicé la propuesta de intervencion pedagogica Explorando, descubriendo
y componiendo textos escritos. Sin embargo, en este apartado se precisard los componentes
principales del disefio y los elementos que se tuvieron en cuenta atendiendo a las exigencias y

necesidades que fueron surgiendo durante la intervenciéon pedagogica®.

Implementar una propuesta de intervencion desde una alternativa pedagdgica que relaciona
el pensamiento y la produccion escrita de los nifios del grado primero®!, permite comprender la

estrecha relacion que se da entre estos dos procesos. Precisar tal relacion necesita garantizarse en

20 El disefio de la propuesta tuvo en cuenta las necesidades detectadas antes y durante el desarrollo de la intervencion
pedagogica.

21 En el sistema educativo colombiano el grado primero corresponde al primer curso de educacion basica, hace parte
del ciclo uno de la educacion formal.
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propuestas de ensefianza desde los primeros grados escolares, ya que, generalmente se da mas
importancia a la ensefianza de los aspectos formales de la escritura que al proceso de construccion
del texto y a la configuracién del pensamiento. De tal manera, se hace necesario provocar una
reflexion en quienes trabajan orientando estos procesos, para asi resignificar esta relacion. Por
consiguiente, se adelanta una propuesta pedagogica que estructura la ensefianza de la composicion
escrita, desde las estrategias metacognitivas-de regulacion del proceso de escritura (planear,
textualizar, revisar y reescribir), las habilidades del pensamiento, por considerarse elementos

claves que inciden en esta relacion.

De igual manera, se plantean algunas sugerencias de intervencion desde una mirada
pedagbgica, basadas en un principio fundamental: los estudiantes logran aprender a componer
textos de forma autonoma y auténtica cuando se les permite expresar sus pensamientos. Ademas,
es necesario reconocer que producir textos escritos es un proceso que lleva tiempo, que requiere
reflexion, organizacion, que se va dando segin ritmos individuales, que involucra aspectos
cognitivos, lingiiisticos, afectivos, contextuales, y a la vez depende de las experiencias previas de
alfabetizacion y del sentido que se le dé a la escritura en el contexto donde se esté dando la

situacion de componer textos.

Atendiendo a las evidencias cientificas encontradas en los ultimos anos, se sustenta la
necesidad de iniciar procesos participativos de construcciones textuales, realizados de forma
colaborativa, donde se favorezca la interaccion permanente, aspecto notable sefialado por Borsani

(2014), Quintero y Pefia (2016), Ottin (2018), Gutiérrez y Diez (2017).

Ademas, dentro de los hallazgos de la revision tedrica e investigativa sobre el tema, se
resalta la importancia de valorar la metacognicion en los procesos de aprendizaje (Marroquin et
al. (2018), Valenzuela (2019), Ortiz y Reales (2020)), apreciando que la metacognicion
desempefia un papel significativo en las situaciones de aprendizaje que se promueven en los
espacios educativos (Valenzuela, 2019). En esta misma linea, Bermeosolo (2019) resalta el papel
del profesor como mediador en el desarrollo de procesos de pensamiento y metacognicion de sus
estudiantes. Por su parte, Swartz ef al. (2017), insisten en el rol primordial del profesor para
organizar espacios de aprendizaje mediados por la metacognicion, enfatizando que es el profesor

con su lenguaje quien invita a los estudiantes a la reflexiéon que conlleva a lograr una mayor
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conciencia de su pensamiento. Asi, Swartz (2018) reitera la metacognicion como un medio que

facilita a los estudiantes lograr mayores niveles de autonomia de su pensamiento.

Especificamente, la relacion metacognicidn—produccion escrita, también se ha considerado
importante (Arrimada y Torrance (2018), Alves y Limpo (2015), Jiménez et al. (2018), Valencia
y Caicedo (2015), Jiménez et al. (2015)), buscando generar estrategias que favorezcan pensar en
el proceso de construccion textual. Hall (2021) subraya el valor de prestar atencion a lo que hacen
los escritores durante el proceso de elaboracion de un escrito, lo que brinda la posibilidad de tener
un mayor conocimiento sobre lo que hace el productor de texto durante la elaboracion. Por su
parte, Bausela (2012a) indica lo relevante que es evaluar y analizar la metacognicion con relacion
a la escritura, mencionando que la metacognicion contribuye al control consciente del proceso de

construccion de textos.

A su vez, Tolchinsky y Jisa (2018) sefialan la importancia de ofrecer marcos que permitan
comprender lo que implica el desarrollo de los niveles de construccion de la produccion escrita.
Por su parte, Rodriguez (2017) indican que la ensefianza de la lengua escrita es un asunto que
inquieta a los docentes, coincidiendo con Alves ef al. (2021), quienes, al adelantar estudios sobre
la ensefianza de la composicion escrita, reiteran que esta es una tarea compleja que debe encausarse
desde una ensefanza planificada, donde la escuela tiene un alto grado de responsabilidad. De esta
forma, se demuestra la necesidad de abordar el tema de pensamiento y la composicion de textos
escritos desde el primer grado escolar. Es por ello que esta propuesta de intervencion aporta
estrategias que permiten organizar y orientar el proceso, acordes a aspectos cognitivos, lingliisticos

y afectivos, buscando facilitar en los nifios la curiosidad, la reflexion y el gusto por la escritura.

Como se ha descrito la produccidn escrita es un proceso que implica el pensamiento, en
este sentido, varios autores han considerado que el desarrollo del pensamiento se favorece con la
produccion escrita, y a la vez la composicion de textos se fortalece cuando se da un lugar al
pensamiento. Al respecto, Salgado (2014) destaca la importancia de la escritura como un proceso
que potencia el desarrollo del pensamiento, pues al escribir textos se generan diversas
posibilidades para la construccion de la capacidad analitica y la reflexion, coincidiendo con

Fernandez (2016) quien propone que la produccion textual favorece el crecimiento cognitivo.

De igual manera Serrano (2014), Kaufman y Lerner (2015) plantean la relacion estrecha

entre el pensamiento y la escritura, las autoras refieren que el acto de escribir exige pensar,
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explicando que la escritura se nutre desde el componente cognitivo. Ante esto lo que se quiere
resaltar es que, el pensamiento y la escritura precisan una se relacion mutua, que necesita ser

trabajada de forma integrada.

La propuesta esta centrada en un enfoque sociocultural, considerando que las practicas de
escritura se deben promover en escenarios de la vida cotidiana, escribir cobra sentido cuando se
escribe para personas reales, y con intenciones comunicativas propias. Kalman (2018), menciona
que la escritura es una practica que demanda de la interaccidon educativa, pero requiere ser un
aprendizaje contextualizado, necesita ser vinculado a situaciones reales de comunicacion, para

comprender el sentido que cobra en el mundo social (Kalman, 2018, p. 11).

Ademas de los aspectos enunciados, se tuvieron en cuenta los principios del pensamiento
visible, las rutinas del pensamiento, y el marco de las estrategias metacognitivas explicadas desde

los modelos cognitivos de la composicion escrita.

Asimismo, Tolchinsky (2015) sefala que “las caracteristicas del texto resultante coinciden
en que la composicion escrita se nutre de dos tipos de representaciones o conocimiento, el

conocimiento del contenido y el lingiiistico” (p. 136).

Cabe sefialar que se pretende que dichos conocimientos puedan irse logrando al explorar,
descubrir y avanzar en la construccion del texto escrito. Es asi como no se da importancia sélo al
producto de la escritura, sino a todo el proceso y a lo que se va manifestando en las voces de los
nifios al planear, desarrollar y analizar los elementos constitutivos de la produccidon escrita,
ayudados por recursos cognitivos como son las habilidades del pensamiento y los componentes
metacognitivos que van cimentando y propiciando la reflexion y autorreflexion sobre lo que se
escribe, para qué se escribe y codmo se escribe, con lo cual se espera una mejora, no solo en el

texto, sino también en la comprension del proceso y de los componentes que estan vinculados.

Los referentes enunciados son tenidos en cuenta para la organizacion metodologica de la
propuesta, atendiendo alli al desarrollo de las estrategias metacognitivas-de regulacion del proceso
de escritura, para facilitar que los nifios logren construir textos que sean elaboraciones propias.
Para la construccion textual se siguen momentos para planear, textualizar, revisar y reescribir, que
se relacionan e integran en un proceso ciclico. Este proceso facilita el aprendizaje, pues propone

desafios, invita a preguntar, a expresar, a dialogar y a construir desde los intereses de cada uno de
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los participantes. Ademas, promueve la reflexion sobre la estructura, la funcion y el contenido de

los textos.

De igual manera, desde cada componente del proceso de la produccidon escrita, se
promueven las habilidades del pensamiento, entendidas como aquellos recursos que de forma
integrada ayudan a los pequefios escritores a pensar sobre los textos. Es asi como los resultados de
observar, comparar, clasificar, organizar ¢ imaginar se ensamblan en la construccion del texto
escrito. Asi pues, es fundamental reconocer lo propuesto por Larraz (2015), al sefialar que las
habilidades del pensamiento requieren de la intervencion educativa, y conscientes de esto,
comprender que son una construccion continua, que amplia las posibilidades para dar solucion a

los problemas propios del aprendizaje de la escritura.

En conjunto, los aspectos mencionados dieron cimiento a la propuesta de intervencion
pedagdgica denominada Explorando, descubriendo y componiendo textos escritos, la cual se
estructurd como se muestra en la Figura 25, donde se especifican los componentes y aspectos que
se tuvieron en cuenta para el analisis de las experiencias de composicion de textos de nifios de
grado primero, comprendiendo la interaccion de los componentes del lenguaje, aspectos
cognitivos, afectivos, contextuales, donde la guia del adulto orienta la construccion individual y

grupal que motiva a una valoracion reflexiva y constante durante la composicion de texto escrito:
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Figura 25

Estructura propuesta intervencion pedagogica Explorando, descubriendo y componiendo textos

escritos

Estrategias metgcognitivas de regulacidn

COMPOSICION DE TEXTO del Procezo dg compgsicién de. t_extos
(planear, textualizar, revisar, reescribir)
ESCRITO

Habilidades del pensamiento

Metacognicion . Proceso reflexivo.

Bl ==

v Conacimiento del proceso, de la
arganizacién textual
forma/contenidofuso.

¥ Conocimiento  de las  propias

capacidades, autorregulacion.

Motivacidn

Aspectos e e et
perceptivosmotores Percepcion que tiene de si mismo como
p——= escritor
Relaciones de cercania con el receptor del
texto
Rutinas del pensamiento Veo-pienso-me
'. 1 pregunto/Eelacionar-ampliar-preguntar

|

Maestro, mediacion, construccion colectiva-
individual, evaluacién-—valoracion, reflexion.

Nota. Las uniones que se plantean entre los componentes de la figura indican las relaciones que se dan entre
estos, ademas los cuadros que se proyectan desde los aspectos cognitivos y afectivos exponen elementos que son
considerados relevantes para esta investigacion.

Las reflexiones que se han enunciado permitieron comprender sobre la necesidad de orientar a los
estudiantes para que establecieran conexiones entre el pensamiento y la escritura, integrando las
estrategias metacognitivas-de regulacion de la escritura y las habilidades del pensamiento. Para
ello, se utilizaron las rutinas de pensamiento? veo, pienso y me pregunto (Figura 26) y relacionar,
ampliar y preguntar (Figura 27), buscando favorecer la reflexion sobre el proceso, la expresion de

ideas, la comprension y el aprendizaje sobre los textos escritos.

22 Las rutinas de pensamiento se disponen como parte del Proyecto Zero de la Universidad de Harvard.
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Figura 26

Estructura sugerida para desarrollar la rutina veo, pienso, me pregunto en la produccion textual

Rutina del pensamiente

Ver-pensar-preguntarse
sobre los textos

Invita a explorar,
obzarvar, desoibir,
interpretar v comparar
informacicn sobra los

!

Maestro: guia quefavorece la construccion colectiva-individual, facilita la reflexion ¥ orienta la
valoracion del proceso.

1. Eglecciomar v presentar los modelos de

tiempo  suficients pare  meelizar 2

2. Soliciteralas nifizs y1os nifios que

3. Pregunter 2 las nifizs v los nifios

textos paraquelos nifios v1as nifizs poadm dizen lo queobserven Mozetrazde  qué notam en loz  diferents
observar todos los deelles posibles. interpretaciones, sing 2 modelos detextos El proposin =
*Conformar gmpos de  trabaje (2 descripdones apartirde loque van reconocer informacion propia de
integrantes), se les invita 2 dedicar un &n loz modelos detextos c2dz modelo de texto.

observacion.

4 Invitara las nifias v 1os nifios 2 que
realicen prezuntas, tenisndo en cusni
lo que han observado. Esposible qoe a
imicio tengam dificultad para realizar
presuntas, preséntelss modelos ds
preguntas.

5. Escribir l2s ideas o pensamisnios
expresados por l2s mifies v1os it &
un cantel, expomiéndolos en m
espacio qua sea visible para que ells
sigan observando v planteando o
cambiando las ide2s o presont=

injciales.

Nota. Los numerales 1,2,3,4 y 5 ofrecen un planteamiento orientado a fomentar la rutina de pensamiento veo,
pienso, me pregunto para promover la reflexion durante la produccion textual. La estructura fue adaptada de la
propuesta hacer visible el pensamiento de Rittchart et al. 2014.

A su vez, la Figura 27 indica la propuesta de trabajo con la rutina del pensamiento relacionar,
ampliar y preguntar en la produccidn textual, presentada para ayudar a los nifios a reconocer
saberes previos y a conectar ideas a partir de lo observado en los textos, buscando que sean mas

conscientes de los componentes de forma, contenido y uso (Componentes del lenguaje).
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Figura 27
Estructura sugerida para desarrollar la rutina relacionar, ampliar, preguntar en la produccion

textual

i i

/" Rutina del pensamiento .
) .
' Relacionar, ampliar, preguntar =

~~  sobre la produccién textual %\’\

. ' Ayuda a reconocersaberes

previos, a conectarsdeaza
partir delo observadoenlos
agpectoz deforma, contenido
¥ uso de los textos

e
“\

\

|

Maestro: guia que favorece la construccion colectiva-individual, facilita 1a reflexién y orientala
valoracidn del proceso.

Nota. La estructura de la rutina se propone con la finalidad de ayudar a identificar caracteristicas de los textos,
relacionar los elementos encontrados, o hallar relacion con saberes previos. La estructura fue adaptada de la propuesta
hacer visible el pensamiento de Rittchart ef al. 2014.

Para comunicarse y visibilizar el pensamiento, los participantes aprovecharon el uso del lenguaje
como una herramienta que les facilito la organizacion de la informacion y el intercambio de ideas.
A partir de las preguntas sugeridas en la Tabla 41, que corresponden a la rutina relacionar, ampliar,
preguntar, pudieron establecer conexiones, profundizar en los conceptos y generar nuevas

indagaciones sobre los textos.
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Tabla 41

Preguntas sugeridas para rutina relacionar, ampliar, preguntar

Relacionar Ampliar Preguntar
e ;Qué pensaban antes e Revisar junto a los nifios las | Se invita a los nifios a dialogar:
sobre...? ;Qué piensan preguntas que se han planteado y e ;Tienes nuevas preguntas?
ahora? verificar si se debe ampliar alguna e ;Algo ha sido muy dificil en las tareas
Se invita a los nifios a responder informacion realizadas?
inicialmente de forma | Ejemplo: Se dan modelos de preguntas sobre la

individual, luego exponerlo al

grupo.

(Qué sé sobre como elaborar una carta?
(Qué necesito saber para escribir una carta?

organizacion de la estructura del texto, las
caracteristicas comunicativas y reglas de uso, para
que ellos planteen nuevos interrogantes.

Desde esta perspectiva se considera que las mejoras en la composicion escrita se pueden dar si se

integran los elementos enunciados, como se muestran en la Figura 28, donde se representa la

relacién propuesta entre las estrategias de regulacion del proceso escrito y las habilidades del

pensamiento, en el marco del enfoque sociocultural, por considerarse que los nifios son sujetos

activos, que participan en actividades de escritura contextualizadas, pensadas para personas de la

comunidad cercana que valoran la produccion escrita.

Figura 28

Relacion entre las estrategias de regulacion del proceso escrito y las habilidades del pensamiento

PLANEAR -
= Observar ||* Observar
e Fo = |dentificar | |® Identificar
L] . i
/_ Metacognlcton \ o « Organizar | |* Organizar
* Rutinas del / = Comparar | |* Comparar
pensamiento | = Clasificar | |* Clasificar
+  Evaluacion. un || - Ima'ginar_k;,.'-ll-‘. Imaginar-crear
proceso de reflexion | |
permanents que . !
favorece el Observar * Observar
o + Organizar = |dentificar
autoconocimiento X i
\ *  Irmaginar *  Organizar
+ Comparar * Comparar

TEXTUALIZAR ‘

* Enfoque sociccultural.
* Pensar la escritura en
situaciones, reales.

* Crear y :
RE-ESCRIBIR

* Trabajo colaborativo.
* Trabajo individual.
*  Guia docente.

/

REVISAR

Mejoras en la composicion del texto escrito

Nota. Las flechas centrales del grafico destacan la relacion entre las estrategias de regulacion de la escritura
y las habilidades del pensamiento, que ademas se entretejen con los otros elementos que se presentan en los recuadros
del grafico y que se han desarrollado a lo largo de este apartado.

253




En el recuadro de la parte izquierda de la Figura 28 se hace referencia a la metacognicion y
a la evaluacién como un proceso reflexivo que implica que los participantes desarrollen
estrategias para supervisar, regular y valorar su propio aprendizaje, para reconocer sus
fortalezas y debilidades y para proponer como resolver los problemas que se presenten en el
proceso de escritura.

Por su parte en el recuadro derecho se sefiala la importancia de considerar la guia del
docente en el trabajo individual y el trabajo colaborativo como una estrategia clave para fomentar
la interaccion, el didlogo, las expresiones de pensamiento y el intercambio de reflexiones entre los
participantes. Estas dindmicas enriquecieron las construcciones colectivas y contribuyeron a las
construcciones individuales de la produccion de texto. Estos hallazgos coinciden con lo planteado
por Gutiérrez (2018), quien destaca la efectividad del pensamiento en voz alta y el trabajo
colaborativo para favorecer la escritura.

Como se explicd en el Capitulo IV la propuesta de intervencion pedagogica, tiene una
estructura articulada en 8 secuencias (ver Tablas 42, 43, 44 y 45), la cual se desarrolla en tiempos

flexibles atendiendo a las particularidades de los sujetos participantes.

Tabla 42

Estrategia Planear el texto Escrito: para el desarrollo se presentan 5 secuencias

Habilidades del

pensamiento Observar, comparar, clasificar, organizar, imaginar.

. i Ti . -
# de Secuencia # de sesiones 1empo aprox Actividades
propuestas por sesion
1 4 120 min - Observando cartas de los superhéroes.
2 3 120 min -Leyendo cuentos y observando textos
3 3 120 min -Los superheroes observan y encuentran diferencias
y semejanzas en los textos.
-Los superhéroes clasifican y organizan
4 3 120 min informacion para iniciar la construccion del plan de
carta.
5 2 120 min -Imagino a mi superhéroe.
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Tabla 43
Estrategia Textualizar

Habilidades del pensamiento  Observar, identificar, imaginar, comparar, crear.

# de sesiones Tiempo aprox. por

, Actividades
propuestas sesion

# de Secuencia

-Pensando, pensando voy construyendo

6 4 120 min .
mi texto.

Tabla 44
Estrategia Revisar el texto escrito

Habilidades del

pensamiento Observar, imaginar, comparar, organizar.

# de sesiones Tiempo aprox. por

., Actividades
propuestas sesion

# de Secuencia

-Soy un superhéroe escritor que me divierto

. 3 120 min revisando la carta.

Tabla 45
Estrategia Reescribir

Habilidades del pensamiento  Observar, comparar, organizar, crear

# de Secuencia # de sesiones Tiempo aprox. por Actividades
propuestas sesiéon
8 2 120 min -Reescribiré mi texto porque asi lo he

decidido

Para facilitar el desarrollo de las secuencias (total 8), se tuvieron en cuenta experiencias de trabajo
colaborativo®, considerando las estrategias metacognitivas de regulacion de la produccién escrita

y las habilidades del pensamiento, como componentes que necesitan ser guiados por la maestra

23 El trabajo colaborativo contempld, reuniones en grupo (6 sujetos participantes), en subgrupos (3 sujetos) y de trabajo
guiado por la maestra. Este trabajo se entiende como las construcciones colectivas que llevan a concretar aportes
construidos con las ideas y la participacion de todos, a partir del didlogo y la expresion de pensamientos.
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para asegurar su aprendizaje. Las primeras cinco secuencias se focalizaron especificamente en la
planeacion del texto escrito y el fortalecimiento de las habilidades del pensamiento, de este modo
se proponen las secuencias: Observando cartas de los superhéroes, leyendo cuentos y observando
textos, los superhéroes observan y encuentran diferencias y semejanzas en los textos, los
superhéroes clasifican y organizan informacion, e imagino a mi superhéroe; experiencias que se
promueven para la comprension del proceso de construccion de textos y que se consideran

preparatorias para iniciar la construccion del plan de la carta.

Dando continuidad al descubrimiento y la profundizacién de lo escrito, se presenta la
estrategia textualizar, que se denomind “Pensando, pensando voy construyendo mi texto”. La
siguiente estrategia de revision del texto escrito, es designada “Soy un superhéroe escritor que me
divierto revisando textos”, y la secuencia 8 hace referencia a “Reescribiré mi texto porque asi lo
he decidido”. Es importante sefialar que las estrategias propuestas se aplicaron de manera

articulada, ya que los aprendizajes son recurrentes e integrados.

De acuerdo con lo explicado hasta ahora y siguiendo el curso de la investigacion, a
continuacion, se describe el andlisis sobre el segundo objetivo especifico que busco identificar la
relacion de las estrategias metacognitivas de regulacion de la produccion escrita y las habilidades
del pensamiento en el proceso de construccion de texto, en el marco de la intervencion pedagogica.
Para su desarrollo se contemplaron momentos dispuestos para el trabajo con la colaboracion de los
6 sujetos participantes, con diversas modalidades metodoldgicas: el trabajo colectivo (todos los
participantes), en pequefios grupos>*, para lo cual se conformaron 2 subgrupos de 3 sujetos: grupo
A: P1, P2, P3 y grupo B: P4, PS5, P6, y también momentos de trabajo individual, los cuales

consideraron los ritmos de aprendizaje propios de cada participante.

Para profundizar sobre las categorias de analisis correspondientes a las estrategias
metacognitivas- de regulacion del proceso de escritura y a las habilidades de pensamiento y con el
proposito de guiar el estudio se plantearon las siguientes preguntas: ;Qué caracteriza la planeacion,
textualizacion, revision y reescritura de textos escritos, y qué expresiones de pensamiento realizan

los nifios de grado primero sobre cada una de estas estrategias?, ;a qué habilidades del pensamiento

24 Para los subgrupos se integraron los nifios con referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ)
y con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura. P2. (JC), P3. (ML) y P5. (TO).
(Denominacion dada por la maestra del grado primero del colegio donde se realizé la investigacion)
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hacen referencia los nifios con relacion a la produccion de texto escrito?, y ;qué expresiones de
pensamiento realizan los nifios de grado primero con relacion a las habilidades del pensamiento

durante la produccion escrita?

Estos planteamientos son reconocidos a lo largo de las descripciones y analisis que se
detallan a continuacién y que aportan al segundo objetivo especifico, que busca identificar la
relacion de las estrategias metacognitivas de regulacion de la produccion escrita y las habilidades

del pensamiento en el proceso de construccion de textos en el marco de la intervencion pedagogica.

Practicas de produccion escrita: Un espacio para la expresion del pensamiento, la reflexion

y la comprension del proceso

Para lograr identificar la relacion de las estrategias metacognitivas de regulacion de la produccion
escrita y las habilidades del pensamiento en el proceso de construccion de textos se propone la
intervencion pedagdgica planteada en las secuencias didacticas que buscaban fortalecer los
procesos de pensamiento para contribuir a la produccion escrita. Las secuencias de trabajo en las
sesiones iniciales indagaron sobre los conocimientos previos, lo que se logré en jornadas sucesivas
de trabajo en grupo y de reconocimiento de expresiones individuales, dando cuenta de las
particularidades del lenguaje de cada participante al expresar sus ideas acerca de las estrategias
metacognitivas, las habilidades del pensamiento (observar, comparar, clasificar, organizar e

imaginar) y el reconocimiento de la tipologia textual.

Explorando saberes previos como base de las experiencias de aprendizajes

Saberes previos sobre estrategias metacognitivas

Es importante recuperar las nociones que pueden tener los participantes sobre las estrategias de

regulacion metacognitiva de la escritura, asi se ejemplifica lo enunciado por ellos:
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Figura 29

Saberes previos sobre estrategias de regulacion de construccion de textos

Planear Textualizar Revisar o
. ) . . Reescribir
Es decir algo Se parece ala "Es mirar para
— antesde.." \__/ palabra texto" G saber si falta "MNo sabemos”
algo™

Las voces de los nifios mostraron una relacion de los términos con tareas que realizan en su
cotidianidad, pero no necesariamente lo relacionan con el proceso de creacion de textos. Los
participantes expusieron diferentes expresiones que no estaban relacionadas de forma precisa con
conocimientos sobre las estrategias de regulacion de construccion de textos, entonces se propone
un dialogo planteando preguntas para lograr construir alguna informacion sobre el tema, y la puesta

en comun permitié concluir las ideas que se incluyen en la Figura 29.

Saberes previos sobre habilidades de pensamiento

La informacion sobre saberes previos relacionados con las habilidades del pensamiento se
construye a partir de conversaciones con el grupo de participantes. La Figura 30 muestra algunas
de las caracteristicas que los nifios asociaron a cada habilidad del pensamiento, seglin su propia

experiencia y comprension?’.

Figura 30

Saberes previos sobre habilidades de pensamiento

Observar Comparar Clasificar Organizar Imaginar
Mirar Ver dos Poner las
cosas en su
Ver cosas Separar lugar Ver cosas

25 Expresiones realizadas por los participantes de la intervencion.
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En un primer momento, los conocimientos previos socializados por los nifios, dejaron en evidencia
algunas dificultades para definir qué es observar, comparar, organizar y clasificar; parece que hay
unas vagas referencias sobre lo que entienden para definir cada habilidad. Sin embargo, en un
segundo momento se plantearon nuevas preguntas para profundizar y ayudar a la comprension de
dichos conceptos, logrando concretar informacion, a partir del planteamiento de preguntas como:
(Ustedes creen que hay momentos para observar?, ;qué hacemos cuando observamos? ;cuando
jugamos observamos?, es asi como se logro la definicion de las habilidades de pensamiento desde

los saberes previos contextualizados a partir de experiencias significativas.

Generar posibilidades de expresion a partir de las preguntas que se plantearon®® para ayudar
a recordar qué es observar, o qué entienden sobre la observacidn, activaron la participacion,
logrando expresar algunas ideas como: “no siempre observamos porque hacemos otras cosas como
jugar, hacer tareas, ver television, visitar a los tios, no observamos siempre solo cuando vemos”
(P?’11C). Entonces ;ustedes creen que hay momentos para observar?, a lo cual el P6 PZ dice: “yo
creo que solo algunas veces se puede observar”. Generalmente los nifios que muestran silencio son
los participantes con referencia a dificultades en el proceso de lectura y escritura 2 JC, 3 ML y
5TO, los otros participantes 1 IC, 4 SH y 6 PZ expresan algunas ideas como: ““se miran las cosas,
si se miran las cosas y ya, cuando observamos miramos lo que estd por ahi”, motivando una
conversacion en el grupo, lo que permite concluir que las ideas de un grupo de nifios se convierten
en modelo para la elaboracion de las respuestas de los nifios con referencia a dificultades en el
proceso escrito. Por lo tanto, ampliar las oportunidades de interaccion y los tiempos dispuestos
para profundizar en las respuestas, genera posibilidades para pensar, repensar y expresar ideas
sobre el tema. Y como precisa Larraz (2015); Justo (2015) y Maldonado (2015), se observa la
necesidad de desarrollar habilidades creativas y metacognitivas en la educacion, mencionando que

estas habilidades se pueden ensefiar.

26E] planteamiento de preguntas se contempla desde las rutinas del pensamiento veo-pienso-me pregunto/relacionar-
ampliar-preguntar.
27 P= equivale a la denominacidn participante, en el desarrollo del texto aparecera P1, P2, P3, P4, P5, P6.
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Saberes previos sobre la tipologia textual

Los saberes previos sobre la tipologia textual consideraron preguntas orientadoras que
permitieron identificar los saberes y socializar las experiencias relacionadas con el texto, desde las
voces de los participantes. Estas reflexiones partieron de preguntas puntuales como: ;qué es una
carta?, ;han recibido una carta?, ;han escrito cartas?, ;a quién le han escrito una carta?; las cuales
llevaron a plantear nuevos interrogantes: ;qué sabemos sobre las cartas?, ;para qué se escriben

cartas? (Figura 31).

Figura 31

Saberes previos sobre la tipologia textual(carta)
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Los saberes previos sobre la tipologia textual relacionados con las preguntas planteadas
permitieron reconocer las voces de los nifios cuando expresan: “[...] es algo que uno escribe para
mandarle a otra persona que esté lejos. La carta va escrita y se hacen dibujos, “Yo le escribi a mi
mama una carta el dia de la madre” (P4 SH). A mi me han dado cartas en mi cumpleanios” (P1 IC);
“La carta sirve para mandar mensajes a la familia que esta lejos, a los primos o a los tios, por si es
un nifio que no tiene celular y Tablet” (P6 PZ); “Yo le escribi a mi mama y a mi papa que se muriod

y a mis familiares lejanos. También se puede escribir a las personas del trabajo” (P3 ML); “yo
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escribi una para enviarla a mi mama que se fue de la casa y le dibujé un corazon, pero mi mama
no me envio cartas” (P2 JC).

Estos testimonios permiten evidenciar acercamientos al texto desde las experiencias
individuales, y a través del trabajo conjunto el escuchar las voces de los otros permitié a todos
compartir ideas, recuerdos sobre lo que han experimentado en su cotidianidad, a través de un texto
escrito como lo es la carta. Los participantes comparan experiencias y relacionan elementos,
encontrando caracteristicas comunes al identificar las cartas como un medio de comunicaciéon que

puede ser usada en diferentes contextos familiares, escolares y laborales.

Expresion de saberes sobre el proceso de construccion de textos

Escuchar las expresiones de los nifios?® en el desarrollo de la intervencion desde sus experiencias
para conocer lo que sienten, lo que recuerdan, lo que han aprendido y lo que reflexionan en el
proceso, permitié dar cuenta de la relacion que se puede establecer entre las estrategias de
regulacion de la escritura y las habilidades del pensamiento, mostrando las nociones que se detallan

a continuacion, y que se fueron construyendo en el transcurso de la intervencion pedagogica.

El andlisis e interpretacion de los resultados para el objetivo dos determina la posible
relacion de las estrategias de regulacion del proceso escrito con las habilidades del pensamiento,
proporcionando unas consideraciones sobre la percepcion de la estrategia, la conciencia del
proceso, la autonomia, autorregulacion, motivacion, valoracion del proceso y la guia del profesor;

aspectos que se detallan en los siguientes apartados.

La Experiencia de Planear el texto escrito

Iniciar la construccién de textos, demando6 considerar variadas sesiones de trabajo organizadas

para proponer espacios de aprendizajes a partir de la interaccion y escuchar a los participantes. La

28 Expresiones que son tomadas de las voces de los participantes a lo largo de la intervencion, producto de las
conversaciones y reflexiones motivadas en las sesiones que se estructuran desde las secuencias didacticas.
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Figura 32, demuestra la relacion de la estrategia planear el texto con las habilidades del
pensamiento, alli se presentan los términos con que los nifios a lo largo de la intervencion lograron
definir cada habilidad en relacidn a la estrategia de planear el escrito, asi para ellos observar lo
relacionan con “mirar bien”; comparar “ ver lo que es igual y diferente”; organizar “ ordenar las
ideas”; clasificar “ pensar lo que va primero y después”; imaginar “ pensar cosas divertidas”; crear
“ hacer muchas cosas para escribir lo que queramos”. Se puede precisar que los niflos hacen
descripciones de las habilidades con relacion a la estrategia, asignando caracteristicas, segin los

conocimientos con los que se han venido familiarizando en el desarrollo de las sesiones de

intervencion.
Figura 32
Relacion Estrategia Planear con las habilidades de pensamiento desde las voces de los
participantes
PLANEAR
I
| | | T T 1
Observar Comparar Organizar Clasificar Imaginar Crear
Mirar bien para Ver lo : ; - Verque vaalmicicen | _p, oo
: que es igual y Ordenar las ideas para In el ci enzar cosas divertidas | Hacer muchas cosas para
?ﬁ:?fufn?ﬁai&:?ﬁ: diferente nos ayuda a saber bien lo que el %Zsm que tgdgl,'j;fm - Pensar para escribir a escribir lo que nosotros
para escribir en el plan. AT e SR AL QUETEMOS escribir quede completo. otros. queremos decir.

Entonces, pensar para organizar el plan del escrito que se quiere construir se puede enriquecer
cuando se vinculan las habilidades del pensamiento, ya que las expresiones de los participantes
dejan ver como la intervencion pedagogica consiguid fortalecer las concepciones sobre las
habilidades del pensamiento relacionadas con la planeacion del escrito. Las experiencias de
explorar para identificar modelos de textos, reconocer sus caracteristicas, observar para descubrir
formas de expresion propias del texto, examinar el propdsito y la intencidon comunicativa con la
que se crean los escritos son aprendizajes que se van consolidando y posteriormente se ven
reflejados en las planeaciones de texto realizada por los participantes que integraron el grupo de

estudio: grupo 1, con referencia a sobresalientes en el proceso P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ) y grupo
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2, con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura P2. (JC),

P3. (ML) y P5. (TO).

Ruta sugerida para trabajar la relacion planear con las habilidades del pensamiento

Considerar el planear la construccion del texto escrito junto a las habilidades del pensamiento fue
una oportunidad de aprendizaje donde los estudiantes lograron identificar qué querian construir en
su escrito, y para qué querian construirlo. Dicha relacion se plante6 en las secuencias como se
expresa en la Figura 33, donde se muestra la estructura propuesta para invitar a pensar
conjuntamente sobre la planeacion del escrito, ademas se sugieren las preguntas para invitar a los

nifios a la reflexion durante el proceso de preparacion del escrito y se especifica el rol de la maestra

para guiar en las demandas de las tareas.

Figura 33

Estrategia planear y su relacion con las habilidades del pensamiento

Preguntas para invitar ala
reflexidon:

£Qué tipo de texto escribiré?

+  é0ué conozeo del texto?

- ¢Para quién voy a escribir?

*  dPor gué voy a escribir?

» {Para gqué me sirve observar
otros modelos de texto?

+ d0ué puedn identificar en
otros modelos de texto que
he pbservado?

» iQue ideas puedo escribir en
primer lugar-qué orden voy a
darle al texta?

- ¢Qué imagino puedo lograr
COn este texto?.

Relacion Estrategia Planear-Habilidades del
Pensamiento.

Mmmhnhmm ‘para plancar
cscritura

Rutinas del pensamiento:
Veo/pienso/me pregunto.
Relacienar/ampliar/preguntar

REVISION - REFLEKIGN

Rol de la maestra:
Invita a pensar para decidir entre
todos y taodas, las propuestas que
consideren  para la creacion
textual.
No impone ideas.
Invita a trabajar en grupo o en
parejas. Acompafiz en el trabajo
individual y en grupo.
aclara el propésito de escribir el
texto (carta).
Anima a las niflas y los nifios y
activa saberes previos.
Invita a jugar, a observar los
textos para lograr identificar sus
caracteristicas.
Presenta modelos textos
escritns (cartas, afiches,
invitaciones, recetas entre otros).
Ayuda a comprender gueé
caracteriza cada tipo de texto.
Da la oportunidad de hacer varios
eccritos. Entiende que a
planeacién es un momento de
preparacion y organizacion de lo
que se proyecta escribir en Ia
carta.
Leva el registro y realitza las
observaciones sobre lo que pasa
con los nifios y las niflas, estd
atenta a lo que se preguntan.
Identifica las dificultades gue e
les presentan y lo gue se les
facilita.

de

Nota. Elaboracion propia
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Cada elemento sefialado en la figura anterior se relaciona, haciendo referencia a un proceso
activo de integracion entre los estudiantes y la maestra, invitando a pensar conjuntamente sobre la
planeacion del texto escrito. Inicialmente, la intervencion proponia juegos y preguntas para
identificar y reflexionar sobre las caracteristicas y los elementos a tener en cuenta en la planeacion
de los escritos, estableciendo las habilidades del pensamiento como el puente para indagar sobre
los textos. Las preguntas sugeridas para la reflexion consideraron interrogantes como: ;qué tipo
de texto escribiré?, ;qué conozco del texto?, ;para qué me sirve observar otros modelos de texto?,
(qué puedo identificar en otros modelos de texto que he observado?, ;qué ideas puedo escribir en
primer lugar, ;qué orden voy a darle al texto?, ;qué imagino puedo lograr con este texto?, ;es util
comparar la estructura que yo quiero con la que otros proponen?, ;jalgo me parece dificil?, ;qué

aprendi?, ;para qué me sirve lo que aprendi?.

La metodologia se centrd en fusionar la estrategia incorporando los aportes que brindaron
las habilidades del pensamiento y las contribuciones que surgen de las preguntas, éstas fueron
planteadas a todo el grupo (participantes grupo 1 y grupo 2), como una conversacion, donde ellos
comparten sus conocimientos sobre los textos, asi lo expresan “No hemos visto muchas cartas”,
“pero si algunas”. “Es verdad en la casa yo vi una carta, ahh si yo también vi una carta para mi
papa, era del banco”, “las cartas dicen cosas, y traen unos simbolos cuando son de los bancos”. “Si
las cartas las trae un mensajero a la casa y se leen”. “Yo también hago cartas cuando es navidad a
papa Noel”; “Es un papel donde uno escribe, y uno esté escribiendo y recuerda todo en la mente”.

(conversacion: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ), P2. (IC), P3. (ML) y P5. (TO)).

Se puede considerar el conocimiento de los textos como una cuestion importante, que se
debe trabajar antes de realizar la planeacion, entonces al inicio de la intervencion pedagogica se
destacaron y afianzaron los conocimientos sobre las habilidades del pensamiento para observar y
comparar textos, evidenciado que los participantes lograron recurrir a ellas cuando sefialaron que:
“si soy superhéroe observador veo mejor las cartas” (P5 TO), “cuando nos mostraste la invitacion
y la carta vi que se escriben cosas diferentes” (P11C), “cuando comparamos las cartas, Duncan®’

escribia diferentes cosas para decirles a todos los crayones quejas, saludos y felicitaciones” (P6

2 Personaje del cuento: El dia que los crayones renunciaron. Autor: Drew Daywalt. Editorial: Fondo de Cultura
Economica. 2014.
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PZ). Parece entonces que el observar y el comparar textos les permite reconocer caracteristicas
propias de la estructura de las cartas, ademas de identificar elementos de contenido y percibir las
diferentes intenciones con que se escribe. Informacion que posteriormente tuvieron en cuenta para
introducir en el plan de su escrito, al considerar que ““ Ya sé que las cartas llevan fecha, destinatario
y firma” (P3 ML), “cuando jugamos a observar yo aprendi que puedo escribir lo que quiera en las
cartas” ( P2 JC), “observar es muy chévere porque jugamos y nos reimos cuando encontramos
cosas” (P4: SH), “si observamos mejor podemos decir mas cosas de lo que encontramos, pero si
observamos poquito solo encontramos poquitas cosas” ( P6 PZ), “Observar es ser grandes
superhéroes para ver mas detalles y encontrar muchas cosas que no veiamos primero, aprendi que

si jugamos a observar vemos muchas cosas importantes” ( P1 IC).

El observar y comparar constituyd la base para reconocer los textos y sintetizar ideas sobre
coémo organizar la informacidon que querian escribir en el plan de escritura. Con la experiencia de
exploracion de textos a partir de las habilidades del pensamiento, se pudo confirmar que los nifios
lograron atender al orden jerarquico del texto, pensando sobre cual es la organizacion del escrito
“las cartas llevan el inicio con el saludo, luego las ideas que quiero decir y el cierre cuando es la
despedida” (P5 TO), “piensa... eeeee ponerle la fecha, el saludo, la despedida, y las mejores ideas
en el desarrollo” (P4 SH). Entonces el proposito que se logrd con los estudiantes fue reconocer

que las ideas que quieren proponer llevan un orden de presentacion en el escrito.

Desde este escenario se evidencia el rol del profesor, como actor fundamental que invita a
pensar conjuntamente para guiar en las acciones de observar, comparar, organizar y planear el
escrito. Es el maestro quien realiza preguntas a los estudiantes para ayudarles a profundizar la
informacion que requieren para planear el escrito. Al mismo tiempo, es quien resalta las voces de
los nifios y brinda espacios donde se sientan seguros para preguntar y expresar lo que piensan sobre
la produccidn escrita. Asi se refleja en lo que manifiestan algunos de los participantes “eso lo
aprendi contigo cuando hicimos el plan de la carta” (P2 JC), “ti me ayudaste a darme cuenta lo
que me faltaba en el plan de la carta” (P3 ML), “yo le ensefi¢ a mi hermano que para hacer las
cartas primero pensamos en el plan lo que queremos escribir, porque eso lo aprendi” (P6 PZ)
“cuando me ayudas encuentro mas facil lo que va en el plan” (P5 TO). Estas consideraciones
representan la importancia de la voz y el acompafnamiento del maestro, es asi que la planeacion

como estrategia de regulacion metacognitiva se fortalece con la guia del adulto, quien propicia

265



oportunidades para pensar, idear, seleccionar y organizar las ideas que les permite dar cimiento a
los escritos que quieren generar los productores de texto, entonces observar, comparar y organizar

se convierten en una actividad basica que ayuda a conocer los materiales escritos.

En este desarrollo de la intervencion sin duda las aproximaciones que motivo la maestra a
partir de las rutinas del pensamiento veo-pienso-me pregunto/relacionar-ampliar-preguntar,
facilité también la exposicion de diferentes formas de expresion, a partir del reconocimiento de
los textos escritos, en conjunto los estudiantes iban realizando preguntas sobre lo que observaban,
comparaban o sobre las construcciones que iban realizando durante la intervencion, tras cada uno
de los retos planteados en las sesiones. Lo que coincide con Fresneda y Gilar (2021) cuando
afirman que “la implementacién en el aula de las rutinas del pensamiento, favorece la reflexion y
el aprendizaje sobre el proceso de construccion del sistema de la escritura” (Fresneda y Gilar, 2021

p. 202)

Planear en distintos momentos de la intervencion

El andlisis detallado sobre la estrategia, ademds tuvo en cuenta las entrevistas realizadas a los
participantes al inicio y al final de la intervencidn, como se observa en la Figura 34, las respuestas
que hacen referencia a la planeacion varian en cuanto a la extension y explicacion de la misma, es
decir, iniciando la intervencion al preguntar sobre ;Qué se esta pensando en el momento de planear
el texto? sobresalen las referencias al destinatario de la carta, haciendo referencia al conocimiento
de la persona, notandose que permitirles narrar sus experiencias es un buen inicio a la hora de
pensar para planear su escrito. Ademads, es notable apreciar que algunos nifios del grupo con
referencia a dificultades de aprendizaje, en esas conversaciones iniciales expresaron ciertas
inseguridades anticipando que “algo le saldra mal porque no sabe qué hacer” (P2 JC), por lo que

la maestra plantea preguntas para ayudarles a pensar y organizar las ideas.

En el progreso que se fue dando, y al final de la intervencion los nifios plantean expresiones
con las que dan a conocer la importancia de planear un texto en relacidén al pensamiento, al
enunciar: “piensa lo que va a escribir, piensa que va a planear una carta para sus familiares y en el

plan pone que los familiares vivian muy lejos y que ella les queria mandar una carta y estaba
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creando un plan de escritura para saber que queria decir” (P4 SH). “Piensa en lo que va a escribir.
Ella dice ;qué le escribo a mi abuelito?, piensa y dice ahhh ya sé y empez6 a escribir, a escribir, a
escribir, a escribir tanto, tanto, tanto y sigui6é escribiendo mucho. Piensa en el destinatario, el
saludo, el desarrollo, la fecha y como va a despedirse de su abuelito y imagina como estard.” (P1
IC). Se puede evidenciar como el pensamiento se enfoca en lo que se quiere escribir haciendo

referencia al destinatario del texto.

Figura 34

Pensamientos de la planeacion. ;Qué se estara pensando mientras planea la carta? Expresiones

antes y después de la intervencion’®

1 PENSAMEENTO EN

DSTNTOS NS DE AP0

]
N

|

Nota. Red generada desde el Atlas. Ti 2

30 La Figura 34 presenta el comparativo de las expresiones antes y después de la intervencion. El color azul identifica
al grupo 1, con referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ), y el color verde distingue al
grupo 2, con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura: P2. (JC), P3. (ML) y P5.
(TO). (Antes parte superior y después parte inferior de la figura).
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Los enunciados sefialados al final de la intervencién demuestran que tener en cuenta las
habilidades del pensamiento, preparan a los nifios para organizar sus ideas, saber lo que quieren
decir y asi crear sus propios escritos. Los pequefios escritores logran apreciar en los textos
informacion relevante y adquirir conocimiento acerca de la estructura, el contenido y la finalidad
del escrito, reconociendo que la carta tiene varios elementos, diferentes propdsitos de
comunicacion que requieren de una estructura y vocabulario propio para expresar emociones,
pensamientos, sentimientos y deseos. Situarse en este analisis de las expresiones determiné los
cambios que se dan en los dos grupos, notdndose que al final de la intervencion llegan a dar cuenta
de lo que significa planear, de tal forma que el desarrollo de la propuesta pedagogica permitioé que
los conocimientos previos sobre la estrategia y el proceso cambiaran, incorporando nuevas

caracteristicas.

Nuevos aprendizajes sobre la planeacion del texto

Desde el contexto aplicativo de la propuesta de intervencion que buscaba cumplir con varios
propositos, entre los que se resaltaron: fortalecer los procesos del pensamiento que contribuyen a
la planeacion del texto escrito, identificar las caracteristicas de la planeacion de un texto escrito,
reflexionar sobre las caracteristicas y el proceso individual de construccion de la planeacion de un
texto (carta), los estudiantes lograron consolidar aprendizajes. Aunque existen variaciones en los
dos grupos en las expresiones y los tiempos en que logran cumplir con lo propuesto en cada
secuencia, basicamente la experiencia muestra que todos los nifios adquieren la comprension de la
estrategia, solo que los nifios del grupo 2, con referencia a dificultades en el proceso de lectura y
escritura en ocasiones requieren mas tiempo y ayuda, y la maestra debe ser reiterativa al plantear
la preguntas que invitan a pensar para lograr el conocimiento de los textos y la comprension del

proceso de planear el escrito.

Ademas, se destaca que el trabajo en grupo suele ser una forma de enriquecer la
experiencia, ya que el escuchar a otros o ver modelos de escritura de los compaieros reflejan
maneras de como construir lo escrito, muchas veces les ayuda a recordar o encontrar formas de

organizar el plan de escritura. Siguiendo esta linea, Ottin (2018) y Miranda (2019) afirman que la
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interaccion colaborativa entre pares y el vinculo que se crea entre los nifios con el docente
mediador favorecen aprendizajes significativos.

De igual manera los conocimientos que brindan las habilidades del pensamiento de
observar escritos, comparar textos, organizar ideas, imaginar al destinatario y lo que se quiere
escribir se convierte en una fuente de informacion que es el material a tener en cuenta a la hora de
crear el plan los textos.

Asi mismo lograron el autoconocimiento®’ que les permitié reconocer las fortalezas y
dificultades a la hora de planear el escrito. La autorregulacién®? que les posibilita reconocer lo que
conocen y a partir de alli ejercer un control de las decisiones sobre lo que van a incluir en su texto,
y los niveles de autonomia®?, que van logrando gradualmente a la hora de planear la produccién
de textos escritos, todo esto se va consiguiendo cuando la maestra se asegura que los nifios han ido
construyendo conocimientos, y los anima para que se sientan seguros de lo que han aprendido y
piensen como pueden aplicar lo que saben. Aumentar estas capacidades conllevan un ejercicio
permanente de reflexion.

En el desarrollo de la intervencion se lograron destacar elementos que indican la autonomia
que van logrando los participantes para tomar decisiones sobre la planeacion del escrito; de
acuerdo a las respuestas se pudo notar que los nifios refieren sobre la estrategia pensamientos que
dan cuenta de los propositos que son basicos en la planeacion de un escrito “[...] ella dice jqué le
escribo a mi abuelito?, piensa y dice ahhh ya s¢ y empez6 a escribir...” (P1 IC), “[...] ella piensa
en la carta...” (P3 ML), “[...] piensa lo que va a escribir...” (P4 SH), “[...] escribir...todo lo que
quiera.” (P5 TO). De igual manera refieren sobre el destinatario “Dice a ;quién quiero escribirle?:
a un familiar, 6sea a mi abuelito.” (P3 ML.) Ademas, surgen expresiones sobre las motivaciones
para realizar el escrito: “[...] quiere escribir te amo, te adoro” (P2 JC),” [...] voy a llenar muchos
renglones con todo mi amor.” (P3 ML), dando cuenta de las razones que los inspiran para escribir
a otros, distinguiéndose el componente afectivo como una provocacion que los motiva a generar

los escritos.

Describir la experiencia permitio notar que los estudiantes necesitan realizar comentarios

sobre los diversos propositos, pensamientos e ideas que quieren reflejar en sus escritos, este es un

31 Referencias que cada nifio hace sobre su propia cognicion, el proceso de construccion escrita, los conocimientos
adquiridos, las fortalezas y dificultades que percibe de si mismo.

32 Control voluntario a partir de lo que sabe, lo que aprende, lo que siente y desea de su produccion escrita.

33 Capacidad para tomar decisiones por si mismo sobre lo que quiere y como quiere construir su texto.
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indicador importante que se observo para fomentar la autonomia de los productores de textos.
“[...]Jestaba creando un plan de escritura para la carta a los familiares para saber qué le quiere
decir.” P4 SH; “voy a decirle que la extrafio [...]”: P3 ML, “[...]invitarlos a algo como cine o la
fiesta [...]” P5 TO. Entonces permitirles referirse a las caracteristicas, los propdsitos, los
destinatarios, o la variedad de ideas les proporciona a las escritoras-escritores ser autbnomos al

lograr pensar para crear un escrito particular, donde planear es un buen punto de inicio.

Con respecto a la capacidad de autorregulacion en el proceso de planear el escrito se
observaron logros en los dos grupos, detallando el conocimiento que se tiene al tomar decisiones
en el momento de planear sobre el ;qué escribir?, ;coOmo organizar el escrito? ;como valorar la
construccion del texto? y en qué medida sienten tener las capacidades para lograr la creacion
textual. Al respecto los nifios comentan: “yo aprendi que pienso a quien voy a escribir y asi me
imagino las ideas” (P1 IC), “sé que ponerme a escribir es mas facil si pienso lo que quiero escribir”
(P5 TO), “yo sé como escribir porque ya aprendi” (P2 JC), “Yo pienso las ideas para escribir muy
pero muy bien.” (P6 PZ). Como se puede observar las expresiones muestran un componente clave
estrechamente ligado a pensar como apoyo para la accidon de escribir, pudiendo reconocer que si

piensan pueden tener el control para planear sobre qué, como y para qué realizar el texto escrito.

Otro de los aspectos que sobresale cuando piensan en la organizacion de la construccion
escrita se relaciona con los elementos estéticos del texto: “[...] quiero dibujarle un unicornio, una
florecita y un gato adorable.” (P2 JC), “[...] no rayar o equivocarse, no borrar porque se ensucia la
carta” (P3 ML), “[...] eeee piensa en escribir bonita la letra” (P5 TO), “[...] cuando escriba mi
carta voy a decorarla con escarcha para que este mas linda” (P4 SH), por lo tanto, escribir no es
solo realizar trazos, para algunas de los nifios los elementos decorativos llegan a ser importantes

al pensar desarrollar su escrito, demostrando que el texto necesita ser construido cuidadosamente.

Estos elementos distintivos que se han descrito hasta ahora, indican que los conocimientos
acerca de los textos, les facilita realizar la planeacion que serd la guia para escribir cartas e incluso
otros textos, apreciandose que el guiar y acompafiar generando confianza permite que sean los
niflos quienes tomen las decisiones sobre como componer su escrito, destacando que logran hacer
precisiones sobre el qué, el como y a quién escribir, ademas tienen la posibilidad de realizar el
plan, revisarlo y reescribirlo, como se muestra en el ejemplo de la Figura 35 (plan version 1, P1

IC) y Figura 36 (plan version 2, P1 IC).
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Figura 35

Plan de escritura version 1 P1 IC
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Nota. Parte 1 del plan de escritura (Version 1 de la carta)

Figura 36
Plan de escritura version 2 P1 IC
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para escribir la carta al = y =
superhéroe? —Ayudar a
recordar las caracteristicas
del texto (Estructura-
5. ¢En qué materiales quiero | © £ LALRAN HSJo i VI,S Y P W/ PW LB
escribir la carta?
6. JCOémo enviaremoslacartaal [ * Po‘/ (/\{H ca ‘{‘Q C Qi -‘L\{O f~ ( L
superhérae?

Nota. Parte I del plan de escritura (Version 2

de la carta)’*

34 En el Anexo K se muestra la estructura completa del plan de escritura.
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Como se observa las versiones 1 y 2 demuestran tener similitudes en el contenido, conservando
elementos como el destinatario, el proposito, las caracteristicas enunciadas de la estructura del
texto (carta), las variaciones se muestran en las mejoras en la presentacion en el estilo del escrito
y en la precision de algunas ideas, asi es como el reescribir el plan guia se convierte en una opcion
para mejorar la escritura y ademas la practica de pensar por segunda vez en los puntos que les
permite organizar el plan les otorga a los estudiantes recordar lo registrado, adquiriendo mayor

dominio en la estrategia de planificacion.

El proceso de la planeacion del texto escrito exige la guia del profesor para proporcionar
modelos de textos, plantear preguntas y orientar las reflexiones que se dan en el trabajo en grupo,
y el trabajo individual en el momento de pensar para planear el escrito. Proporcionar a los
participantes oportunidades para fortalecer los aprendizajes de los textos y la estrategia con las
destrezas que se generan a partir de las habilidades del pensamiento es un paso importante, asi
como se refleja en el siguiente registro de respuestas de los nifios del grupo 1, con referencia a
sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ) y el grupo 2, con referencia a dificultades
en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura. P2. (JC), P3. (ML) y P5. (TO). (Tabla 46)

Tabla 46

Planear: ;Qué aprendi?

Qué Respuestas

aprendiste?

Planear IC “[...] aprendi a organizar todo en el JC “[...] aprendi a pensar para escribir en el
plan” plan”

SH “[...] En el plan de escribir puedo ML “[...] aprendi a observar y hacer un plan”.

imaginar y leer las ideas”
TO “[...] hacer una carta con el plan y en el

PZ “[...] A pensar todo para planear cuando plan lo organizamos todo”.
voy a escribir”

Lo que se ha descrito representa que, como productores de textos, tienen claro que son ellos con
los conocimientos que han adquirido y apropiado gradualmente, quienes seleccionan y organizan
lo que quieren tener en cuenta para planear el escrito, demostrando ser mas conscientes que como
autores son ellos quienes toman decisiones sobre como construir su texto. Esto se reafirma

permanentemente cuando expresan la relacion sobre pensar para escribir, “[...] ella piensa en la
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carta” (P3 ML), “[...] piensa lo que va a escribir” (P4 SH), “[...] piensa que va a escribir los signos
de puntuacion” (P5 TO), “[...] mmm, estd pensando que escribirle a la persona” (P6 PZ). En este
sentido dan cuenta de los aprendizajes que les proporcionaron las experiencias a partir de las
secuencias, demuestran que pueden autorregularse y reflexionar desde los conocimientos que

poseen, a partir de recabar informacion crucial utilizando las habilidades del pensamiento.

Valoracion reflexiva una oportunidad para hacer conciencia de la planeacion de los textos

escritos

La valoracion propuesta como ejercicio reflexivo favorecio involucrar al escritor, a sus pares y a
la profesora que guio el proceso de la planeacion de la construccion textual, generando
oportunidades para que los escritores realizaran una reflexion sobre las acciones que emprendieron
al planear su escrito, y valorar como y para qué usaron la estrategia y las habilidades del
pensamiento.

Por consiguiente, la valoracion metacognitiva considerd el punto de vista propio
(autoevaluacion), y las construcciones que realizan al contemplar las observaciones de los pares
(coevaluacion) y de la maestra (heteroevaluacion), apreciando los aprendizajes y permitiendo
identificar las propias dificultades y fortalezas, ademas de reconocer la manera como iban
resolviendo los retos que se originaron en el proceso de planear el escrito.

La propuesta de evaluacidn propicid una experiencia enriquecida donde los nifios lograron
identificar sus particularidades, y ademas reconocer y comentar sobre el proceso de los otros. Es
asi como se hizo referencia a como se percibian al planear el escrito y reparar sobre la utilidad de
las habilidades del pensamiento para reunir informacion sobre el texto, organizarlo, generar nuevas
ideas, y considerar la imaginacion al pensar en situaciones que conllevan a escribir para otros.

Para el ejercicio de autoevaluacion, se utilizé una rejilla contemplando indicadores como:
(identifico a quién se le escribe la carta?, ;reconozco quién escribe la carta?, ;jreconozco para qué
se escriben las cartas?, ;algo me ha parecido muy dificil en las tareas realizadas?, ;qué fue lo que
mas me gustd?, ;qué aprendi?, ;como lo aprendi?, ;para qué me sirve lo que aprendi?; enfocados
en estos interrogantes se motivé a una conversacion desarrollada en compaiiia de la profesora,

quien iba leyendo cada pregunta de reflexion, y a partir de alli, los nifios conversaban y hacian

273



sefalamientos segin lo que pensaban sobre sus logros, marcaban con color verde si consideraban
haber logrado, o amarillo si estimaban que se encontraban en proceso de lograrlo, como se observa
en la Tabla 47. En este sentido, si era necesario, se realizaban sugerencias sobre como se podria

mejorar la planeacion del texto escrito.

Tabla 47

Autoevaluacion Planear-Observar. Sefialamientos P1 IC

HABILIDADES DE PENSAMIENTO:
OBSERVAR- IDENTIFICAR

CRITERID LOGARADO | EMPROCESD ‘OB5ERWACHINES

1. Identificz a quien 52 le escribe |z carta 5i, al superheroe smarty
an cada madelo presentado W 3 nasotros.
{destinatario)

2. ¢Rsconpzoo quisn escribe la rarta? Una el superharoe vy la
{emisar) otra [3s maestras.

3. dRscompzoo para que == escriben lzs == escribe para ls=r pero
cartas? no =& cuzl es cada una.

4. éalge me ha parecida muy dificil en lzs | Nada dificil.
taraas realizadas?

5. a0wa fua lo que mas me gusta d= las Ma =usta enconkrar 1as diferencias de los
tareas realizzdas? superhéraes.
&, 40ue aprendi? Obszervar, a leer y escribir.

-

scama la aprendi?
E. iPara quéma sirva la quz zprendi® Para pensar.

Sugerendas:

Nota. La valoracion sobre la estrategia y las habilidades del pensamiento demando acompaiamiento de la
maestra, quien debid adoptar un rol pasivo para permitir que sean los nifios quienes logren expresar el reconocimiento
de lo que se ha logrado, o esta en proceso de lograrlo, como se nota en el ejemplo de la autoevaluacion de P1 IC.

Invitar a pensar a los nifios, enfocandose en los desafios que aparecieron en el momento de
prepararse para la planeacion del texto llevo a los participantes al entendimiento de la estrategia y
comprender la utilidad que les brindo las habilidades del pensamiento, como se muestra al
considerar la narracion del P6 PZ quien destaca que “aprendid a observar las cartas y que dicho
aprendizaje le servird para pensar”. En el caso del P2 JC, reconoce al sefialar de color amarillo lo

enunciado en los indicadores que su aprendizaje aun esta en proceso, ademas de agregar que el
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aprendizaje le sirvid para saber las partes de la carta a través de juegos que le permitieron “escribir
para estudiar y ver bien las cartas”. (Anexo L)

Otro aspecto a considerar dentro de la valoracion reflexiva es la coevaluacion o valoracion
conjunta con pares (Tabla 48), donde los participantes lograron identificar fortalezas o dificultades
que percibieron en sus companeros cuando por ejemplo estaban observando las cartas, a lo que en
general manifestaron el logro de la actividad sugerida para observar los textos; sin embargo,
algunos de los niflos pueden hacer referencia a los desempefios de otros, como el caso del P4 SH
quien agregd su apreciacion sobre el desempeno de uno de sus compafieros “no se concentra en
nada, se la pasa zapateando”, también agregd que para ayudarlo a observar es necesario decirle
que “ponga atencion” (coevaluacion para P5 TO). De igual manera el P3 ML menciona “¢l sabe
hacer todo muy bien” (coevaluacion para P6 PZ) (Anexo M), lo que indica que pensar por un
momento en el desempeno de los otros es generar maneras de descubrir progresos o destacar logros
a la hora de planear el escrito, aceptando las diferencias y llegando a proponer maneras de apoyar
a quien lo necesite.

Tabla 48

Coevaluacion Planear-Observar P2 JC

OBSERVAR- IDENTIFICAR

CRITERID LOGRADO | EN PROCESO OBSERVACIONES

1. dNuvestro compafers identifica a
c:uuin s le escribe la carta?

2. iNuestro compafiera identifica
quign esoribe |a carta?

3. dNuestro COMPansero reconocs parns
qué se escribe la cama?

4 iCreen que algo ha sido muy dificil

e |as tareas realizadas por: Nada dificil, no reconoce ias partes de [a carta o
inombre del nifio Mas O Menos,

evaluado)?

5. 4Cémo crees que podriamos ayudar
a {mombre del nifio- nifia) para que Pues, ayudandola
logre observar mejor las cartas? £00mo?: “ensenandoles ias cosas™.

Sugerencias:

Nota. Consideraciones que se presentan al realizar la coevaluacion del P1 IC al P2 JC. En este caso la maestra
acomparfia para leer las preguntas.
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En el proceso de construccion de la planeacion, la retroalimentacion a los participantes se ofrecio
de forma permanente, sin embargo se proyecto la heteroevaluacion de dicha actividad teniendo en
cuenta una rejilla (Tabla 49) con los siguientes criterios para contribuir a la reflexion: observa y
expresa de manera oral sobre las caracteristicas generales de la carta, reconoce que alguien escribe
la carta, identifica algunas palabras, frases propias de la tipologia textual -carta, identificar
dificultades y fortalezas observadas en el trabajo de preparacion de la planeacion del texto. Estas
valoraciones son realizadas a cada nifio por la maestra, reconociendo que el grupo 1 con referencia
a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ) cumple satisfactoriamente con los
criterios de evaluacion reconociendo las partes de la carta, los propdsitos del texto, identificando
palabras y frases propias del escrito (Anexo N). Los estudiantes del grupo 2 con referencia a
dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura P2. (JC), P3. (ML) y P5. (TO)
alcanzan los logros especificos para los criterios evaluados; sin embargo, requieren del
acompanamiento constante por parte de la maestra, quien debia explicar varias veces la actividad,
repetir las preguntas y dar tiempo adicional para lograr las respuestas.

Tabla 49
Heteroevaluacion Planear-Observar P2 JC

OBSERVAR- IDENTIFICAR

CRITERIO LOGRADD EM PROCESOD OBSERVACIONES
1. Elnifio (a) observa y expresa de En ocasiones
manera oral las caracteristicas contesta cualquier
generales de la carta (partes, Cosa.
contenida).
2. Reconoce que alguien escribe la Se le dificulta
carta. identificar quien

escribe la carta.

3. Reconoce que la carta se
escribe para otra persona.

4. |dentifica algunas palabras- i, algunas cosas las
frases propias de la identifica.
terminologia de la carta.

5. que la carta se escribe con una Aun no lo
intencién comunicativa. comprende bien, se

debe explicar varias

Veces.

6. Identifica elementos Aun se dificulta.
diferenciadores segin el
propdsito de la carta.

=7 7. Manifiesta interés por resclver Se debe repetir
las preguntas que se plantean varias veces la
durante la actividad. pregunta.
Dificultades observadas En ocasiones contesta a la ligera, copiando de sus
compareros-
Fortalezas observadas Interés y motivacian por realizar su trabajo.
Sugerencias:

Nota. Retroalimentacion que se ofrece de forma individualizada atendiendo a los criterios.
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Favorecer la valoracion a la hora de planear el texto teniendo en cuenta la autoevaluacion,
coevaluacion y la heteroevaluacion se convirtid en una oportunidad para tomar conciencia del
proceso, donde la retroalimentacion recibida por los pares y la maestra se presenta mediante
consejos u orientaciones que les ayuda a la reflexion. Respecto a las fortalezas observadas en los
dos grupos se destacod el interés por realizar las tareas propuestas, y el fortalecimiento de la
capacidad de toma de decisiones a partir de los aprendizajes sobre la estrategia, las habilidades del
pensamiento y el conocimiento de la tipologia textual.

No se puede pasar por alto el componente emocional, la cercania afectiva con los nifios fue
un factor determinante para la interaccion, facilitando la narracion verbal y escrita para manifestar
las dificultades, el atreverse a expresar sus pensamientos, € incluso para solicitar escribir sobre sus
intereses, lo que represent6 una oportunidad para adquirir mayor seguridad, permitiendo romper
con miedos por compartir sus ideas y dejar a un lado estereotipos con los que buscaban la
aprobacion permanente del adulto. Asi se ratifica lo planteado por Lipman (2008), al referir que

existe un vinculo fuerte entre pensamiento, aprendizaje y emociones.

La Experiencia de Textualizar

Redactar el texto permitié evidenciar los avances en la construccion escrita de los nifios, lo cual
dejo ver la diversidad de expresiones, donde las habilidades de pensamiento se hicieron visibles al
observar, organizar, comparar, clasificar, imaginar y crear ayudando a dar forma inicial al escrito.
Ese escrito que se planed en un transcurso de tiempo, enmarcado en intervalos distintos segin los
niveles de construccion de cada productor de texto, y que permitid seguir el plan guia, pero también
recuperar informacion de los textos que habian observado o comparado con fines de construir el
propio escrito.

Hacer referencia a las elaboraciones que se demostraron a partir de las expresiones de los
nifios cuando hallaron la relacion entre las habilidades del pensamiento y la estrategia que conlleva
a la textualizacion, evidenci6 que las voces de los participantes manifestaron®® que observar les
permitié “ver el plan que construimos y seguir las ideas que dijimos”, organizar sirve “para dar un

orden a lo que quieren escribir”, crear para “escribir lo que quiero decir”; estos testimonios dejaron

35 Expresiones tomadas de conversatorios realizados con los nifios.

277



ver los esfuerzos por lograr el reconocimiento del texto y la necesidad de expresar, ordenar y elegir
lo que querian plasmar los estudiantes en su composicion escrita, lo que es diferente a poner por
escrito las ideas sefialadas por otros. A continuacion, se muestra la textualizacion y su relacion con

las habilidades de pensamiento desde las voces de los pequefios escritores (Figura 37).

Figura 37
Relacion Estrategia Textualizar con las habilidades de pensamiento desde las voces de los
participantes
TEXTUALIZAR
|
[ | I T T 1
Observar Organizar Comparar Clasificar Imagmar Crear
P ol plan L : hi - Para ver el plan y lo Todo lo que ordenamos A qumen le estoy Escribir ] -
A Ve & A que Oquequ_ldﬂof?j o que qUero escribir en el plan para el escribiendo v sivaa dﬂ;? 1D que QuieTo
1‘22 ieas qg: %ﬁfgﬁ; ene ‘;mf; elas - Primero veoel plany  inicio, el desarrollo y el estar feliz & Tecibir la :nr'fl";i ia“?gs
luego escribo. final carta.

Al revisar detenidamente la relacion que se logrod establecer, se demostrd6 que la estrategia
textualizar se favorecio con la préctica de las habilidades del pensamiento, mediante el dialogo
con los estudiantes se confirmo que se sirvieron de ellas para identificar, reunir la informacion y

darle un orden en el escrito, demostrando que los aportes son significativos.

Ruta sugerida para trabajar la estrategia de textualizar con las habilidades del pensamiento

Considerar la estrategia de textualizacion junto con las habilidades del pensamiento se dio en un
continuo trabajo impulsado por la maestra al convidar a observar, organizar, comparar, clasificar
e imaginar, integrando las instrucciones que invitaron a explorar y distinguir lo expuesto en el
plan. De tal forma ella les ofrecié oportunidades para enfocarse en la guia que crearon y considerar

el flujo de ideas que expusieron alli.
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Para lograr la explicacion que la intervencion pedagdgica busca, la Figura 38 precisa las
caracteristicas sugeridas para pensar conjuntamente la construccion escrita, a partir de la estrategia

textualizar y las habilidades del pensamiento:

Figura 38

Estrategia textualizar y su relacion con las habilidades del pensamiento

Relacion Estrategia Textualizar-Habilidades del

Preguntas para invitar a la
reflexion:
éObservo lo planeado?
ildentifico lo  que se
presenta en la estructura
que planeamos y lo tengo
en cuenta para la escritura
de mi texto?
éOrganizo en el escrito las
ideas que propuse?
éDescribo lo que quiero
hacer para producir mi
texto?
éEscribo mis ideas, las
reviso y me pregunto si es lo
que quiero decir?
iComparo lo que planee

con lo que estoy
escribiendo?
élmagino de que otras

manera puedo presentar mi
texto y hago los ajustes que
considero necesarios?

¢Disfruto creando mi texto?

Pensamiento.

\\
\

REVISAR-REESCRIBIR

Rutina del pensamiento
Veo/pienso/me pregunto.
Relacionar/ampliar/preguntar

Pensar conjl para

Rol de la maestra:
Invita a producir texto.
Aclara el propdsito de escribir
el texto-recuerda tener en
cuenta el plan guia que han
creado.

Acompaiia/espera/da los
tiempos que los nifios
requieren para realizar su
escrito, respeta las

motivaciones y las ideas de las
nifias Y los nifios a la hora de
producir la carta.

Acompafia para contrastar lo
planeado, para verificar que lo
planteado es lo que quieren
expresar las nifias y los nifios.

Acompaiia para tomar
decisiones sobre el texto
(pensar si quiere

quitar/recuperar/adicionar algo
al texto).

Comprende que cada nifio estd
en un nivel de construccion de
escritura, respeta y acompafa
respondiendo  preguntas que
los nifios realizan mientras la
construccion del texto.
Entiende que es un primer
intento de escritura y respeta
esas construcciones.

Nota. Elaboracion propia

Lo sefialado en la figura anterior hace referencia a una serie de acciones que invitan a pensar de
manera integrada entre los estudiantes y la maestra, sobre como dar orden a las ideas planeadas y
convertirlas en la primera version del escrito. Los propositos que se tienen son lograr dar estructura
al texto escrito atendiendo a aspectos de forma-contenido-uso, invitando a pensar en lo que quieren
lograr con la creacion textual, dirigida a un destinatario real, con una intenciéon comunicativa y

ubicada en un contexto determinado.
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Inicialmente, el desarrollo de la secuencia propuso conversar en torno a una serie de
preguntas referidas a: ;qué caracteristicas tiene el texto que vas a construir?, ;qué necesitas para
iniciar el escrito?, ;qué recuerdas del plan guia?, ;quieres incluir algo nuevo en el texto?, estos
interrogantes se presentaron con el fin de recordar informacién consignada en el plan guia o pensar
si se quiere incluir nuevos elementos, para ello se invit6 a jugar a ser detectives observadores del
plan de escritura, dando el tiempo que requeria cada nifio para considerar la informacion y tomar
decisiones sobre cuando iniciar la construccion de la carta. De aqui se destaca que, por ejemplo,
para los participantes P2. (JC) y P3. (ML) revisar el plan y tomar decisiones para iniciar el escrito

les llevd mas minutos, que a los otros participantes.

Este momento de la escritura requiere la voz del maestro para orientar la atencion de los
nifios en aquello que planearon, notdndose que sus escritos conservan gran parte de las ideas
consignadas en el plan guia, también algunos de los nifios realizan pequefias transformaciones.
Cuando se analiza las situaciones de la textualizacion no se puede desconocer que al iniciar la
escritura se facilita para los nifios del grupo 1 P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ) recordar lo consignado
en el plan, mientras que los participantes del grupo 2 pueden requerir que la maestra los ayude a
centrarse en las ideas iniciales. Dar la alternativa de tener mas tiempos para revisar el plan de
escritura o pensar antes de consignar por escrito las ideas resulté ser efectivo para el grupo 2 P2.
(JC), P3. (ML) y PS. (TO). De aqui se resalta que el plan se convirtié en un instrumento guia que

les permitio iniciar la redaccion del escrito.

Esta estrategia de regulacion de la escritura, al igual que la anterior requiere el trabajo
conjunto de la maestra y los participantes donde la estructura metodolédgica se conserva al plantear
preguntas que invitan a los estudiantes a relacionar aquellas habilidades de pensamiento orientadas
a observar, identificar, organizar, imaginar, comparar y crear a partir de lo que han planeado
escribir. Este proceso se reforzo con la rutina del pensamiento para facilitar ver, pensar y plantear
interrogantes a la hora de plasmar por escrito aquello que desean comunicar. En este punto es
importante notar que textualizar no implica copiar lo registrado en el plan, la informacion que alli
encuentran, es una guia que ayuda a recordar detalles y motiva a los nifios a realizar su escrito. Asi
como en determinado momento de la escritura lo expresaron algunos participantes: “[...] yo veo
el plan para recordar las ideas” (P1 IC), “[...] cuando escribi la carta vi el plan para acordarme que

iba a escribir en el inicio, el desarrollo y el final” (P6 PZ).
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Otro aspecto que se pudo destacar fue cuando se les invitd a imaginar al destinatario y
pensar si le querian escribir algo nuevo que no hubieran planeado, o imaginar qué creian iba a
pasar cuando recibieran su carta, este momento fue esplendido, la emocién de escribir para alguien
cercano, activa el pensamiento, al lograr ratificar o expresar nuevas ideas para el contenido de los
textos, en oportunidades hacian referencia a situaciones vividas con los destinatarios de los
escritos, dejando ver que esto movilizaba el interés por expresar necesidades, sentimientos y
emociones, asi como cuando los participantes expresaron: “[...] si yo quiero decirle que regrese a
la casa” (P2 JC), “[...] yo quiero decirle a mi abuelo que es un stuper chef” (P4 SH),“ [...] mi stiper
tia va a estar muy feliz por recibir la carta” (P1 IC). El andlisis permitié6 determinar que
progresivamente se fortalecen los niveles de regulacion en la toma de decisiones sobre aquello que
quieren considerar en su escrito, los nifios no necesitan que se les imponga el contenido de los

textos, ellos fijan ideas propias.

Textualizar en distintos momentos de la intervencion

Reconocer si en los participantes se dieron cambios relacionados con la percepcion de la estrategia
textualizar, representd analizar las ideas expresadas en la entrevista y escuchar las conclusiones
que realizaron de manera individual, para ello se indag6 al inicio y final de la intervencion al
preguntar ;qué se estara pensando mientras se escribe la carta? como consta en la Figura 39, al
igual que en la estrategia anterior las respuestas son mas amplias al final de la intervencion, dando

cuenta de un aumento de detalles sobre el qué y para qué escribir.
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Figura 39
Pensamientos de la textualizacion. ;Qué estard pensando mientras escribe la carta? (Expresiones

36

antes y después de la intervencion

Izmmummmoswmmtm

] 2 EL PENSAMIENTO EN DSTINTOS MOMENTOS DE LA PRODUCCION SSCRITA
!
Izmwmosm‘svmmwmuén |

!

Nota. Red generada desde el Atlas. Ti 2

Es notable como antes de la intervencion los grupos 1 y 2 en la mayoria de respuestas indican
pensar en el destinatario, para algunos acompanar la escritura de dibujos puede ser parte del
ejercicio de escribir, parece que decorar es relevante para ciertos participantes “[...] piensa que, no
sé, que queria dibujar una estrella en la carta.” (P1 IC), “[...] que cuando en el final le pone
corazones, estrellas o decoracion para que los papas se pongan felices” (P6 PZ). De igual manera
algunos de los nifios también expresan “no sé...”, identificando algo de inseguridad para indicar

sobre el contenido de los textos.

36 La Figura 39 presenta el comparativo de las expresiones antes y después de la intervencion. El color azul identifica
al grupo 1, con referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ), y el color verde distingue al
grupo 2, con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura: P2. (JC), P3. (ML) y P5.
(TO). (Antes parte superior y después parte inferior de la figura)
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Apreciar las respuestas de los participantes en el desarrollo y al final de la intervencion
legitima que los mensajes escritos no son solo un ejercicio de codificar, centrado en la ejecucion
de trazos, resulta interesante como al crear textos los nifios reiteran la importancia de las
intenciones comunicativas; entonces comunicar algo por escrito cobra un significado valioso,
donde el escritor es quien concibe el contenido del escrito, y al textualizar reafirma lo que quiere
lograr al ir organizando las ideas, asi como lo dejan ver las expresiones de los participantes al
referirse a los asuntos que quieren tener en cuenta “[...] hola abuelito, quiero buscarte, te quiero

£
1

mucho, eres el mas fabuloso y perfecto abuelito para mi.” (P1 IC). Frente al propdsito de escribir
textos refieren, por ejemplo: “[...] emm, esta pensando quiero escribir una carta de amor a los
familiares porque los extrafia” (P6 PZ), “[...] te quiero decir que quieres venir un dia a mi casa,
porque quiero darte un abrazo y para eso le escribe.” (P3 ML). De esta forma se sefiala como la

referencia al contenido de los textos es un punto que se destaca al realizar la construccion escrita.

Es notable ademas como para los productores de textos las expresiones de sentimientos
suelen identificarse como un aspecto relevante en el contenido de los escritos, lo que se observa
en manifestaciones como: “[...] Te amo de nuevo te lo digo por si se te olvida, te quiero mucho”
(P1 IC), “[...] te quiero decir que te extrafio mucho” (P3 ML). Es un hecho que considerar los
puntos de vista sobre lo que desean expresar, permite conseguir una produccion escrita auténtica.
Entonces escribir no es solo responder a instrucciones o dar respuesta a alguna solicitud de
informacion, se puede distinguir que para los nifios de primer grado componer textos cumple entre
otras una funcién de interaccion con otros, ajustando el texto a diversas situaciones comunicativas,

donde cobra relevancia la relacidon con el destinatario del escrito.

Conviene entonces recalcar que los aprendizajes que se construyen en el proceso estan

orientados a la comprension que construir textos responde a componentes de distinta indole.

Nuevos aprendizajes sobre textualizar

Parece que la nocién de escribir va cambiando, no es solo el dominio de los trazos, ni el acto
mecénico centrado en la caligrafia, los pequefios escritores reflejan en las expresiones sus

comprensiones sobre el proceso “[...] piensa .... eeee ponerle.... las mejores ideas en el desarrollo
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y la firma”. (P4 SH), “[...] escribir es poner en la carta lo que pensé¢” (P5 TO), “[...] ella escribio
esa carta porque le podia decir lo que deseaba.”, (P6 PZ). Lo sefialado merece referir que para ellas
y ellos cobra importancia los significados y el sentido que van dando a textualizar, notandose la

mencion que realizan sobre el pensamiento.

Los conocimientos que se fueron consolidando sobre la estrategia, les permitié a los nifios
participantes ratificar que la escritura de los textos tiene diversos propoésitos, al lograr poner en
signos graficos el contenido que quieren expresar, pensar para quien quieren redactar el escrito,
los motiva a adelantar la produccion escrita. Eventualmente, algunos de los nifios hacen referencia
a los aspectos estéticos cuando mencionan “escribir con bonita letra”, notandose que atender a la

calidad del trazo es una opcion que se debe tener en cuenta.

Frente a los avances de la construccion de los escritos nuevamente se destaca una diferencia
en los grupos 1 y 2 relacionada con los ritmos de construccion y la extension de los escritos. Sin
embargo, en todos los nifios hay una progresion en la manera como escriben textos guidndose por
lo planeado, los participantes de los dos grupos 1IC,4 SHy 6 PZ, 2 JC, 3 ML y 5TO analizan el
proceso que llevan a cabo. En si, textualizar no es una accion desconectada de la planeacion que
se realizd anticipadamente, asi como lo expresan “[...] ella piensa lo que planeo” (P3 ML), “[...]

mira las ideas para escribir a su destinatario.” (P5 TO), “[...] se escribe lo que se planea” (P6 PZ).

Al considerar las respuestas de los nifios se puede identificar que la percepcion de ellos
como autores cambia, y esto se refleja en la autonomia que sienten al ser creadores de la obra
escrita, planearla y plasmarla por escrito es fundamental: “[...] piensa yo ya se escribir mejor " (P1
IC), “[...] yo escribo bonito todo” (P2 JC), “[...] piensa yo puedo escribir sola” (P3 ML). En este
sentido el desarrollar la autonomia para escribir parte de fomentar espacios para reconocer los

intereses, y las ideas propias, es esencial que ellos sientan la seguridad para expresarse.

Otro aspecto a considerar es cuando sienten que pueden llevar el control para realizar el
escrito, denotando logros de autorregulacion al momento de textualizar; por ejemplo, cuando
mencionan “[...] yo puedo escribir sola, porque ya aprendi” (P2 JC), también cuando ellos se
interrogan “[...] /por qué escribo una carta a todos mis familiares?”” (P3 ML), “[...] piensa...como
se escribe tal cosa” (P6 PZ), “[...] no rayar o equivocarse” (P5 TO). Parece que estdn buscando
formas de resolver problemas propios de la tarea de escribir, lo que representa una conquista de

los participantes y constituye una oportunidad para poder resolver y realizar con éxito el escrito.
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La interaccién durante el proceso de textualizacion con los nifios del grupo 1, con
referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ) y del grupo 2, con referencia
a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura. P2. (JC), P3. (ML) P5. (TO)
mostrd que es necesaria una instruccion clara centrada en el proceso de la produccion escrita. La
experiencia de la textualizacidon permitio concluir que la puesta en palabras escritas de aquello que
se plane6 requiere la ayuda de la maestra para comparar los avances de la construccion textual a
partir de lo propuesto en el plan de escritura y describir los elementos que han podido relacionar

entre la estructura planeada y los avances de su escrito.

La siguiente tabla presenta de forma concreta lo expuesto por los participantes sobre la

textualizacion.

Tabla 50

Textualizar: ;Qué aprendi?

,Qué Respuestas

aprendiste?

Textualizar- IC “[...] a escribir cosas en la carta” “[...] JC “[...] a escribir bonito muchas cartas y
escribir aprendi el signo de interrogacion y pensar mensajes que quiero decir”

todo para escribir muchas, muchas cartas” o
ML “[...] a escribir bien todo y acordarme que va

SH “[...] a escribir bien y recordar todo lo al inicio y en el desarrollo”

que va en una carta” o )
TO “[...] a escribir con letra bonita lo que puse

PZ “[...] a escribir y pensar en las partes de en el plan”
la carta”

Estas consideraciones ademas de todo lo descrito anteriormente permiten identificar que los
propositos perseguidos para fortalecer la composicion escrita y reflexionar sobre el proceso se
van dando como resultado de la propuesta de intervencion pedagdgica, los escritores perciben
que van construyendo los textos, pensando, recordando y gestando lo que les interesa escribir.
De igual manera muestran algunas ideas que contemplan el conocimiento de la estrategia, donde
cobra importancia la construccion escrita realizada. En este sentido se corrobora lo planteado por
Vega et al. (2018), Alcas et al. (2019), Arteta et al. (2016) y Osses y Jaramillo (2008), quienes

asocian las estrategias metacognitivas con mayores y mejores aprendizajes.
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Valoracion reflexiva sobre textualizar

Al igual que en la estrategia de regulacion planear, la valoracion reflexiva sobre textualizar
considera la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, teniendo en cuenta las habilidades
del pensamiento. Si se analiza las reflexiones de los 6 sujetos participantes, se puede deducir la

relacion que las habilidades del pensamiento pueden llegar a tener sobre la estrategia.

Para centrar la reflexion, con relacion al proceso de autoevaluacion se contemplaron
indicadores como: ;Observé el plan guia que construi, y me ayudd para escribir la carta?,
(identifiqué y escribi a quién le voy a dirigir la carta (destinatario)?, ;escribi la ciudad y la fecha
al inicio de la carta?, jorganicé la informacion en la carta segun lo planeado (inicio, desarrollo,
cierre)?, las ideas que escribi son claras y podrén ser comprendidas por quien va a leer la carta?,
(imaginé al destinatario y pensé si le queria escribir nuevas ideas?, ;jcomparé el plan guia y la carta
que escribi para hallar diferencias-semejanzas?, ;qué fue lo mas dificil cuando escribi la carta?,
(qué fue lo que mas me gustd cuando le escribi la carta a mi super amigo?, ;qué aprendi?, ;como

lo aprendi?, ;para qué me sirve lo que aprendi? Para ello se utilizé una rejilla (Anexo N).

Se destaca que durante la valoracion de la estrategia se pone de manifiesto el pensamiento
en voz alta de los participantes, tales exteriorizaciones permitieron considerar el autoconocimiento
expresado en relacion al desempefio para observar, comparar, clasificar, imaginar al referirse a la

textualizacion como se muestra en la Tabla 51.
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Tabla 51

Autoevaluacion Textualizar-Habilidades del pensamiento. Serialamientos P2 JC

TEXTUALIZAR-HABILIDADES DEL PENSAMIENTO
CRITERIO LO LOGRE | EN PROCESO OBSERVACIONES

1. ¢Observé el plan guia que construi, y
me ayudd para escribir la carta?

2. ¢ldentifiqué y escribi a quién le voy a

dirigir la carta (Destinatario)? un poquito

3. ¢Escribi la ciudad y la fecha al inicio de si, pero tu me ayudaste
la carta? a mirar.

4. ¢Organicé la informacidn en la carta si, eso lo pude hacer con
segun lo planeado (inicio, desarrollo, tu ayuda.
cierre)?

5. ¢lasideas que escribi son claras y vi que tengo unas
podran ser comprendidas por quien va palabritas un poquito
a leer la carta? mal.

6. ¢Imaginé al destinatario y pensé si le si, me encanta imaginar.

queria escribir nuevas ideas?

7. ¢Comparé el plan guia y la carta que
escribi para hallar diferencias-
semejanzas?

8. ¢Qué fue lo mas dificil cuando escribi Separar las palabras.
la carta a mi superamigo escritor?

9. ¢Qué fue lo que mas me gustd cuando | Escribirle a Jero para decirle muchas cosas.
le escribi la carta a mi superamigo
escritor?

10. ¢Que aprendi? a hacer la carta y escribir bien las palabras.

Nota. La autoevaluacion se facilita al centrar la reflexion a partir de preguntas orientadoras, el P2 JC requiere
de tiempos amplios para valorar el proceso y hacer observaciones.

Como se puede observar en la Tabla 51 los criterios ayudan a orientar la autorreflexion pensando
en el texto, y sefialando el autoconocimiento que van logrando los productores de texto al
considerar sobre su desempefio, esta opcion les permitid identificar por ejemplo lo que
reconocieron se les dificulto y les gust6 al realizar las tareas propuestas. Dentro de las dificultades
se destacaron para el grupo 2 “[...] separar palabras” (P2 JC), “[...] escribir con letra bonita” (P3
ML), “[...] escribir bien unas palabras” (P5 TO). Del grupo 1 solo un participante manifesté como
dificil “[...] escribir con bonita letra” (P1 IC). Estos enunciados refieren principalmente sobre
aspectos de forma (calidad de trazos y conformacién de la estructura de palabra). Sin embargo, no
refieren sobre aspectos de contenido o pragmaticos, puede ser por lo evidente que ha sido en el
proceso que anima a componer textos pensar en quién, qué y para qué se quiere escribir, como se

ha descrito a lo largo del capitulo.

Al preguntar sobre para qué sirve lo que han aprendido los participantes con referencia a
sobresalientes en el proceso expresan que: “[...] para ser muy inteligente y saber escribir” (P1 IC),

“[...] para escribir bien los mensajes” (P4 SH), “[...] para pensar y sacar nuevas ideas” (P6 PZ).
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Respuestas que no distan de lo enunciado por el grupo 2, con referencia a dificultades en la
adquisicion de los procesos de lectura y escritura, quienes exponen “[...] para pensar los mensajes”
(P2 JC), “[...] para pensar bien” (P3 ML), “[...] para hacer cartas” (P5 TO). Las afirmaciones de
los participantes pueden advertir que el invitar a pensar sobre lo que quieren expresar por escrito

es algo determinante.

Al reflexionar sobre lo escrito, otro aspecto a considerar es la coevaluacion que se adelantd
entre pares, sujeta a criterios como: ;mi compaiero logrd observar el plan guia que construyo, y
le ayudo para escribir la carta?, ;mi compafiero logré organizar la informacion en la carta segun
lo planeado? (inicio, desarrollo, cierre), ;las ideas que mi companero escribid en la carta son claras
y podran ser comprendidas por el lector?, ;mi companero logro imaginar a su destinatario y pensar
si le queria escribir nuevas ideas?, ;algo ha sido muy dificil para tu compainero mientras escribia
la carta?, ;jcrees que tu compafiero se divirtido escribiendo cartas? (Anexo O). El escuchar la
percepcidn que tienen entre ellos sobre el proceso de cada participante mantiene una apreciacion
positiva al coincidir que todos se divirtieron escribiendo, ademas las atribuciones dadas coinciden
en parte con las valoraciones que han realizado en la autoevaluacion, por ejemplo, al referirse a lo
que consideraron dificil mencionaron escribir con letra bonita o separar las palabras, de esta forma

se sitilan en el andlisis del texto a partir de la construccion de palabras, frases o calidad del trazo.

Ahora bien, la valoracion y retroalimentacion de la maestra sobre el proceso de cada nifio
es permanente en el acompafiamiento que realiza, sin embargo se establece un momento para la
heteroevaluacion y se tiene en cuenta una rejilla (Anexo P) con los siguientes criterios que senalan
la relacion de la estrategia con las habilidades del pensamiento, por ejemplo: ;observa el plan guia,
y lo tiene en cuenta a la hora de realizar la carta?, ;identifica las partes de la carta y expresa de
forma escrita lo que corresponde a cada parte de la estructura?, ;jorganiza el texto (inicio,
desarrollo, cierre) y lo expresado es claro para el lector?, ;compara su escrito con el plan guia y
halla diferencias y semejanzas?. Congruente con el proceso adelantado se tienen en cuenta ademas
otros criterios relacionados con la dimension comunicativa; en relacion a si el texto presenta
enunciados que expresan ideas con intencién comunicativa clara. La dimension gramatical para
identificar si el texto presenta grafias convencionales, organizadas de acuerdo con reglas del
codigo alfabético, verificar disposicion y segmentacion de palabras. En relacion a la dimension

gréfica, aspectos relacionados con direccionalidad, tamafio de las grafias y adecuacion al formato.
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Ademas, contemplar dificultades o fortalezas observadas son aspectos importantes para tener en

cuenta en el apoyo a los estudiantes.

Discernir para lograr comprender la diversidad de intereses y ritmos que se dan desde las
particularidades de los participantes para crear los textos y para expresarse sobre la relacion entre
la estrategia textualizar y las habilidades del pensamiento permiti6é deducir que para todos los nifios
se favorecio el entendimiento de la estrategia como se demuestra en las siguientes expresiones
“[...] pensar para ordenar para que me quede mejor escrito” (P2 JC), “[...] imaginar es divertido
cuando escribimos” (P3ML), “[...] para escribir mejor las cartas hay que observar todo muy bien”
(P1 IC). Considerar lo que los estudiantes expresan es reconocer lo que han ido construyendo en
el periodo de la intervencidon pedagogica, notandose que han elaborado asociaciones entre el

observar, imaginar, ordenar y escribir.

El proceso adelantado donde se favorecen las habilidades del pensamiento contribuy6 para
adquirir mayor seguridad por parte de los participantes al momento de realizar sus escritos, las

habilidades les permitieron reconocer y a la vez ir apropiando elementos que componen los textos.

Un aspecto fundamental es que cada participante representa una primera version que puede
ser mejorada. No se trata de homogeneizar la longitud de los escritos, sino de expresar las ideas

con claridad, coherencia y correccion.

La Experiencia de Revisar los escritos

La revision es un proceso que se adelanta permanentemente durante la construccion textual, sin
embargo, se precisan momentos para concentrarse en la valoracion de la produccion escrita,
facilitada por las habilidades del pensamiento para observar, organizar, comparar los elementos
que conforman el escrito, ¢ imaginar la situaciéon donde el destinatario recibe el texto para
determinar si es claro o no, y que sea comprensible su lectura. La Figura 40 muestra la relacion de
la estrategia revisar con las habilidades del pensamiento, apreciada desde las expresiones de los

participantes, donde observar el texto parece tener una funcidon especifica que indica ver

289



detalladamente el escrito; organizar lo relacionan con colocar las sefiales que fueron creadas®’ para
identificar el estado de la construccion de texto, comparar les permite “ver las sefales y la carta

para descubrir que esta muy bien y qué puedo arreglar”.

Figura 40
Relacion Estrategia Revisar con las habilidades de pensamiento desde las voces de los
participantes
REVISAR
|
[ [ I |

Observar Organizar Comparar Imaginar

\-'ir rmuy bien lo %ue ]fscrib{ para

saber qué me quedo bien v lo que .

puedo amreglar L sl o (e e T Ver las sefiales v la carta para FE 2
8 ohaery: : d are:rm_nx_:squedarmpegadaj descubrit qus ests oy bien v Imagine s1 mi superhéroe va a
io enaxﬁ:;rg:];}:;ﬂe:ﬁs mlmm).;lcm@ﬂoque = lglu“:dzsmr:‘;fmmffq“ entender la carta cuando la lea.

e poqitiscons
Parece por tanto que, revisar el texto implica realizar varias practicas de observar, organizar,
comparar € imaginar para lograr identificar aspectos de la morfologia, la sintaxis (construccion de
palabras-frases), componente semantico (entender lo que se escribid), pragmatico (pensar si el
destinatario va a comprender lo que se quiso expresar) Ademas se muestran posibilidades de
reflexionar y tomar decisiones “[...] ver muy bien lo que escribi para saber que me quedo bien y
lo que puedo arreglar” (P4 SH). Se puede decir entonces que los aspectos mencionados por los
estudiantes refieren frente a la escritura la importancia de comunicar a otros con un sentido claro,
con lo que se logro comprender que son varios elementos los que determinan la composicion de

textos.

37 Sefiales creadas para la revision de textos escritos, que corresponden a las propiedades de los textos: coherencia,
cohesion, adecuacion, correccion.
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Ruta sugerida para trabajar la estrategia revisar y su relacion con las habilidades del

pensamiento

Como se ha explicado la idea de relacionar la estrategia de revision con las habilidades del
pensamiento se propuso para facilitar a los nifios valorar la construccion de sus escritos, para ello
se proporcionaron tiempos y se plantearon preguntas que ayudaron a centrarse en la revision de
los textos, el maestro es quien guia y enfatiza en los aspectos centrales que ayudan a explorar los
avances construidos, como se muestra en la Figura 41, teniendo en cuenta varios planteamientos

orientados también por la rutina veo-pienso-me pregunto/relacionar-ampliar-preguntar.

Figura 41
Estrategia revisar y su relacion con las habilidades del pensamiento

Relacion Estrategia Revisar-Habilidades del
Pensamiento.

Pensar conjuntamente para revisar y
tomar decisiones sobre mi texto.

Rol de la maestra:

* Cambia su percepcidn al revisar,
corregiry ajustar,
Invita a las nifias y los nifios a
rewvisar su texto, invita a revisar-
reflexionar con otros.

+ Comprende gue el error es una
posibilidad de aprendizaje.
El maestro acompafia para que sus
estudiantes aprendan a revisar
adecuadamente sus textos (guial.
Es necesario gue el docente apoye
la: reflexion, permitiendo asi
contrastar la estructura gue se

para resolver lo gue encontré planea, y si 25 necesario parmitir

en el texto? ajustar.

&Es facil revisar el texto con las " ¥ OriEntspara conips Ty ayuda a
sefiales? Comparar Organizar focalizar la  atencidn en los
elementos comunes o diferentes.

Preguntas para invitar a la
reflexion:

d0bservo sien el texto sigo lo
propuesto en el plan®™ é qué es
igual- qué es diferente?
i0bservo las sefiales que
creamos para revisar el texto?
&0rganizo las sefiales en mi
texto?

& Cuento y comparo las sefiales
que cologué en mi texto 7
{Propongo que puedo hacer

dAlgo me parece dificil al
revisar el texto con las sefiales?
éCome me siente revisando mi
texto?

El maestro junto con los nifies y
las nifias, va creando sefiales que
permitan revisar el texto [signos
para Identificar lo que esté muy
blen y lo que se podria ajustar en
el textao).
El maestro debe comprender que
Rutina del pensamiento hay muchas maneras de escribiry
Veo/pienso/me pregunto. | St 2 AL RN | que debe respetar los intereses
Relacionar/ampliar/preguntar individuales y del grupo.

Nota. Elaboracion propia

Cada elemento sefialado en la figura anterior muestra el rol del maestro y la vinculacién que se
propone con los estudiantes en un proceso activo que invita a pensar conjuntamente sobre los

avances de la composicion escrita. Inicialmente se crean las sefiales que ayudan a identificar y
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reflexionar sobre la informacion que han consignado en el texto. Ahora bien, favorecer la revision
de los textos escritos implico reconocer el tipo de texto, su estructura, el lenguaje propio de la

carta, y los elementos que tuvieron en cuenta en el plan de escritura.

Como se sefialo antes parte importante del proceso fue la creacion de las senales, que como
se muestra en la Figura 42 responden a las propiedades de los textos coherencia, cohesion,
adecuacion y ayudan a analizar si hay elementos que requieren correccion. En la progresion del
proceso estas sefiales son consignadas en el escrito por los participantes, lo que demand6 una

interaccion permanente y gestion compartida entre la maestra y los participantes.

Figura 42

Seriales creadas para la revision de textos escritos

Propiedades de los textos:
Coherencia- Cohesion: 1,4,5
Adecuacion: 9

Correccién: 2,3,6,7,8

SENALES PARA REVISION DE
TEXTOS

A 1. Me faltd escribir algo de lo que habia planeado.

A 2. Sobra una o mas letras en la palabra.

A 3. Falta una o méas letras en la palabra.
4. No esta claro, lo puedo escribir mejor.

* 5. Muy bien, esta muy claro lo que escribi.

A 6. Cambié una o mas letras de la palabra, puedo arreglarlo.
7. Escribi todo pegado, debo dejar espacios entre palabras.

,nk 8. Separé una palabra que va unida, puedo arreglarlo.

)

k 9. Escribi como lo habia planeado.

Nota. La creacion de las sefiales resulta ser de especial importancia para la revision de los textos, por lo que
estas se crean junto a los participantes, requiriendo que se dé una explicacion detallada por parte de la maestra de lo
que significa revisar con sefiales.

En este camino de revisar el texto fue necesario el planteamiento de preguntas, que se sugirieron
a los nifios para atender a la reflexion, por ejemplo: ;jobservo si en el texto sigo lo que propuse en

el plan?, ;qué es igual?, ;qué es diferente al comparar el escrito con el plan?, ;jobservo las sefiales
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que creamos para revisar el texto?, ;organizo las sefales en mi texto?, ;comparo las sefiales que
coloqué en mi texto?, ;propongo qué puedo hacer para resolver lo que encontré en el texto?, ;es
facil revisar el texto con las senales?, ;algo me parece dificil al revisar el texto con las sefiales?,

(,coémo me siento revisando mi texto?

Estos planteamientos resultaron ser facilitadores para la expresion, la reflexion y ofrecieron
a los nifios una opcion que ayudo a determinar el estado de la produccion escrita, en un despliegue
de ideas manifestaron de forma mas consciente deducciones sobre la presentacion del escrito, asi
como expresa el P2 JC “[...] yo vi con las sefales lo que me quedo un poquito mal”; o el P6 PZ
“[...] con las sefiales me di cuenta que muchas cosas me quedaron bien”, entonces ellos lograron
concretar avances o falencias en el escrito. Esta tarea de revision implico siempre tener a mano el
cartel con las sefiales como un marco que les ayudé a involucrase mas en el texto y determinar que
estd bien o que pueden mejorar. Ademas, sin solicitarselo algunos de los participantes realizaron
el conteo de sefiales registradas en sus escritos, asi aparecen sefialamientos con los que designan

un nimero a la variedad de sefiales, como se muestra en la siguiente figura:

Figura 43
Revision de texto P5TO
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Nota. Hacer un conteo de las sefales les permitid repasar los aspectos que atienden a las propiedades de los
textos. En este ejemplo las sefiales de revision permitieron al participante TO identificar en su escrito elementos
referidos a la coherencia, cohesion y reflexionar sobre las posibles correcciones.
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En efecto en la revision cobra importancia hacer referencia a la percepcion que se tiene del error,
por ejemplo, descubrir errores en el texto y reflexionar sobre ellos, se convirtié en una posibilidad
de reconstruir el escrito y ayudd a ser mas consciente sobre como se estaba realizando la
produccion textual, la progresion que se dio demostrd la capacidad para identificar aspectos del
estado de la produccion textual, teniendo en cuenta el reconocimiento de la estructura, el manejo
del codigo, la eleccion de palabras, la organizacion de frases, el contenido del texto, el propdsito
y la situacion comunicativa en la cual fue creada el escrito, en torno a esto sobresalen expresiones
como “[...] no estd muy claro para leer” (P4 SH); “[...] no me qued6 bien escrito” (P5 TO); “[...]
me falto una letra” (P2 JC); “[...] esta palabra qued6 mal y no suena bien” (P1 IC), asi las sefiales

se convirtieron en una herramienta para identificar aquello que pueden solucionar.

Valorar estos posibles errores en la construccion de palabras y frases, pueden ser parte de
los conflictos caracteristicos durante el aprendizaje, comprendiendo que las construcciones se van
dando de forma progresiva hasta alcanzar la convencionalidad de la escritura, entonces el profesor
desde su rol como guia del proceso necesita considerar la posibilidad de generar oportunidades de
construir lo escrito acorde con el nivel de desarrollo, las condiciones del contexto y los diferentes

ritmos de aprendizaje.

Las distintas experiencias de los participantes mostraron que la revision fue una parte del
proceso que consideraron como una actividad divertida, “[...] revisar con las sefiales es muy
chévere porque miro y pienso en lo que escribi” (P1 IC), algunos participantes hicieron
sehalamientos considerando que las sefiales de revision son parte decorativa del texto, asi lo
menciona por ejemplo el P3 ML “[...] con las sefales se ve mas linda mi carta”. De esta manera
se consiguid avanzar en el proceso, donde las habilidades del pensamiento para observar las
sefiales creadas, organizarlas en el texto, comparar lo que se sefial6 en el escrito con lo que se
planeé e imaginar, dan la posibilidad de aprender a valorar e identificar los elementos que se

pueden reparar en el texto.

Ante este panorama la percepcion que tiene el maestro de revisar-corregir necesariamente
cambia, el comprender que la revision conjunta para valorar la construccion textual es un momento
fundamental para acompafiar a los nifios a autorevisar y revisar con otros sus textos dota el proceso
de una riqueza inmensa, donde se puede afirmar que la naturaleza de la evaluacion se transforma.

La revision adquiere un caracter orientador, donde los estudiantes participan de forma activa.
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Para revisar los textos, el profesor debe facilitar la reflexion mediante preguntas y usar la
tabla de sefiales, que es un recurso imprescindible. La calidad de la experiencia depende también
de ofrecer tiempos adecuados, y en este sentido hay que entender que los tiempos para revisar los

escritos son distintos para cada participante.

Entonces acompafiar y ensefiar a revisar textos se convierte en una prioridad en las tareas
de ensenanza debido a la influencia que tiene la estrategia de revision en la calidad que se puede
lograr con los escritos. Por ello, el maestro debe comprender que hay diversas formas de escribir,
respetando los intereses individuales, dialogando y guiando para identificar los puntos débiles y lo
que considera estd bien construido. Retomar aquellas partes del texto que requieren ser analizadas
junto a los nifios, e invitar a considerar si se pueden incluir nuevas ideas, en este sentido los
intercambios comunicativos permiten avanzar en la toma de decisiones para determinar si se hacen

mejoras al texto.

Revisar en distintos momentos de la intervencion

El andlisis detallado sobre la estrategia, tuvo en cuenta las expresiones realizadas por los
participantes al inicio y al final de la intervencion, como se observa en la Figura 44, al interrogarlos
sobre qué pensara un escritor cuando revisa sus textos, se puede interpretar que para los
participantes, el integrarlos al proceso es lograr reconocer en sus escritos aquello que puede
mejorarse, o también considerar lo que piensan estd muy bien en su escrito. Las sefales se
convierten en aquellas marcas que representan embellecer el texto y ademas revisten el significado

de la correccion.
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Figura 44
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Es notable que para los nifios de los dos grupos cuando se les pide explicar qué estard pensando
un escritor cuando revisa la carta, hacen referencia a identificar algo que puede “estar mal”, pero
afladen que lo reconocen y coinciden en la posibilidad de ajustarlo. Sus expresiones tienden a
referir sobre observar, siendo una habilidad que destacan al considerar “[...] primero busca con las
senales para revisar” (P1 IC), “[...] que va a observar bien” (P5 TO), “[...] ver en que corregir para
escribirlo bien” (P6 PZ). Algunas menciones también consideran que escribir bien tiene el
proposito que los otros comprendan el significado de lo que quieren expresar, asi como lo enuncia
la P3 ML “[...] Esta diciendo y mirando que le escribi6 al abuelito, si dice te quiero mucho, y te

quiero dar un abracito y que, si puede traer por favor unas naranjas, porque si no, no se las trae, si

38 La Figura 44 presenta el comparativo de las expresiones antes y después de la intervencion. El color azul identifica
al grupo 1, con referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ), y el color verde distingue al
grupo 2, con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura: P2. (JC), P3. (ML) y P5.
(TO). (Antes parte superior y después parte inferior de la figura)
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no entiende lo que le escribid le trae otra cosa que ella no queria”. Este es uno de los puntos de
vista que presentan los pequefios escritores describiendo que revisar es util para verificar si se

expresa por escrito lo que se quiere decir.

La comprension del proceso de composicion de textos es progresiva, y como se demuestra
en la Figura 44 al final de la intervencion las razones que solieron mencionar los participantes
frente a la revision de sus escritos demostraron que el pensamiento se focalizd en identificar
aspectos de forma, contenido y determinados propdsitos comunicativos, elementos sobre los cuales
se pueden realizar mejoras en el escrito, manifestando que si se adecuan, los lectores podran

comprender mejor el texto.

Nuevos aprendizajes sobre la revision de textos

De acuerdo a las acciones adelantadas en el transcurso de la intervencion y a las expresiones de
los participantes favorecer la revision permitié un acercamiento al texto, manteniendo la atencion
para revisar el escrito a partir de las sefales, lo que represent6 un importante logro. Los estudiantes
de primer grado adquirieron la capacidad de gestionar tiempos para valorar su escrito. Este
momento fue oportuno para de forma autonoma apreciar posibles elementos que sugirieron
corregir sobre sus escritos. Entonces ya no solo son los agentes externos quienes tienen la autoridad
de valorar sus textos, los pequefios escritores se sumergen en la presentacion escrita con la idea de

identificar posibles errores que permiten correccion.

Los nifios atribuyen en su escrito variadas sefias, que organizan a lo largo del texto para
comprobar si han conseguido lo propuesto en el plan, abriendo una puerta hacia la autorregulacion,
porque son ellos quienes paulatinamente van identificando y elaborando un concepto del escrito,
tomando decisiones sobre lo que consideran puede mejorar, entonces pueden representarlo con su
voz de esta manera: “[...] esta carta esta hermosa y mi hermano va a estar muy feliz de recibirla”
(P6 PZ), también perciben lo que consideran oportuno corregir, asi ademas refieren “[...] se da
cuenta que escribi6 todo pegado y su papa o su amigo no lo van a entender.” (P2 JC), “[...] mira

lo que quedo mal porque queria que todo estuviera bien.” PSTO.
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En general, las respuestas refieren unos aprendizajes que dan cuenta de los avances del
proceso, donde se destaca que se debe dedicar un tiempo prolongado para planear el escrito, pero
parece que esto permite avanzar en la textualizacion y luego tener claro lo que se ha pensado lograr
con el escrito, ya que precisamente a la hora de revisar el texto se sigue teniendo presente en la
memoria elementos de la planeacion como el qué y para qué se quiere escribir, por lo que se puede
hablar que la produccion escrita se logra por la articulacion entre el planear, textualizar y revisar,
confirmando esto a través de expresiones emitidas cuando revisan los escritos “[...] esto es lo que
yo plane¢ decirle a mi super tia, que la amo y es super peinadora” (P1 IC), “[...] si me quedo bien
porque yo le dije a mi papa que es un superconstructor y asi lo tengo en el plan” (P2 JC), “[...] yo
le dije en la carta que la quiero invitar a mi fiesta y a Bucaramanga, porque en el plan lo vi todo”

(P5 TO).

Otro aspecto significativo, dentro de los aprendizajes es el reconocimiento de la capacidad
que han logrado para construir sus escritos, familiarizarse con su composicion escrita. articulado
al proceso de revision con las sefales permitid que ellos observen sus escritos, descubriendo los
avances que han alcanzado como una acciéon que conduce a la conciencia del propio proceso y
conciencia de los aprendizajes del grupo, estos sefialamientos son acordes a algunas expresiones
de los nifios “[...] revisar para aprender a escribir bien” (P4 SH); “[...] revisar es para aprender a
pensar, a dibujar sefales, a escribir, a pensar en el mensaje, y a quien le vamos a escribir” (P1 IC);
“[...] revisar nos sirve para entender mejor que nos quedo bien o mal, las sefiales son para ver lo
que podemos arreglar” (P6 PZ). De acuerdo a esto se logra autorreflexion del proceso, concretada
en los aprendizajes individuales, y formulaciones que dan cuenta de aprendizajes grupales “todos
aprendimos a revisar con las sefiales para pensar mejor”, dando la percepcidon respecto a otros
incluyendo el aprendizaje propio. Ademas, se pudo notar que cuando surgen dudas en el uso de
las sefiales comentan en voz alta para guiar la revision de la construccion escrita, es asi como entre

todos se conjuga un sentido de colaborar para resolver lo que resulta confuso.
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Tabla 52

Revisar: ;Qué aprendi?

,Qué Respuestas
aprendiste?
Revisar IC: “[...] que podemos revisar si JC: “[...] pude hacer mis cartas mas bonitas

observamos algo nos quedd un poquito mal”  cuando decoré con las sefiales”

SH “[...] como la puedo escribir rebien ML “[...] aprendi a hacer la carta con
porque con las sefiales lo puedo observar decoracion de sefales y a comparar con el
todo” cartel de sefiales.”

PZ “[...] revisar con sefiales de colores, por TO “[...] mirar con las sefiales al inicio, en el
eso hay que ser super observador y ver si desarrollo y el final y que de pronto escribo otra
todo esta bien escrito” vez la carta para que quede bien”

De acuerdo con los sefialamientos de la Tabla 52 se ratifica la percepcion de la estrategia con un
propdsito de escudrifiar y mirar atentamente el escrito, la relacion de la estrategia con las
habilidades del pensamiento de manera implicita estd enfocada en observar y comparar, parece
ademas que la motivacion de revisar el texto se orienta hacia escribir mejor; conviene mencionar
de nuevo que los nifos del grupo 2 atribuyeron a las sefiales un significado decorativo, como parte

del texto. Parece por tanto, que este aspecto es significativo para ellos.

Valoracion reflexiva sobre revisar los textos

Acompafiar e invitar a la reflexion del proceso de construccion del escrito y a fijarse en las
producciones textuales que fueron analizadas en un trabajo colectivo e individual ayudaron a que
cada nifio logrard ir concluyendo sobre lo que proponen realizar para ajustar su texto, se busca
conseguir a partir de alli, que el nifio decida si quiere realizar una nueva version del escrito o
consider¢ si ya esta listo en una expresion comprensible para su lector. Estd en una gran conquista
por parte del nifio, quien aprende a agenciar lo que considera es mejor y si decide ajustarlo pasara
a reescribir una nueva version del texto; es importante que los nifios tengan la informacion visible

para que junto al maestro decidan y preparen el material para la reescritura. A continuacion, se
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presentan algunos de los criterios establecidos en las rejillas que se organizaron para la

autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion.

El formato de autoevaluacion propone 17 preguntas, a partir de las cuales se invita a
reflexionar, es la maestra quien lee las preguntas y acompafia en varias sesiones y de manera
ordenada plantea lo sefialado: ;coloqué la ciudad y fecha al inicio de la carta?, ;escribi el nombre
del destinatario de la carta?, ;desarrollé el proposito que planeé para escribir la carta?, ;las ideas
que escribi son claras?, ;escribi de forma clara todas las palabras?, ;escribi las frases completas y
son claras? ;mi super amigo escritor podra comprender lo que le escribi en la carta?, ;la carta
presenta una apariencia limpia?, ;me despedi y firmé la carta?, ;escribi la carta de izquierda a
derecha y de arriba abajo, dentro de los limites del rengloén?, ;dejé espacios entre letras y palabras,
lo cual hace que mi super amigo pueda leer la carta con facilidad?, ;escribi palabras con
mayusculas (nombres propios), jusé signos de puntuacion como coma, punto seguido, punto
aparte, otro?, jquiero cambiar algo en la carta que escribi a mi stiper amigo?, ;logré comparar el
plan guia y la carta que escribi para hallar diferencias- semejanzas?, ;qué aprendi?, ;para qué me
sirvio revisar la carta que escribi a mi siper amigo escritor?, ;algo me ha parecido muy dificil en

las tareas de clasificar y organizar los textos? (Anexo Q)

La autoevaluacion como parte del proceso de la revision textual llevo tiempo, lo que fue
valioso para involucrar a cada participante, logrando identificar y asumir lo que consideraban muy
bien construido, lo que era aceptable o lo que contemplaron como un error. Particularmente se
considerd importante comprender que cometer errores les permite atender a elementos del texto
que luego pueden corregir, convirtiéndose este en un momento poderoso de la experiencia,
tomando como referencia la reflexion que hace posible pensar las acciones sobre lo escrito. La
autoevaluacion se dio a partir de valorar algunos aspectos especificos como se puede observar en
la Tabla 53, donde se muestran algunos de los criterios y la manera como son sefialados de colores,

verde (si considera que lo logro), o amarillo (si ain estd en proceso).

Proveer de estos momentos y valerse del instrumento sugerido constituy6 una forma activa
para el autoconocimiento que demostraron ir logrando los productores de texto al focalizar su
atencion sobre su desempeio. Esta opcion les permitié identificar, por ejemplo, lo que

reconocieron se les dificultd y les gusté al realizar las tareas propuestas.
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Tabla 53

Autoevaluacion Revisar-Habilidades del pensamiento. Sefialamientos P2 JC

ASPECTO

1. iCologué la ciudad y
fecha al inicio de la
carta?

2. éEscribi el nombre
del destinatario de
la carta?

3. éDesarrollé el
proposito gue
planeé para escribir
la carta?

4. ilasideas gue
escribi son claras?

5. iEscribi de forma
clara todas las
palabras?

Lo logré

¥a casi lo logro

Qué voy a hacer para
mejorarla?

si, pero me recordaste ver en
el plan.

Si la carta tiene ideas que no
son claras, gue voy a hacer?

Escribir mejor.

Ubicar las palabras que no
estan bien escritas:

iFaltaron  letras, sobraron
letras, camhbié letras?

-cambi€ letras.

Nota. La autoevaluacion se facilita al centrar la reflexion a partir de preguntas orientadoras, el P2 JC requiere

de tiempos amplios para valorar el proceso y hacer observaciones.

Dar cuenta de la revision a partir de los criterios sugeridos permiti6 a los participantes disponer de
unos elementos para comprender la construccion escrita, distinguir los conocimientos que han
construido sobre los textos, y sustentar con su propia opinion posibles formas de solucionar, asi
como lo exponen algunos nifios al indagar sobre las ideas que escribieron, y si no eran claras, que
podian hacer, segiin el P6 PZ “[...] puse palabras pegadas”, a continuacion se le pregunta qué
puedes hacer y responde: “devolverme y leer para saber que hacer”; otra manifestacion fue “[...]
escribi todo pegado, pero cuando lo vi borro y ya” (P4 SH). De igual manera otro participante
sefiala “[...] no esta claro” (P1 SH) y se le plantea pensar como puede mejorarlo a lo que sefiala

“[...] debo escribir mejor” (P2 JC), coincidiendo con el P5 TO quien exterioriza si no esta claro

puedo mejorar “arregldndolo”.
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De este modo se puede afirmar que la formulacion de preguntas les permitio hacer
precisiones sobre la revision de los textos, consiguiendo ademas proponer formas de solucionar

para hacer correcciones a lo escrito.

Al preguntar sobre para qué les sirve revisar los escritos, los participantes responden que
“[...] para observar bien lo que escribimos y asi saber como escribir” (P1 IC), “[...]para mirar si
colocamos bien lo que pensamos en el plan” (P4 SH), “[...] para pensar en todo lo que estd bien
en la carta” (P6 PZ). Respuestas que coinciden con lo expresado por los nifios del grupo 2, con
referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura, quienes exponen
“[...] para mirar bien con las senales” (P2 JC), “[...] para pensar si lo que dijimos es lo que
queremos” (P3 ML), “[...] para hacer bien las cartas” (P5 TO). Las expresiones son especificas
frente a lo que para cada uno significo revisar los escritos, las perspectivas mostraron que la
revision se tratd de identificar rasgos de la escritura y caracteristicas del contenido, pero ademas
describieron sentimientos positivos. Es importante anotar que realizar la autoevaluacion y la
coevaluacion llevo mas tiempo que colocar las sefiales en el texto, sustentar la propia opinion y
opinar sobre los avances de los compafieros son razones suficientes para entender que esto requiere

dedicar un tiempo importante.

Otro aspecto a considerar es la coevaluacion (Anexo R) que se adelant6 entre pares, sujeta
a criterios como: ;jmi compafiero colocé la ciudad y fecha al inicio de la carta?, ;mi compafiero
escribid el nombre del destinatario de la carta?, ;mi compaiero desarrolld el propdsito que planed
para escribir la carta a su stiper amigo escritor?, ;las ideas que escribié mi compafiero en la carta
son claras?, ;mi compafiero escribié de forma clara todas las palabras?, ;mi compaiiero escribid
las frases completas y son claras? ;El super amigo va a entender cuando lea la carta?, ;la carta que
escribidé mi compaiiero presenta una apariencia limpia?, ;mi compafiero se despidié y firmo la
carta?, ;mi compaiiero escribio la carta de izquierda a derecha y de arriba abajo, dentro de los
limites del renglon?, ;mi compafiero dejé espacios entre letras y palabras, lo cual hace que se
pueda leer la carta con facilidad?, ;mi companero escribid las palabras con maytsculas (nombres
propios)?, /mi compafiero uso signos de puntuacion en la carta que escribid (coma, punto seguido,
punto aparte, otro)?, ;mi compafiero logré comparar el plan guia y la carta que escribi6 para hallar

diferencias- semejanzas- revisar si se cambia?, ;le sugieres a (nombre del

compafiero), cambiar algo en la carta que escribid?.
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De igual manera que en la autoevaluacion, es la maestra quien orienta y acompana para
comprender las demandas que se plantean al revisar los escritos de otros, describir lo que observan
y hablar de los detalles para que se escuchen entre ellos, es una forma de integrarlos, aunque
habitualmente ellos conversan, este momento guiado les permitié expresarse, ahora bien surgen
sentimientos, reconocimientos, y opiniones sobre las construcciones escritas y sus propiedades,
asi se demuestran logros como “[...] la carta le qued6é muy linda porque ella hace todo bien”, asi
muestra la valoracion de IC a SH, o cuando IC sugiere a TO como resultado de la revision “[...]
puedes escribir mejor con la letra mas pequena’’; también cuando IC propone a ML “[...] cambiar
las letras y escribir mas claro”, “[...] no distraerse con las amigas para estar mas atenta”. Se anade
otra expresion como la de PZ a JC “[...] no son tan claras las ideas que escribio, pero si mira bien
el plan y escribe mas despacio le puede quedar mejor”. Por tanto, el sentido que cobra la
coevaluacion es proponer para hacer ajustes, o realizar afirmaciones sobre lo que encuentran esta
bien construido en el escrito, reconociendo las capacidades de los compaieros. Como se muestra

en la Tabla 54.

Tabla 54
Coevaluacion Revisar-Habilidades del pensamiento P2 JC
NOMBRE MIRO: IC EDAD:
NOMERE PAR EVALUADDOR: IC EDAD:
ASPECTD Lo lagra ¥a casi lo logra Que crees que puede haoer

para mejorarko?

1. ok compatens
colocd |8 ciudad y
fecha al inicio de ia
carta?

2 iME compafero
EoLribld Bl nombre
ded destinarario de
|a carta®

3. kb compafiero Pusde mirar mas el plan
desarmolit el
propasito que
planed pars escribir
| carta & su
SUpEramigo
ESLrtory

4 ¢lasideas que 5i, aungue faita un poguito,
escribio mi entonces poede escribir mejor
compafiero en la i pbserva bien
caria ton claras?

5. <NE comgafiera
eLoribia  de  forma Bliras bien.
clara todas las
paiabras?

6. bl comganero
esmibid  las frases Puede escribir un poguito mas
completas ¥ son ieyendo y mirando.
claras? AEl
superamigo escritor
va a entender
cuando bea |a carta®

Nota. Consideraciones que se presentan al realizar la coevaluacion del P1 IC al P2 JC. En este caso la
maestra acompafia para leer las preguntas.
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Los maestros pueden hacer que los estudiantes piensen permanentemente en el proceso, sin
embargo se dedica un momento para la heteroevaluacion y se tiene en cuenta una rejilla (Anexo
S) con los siguientes criterios: el nifio jescribio la ciudad y fecha al inicio de la carta?, ;escribid
el nombre del destinatario de la carta?, ;desarroll6 el proposito que planed para escribir la carta?,
Jlas ideas que escribio se presentan de forma clara en el texto?, ;escribio de forma clara todas las
palabras?, ;escribio las frases completas y son claras?, ;la carta presenta una apariencia limpia?,
(us6d formulas de cortesia al iniciar, desarrollar y dar cierre a la carta?, ;escribid la carta de
izquierda a derecha y de arriba abajo, dentro de los limites del renglon?, ;dejo espacios entre letras
y palabras, lo cual hace que se pueda leer la carta con facilidad?, ;escribid palabras con maytsculas
(nombres propios)?, ;juséd signos de puntuacion a lo largo del texto?, ;logré comparar y hallar
diferencias y semejanzas entre el plan guia y la carta que escribid?, fortalezas y dificultades

observadas.

Desde la heteroevaluacion (Tabla 55) la maestra utiliza indicadores que se mantienen en la
auto y coevaluacion, y anade algunos que invitan a describir las dificultades y fortalezas. Favorecer
este ejercicio reflexivo entre el adulto y el estudiante ayuda para determinar opciones de resolver
y actuar sobre sus textos, lo que influye en la conciencia que se esta construyendo de autor y del

proceso de construccion textual.

Tabla 55
.7 . 7. .
Heteroevaluacion Textualizar-Habilidades del pensamiento P2 JC
REVISAR]
NOMBRE NINO: JC EDAD: 6-5m

ASPECTO Lo logré Ya casi lo logra Qué le recomiendas para
lograrlo?

éEscribid la ciudad y

fecha al inicio de la

carta?

£Escribid el nombre del

destinatario de |a carta?

éDesarrollo el propdsito

que planed para escribir

la carta?

élas ideas que escribid

se presentan de forma Utilizar la estrategia que

clara en el texto? venimos usando.
Leer y releer hasta que
considere que su emisor va a
comprender mejor.

éEscribié de forma clara Ubicar las palabras que no

todas las palabras? gs(a’n bien escritas:
éFaltaron  letras, sobraron
letras, cambié letras?
Esta bien |a estrategia de
solicitarle que observe bien lo
que escribid, asi ella misma
detecta cuando guedd escrito
todo en blogue y los separa.

éEscribid las  frases Se solicito observar bien

completas, y son claras? algunas frases para identificar
algunos errores en la
construccion.

Nota. La maestra tiene en cuenta la informacion que ha venido recogiendo del proceso del participante.
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El proceso adelantado de la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion contribuyo para que
los aprendices reflexionaran sobre sus conocimientos, determinando los avances y las
oportunidades para realizar mejoras a sus textos, lo que lleva a tomar decisiones al momento de

reescribir, resolviendo lo que demanda la tarea de escritura.

La Experiencia de Reescribir los textos

Este es un gran momento, en el que se demuestra la autorregulacion que han venido construyendo
los nifios, en funcidon de tomar decisiones para realizar la segunda o tercera escritura del texto, y
elegir qué y como realizar los cambios. Llegar hasta aqui demand¢ varias sesiones de trabajo que
contemplaron todo el proceso descrito en los apartados anteriores; a su vez se considero importante
desde el repertorio de los pequefios definir la relacion entre la estrategia reescribir con las

habilidades del pensamiento, como se muestra en la Figura 45.

Figura 45
Relacion Estrategia Reescribir con las habilidades de pensamiento desde las voces de los
participantes
REESCRIBIR
|
I | I I |
Observar Organizar Imaginar Comparar Crear
Mirar bien las sefiales, para Contar las sefiales que veo Imagma.r queimil.';uperhiéroe Wizles (e e ab Escribir muchas veces para
saber que voy a escribi para saber lo que voy a ‘;;Engbi, pon;ue g?tfwe ] eitam:i : ; & que me quede muy bien todo
mejor en la nieva carta. arreglar. escribiendd mejor. lo que ezcribo.

Las verbalizaciones sefialan como el transcurso de aprendizajes adelantado desde la intervencion
didactica les permitié reconocer la influencia de las habilidades del pensamiento en relacion a la
reescritura de textos, asi proceden a mencionar como observar, organizar, imaginar, comparar y

crear nutren la tarea, indicando que ajustar la nueva version del escrito requiere mirar bien las
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sefiales para identificar lo que van a arreglar en el texto, imaginando al destinatario, quien va a
comprender mejor si se procede a realizar mejoras en la escritura. Entonces situarse en el texto,
considerar las valoraciones propias que logran con las sefiales de revision y la retroalimentacion

de la maestra son elementos que facilitan el progreso.

Ruta sugerida para trabajar la relacion reescribir con las habilidades del pensamiento

Considerar revisar la construccion del escrito junto a las habilidades del pensamiento fue una
posibilidad de aprendizaje, donde los escritores lograron identificar qué querian quitar, afiadir, o
cambiar para reconstruir su escrito; al igual que con las anteriores estrategias se plante6 en las
secuencias la relacion de la estrategia con las habilidades del pensamiento como se expresa en la
Figura 46, donde se muestra la estructura para invitar a pensar conjuntamente y decidir si se
realizan ajustes al texto, ademas se sugieren las preguntas para invitar a la reflexion durante el

proceso de reescritura.

Figura 46
Estrategia reescribir y su relacion con las habilidades del pensamiento

Relacién Reescribir-Habilidades del pensamiento.

Preguntas para invitar a la

reflexion:

- ‘éobservo y comento qué
quiero camblar en el
taxto?

= &0Qué es lo que mids me
gusta de mi texto?

* dHay algo que no haya
guedado tan claro a la
hora de escribir mi

Pens'_a'r-con}unthmente para
“ajustar mi texto

Rol de la maestra:

- Da la oportunidad de escribir
muchas versiones del texto.
Permite gue los niflos y las

|

texto, puedo nifias tengan autonomia para
organizarlo? proponer sobre sus textos.
£Padria haberlo Acompatia para reflexionar
construido de otra sobra las mejoras gue se van
manera? Comparar dando en al texto.

£5e dieron cambios Facilita, colabora y promueve el
sobre el primer dialogo para identificar lo que
esquema que - es5ta muy bien en el texto.
planeamos, puedo invita a comparar las nuevas

versiones del texto con las
primeras escrituras.

compararlo?

= éPara qué me sirvid
tomar decisiones
durante el proceso de
escritura de mi texto?

= éMe gusto crear la
nueva wersion del

texto?

PLANEAR-TEXTUALIZAR-REVISAR

Rutina del pensamiento:
veo/plenso/me pregunto.
Relacionar/ampliar/preguntar

Nota. Elaboracion propia
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Los elementos sefialados en la figura anterior revisten un proceso activo de intercambio entre los
participantes y la maestra. Los ajustes a la creacion textual necesitan detenerse a razonar, entonces
rebobinar pensando sobre el material organizado en el plan guia, observar las sefales para
enfocarse en los elementos que se van a reescribir, exponer las decisiones que surgieron de la

revision de la primera version del escrito es lo que caracteriza este momento.

Segun lo propuesto, hay una interaccion permanente del escritor con su texto, donde el
maestro invita a la reflexion, que no es al azar, se puede orientar acompanada de preguntas como:
[observo y comento qué quiero cambiar en el texto?, ;qué es lo que mas me gusta de mi texto?,
(hay algo que no haya quedado tan claro a la hora de escribir mi texto, puedo organizarlo?, ;se
dieron cambios sobre el primer esquema que planeamos, puedo compararlo?, ;para qué me sirvid
tomar decisiones durante el proceso de escritura de mi texto?, ;me gusto crear la nueva version
del texto?, es conveniente distinguir que se hace participes a los nifios haciendo referencia al
proceso que han venido adelantando en la composicion de sus escritos, promoviendo la reflexion
a partir de preguntas abiertas, y de esta forma dar tiempos para que piensen y exterioricen sus
ideas, aqui la rutina relacionar-ampliar-preguntar es muy util.

Comunicarse entre todos genera posibilidades de ser mas seguros y autdbnomos en la toma
de decisiones de lo que se quiere lograr con su escrito, cada nifio revisa, ajusta, leen entre ellos y
expresan las aspiraciones que tienen de ser leidos por sus destinatarios, pronunciando la
importancia de que comprendan sus textos, por ejemplo, el P6 PZ muestra el interés de escribir
bien con el propoésito de lograr un deseo personal “[...] quiero escribir bien para que mi papa sepa
que todo lo que me ha dado es maravilloso, que no me abandone nunca porque quiero decirle papa
hasta que seamos viejitos”, o el PS5 TO, quien al momento de reescribir su carta menciona “[...]
quiero escribir bien para que mi papa sepa que yo quiero jugar a la pelota, con los billetes y también
ir al parque”. Como se observa en la Figura 47, una vez creada la segunda version se realizan

ajustes y los escritores esperan ser leidos para lograr su proposito.
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Figura 47

Escritura primera y segunda version carta P5 TO

Version 1 de la carta Version 2 de la carta
L 4
Carta a mi superhéroe SUPERHEROE REAL
Mu@igﬁ ¥ Gogchn 06 de_arfilream
T — ST —

bnla SL/LQLpapd L e Ser | f)](l’)..(-"'-r/; 0TS
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Sugek 8 bk S0 S

2l me | } L[’
Snl €res (/A BEeh

P
€ C/HE

oS o1 . ;""‘,’-‘ 2ol d,
a_lo_aébto {4 a o -

:Q(C\/(,:}ng = e gi/ﬁ%n‘ 1) £0.00 42 QN Er
mpCho yal ayedrEe

Nota. Reescritura carta de PSTO, donde asegura que la segunda version tiene un proposito claro. Notandose
que este se mantiene en relacion a la version 1, y esta conforme a la planeacion, pero la segunda elaboracion muestra
cambios estructurales y de contenido.

Rescribir en distintos momentos de la intervencion

El andlisis detallado sobre la estrategia, implico relacionar las ideas expresadas al inicio y al final
de la intervencion, como se observa en la Figura 48, las respuestas mostraron modificaciones en
cuanto a la interpretacion que lograron construir sobre lo que significo la reescritura. Es decir,
iniciando la intervencion al preguntar sobre qué se estard pensando al escribir una nueva version
del texto, los nifios enuncian rasgos de caracter poco flexible “[...] no se puede escribir muchas
veces la carta porque debemos entregar rapido” (P1 IC), o como lo expresan los participantes SH
y TO, al hallar una relacién de reescribir con repetir la tarea. Se pudo distinguir entonces que la
nocion cambid después de la intervencion, ya que los estudiantes identificaron que la reescritura
les permitira lograr progresos en la produccion escrita. Es importante ademas anotar que algunos

nifios hacen referencia a la observacidon y comparacion, “[...] mirar lo otro que escribi primero”
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(P1 IC), “[...]Jcomparé con la otra carta que escribi antes” (P5 TO), lo que indica que vincular los

textos realizados previamente para lograr establecer relaciones es algo primordial.

Figura 48
Pensamientos de la reescritura. ;Qué estara pensando mientras reescribe la carta? (Expresiones

antes y después de la intervencion)®®

S DE INTERVENCION GRUPO IC-SH-PZ

:

I 5,1."REESCRIBIR" DESPUES DE LA INTERVENCION

H
Isﬁ:.uémb:"tilm' TERVENCION GRUPO IC-SH-PZ. I

Nota. Red generada desde el Atlas. Ti 2

Parece por tanto que, logran reconocer que el resultado de la produccion escrita es diferente si se
piensa, es por ello que en el transcurso de la reescritura es frecuente escuchar expresiones
relacionadas con el pensamiento “[...] pensaba antes de escribir porque si no, no sabe qué escribir”
(P3 ML), “[...] esta pensando lo puedo mejorar mucho mejor” (P1 IC), la relacion de pensar para

guiar la construccion de textos y realizar mejoraras es un aspecto que logran precisar, refiriéndose

39 La Figura 48 presenta el comparativo de las expresiones antes y después de la intervencion. El color azul identifica
al grupo 1, con referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ), y el color verde distingue al
grupo 2, con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura: P2. (JC), P3. (ML) y P5.
(TO). (Antes parte superior y después parte inferior de la figura)
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a la conexion directa que presuponen entre el razonar y escribir; de tal manera que al hacer estos

juicios seguramente optimizaran la labor ser escritores.

Nuevos aprendizajes sobre reescribir los textos

Lo que se ha descrito hasta ahora sefiala que los conocimientos de los nifios al reescribir involucra
observar y comparar los avances de la primera construccion textual con la segunda version del
escrito; ahora bien la voz de la maestra les ayudo a fijar su atencion en los textos y recordar el plan
de escritura, focalizando la atencion en los elementos comunes o diferentes entre el plan, la primera
y segunda version del escrito, es ella quien anima a los progresos, en consecuencia los nifios van
logrando la capacidad para lograr por si mismos reflexionar sobre sus producciones escritas y

realizar textos mas largos y mejor construidos.

Los participantes de los dos grupos comprendieron que el plan es fundamental para
organizar las ideas, que la primera escritura es una version mejorable, observandose la creatividad
de los escritores, que van construyendo y pensando el texto escrito en constante interaccion con la
maestra y con los compafieros. De igual forma considerar entre todos y de forma particular los
conocimientos que han elaborado en las diversas experiencias, rescatando la influencia de las
habilidades del pensamiento, es una condicion necesaria para potenciar aprendizajes en los nuevos

escritores.

Otro logro es que todos los estudiantes, incluidos aquellos con referencia a dificultades en
la adquisicion de los procesos de lectura y escritura P2. (JC), P3. (ML) y P5. (TO), lograron con
la reescritura construcciones mas coherentes, organizadas, adaptando sus textos a distintas
situaciones comunicativas, en este sentido se puede considerar la importancia que tiene la
retroalimentacion, la necesidad de dar instrucciones claras y considerar durante el proceso observar
y comparar los textos. Por lo tanto, es conveniente resaltar como los escritores participantes
expresan ideas significativas, demostrando como logran hacer analisis de lo que significa el
proceso de composicion escrita, “[...] cuando comparé el plan y las dos versiones de la carta pude
ver lo que es igual y diferente y creo que como soy superhéroe escritor siempre lo fui mejorando,

porque la mejor es la tltima carta que escribi” (P6 PZ).
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De igual manera tomarse el tiempo para lograr avanzar es otra comprension importante, la
Tabla 56 muestra como desde el punto de vista de los nifios obtener mejores resultados en sus
escritos incluye construirlos una y otra vez, para lograr los cambios producidos como resultado de
un deseo propio por mejorar, lo que es un aspecto positivo, si se recuerda que antes de la
intervencion los nifios manifestaban que escribian para obtener premios o satisfacer las

expectativas de otros (padres/maestra)

Tabla 56

Reescribir: ;Qué aprendi?

.Qué Respuestas

aprendiste?

Reescribir IC “[...] todo lo podemos hacer otra vez, asi JC “[...] que puedo escribir mas veces las cartas
nos queda mejor y van a entender nuestros y decorarlas”.
destinatarios”.

ML “[...] reescribir para arreglar lo que no me
SH “[...] si quiero puedo escribirla varias quedo bien en la primera carta”

veces y organizar las ideas mejor” . . . .
TO “[...] si observo bien las sefiales puedo

PZ “[...] reescribir es lo mejor para adornar todo para que me quede mejor en la
asegurarnos que esté todo super bien escrito = segunda version”
en la nueva version”

Lo citado en la tabla representa que para los escritores reescribir es una forma secuencial de realizar
mejoras a sus textos escritos, el acto de generar nuevas versiones de lo escrito sucede como una
oportunidad para asegurarse de corregir, es decir que el significado de la reescritura no es
transcribir lo que han realizado en la primera version del texto, abarca mucho mas, permitiendo

una via hacia el crecimiento y la autonomia como escritores.

Valoracion reflexiva sobre revisar los textos

El autoconocimiento como escritor, y la reflexion sobre la estrategia pudo fortalecerse a lo largo
de las sesiones de trabajo, sin embargo, en un momento especifico se propuso una conversacion
guiada por la maestra, a partir del planteamiento de preguntas expuestas en la Tabla 57 que

incluyeron varios aspectos referidos a la estrategia, a las habilidades del pensamiento, pero también
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concernientes a la motivacion y los sentimientos que surgieron en el transcurso de la reescritura
de los textos. De la misma forma que se ha venido trabajando la maestra invitd a la reflexion
planteando interrogantes como: ;qué logré al reescribir mi texto?, ;coOmo me senti reescribiendo
mi texto?, jcreo que si reescribo mis textos se podran entender mejor?, ;qué habilidades del

pensamiento tuve en cuenta y para qué las usé¢?

Tabla 57

Valoracion de aprendizajes reescribir. P1IC

Valeracion de Aprendizajes Secuencia 8. Reescribir el texto

Nombre: Participante 1 IC

Habilidades del pensamiento: (Pbservar — organizar — imaginar — comparar — crear

1. ;jQue logre al reeseribir logré que mis cartas sean mas bonitas porque pensé que
mi texte? deben estar super supér perfectas para que mis familiares v
mis amigos sean muy felices cuando yo se las envie v ellos
las lean.
2, (Como me senti Me senti super feliz

reescribiendo mi texto?

3. (Creo que s reescribo Sl porque cuando te das cuenta que algurto te quedo
mis fextos se podran mal va sabes que lo puedes mejorar y que puedo escribir
entender mejor? las weces que yo quitra

4. Que habilidades del SHnmE, yo creo que fue observar para ver lo que me
pensamiento mve en quedo muy bien, comparar ceando nos dijiste mira las dos

cuenta ¥ para que las use? | cartas para ver lo que es igual o lo que era diferente

Obzervaciones de los pares: ella siempre hace todo lindo porque escribe mucho v todo le
queda muy lindo para sus cartas v llena todos los renglones porque le gustd escribir todas las
canas,

Observaciones del profesor:

IC describe los cambios gue hace v mamifiesta que muchas cosas le quedaron bien escritas,
fECONOCE que en 5U primer escrito tiene ideas claras v considera que escribe bien las frases v
que hay claridad, se destaca que en la reescritura hace énfasis en seguir el orden del texto
{imcio, desarrollo ¥ cierre) para no cambiar lo que queria decir en sU Pruner escrito.

Nota. Valoracion realizada por el P1IC al final de la secuencia 8, incluye las observaciones de los pares y de
la maestra. Valoracion realizada en dos momentos.

En el ejemplo de la Tabla 57, se puede contemplar como los nifios realizaron a partir de los puntos
sugeridos una reflexion donde se nota la familiarizacion con la estrategia y conforme a ello se da
cuenta del cumplimiento de los propositos establecidos para el desarrollo de la secuencia que
preciso: observar y revisar el texto para identificar los ajustes que quieren realizar en la nueva
version del escrito, comparar los avances de su primera construccion textual con la segunda version

del escrito y reflexionar sobre el proceso adelantado.

Sin duda, la valoracion reflexiva también permitio la identificacion de las emociones que

se dieron como respuesta a la invitacion a reescribir los textos, la cual fue positiva. Las opiniones
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mostraron que lo comun en el proceso de los participantes del grupo 1 (P1IC, PASH y P6PZ) y
del grupo 2 (P2 JC, P3ML y P5TO) fue notar que disminuyeron los sentimientos de frustracion
por escribir o corregir, sentires que fueron expresados por los nifios antes de la intervencion. Desde
este punto de vista en el curso de la elaboracion de los escritos fue necesario enfocarse en guiar,
facilitar la interaccion y la comunicacion entre los nifios y la maestra para trabajar en el
reconocimiento y tomar conciencia del proceso, de las dificultades y plantear propuestas para

resolverlas.

Teniendo en cuenta los hallazgos, este apartado posibilitd reconocer las caracteristicas de
la relacidn de las estrategias de autorregulacion de la escritura con las habilidades del pensamiento;
especificamente describir las elaboraciones durante el proceso de intervencion permiti6 identificar
que los nifios participantes fueron desarrollando mayores habilidades para observar los aspectos
estructurales de los textos, las caracteristicas del contenido y destacar los diferentes propdsitos que
pueden guiar la construccion textual. De la misma forma desarrollaron buenas practicas que les
permitieron comparar los textos que elaboraron, organizar la informacién y expresar razones con
las que pudieron relacionar lo que definieron en el plan con las producciones escritas que lograron

construir.

De aqui que el analisis del proceso adelantado a partir de la propuesta de intervencion
pedagogica permitio determinar la construccion de diversos conocimientos sobre la escritura. Los
nifios comprendieron el proposito y la articulacion de cada estrategia de regulacion de la escritura,
y enfrentaron los retos que implicaban. Asi, lograron avances significativos; progresivamente
consiguieron avanzar, obteniendo logros por ellos mismos, ya no requerian orientacion permanente
de la maestra, desarrollaron mayor autonomia y confianza como escritores, podria decirse que dar
instrucciones claras, guiar el proceso articulando las estrategias de regulacion y las habilidades del
pensamiento, y permitir tiempos suficientes para realizar los escritos combinado con la expresion

libre de pensamientos favoreci6 la seguridad de los escritores.

En este sentido un aspecto que cabe sefialar es como ellos podian ir resolviendo los
problemas que surgian en el transcurso de la construccion de textos; en las sesiones iniciales eran
mas frecuentes la formulacion de preguntas de como realizar sus escritos, pero en el transcurso de
la intervencidon ya expresaban tener soluciones para solventar determinadas dudas que se

presentaban en el momento de escribir. Seguramente alli un papel central lo aporta las habilidades
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del pensamiento. Para los nifios observar, comparar, organizar se convierte en algo fundamental,
al inicio se observan modelos de textos que son referentes y les permite apropiarse por ejemplo de
aspectos sintacticos, o de 1éxico del texto, pero también se observa los propios escritos para revisar
la estructura, la coherencia y la verificacion de los propositos de los mensajes que se propusieron

escribir.

Atendiendo a estas consideraciones se podria decir que las habilidades del pensamiento
conducen a un mayor conocimiento y dominio del texto, estas habilidades conceden mayores
facultades para razonar y tomar conciencia del mismo, lo que conlleva a tener mayor autonomia y
seguridad en las decisiones sobre la construccion escrita, cuando los nifios logran hacer explicito
lo que observan, comparan ¢ imaginan pueden ofrecen posibilidades para acordar y resolver sobre

lo que se va a escribir y como hacerlo.

En el transcurso de la intervencion pedagdgica de modo especifico se puede sefialar como
imaginar tuvo una gran relaciéon con la motivacion para escribir; para los participantes fue una
oportunidad de diversion el crear imagenes de como creian que el destinatario iba a recibir su texto,
representar en su mente situaciones que quisieran vivir con los destinatarios, o expresar sobre
aquellas emociones que generarian sus escritos al ser leidos, la imaginacion aportd

significativamente al proceso, de esta manera se puede resaltar como un componente.

Construccion de textos desde una propuesta pedagigica que promueve experiencias

integradoras y colaborativas, a partir del pensamiento

Como se ha explicado en el transcurso de la intervencion pedagdgica, se fortalecié el aprendizaje
de las estrategias metacognitivas-de regulacion de la escritura y las habilidades del pensamiento,
por considerarse elementos que permitieron la caracterizacion de los textos y el desarrollo de
conocimiento esenciales sobre el proceso de composicion escrita, de esta manera, los nifios
recurrieron a observar y comparar los contenidos presentes en otros textos, y en ellos apreciaron
diferentes formatos, vocabulario, frases y estilos de escritura, ademas de indagar sobre las

exigencias de escritura de diferentes tipos de textos logrando elaborar precisiones que luego
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tuvieron en cuenta en sus producciones escritas. Estos aprendizajes se configuraron en gran parte
por el planteamiento de preguntas, las reflexiones que surgieron a partir de los interrogantes que
se iban planteando y que realizaron en un trabajo colaborativo, se pueden entender como aquellos

recursos que de forma integrada ayudaron a los nifios a pensar sobre los textos.

Como se ha comentado la escritura es un proceso que implica pensar para planificar, revisar
y mejorar el texto, una forma de facilitar este proceso fue propiciar espacios para verbalizar los
pensamientos y expresar las reflexiones en voz alta. Estos notables aspectos les permitieron a los
nifios ser mas conscientes de las estrategias, del proceso, de lo que se queria comunicar, y de las
dificultades que encontraron a la hora de crear sus escritos. Ademas, el compartir las reflexiones
con otros les facilité construir aprendizajes, aclarar dudas y recibir sugerencias. Asi como sefiala
Gutiérrez (2018), la reflexion compartida contribuye a la construccion de la produccion textual

facilitando las experiencias de aprendizaje (Gutiérrez, 2018, p. 276).

Es asi como en el transcurso de la intervencion se notd que las rutinas de pensamiento
llegaron a ser recursos de integracion para el trabajo colectivo y el papel importante que
desempefian estas para las mejoras en la produccion escrita, lo que coincide con lo propuesto por
Salmon (2018) quien refiere que para fomentar el desarrollo de la lectura y escritura se pueden
usar las rutinas de pensamiento, entendidas como aquellas estructuras de preguntas que incentivan
la expresion. En esta misma linea Ritchhart et al (2014) y Gomez et al (2019), coinciden que las
rutinas del pensamiento promueven el cuestionamiento, aspecto sugerido para mejorar los niveles
de comprension, entonces dirigir los aprendizajes contemplando las rutinas del pensamiento ayudo

a los nifios a ser mas conscientes de lo que les provoco experimentar con los textos escritos.

De igual manera Gutiérrez y Gilar (2021) afirman que las rutinas del pensamiento son una
herramienta eficaz para mejorar la escritura, y sugieren tenerlas en cuenta en el disefio de
propuestas didacticas. Estos planteamientos apoyan la idea de que el escritor o la escritora del texto
debe expresar y compartir sus ideas con otras personas para lograr una comprension mas profunda
del lenguaje y de los diversos componentes que son parte del proceso de escritura. En si, la
estructura de las rutinas veo-pienso-me pregunto/relacionar-ampliar-preguntar brindaron la

oportunidad para pensar en los textos.

En el proceso el pensamiento en voz alta fue espontaneo, pero en otros momentos también

se invito a expresarlo con las preguntas sugeridas, por ello las verbalizaciones de los participantes
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fueron registradas durante el proceso de construccion textual y al final de las sesiones/secuencia
se retomaban en las preguntas, esto permitidé que fuera mas facil compartir sus pensamientos, lo
que no quiere decir que durante el desarrollo de las sesiones no fuera algo permanente. Estas
expresiones son una importante contribucion al proceso de construccion textual permitiendo
reconocer que piensan los nifios mientras escriben y que pensar de como y para qué escriben,
ademas de reconocer el valor metacognitivo que ofrece cada aprendizaje, relacionados con la

autonomia, la autorregulacion (auto conocimiento) y las habilidades de pensamiento.

El proceso de la produccion escrita considera enfocarse en varios componentes/aspectos

La propuesta pedagdgica que se estructurd y aplicd permitié comprender que producir textos
escritos requiere vincular diversos componentes. Ciertamente resulta clave la coordinacion entre
lo cognitivo, lingiiistico, comunicativo, afectivo y contextual; se trata entonces de promover una
intervencion consciente, que al trabajar de manera integrada estos componentes facilite el progreso
de la construccion escrita. Los aspectos cognitivos y afectivos son determinantes en el desarrollo
de la propuesta pedagdgica, sin desconocer la incidencia que tiene el conocimiento de los

componentes del lenguaje (sintactico, semantico, pragmatico).

Entonces promover el avance en la composicion escrita, requiere de una intervencion que
invite a pensar en el proceso a partir de la integracion entre la planeacion, la textualizacion, la
revision y la reescritura, con el fin de lograr la construccion de escritos mas elaborados que
respondan a aspectos lingiiisticos y comunicativos, los cuales estdn permeados por elementos del

contexto. Todos estos componentes son ejes basicos que intervienen en la composicion de textos.

Analizar las producciones de texto escrito de los nifios del primer grado escolar para
determinar qué paso con la composicion escrita durante la intervencion pedagogica, incluyd
contemplar los aspectos que estan ligados al proceso, especificamente los aspectos cognitivos
referidos a las estrategias de regulacion de la escritura, a las habilidades del pensamiento, al
proceso reflexivo y los aspectos afectivos y contextuales que se han venido explicando en el

desarrollo de este capitulo.
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Componer textos, una construccion progresiva que demanda retos y reflexion con evidencias

La produccion escrita de los participantes demostré los saberes que cada escritor fue logrando, de
modo que articularon los conocimientos previos de la tipologia textual con los nuevos aprendizajes
sobre el contenido de los textos y la estructura del discurso escrito. Asi mismo evidenciaron la
comprension de las estrategias metacognitivas-de regulacion de la escritura, los participantes
mostraron que fueron desarrollando claridades, al intercambiar ideas que surgieron con

verificaciones que efectuaron a partir de las propias creaciones.

En efecto el seguimiento del proceso de —

construccion textual requiere contar con: ¢ Evidencias de escritos (Plan de
escritura- cartas)

* Notas de comparaciones entre

- construcciones (para sefialar
diferencias, similitudes, v comprobar
sobre lo planeado.

s Contrastacion carteles sefiales- revision

cartas.

Las aproximaciones que se realizan desde un trabajo pedagodgico permitieron concluir que la
escritura de textos supuso retos permanentes, que se facilitaban al solicitar a los niflos que se
basaran en la revision de las evidencias, revisar el plan, los modelos de textos y las producciones
que iban elaborando. Esto se convirtio en una oportunidad para hacer un seguimiento a la escritura,
reconociendo logros, dificultades o aspectos mejorables en el texto. Por lo tanto, tener en cuenta
la reflexion con evidencias fue una ventaja que ofrecid posibilidades de progreso en la produccion

escrita.

Ademas, se pudo observar que el analisis de las evidencias apoyo la comprension del
proceso de los estudiantes del grado primero. A partir de la exploracion de las evidencias, los nifios
podian comentar, preguntar y contrastar la informacioén que habian plasmado en sus textos. Como

se muestra en el ejemplo de la Tabla 58, los participantes 1 IC y 6 PZ lograron expresar sus ideas
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al relacionar lo que planificaron y lo que escribieron en sus cartas. De esta forma, consiguen ser

mas reflexivos sobre el proceso y los componentes de su escrito.

Tabla 58

Evidencias Comparacion de textos

Comparacion del plan de escritura con la elaboracion escrita (carta) P1 IC.

—
@ LA CARTA A MI SUPERHEROE ESCRITOR
ﬂ COMPARAR PLAN GUIA- CARTA
DIFERENCIAS SEMEIANZAS

ho escri by Ho loy Linwa eres  un | Para By e ! 1

Sweer herot €Scw tor morablosa fecha, 0 eSairollo- s

Qe Heng bedllos v RHERS M| denoe  wa mavaliose Plon Ealint

St oy TR awmbra,  coN Akmar AN Ra¢n pe <o bk SaS

chiSeas SRS o (o -¢S ateytamen +¢

Q- RS \oy mY PN (a C ayi i

PWS & v EN Loy GraonJday

IC Compara el plan guia, la version 1 de la carta y logra encontrar diferencias y semejanzas.

Comparacion plan- carta P6 PZ

@ LA CARTA A MI SUPERHEROE ESCRITOR
ﬂ COMPARAR PLAN GUIA- CARTA
DIFERENCIAS SEMEIANZA
En ,O\ carfa e Poal\te o cevibic IQL*J:I.I'H) )<y, 1 ‘F"C'_(;l’)c_ﬁ x')Qﬁ?!':\ e,
que Se gorte Juycioge canlgq la hoid can ecsfrallgs 4 roci o
pcofe  luisca de sacvolla y pinal.

e ‘Fu "fm ay o.‘r)f\_’}.\'

PZ Compara el plan guia, la version 1 y 2 de la carta y logra encontrar elementos semejantes, pero también
identifica algunas diferencias.

Nota. Observar las construcciones que realizan, son las evidencias que les permite hacer seguimiento de la
produccidn escrita.

La exploracion y comparacion de los textos y el plan de escritura permitido que todos los nifios
participantes sefialaran la importancia de realizar el escrito atendiendo a lo planeado. Este proceso
mental de comparacion demostr6 un esfuerzo cognitivo, que les posibilito a los escritores conocer
el estado de sus producciones en relacion a lo planificado. Para los 6 participantes, el reflexionar

sobre las evidencias y contrastar lo que encontraron fue una actividad que demand6 tiempo.
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Ritchhart et al. (2014), denominan a este proceso razonar con evidencia y explican que es un
movimiento del pensamiento que permite desarrollar la comprension, aclarando de igual manera
que se da cuando se proporciona a los estudiantes tiempo para pensar, lo que es una oportunidad

para que ellos profundicen en sus respuestas (Ritchhart et al 2014 p.33).

Un aspecto relevante al contrastar con evidencias, se da en la revision de los escritos, las

sefiales de revision*

se convirtieron en una herramienta de apoyo para razonar y explicar el estado
de los textos, como se observa en la Tabla 59, los escritores realizaron senalamientos que les
permitieron corroborar sobre la construccion textual. Notandose un aspecto importante: en el grupo
1, con referencia a sobresalientes en el proceso P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ) la tendencia en
numero de sefiales producto de la revision prioriza el contenido sobre la forma de los textos. Los
niflos mostraron un especial interés por que sus escritos trasmitieran ideas claras, es asi como con

frecuencia los participantes identificaron mayor cantidad de marcas relacionadas con aspectos para

mejorar en coherencia y cohesion.

Por el contrario, en el grupo 2 con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos
de lectura y escritura. P2. (JC), P3. (ML) y P5. (TO), al realizar la revision de las primeras
producciones escritas, se nota mayormente sefiales referidas a aspectos de forma, refiriendo
(“sobran o faltan letras, escribir pegado”). Para este grupo realizar ajustes al escrito consistio en
atender en gran medida al componente de forma, sin embargo, lo que se observa es que a lo largo
de la intervencidn este aspecto denota cambios, disminuyendo el nimero de sefiales que hacen

referencia a este aspecto.

40 Sefiales creadas para la revision de textos escritos, que corresponden a las propiedades de los textos: coherencia,
cohesion, adecuacion, correccion.
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Tabla 59

Evidencia de revision de los textos de integrantes de los dos grupos

Evidencia revizion de la carta P1 IC

Evidencia revizion de la carta P2 JC

Nota. Es importante destacar que para la P2 JC, el nimero total de sefiales de revision fue disminuyendo, este resultado
es de la primera carta, en la produccion de la carta 4, aparecieron 8 sefiales que indican correccion (escribi todo pegado,

debo dejar espacios entre palabras) y coherencia y cohesion (muy bien, esta muy claro lo que escribi)

Es muy interesante reconocer que para parte del grupo el interés por el dominio del contenido
precede al de la forma del escrito. Esto cuestiona las practicas tradicionales de ensefianza, que
privilegian el componente de forma sobre el contenido y el uso. Al respecto, Ottin (2018) sefiala
que el reto consiste en dirigir la atencion de los escritores hacia las “caracteristicas lingiiisticas y
textuales del material”, ademds anade que se deben volver observables los elementos del texto,
para guiar al aprendiz a descubrir como esto se compone y funciona” (Ottin, 2018, p. 48). Esta

perspectiva invita a los maestros que orientan situaciones de aprendizaje de la composicion escrita

a abordar los diferentes componentes del lenguaje (Figura 49).
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A Me falto escribir algo de lo 1 Fy Me falto escribir algo de lo 2
que habia planezdo que habia planeado
Sobra una o més letras en la 2 F Sobra una o mas letrazen la 2
palabra palabra
A Falta una o mas letras en la ] Fy Falta una o mas lefras en la 4
palabra palabra
No estd claro, lo puedo L] Mo estd claro, lo puedo escribir 10
ezcribir mejor mejor
* Muy bien, estd muy claro lo 4 * Muy blen, estd muy claro lo 3
que escribi que escribi
‘ Cambié una o mas letras de ] ‘ Cambié una o mas letras de la 1
la palabra, puedo arreglarlo palabra, puedo arreglarlo
_) Ezeribl todo pegado, debo 1 ) Eszcribi todo pegado, debo 16
dejar espacios entre palabras dejar espacios entre palabras
A Separé uma palabra que va a 1 Separé unz palabra que wva 1
unida, puedo arreglarle unida, puedo arreglarle
k Ezcribi  como  lo habia 0 k Ezcribi  como  le habia 4
planeado planeado
Total 14 Total 53




Figura 49

Componentes de Forma, contenido y uso en la escritura

Criterios

e Extension del texto

¢ (alidad de trazos

* (Construccion de palabras, frases,
parrafos

* Precision de ideas

* Fluidez de la escritura Componentes

* Secuencia de ideas: inicio. — forma/contenido/uso
desarrollo v cierre

* Uso de vocabulario

* Uso signos de puntuacion

e Intencidn del texto-mensajes.

* (Conciencia del destinatario v lo

que quiere decir.

Para esta investigacion el analisis de las muestras de escritura (Anexo T) implicé fijarse en la
estructura y organizacion de los escritos, el contenido, y el sentido de los textos creados por los
nifios, entonces considerar los componentes del lenguaje, se constituy6 en una posibilidad para
enunciar descripciones referidas a las caracteristicas de forma, contenido y uso (componentes

sintacticos, semanticos y pragmaticos).

La composicion escrita requiere construir diversos conocimientos

Los saberes construidos por los nifios se lograron a través de las experiencias de aprendizaje
dirigidas a la construccion de texto escrito, posibilitadas a partir de la interaccion entre los
participantes, la reflexion, el autoconocimiento, y las expresiones del pensamiento. Asi, cabe

recordar que las experiencias de aprendizaje se basaron en una interaccion en la que los estudiantes
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de primer grado decidieron convertirse en “superhéroes escritores” *!

que podian explorar, pensar
y redactar textos auténticos para sus familiares, amigos y compaiieros de clase, donde la prioridad
era que los textos se crearan en situaciones reales, con un propésito comunicativo claro y definido.
La intervencion pedagégica se llevo a cabo durante las 25 sesiones* previstas en el disefio de la

propuesta.

El ambiente de trabajo se transformo en un espacio donde la escritura fue valorada por los
autores, los textos se elaboraron en un clima acogedor, donde lo cotidiano era la referencia al
pensamiento, de igual manera las evidencias de la produccion escrita eran reconocidas por otros,
y en consecuencia a todo esto, los participantes se mostraron activos e interesados por componer

textos escritos.

El proceso inicia con la planificacion previa a la escritura del texto, pero en si es un proceso
integrado que se revisa, se reflexiona y se reescribe las veces que los autores del texto crean
necesario. Inicialmente el maestro facilita, da instrucciones, modelos, pero en el proceso los nifios
van organizando sus ideas, sus pensamientos con lo que van logrando mayor autonomia. Se revisa
lo que se planea-se escribe y se reescribe (cada nifio realiza la composicion contemplando varias
versiones de texto. Todo integrado contribuye a las mejoras del texto escrito. Aunque se establecen
unas metas para cada parte del proceso no se puede concebir de forma separada, el texto es una
construccion permanente que se edifica de forma consiente evidenciando a lo largo del proceso

mejoras en la construccidn escrita.

Los nifios comprenden que la escritura es un proceso que implica pensar en varios aspectos,
en el tema sobre el que se quiere escribir, la organizacion de las ideas, la conexion entre ellas, el
uso del lenguaje apropiado a la tipologia textual, el destinatario, y los efectos que se buscan generar
en el lector. Asi lo refiere el P6 PZ, “[...] Hago un plan antes de escribir la carta imaginando y
pensando en la fecha, el destinatario, qué escribo en el inicio, desarrollo, y final, con una firma,

nos divertirnos donde se la damos a los destinatarios”. Asi, PZ hace referencia a la importancia de

41 Término definido segun los intereses de los nifios del grado primero, identificindose como superhéroes reales
creadores de texto.

42 Las sesiones de trabajo requirieron varios dias para el desarrollo de las experiencias, a partir de las cuales cada
participante produjo varios escritos.
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generar un plan antes de escribir, y de imaginar y pensar la informacién que va a tener en cuenta

para la escritura, lo que le permite dar la organizacion del texto.

Se puede observar que los conocimientos que lograron los nifios se dirigen hacia varios
aspectos, y refieren desplegar variedad de elementos para orientar la construccidon escrita,
destacando la percepcion del autor, identificar el destinatario, la intencidon comunicativa y la

capacidad creadora.

Percepcion de autor- Creacion original, el lugar de la imaginacion

Un cambio significativo tras la intervencion pedagogica es la forma de entender el rol de autor,
que pasa de estar condicionado por las exigencias externas a expresar sus propias intenciones
comunicativas. Al inicio de la intervencion, los participantes manifestaban que escribian: “[...]
porque me lo piden” (P2 JC), “[...] porque la profe me dice” (P5 TO) o “[...] porque quiero decirle
algo a alguien que me dijo la profe, la mama o la tia” (P4 SH). Este aspecto considera variaciones
significativas, las razones relacionadas con escribir porque otros lo solicitan se fueron
transformando a lo largo de la intervencion, cuando los participantes aseguraron que podian
escribir textos creados por si mismos, y precisaron que en la escritura conseguian representar lo
que ellos como sujetos deseaban expresar: “[...] Imaginar para pensar y escribir cosas que quieres
que existan” (P1 IC); “[...] si, enviamos mensajes de lo que queriamos decirles cuando
imaginamos con amor a los destinatarios de nuestras cartas” (P2 JC); “[...] porque es lo mas

divertido cuando imaginamos al destinatario e imaginamos lo que vamos a escribirle en las cartas”

(P4 SH); “[...] pensamos lo que queramos, lo imaginamos y luego lo escribimos solitos” (P5 TO).

Como se puede observar la creacion original y autobnoma que despliegan como autores de
los escritos esta relacionada con la imaginacion. Las expresiones que realizan pueden indicar una
recomendacion para quienes guian el proceso de construccidn textual, ya que parece que el invitar
a imaginar no es una cuestion menor. Asi como indica Reyes (2021) “El escritor creativo hace lo
mismo que el nifio que juega. Crea un mundo de fantasia que toma muy en serio” (p. 6). Al respecto
seria util pensar sobre las indicaciones de los maestros cuando se invita a escribir, y si siempre es

necesario que la voz del maestro sea la que solicite “escribir sobre...”, 0 si es posible generar
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propuestas donde no se establezcan limites a la creacion escrita. El decir esto, no significa que no
haya parametros que guien la composicion escrita, es que las demandas en relacion a la tarea de
escritura pueden desarrollar oportunidades para que los nifios sean productores de sus textos y no

reproductores de escritos.

Al indagar sobre la percepcion de autor, se retomo la pregunta que los nifios se plantearon
al inicio de la intervencion, jpor qué las cartas van firmadas?, al considerar las respuestas refirieron
los siguientes testimonios: “[...] porque si no estuvieran firmadas, no pudiéramos saber de quién
es, y es algo importante conocer quien escribe las cartas, asi sabemos si la escribe con amor o si
es alguien conocido” (P1 IC); “[...] para saber quién la hizo se pone el nombre de quien la escribio,
porque si no se escribe puede pensar que fueron otros”(P5 TO); “[...] para saber quién escribe el
mensaje, porque lo desconocemos si no esta firmado, y no podemos saber quién nos quiere decir
el mensaje” (P6 PZ). Esto quiere decir que los participantes conocen la importancia de reconocerse
como emisores de las cartas, y lo relacionan con la razon por la cual, se requiere la firma. Segun
las voces de los nifios el lector del texto, necesita identificar quién es el autor, porque esto puede

influir en el sentido que se da al propdsito de la escritura.

Identificar el destinatario condiciona la intencion comunicativa

El dirigir los escritos para alguien es un aspecto que cobra especial importancia, la intencion del
autor estd determinada por la relacion de cercania que se tiene con el lector. El analisis de las
expresiones de los nifios permitieron concluir sobre la importancia que dan al destinatario, cuando
se piensa en la audiencia se encausa con mas claridad lo que se quiere plasmar en el escrito, asi
como lo expresan P1 IC “[...] pensar a los que se le envian la carta, cuando pensamos en el
destinatario podemos pensar que escribirle”; P6 PZ “[...] pensar en el destinatario para saludarlo
y decirle todas las cosas que nos ha pasado en la vida porque debe haber un destinatario porque no
sabe a quién se dirige si no pensamos en el destinatario, entonces imaginarlo es muy importante
para saber qué quisiera saber esa persona”; “[...] pensar en el destinatario para saber qué le voy a

decir” (P5 TO). En general las expresiones refieren que la intencidn comunicativa con la que se

genera el texto esta influenciada al pensar en el destinatario. Como lo plantea Bausela (2012), son
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diversos los conocimientos que deben tener los productores de texto para realizar con éxito la tarea

de escritura.

A partir de ahora se profundizard un poco mas en el analisis de los rasgos de la produccion
escrita, que se dieron en una creacion continua, donde se fortalecieron los conocimientos sobre los

textos y se favorecio el proceso de composicion.

Produccién de textos, una experiencia en la que emerge la capacidad de crear*

Se ilustra un ejemplo concreto de creacion textual a partir del analisis de estudio de caso,
donde los nifios escribieron textos originales. La investigadora, al revisar las muestras de escritura,
establecid varios criterios para evaluar los textos de forma detallada, uno de los aspectos busco
determinar si los nifios tuvieron en cuenta lo planeado, de igual manera analizar las distintas
muestras para comparar la escritura en la version 1 y 2, verificando si en el cuerpo del texto
aumento el vocabulario, si se dan variaciones en la extension y el contenido del escrito, si se logrd

4 cohesion® textual en las adecuaciones realizadas a los escritos, para asi

mayor coherencia
concluir si la revision y la reescritura de las cartas influyeron en la calidad de los textos creados

por los participantes.

Un aspecto importante que se pudo distinguir fue que todos los nifios tuvieron en cuenta lo
planeado, organizar el plan de escritura dentro del proceso de construccion textual fue la tarea que
mas requirid tiempo para todos los participantes, pero a la vez se convirtié en la guia que permitio
tener la referencia de como escribir el texto. Entonces la estrategia de planear fue la base para

poner en marcha la elaboracion del propio texto, siguiendo los puntos establecidos que dieron

43 En este titulo las figuras en las que aparecen las muestras de escritura se omite la firma de los autores para respetar
el derecho a la privacidad.

4 Para ello se verifico si: se nota una construccion de frases y oraciones que expresan sus ideas, sentimientos, u otro.
Construccion de texto, siguiendo una secuencia logica y expresandose en un lenguaje adecuado al texto. Presenta
coherencia local (al menos una proposicion con concordancia. Presenta coherencia lineal (méas de una proposicion que
sigue un hilo tematico). Presenta coherencia global (hay ilacion entre las proposiciones y se establecen vinculos,
relaciones y jerarquias.

45 Establece relacion entre los enunciados a través del uso de algiin conector. Conjunciones, adverbios o algiin signo
de puntuacion.

325



cuenta de los conocimientos sobre la tipologia textual, la estructura del texto, el contenido, y

elementos que pueden favorecer la coherencia y cohesion de los escritos.

La estrategia de planear la escritura les ayudé a los estudiantes a organizar sus ideas y a
estructurar su texto de acuerdo con el inicio, el desarrollo y el final. El plan de escritura fue el
soporte que colabord con el progreso de la construccion escrita Asi, se puede afirmar que la
planeacion ayudo a la regulacion de la produccion textual, pues les permitid establecer el
destinatario, los propoésitos y el contenido del texto. Sin embargo, en la valoracion, comparando lo
planeado con las versiones escritas, algunos pudieron llegar a omitir algin elemento de lo
planeado, o hicieron pequefios cambios. Esto concuerda con lo planteado por Tormo (2017), al
sefalar que el escritor es un pensador que a lo largo del proceso puede tomar decisiones para

realizar modificaciones, ya que escribir textos es un proceso creativo y recursivo.

Planear la escritura, les permitio a los nifos reflexionar sobre los propositos y el contenido
del texto, y a la vez sobre la forma de expresarlo. Esta estrategia ayud6 a generar conciencia de
qué y como se queria escribir, registrandolo en el plan de escritura para facilitar el proceso de
composicion, entonces se puede afirmar que estas formas de registro son ttiles porque son la guia
de todo el proceso de la construccion escrita. Al respecto, algunos autores hacen referencia a la
utilidad de los organizadores graficos o mapas del pensamiento, considerados como una forma
conveniente para pensar y realizar una planeacion previa a la tarea. Estos recursos son propuestos
como herramientas que ayudan a organizar el pensamiento (Torno, 2017; Swartz, 2018; Gutiérrez,

2018), lo cual beneficia la creacion escrita.

De igual manera analizar las distintas muestras para comparar la escritura en la version 1
y 2, permitié comprobar que en el cuerpo del texto de las segundas versiones escritas se produjeron
cambios en la extension del escrito, como se observa en la Tabla 60, el nimero de palabras
aumento, las oraciones se ampliaron, por un deseo de complementar el mensaje, o realizar
precisiones en las ideas que se querian comunicar. Ademads, se puede observar que los textos tienen
una extension variable, cada sujeto elabora su escrito con el nimero de palabras que considera, no

hay limites en la produccion.

La diferencia que se observo entre los grupos: grupo 1, con referencia a sobresalientes en
el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ) y grupo 2, con referencia a dificultades en la adquisicion
de los procesos de lectura y escritura. P2. (JC), P3. (ML) y PS. (TO) se dio en el criterio de
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extension de los textos, notdndose que este ultimo grupo presentd un menor niumero de palabras

en sus escritos.

Tabla 60

Ejemplo de numero de palabras (conteo realizado en dos versiones de un mismo texto)

Extension de los textos -Cartas elaboradas P6 PZ

Carta 1: Numero de palabras (excluyendo la firma) 62

Carta 2: Numero de palabras (excluyendo la firma) 91

Extension de los textos -Cartas elaboradas P4 SH

Carta 1: Numero de palabras (excluyendo la firma) 64

Carta 2: Numero de palabras (excluyendo la firma) 82

Extension de los textos -Cartas elaboradas P2 JC

Carta 1: Numero de palabras (excluyendo la firma) 17

Carta 2: Numero de palabras (excluyendo la firma) 33

Revisar las muestras de escritura también permitio precisar que los elementos afiadidos en las
segundas o terceras versiones contribuyeron a la claridad del escrito, como se observa en los
ejemplos de las Figuras 50 y 51. Para ello, se verifico si el texto cumplia con los siguientes
criterios: claridad, coherencia, cohesion y adecuacion. Claridad: se observo si las frases y
oraciones expresaban las ideas y sentimientos del autor de forma precisa y comprensible.
Coherencia: se evalu6 si el texto seguia una secuencia logica, manteniendo un hilo tematico y una
relacion entre las partes. Cohesion: se analizo si el texto usaba correctamente los conectores, las
concordancias y los signos de puntuacion que eran conocidos por los participantes para establecer
vinculos entre los enunciados. Adecuacion: se reviso si el texto empleaba un lenguaje apropiado

al tipo y al proposito del escrito.
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Figura 50

Carta elaborada a un amigo P2 .

Version 1 Version 2

Nota. Registro en el que se puede observar la escritura, revision y reescritura de una carta elaborada por P2 JC, dirigida

a un compaiiero de clase*.

46 En las muestras de escritura se omite la firma de los autores para respetar el derecho a la privacidad.
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Figura 51

Escritura, revision y reescritura de la carta elaborada a una amiga. P6 PZ

Version 1 de la carta

Version 2 de la carta
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Nota. Registro en el que se puede observar la escritura, revision y reescritura de una carta elaborada por el
P6 PZ, dirigida a una compaiiera de clase. Se puede notar que el proceso permitié al P6 PZ reflexionar y realizar

ajustes?’.

Cuando los nifios realizan las distintas versiones del texto, y especificamente en la escritura que
realizan posterior a la revision de los escritos, se notan mejoras en las producciones de los dos
grupos (con referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ y con referencia
a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura. P2. (JC), P3. (ML) y P5.
(TO), expresiones que inicialmente pueden parecer poco claras se muestran mas coherentes en las
segundas versiones escritas, es decir no solo mejora la estructura si no el contenido del escrito,
logrando mayor coherencia y cohesion textual, para asi concluir que la revision tiene una influencia

importante en el proceso de composicion, se realizan correcciones logrando mayor precision en

47 En las muestras de escritura se omite la firma de los autores para respetar el derecho a la privacidad.
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las ideas, y organizacion en las estructuras, lo que enriquece la expresion escrita plasmada en la

segunda o tercera version del escrito.

Teniendo en cuenta las consideraciones mencionadas, el rastreo de la escritura mostrd que
las correcciones y adecuaciones textuales que los nifios hicieron se realizan conforme a la forma y
el contenido del escrito. Los nifios mantuvieron la mayoria de los rasgos planeados a lo largo del
texto en la primera y segunda version, evidenciando exigencias en la construccion escrita en
relacion a la situaciéon comunicativa. la toma de decisiones se hace mas consciente lo que permite

realizar mejoras en los textos.

A partir de lo sefialado, se puede decir que los escritores logran realizar un trabajo
metacognitivo, siendo mas consientes a la hora de estructurar el lenguaje escrito, lo que hace
referencia a lo denominado por Swartz (2019) como la extension del contenido: del buen
pensamiento a una buena escritura, asi el autor refiere que los estudiantes logran transferir el buen
pensamiento que hicieron a una buena escritura, donde la mediacion del maestro es fundamental
(Swartz, 2019, p.96). De igual manera varios estudios han demostrado que a partir de estrategias
especificas los nifios son capaces de monitorear el proceso escritor Quintero y Pefia, 2016;

Fernandez, 2016.

Otro aspecto importante que dejo en evidencia el analisis de estos resultados es el ritmo de
trabajo de los participantes, al iniciar la intervencion pedagdgica, los participantes con referencia
a dificultades de aprendizaje no alcanzaron a terminar sus tareas de escritura en los tiempos
determinados. Durante el desarrollo de la propuesta pedagogica, se esforzaron por cumplir con lo
requerido, por ejemplo, los participantes P2 JC, P3 ML y P5 TO trabajaban a su ritmo, requerian
de tiempo adicional para ir observando en detalle y comparando lo que iban escribiendo. A medida
que escribian se les solicita ir dando lectura y se le pregunta si creen que habia algo que corregir,
inmediatamente ellos leian y se detienen en la parte del texto que quiere arreglar, por ejemplo, P2
JC escribio la frase en un solo bloque y expres6 “jay, escribi todo pegado!”, ella misma borra y lo
escribe de nuevo; observando un cambio al expresar “no se nada” (frase que frecuentemente

manifestaba al inicio de la intervencién)*®. Se observa mas segura de lo que quiere expresar

48 En el periodo de observacion de clase previo a la intervencion y al inicio de esta, P2 JC expresaba con frecuencia:
“No sé hacerlo”, “Yo no sé escribir”, “Yo no sé¢ nada”, por lo tanto, la ayuda de la maestra también se focalizo en
brindar seguridad y permitirle varios intentos para expresar o realizar las tareas.
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oralmente para luego escribirlo. Por su parte, la P3 ML, demostré mas de interés por escribir,
relatando de forma oral y detallada lo que queria lograr con su escrito, para ello tuvo que hacer
tres o cuatro intentos donde su texto inicial (primera version aun es un poco desordenado, cuando
se le sugiere tener mas cuidado lo intenta hacer mejor) fue mejorando con el tiempo y la practica
escrita. Su expresion oral también enriquecid y manifesto interés por realizar diferentes versiones

del escrito.

El analisis de las muestras de escritura determin6 que las construcciones textuales no solo
variaron en su extension y tiempo de elaboracion, sino que también mostraron mejoras positivas
debido a las motivaciones que les impulsaron a los participantes a progresar en la composicion

textual.

Resaltando asi la autonomia de la produccion escrita y la conciencia de dicho proceso. Una
vez que los estudiantes demostraron comprension de las estrategias metacognitivas-de regulacion
de la escritura, se produjeron cambios con efectos que marcaron una mayor calidad de los escritos.

Como se puede observar en las siguientes figuras.

Figura 52
Carta P1

Version 1 de la carta. P1 Version 2 de la carta. P1

I afatafatatad=s -0 0 aaﬁaaéﬁﬁaﬁg’
i i, | - S o G
ﬁﬁ *‘*—;J , |g ﬁr — i‘i

G fo, Ca mara Ja LAk te day
ﬁ EaFla  Para  Salwdarte

AT ‘% s * = -J’” = s Foln  LiaNa FUisier Jue ZoneCl v mi
i 1059t AT 1 r 5% f cr g
T e te Sibha o SranJa  Foarvo  ir o PiSine, Y +ombien

4t - ”
NO_ wy -@m o% ca-beSaS asta ﬁ Para, orderar __mi5 _ das_ vacas Je
I AWNICO r nod@NeSt S fy 6f \s<r|

0 o m g buele e5Pe ko Jue  +e  Ius+t.
()Fl‘f fino [/ Zay +8onrio fima afedta ﬁ

el dia Jve boames a ¥ €5 5 ‘e
Bxsobelia Y CANG TS TFe ([a Pare Sitm ;

oCtubre  05ea  mamana. buens Lana, /.
: X{QAras Lz Z & 2 ZZ=48 ﬁ Si  Quitres +e puedes  Jukdar wp dia
A [ § —Jﬁ

Por dve hoy CAMAS  muy syaves

Con  (obifas ¥ deSalinme. vico
Nota. Las figuras representan los momentos de escritura, revision y reescritura de la carta elaborada por el
P1 IC a una amiga y realizadas en diferentes sesiones de trabajo®
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4 En las muestras de escritura se omite la firma de los autores para respetar el derecho a la privacidad.
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Figura 53
Carta P4

Version 1 de la carta. P4 Version 2 de la carta. P4
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Nota. Las figuras representan los momentos de escritura, revision y reescritura de la carta elaborada por el

P4 SH y realizadas en diferentes sesiones de trabajo.

En el proceso de aprendizaje, los 6 participantes mostraron avances significativos en la produccion
de textos. Un ejemplo de ello son los textos que el P6 PZ escribié a su hermano (Figura 54),
integrando los componentes que se trabajaron durante el periodo de intervencion pedagogica. El
estudiante PZ aplico estrategias de regulacion de la escritura al planificar, textualizar, revisar y
reescribir sus cartas como creaciones originales. Ademas, utiliz6 las sefales sugeridas para revisar,

reflexionar y hacer ajustes al texto escrito. Las imégenes siguientes ilustran el proceso de escritura

que siguio el estudiante PZ.
Analisis de texto carta, dirigida al hermano- Participante PZ (Anexo U)
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Figura 54
Plan de escritura P6PZ
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Nota. La figura representa la planeacion de la escritura de una carta guiada a través de preguntas

orientadoras, realizada en dos sesiones de trabajo.
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Figura 55
Carta P6

Version 1 de la carta Version 2 de la carta
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Nota. Las figuras representan los momentos de escritura, revision y reescritura de la carta elaborada por P6

PZ a su hermano y realizadas en diferentes sesiones de trabajo.

Tabla 61
Extension de los textos

EXTENSION DE LOS TEXTOS

Carta 1: Numero de palabras (excluyendo la firma) 62

Carta 2: Numero de palabras (excluyendo la firma) 91

30 En las muestras de escritura se omite la firma de los autores para respetar el derecho a la privacidad.
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Tabla 62
Numero de sefiales marcadas para revision de texto-Version 1

A Me falto escribir alge de lo que habia planeado 0
Sobra una o mas letras en la palabra 0

F N Falta una o mas letras en la palabra 3
Mo estd claro, lo puedo escribir mejor 0

* Muy bien, esta muy claro lo que escribi 0
F Y Cambig una o mds letras de la palabra, puedo amreglarlo 1
Escribi tedo pegado, debo dejar espacios entre palabras 0

A Separé una palabra que vz unida, puedo amreglarlo 1
' A Ezcribi como lo habia planeado 0

Nota. Total 5 sefiales

Como ya se ha planteado esta tarea de revision se realiza con la guia del profesor, pero es el nifio
quien marca las sefales en el texto, lo que le ayuda a hacer conciencia de la construccion escrita.
En esta valoracion PZ destaca 5 sefiales donde considera que su texto es claro, pero nota algunos

elementos de correccion en la estructura interna de la palabra.

Tabla 63
Total numero de seniales segun propiedades bdsicas de los textos

PROPIEDADES BASICAS DE SENALE’S PARA LA | TOTAL
LOS TEXTOS ESCRITOS REVISION DE TEXTO
Coherencia y cohesion 1. A 0 0
4, 0
5. * 0
Adecuacion 9. k 0 0
Correccion 2. 0 5
3. 3
6. 1
7. 0
y
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Resultados valoracion texto (carta a hermano)

El participante PZ tiene en cuenta los elementos del plan guia que da luz a la escritura de la carta,
alli anticipo la organizacion de ideas que queria expresar en el texto y que se vieron plasmadas en
su escrito tanto en la version de la carta 1 como en la dos. Ademas, los dos textos demuestran el
conocimiento de las caracteristicas de la estructura y el contenido refleja la organizacion de las
ideas. Por lo tanto, se verifica que reconocer quién escribe, para quién se escribe, y por qué se
quiere escribir son aspectos importantes para componer textos. Y se concluye ademas que la
relacion afectiva desencadena motivacion para la produccion escrita, donde cobra un sentido

importante la emocidn que genera escribir para alguien cercano.

El participante PZ efectua la correccion, en las palabras que identificd con omisiones y
sustituciones ¢ hizo el ajuste en la segunda version de la carta, sin embargo, en la segunda version
aparecen algunas omisiones de palabras que dejan un faltante en la construccion de algunas
oraciones. Rehace su escrito construyendo un texto mas extenso, donde mantiene el proposito que
expone en el plan de hacer la solicitud que su hermano vaya a visitarlo. Ademas, hace referencia
a sus vivencias actuales como es su participacion en el proyecto de superhéroes escritores y expresa

lo divertido que ha sido para ¢l tener nuevos aprendizajes.

En la version 1 y 2 en el aspecto referido a la cohesion se pueden observar algunos
elementos faltantes en la estructura, pero se puede decir que esto no afecta la funcion comunicativa,
ya que las expresiones que logra desarrollar en el texto son coherentes, hay un hilo conductor y

ademas son auténticas, utilizando sus experiencias como base para crear sus escritos.

Desde el componente pragmatico el participante PZ reconoce para quien es su texto y en
correspondencia a ello y a su cercania se dirige a su destinatario con familiaridad, ademas despliega

un vocabulario pertinente al texto.

Sus textos presentan el uso de mayusculas en nombres propios y ademas usa el signo punto
final en algunos de los parrafos. Aparecen algunos errores ortograficos, pero parece ser que es un
tema de interés para PZ, porque realiza preguntas sobre como se escriben algunas palabras,

notandose que las construcciones ortograficas también es un aprendizaje evolutivo.
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El participante PZ tiene en cuenta los elementos del plan guia que da luz a la escritura de
la carta, alli anticipo la organizacion de ideas que queria expresar en el texto y que se vieron
plasmadas en su escrito tanto en la version de la carta 1 como en la dos. Ademas, los dos textos
demuestran el conocimiento de las caracteristicas de la estructura y el contenido refleja la
organizacion de las ideas. Por lo tanto, se verifica que reconocer quién escribe, para quién se
escribe, y por qué se quiere escribir son aspectos importantes para componer textos. Y se concluye
ademas que la relacion afectiva desencadena motivacion para la produccion escrita, donde cobra

un sentido importante la emocion que genera escribir para alguien cercano.

Este andlisis permite afirmar que para monitorear y jalonar el progreso de los nifios en la
produccion escrita se debe atender a varios aspectos, entre ellos: el uso de los tiempos, las
particularidades en el proceso, la extension de los textos (nimero de palabras y frases), coherencia
en la organizacion de las frases, fluidez de ideas y uso del vocabulario, contenido, cohesion,
adecuacion del texto lo cual confirm6 que en las trayectorias de la construccion textual hay
variaciones en el proceso de aprendizaje de los participantes. Como se muestra en el rastreo de la

construccion textual que se detalla a continuacion.

Rastreo de la construccion textual

El proceso de produccion escrita se dio en un continuo trabajo que requirid sistematizar la
informacion, dando cuenta de los avances de las construcciones de los estudiantes; por
consiguiente, la maestra debi6 trazar unos propdsitos frente a lo que se esperaba alcanzar, y en el
desarrollo de las experiencias pedagdgicas presentar con claridad las indicaciones que les
permitieron a los estudiantes tomar decisiones sobre lo que querian lograr con la produccion
escrita; en este sentido se convirtid en una prioridad, el respeto por las ideas de cada escritor, por
los tiempos que necesitd cada uno para crear y organizar el escrito, y comprender que las formas
de elaborar la composicion son diversas. Estos planteamientos fueron el derrotero para favorecer

el avance en este importante proceso.

Para valorar el efecto de la intervencion pedagdgica en la produccion escrita de los nifios,

se realiz6 un analisis considerando el proceso de construccion de textos y un comparativo de la
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elaboracion textual de los escritores a partir de las versiones revisadas y ajustadas de un mismo
texto (carta). Al reflexionar sobre los resultados obtenidos, se puede afirmar que la propuesta de
intervencion, inspir6 una mejor relacion de los participantes con la escritura, asi como el
fortalecimiento de su autoconocimiento y autorregulacion, en consecuencia, se observaron mejoras
en la composicion de los textos. En otras palabras, dar cuenta del proceso adelantado permitid

identificar que:

> Los nifos de grado primero crearon textos escritos (cartas) con diferentes
propositos, por ejemplo: enviaron mensajes a familiares que no estaban cerca a ellos,
expresaron sentimientos, hicieron solicitudes y exteriorizaron a partir de lo escrito
necesidades. Es notable mencionar en las segundas versiones de los textos, los autores
lograron mantener sus propodsitos comunicativos, utilizando el lenguaje escrito de forma

mas precisa y adecuada pensando en su audiencia.

> El proceso de intervencion pedagdgica permitidé que los niflos exploraran sus
intereses y prop6sitos comunicativos, reconocieron a quién, qué y para qué querian escribir,
lo que se reflejo en una mayor motivacion para crear textos, especialmente cuando tenian
como destinatarios a personas cercanas y significativas. Esto implica un cambio en las
condiciones previas a la intervencion, cuando el agente educativo era quien sefialaba lo que

debian escribir.

> Los escritores lograron reconocer el uso social de la escritura en la interaccion que
tuvieron a través de sus escritos, cuando pensaron en el otro, quien recibiria su texto,
también lograron anticipar la reaccion del destinatario, enunciando con frecuencia “va a
estar feliz”. Por consiguiente, el valor de lo escrito cobra sentido, dar y recibir textos va
mucho mas all4 de transcribir informacion; es una forma de expresar deseos, emociones
pensamientos, sentimientos, en una relacion de intercambio e interaccidn con otras

personas.

> Los nifios escribieron textos con variedad de palabras, reconociendo el codigo
convencional y preguntando sobre el uso de algunas reglas ortograficas basicas que
mostraron variacion entre la primera y segunda version del escrito, es decir, que algunas

palabras fueron ajustadas como resultado de la revision, por ejemplo, ciertos participantes
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escribieron en la primera version palabras que presentaban omisiones, sustituciones o

separaciones inadecuadas, aspecto que fueron mejoraron en la segunda escritura del texto.

> En las dos versiones de los textos escritos, los autores tuvieron en cuenta lo
planeado, destacando que en la ltima versién mejoraron la coherencia y la claridad de las
frases. En el proceso de reescritura los nifios leen y revisan si ordenaron sus ideas,

complementaron, y mejoraron el orden logico de la estructura escrita.

La ayuda y retroalimentacion de la maestra varia y se ajusta a las necesidades, notandose
que una vez que los nifios sienten que poseen conocimientos sobre el proceso son mas seguros,
por ende, aunque los nifios presentaron diversas caracteristicas en el proceso de componer textos,

todos mostraron importantes avances en la produccion escrita.

Desde este punto de vista se puede decir que el primer grado es una etapa escolar
fundamental, en la que los nifos logran importantes aprendizajes, en este caso demostrando que
con las orientaciones oportunas de los maestros se pueden lograr conocimientos suficientes sobre
los procesos que intervienen en la escritura y las tipologias textuales, lo cual ayuda a tener en
cuenta aspectos de forma, contenido y uso, generando conciencia de estos componentes, y de esta
manera supliendo carencias que se han dado durante muchos afios en el ambito escolar.
investigadoras como Pena y Quintero (2016) anotan el vacio en la investigacion de procesos

metacognitivos en la escritura de los nifios en los primeros grados de escolaridad.

Es por ello que es momento de recordar lo propuesto en varios estudios (Saiz, 2014; Iguaran
et al. 2016; Jiménez et al. 2018; Ilizéstegui et al. 2019; Reales y Ortiz 2020), quienes invitan a
favorecer la metacognicion desde edades tempranas. Entonces, resaltar la importancia de abordar
practicas de metacognicion desde el primer ciclo de educacion infantil se considera un aspecto

favorable y esencial en el contexto educativo.
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Las voces de los pequeiios escritores nos invitan a reflexionar

El estudio busca reconocer la experiencia pedagogica del proceso de composicion escrita a partir
de las voces de los nifios del primer grado escolar. A través de sus testimonios, se caracteriza la
experiencia pedagdgica, para ello se abordaron los aspectos que los participantes consideraron
significativos en el proceso, ademas, se indagd sobre las posibles dificultades que identificaron al
componer escritos, la percepcion sobre el desarrollo de las actividades propuestas con la guia de
la maestra y finalmente, se analizaron las expresiones sobre lo que significo la participacion en

dicha propuesta.

Figura 56

Nube de palabras relacionadas con el aprendizaje de la composicion escrita
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El anélisis de las expresiones de los nifios (Figura 56) reveld enunciados recurrentes, evidenciando
que los productores de textos lograron un aprendizaje sobre la tipologia textual. También
manifestaron algunas nociones que reflejan la relacion entre el pensar y el escribir, la relevancia
del destinatario, nombrando personas cercanas que son los receptores de sus textos, y la referencia

a componentes del proceso de construccion textual. Asi escribir cartas, pensar en el destinatario y
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realizar producciones en las cuales podian expresar lo que querian fueron algunos de los elementos

que sobresalieron.

Aprendizajes que atribuyeron la intervencion pedagogica

Para conocer los aprendizajes que los participantes atribuyeron a la intervencién pedagogica, se
pregunto al respecto, y sus respuestas destacaron aspectos relevantes como, elaborar el plan de
escritura, valorar la importancia de escribir correctamente y revisar con las sefales, lo que
evidencia la apropiacion de las estrategias metacognitivas-de regulacion de la escritura, sus
comentarios también recalcaron el observar e imaginar como habilidades significativas, lo que se
sintetiza en la Figura 57.

Figura 57
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Para comprender mejor los aprendizajes, se realizo un analisis minucioso de las expresiones de los
participantes, donde muestran referencias a las estrategias de regulacion de la escritura, a las
habilidades del pensamiento, y a enunciados que reflejan autonomia y autorregulacion. Asimismo,

destacan el conocimiento de las partes del texto (carta), como se muestra en la Figura 58.
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Figura 58

Aprendizajes logrados en la intervencion pedagogica
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Aspectos significativos en el proceso de produccion de textos

En el desarrollo de la experiencia pedagogica, las voces de los participantes resaltaron aspectos

significativos como el juego, la integracion, los espacios seguros para la comunicacion, la

participacion y el reconocimiento propio y ajeno.

El juego, la integracion y los espacios seguros para la comunicacion

El ambiente de trabajo pedagdgico en las primeras sesiones evidencio la necesidad de ofrecer

espacios con tiempos considerables para que cada participante realizard las propias construcciones,

ademas crear un ambiente tranquilo para que los participantes pudieran expresarse, discutir y

decidir sobre la expresion de ideas e informacion sobre los saberes previos, y los conocimientos
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que se fueron integrando con los nuevos discernimientos sobre el proceso de construir textos se
dio como consecuencia de crear un espacio que garantizd y valido las diferentes formas de
participacion, algunos participantes al inicio de la intervencion pedagogica se notaron temerosos
e inseguros al expresarse, pero fueron ganando seguridad.

Los espacios creados para expresarse con libertad favorecieron la tranquilidad y el interés
de los nifios para participar en las experiencias propuestas. Asi lo enunciaron en los detalles que
presentan las siguientes expresiones: “tu me ayudas a pensar para saber escribir” (P3 ML); “[...]
“entonces sabemos escuchar, para que todos opinen” (P4 SH); “[...] “en este salon podemos decir
lo que queremos” (P1 IC). Por ello, se puede afirmar que la voz de la maestra, que brindaba
seguridad emocional y apoyo, facilitaba la integracion en las diferentes tareas; era ella con su voz
quien incentivaba la intervencion en las conversaciones que se generaban durante las sesiones,
promoviendo una comunicacion donde todos tuvieran participacion, y orientando para una escucha
atenta. La expresion de necesidades, inquietudes y enunciaciones para describir lo que observaban,
relacionaban y pensaban fue el esquema que se desarrolld y que permitié aumentar la confianza
de los nifos. Como lo expresa Violante (2018), el afecto mutuo que se expresa en el dia a dia en
lo cotidiano, contribuye a fortalecer los lazos de confianza y carifio con los demds. De esta manera,

se facilita las expresiones en espacios seguros que se perciben como agradables.

Se confirmo también que el juego, como estrategia metodologica, fue esencial y requirid
de tiempos para que los nifios disfrutaran de lo planteado en las secuencias didécticas (Figura 59).
Esta afirmacion se reflejo a lo largo de las sesiones de intervencion pedagogica y se evidencid
cuando los nifios expresaron: “[...] Cuando jugamos aprendi que observar es para encontrar mas
detalles y descubrir cosas que no habiamos visto, y encontrar muchisimos detalles, asi como tu
decias observando, observando voy encontrando...” (P1 IC); “[...] observar es ser mejores
detectives” (P2[JC); “[...] observar es ser grandes superhéroes para ver mas detalles” (P5 TO);
“aprendi que si jugamos a comparar encontramos muchas cosas” (P6 PZ); “imaginar es jugar a ver
en la mente” (P4 SH), una vez revisadas estas expresiones se puede sefialar que sus pensamientos
demuestran cambios, a partir de los juegos se movilizan los pensamientos. Al compartir en grupo
y escuchar las voces de los otros, se integran y logran organizar las ideas sobre las habilidades del
pensamiento, y sobre las estrategias metacognitivas-de regulacion, entonces el patron de

integracion y juego para el desarrollo de las experiencias de aprendizaje resulto valioso.
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Figura 59

El juego como aspecto significativo

En general se muestran efectos positivos al final de la intervencién, se percibe una mayor
autonomia, creatividad y seguridad para expresar sus pensamientos. El proceso de dialogo y los
momentos para compartir propiciados desde las acciones y los juegos organizados en las
secuencias didacticas potenciaron la integracion y posibilitaron la imaginacion, la curiosidad y las
construcciones reflexivas sobre el proceso de construccion de texto. El juego, segin Gémez
(2018), se convierte en el centro de atencion de los estudiantes y en una estrategia pedagogica
fundamental y significativa. De esta manera, el tema teérico no es el eje central de la clase, sino
un medio para la construccion de conocimientos de coherencia y cohesion que fortalezcan la

produccion escrita de los estudiantes. (Gomez, 2018, p. 24)

El aula un espacio de reconocimiento, participacion y colaboracion

El escuchar las voces de los participantes evidencid como constantemente reconocian las
capacidades o dificultades que observaron en sus compafieros; en una comunicacion espontanea y
en un clima afectivo se reflejaba los esfuerzos, aclaraciones o voces de apoyo entre pares cuando
las situaciones de escritura lo ameritd, expresiones como: “[...] JC ya escribe més lindo y le

b

entiendo todo”(P1 IC a P2 JC)’!; “[...] TO es mas ordenado porque antes escribia en hojas sucias’

3! Las declaraciones que se muestran son expresadas entre compafieros, en conversaciones espontaneas en el desarrollo
de las sesiones propuestas en las secuencias didacticas.
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(P4 SH a P5 TO); “[...] yo te ayudo a mirar bien si te falto algo” (P6 PZ a P1 IC); “[...] yo le
ensefie como podia comparar con las sefiales” (P2 JC a PS5 TO). Las declaraciones muestran que
la parte comunicativa para reconocer a los otros y vincularse para dar apoyo fueron muestras de
que los estudiantes en el transcurso de las experiencias no solo atendian a sus particularidades;

sino que también asumieron roles mas participativos y colaborativos.

Sin duda construir textos a partir de las experiencias propiciadas en las secuencias
didacticas se convirtid6 en un trabajo colectivo en el que apoyar a los otros y reconocer sus
capacidades fue parte del proceso, se puede decir que disminuyeron las desigualdades y las
etiquetas con las que se describian las dificultades que presentaban algunos nifios>?. El
acercamiento que se dio entras los participantes reformulo las formas de expresion que se
enunciaban hacia ciertos compafieros de clase, asi “JC no sabe nada, va a perder el afio” se
transformo en “JC decora y hace lindas cartas”, entonces se da una acogida permitiendo que las

interacciones sean a través de voces de apoyo o reconocimiento de logros.

Las anteriores expresiones de los estudiantes de primer grado indican que es fundamental
plantear propuestas que tengan en cuenta el proceso de construccion de textos contemplando las
habilidades del pensamiento y el componente metacognitivo, generando asi en los primeros
escritores la posibilidad de fortalecer su desarrollo cognitivo, lingiiistico, y social, lo que conduce
a la construccion de conocimientos que fortalecen sus aprendizajes, valorando y aceptando las
diferencias, lo que constituye una oportunidad para exponer las fortalezas, dificultades y los
esfuerzos que para algunos niflos implica llevar a cabo la produccion escrita. Ese trabajo
metacognitivo es destacado por Fernandez, et al. (2008), Swartz (2018) y Bermeosolo (2019)
quienes refieren que la conciencia o conocimiento del propio pensamiento impacta en los

aprendizajes.

52 La maestra indico las dificultades que observo en sus estudiantes antes de la intervencion. Pero en la evaluacion que
hizo del proceso, afirmé que los nifios ya no repetirian el afio porque la intervencion pedagogica desde la propuesta
Explorando, Descubriendo y Componiendo Textos Escritos habia sido efectiva (testimonio de la maestra en la reunion
de cierre y evaluacion de la intervencion).

33 Enunciado de compafieros de clase hacia JC antes de la intervencion.

345



Espacios para fortalecer las capacidades y confianza en si mismos

La capacidad que sienten han logrado para organizar y valorar los textos por si mismos, y la
confianza que fueron adquiriendo para realizar las construcciones escritas, es un aspecto muy
destacado en sus expresiones. Convertirse en protagonistas a partir de lo que van logrando, refleja
autonomia “Podemos escribir lo que queramos y nosotros lo pensamos solitos” (P1 IC); “En el
plan escribir lo que yo quiero decirles a los destinatarios” (P4 SH); “lo divertido era poner mis
ideas, lo que yo queria decir porque eso es pensar” (P6 PZ); “yo puedo escribir lo que me gusta”
(P5 TO). Asi mismo, la autorregulacion relacionada con los aprendizajes adquiridos reflejan
expresiones como: “aprendi cuando organizabamos todo en el plan a pensar en las ideas que voy
a escribir, luego miramos para ver si nos quedé mal, corregimos si nos quedd bien, no hay nada
que corregir, también para solucionar las cosas que vamos pensando al escribir y podemos escribir
mejor” (P1 IC); “se debe hacer un plan primero y también dibujar unas sefiitas que observo para
ver lo que me quedo mal y como nos vamos a comunicar si no sabemos hacer cartas de saludo, de
queja, de invitar a fiestas y lo que queremos decir y pensar para que nuestros amigos, familiares y
otras personas lo sepan. Aprendi a escribir bien porque yo puedo arreglar las cosas que me
quedaron mal” (P4 SH); “[...] También debo mirar y escribir bien para que otros entiendan, si no
observamos el plan se nos puede olvidar lo que queremos escribir, entonces debemos planear, leer,
pensar a imaginar y a escribir una carta” (P6 PZ). Estos testimonios son afirmados por el segundo
grupo de estudiantes: “pensar en el mensaje de lo que queremos decir, aunque yo a veces escribi

un poquito mal y luego mejor” (P2 JC).

Se mejor6 la autoestima y la confianza en si, lo cual se evidencia cuando dicen “asi pude
ver las cosas con mas claridad y hacer mis cartas mas atractivas al adornarlas con las sefiales” (P2
JC); “Escribiendo una letra clara y bonita, porque si no hacemos la letra legible no comprenden la
carta que hicimos, redactamos lo que deseabamos y aprendi a hacer la carta con decoracion de
senales.” (P3 ML); “Escribir lo que pensamos, yo reviso lo que escribi para expresarme mejor,
imaginamos lo que queremos y luego lo escribimos por nuestra cuenta.” (P5 TO). Como se observa
estos testimonios se resaltan en los integrantes del grupo 2, con referencia a dificultades en el

aprendizaje de la lectura y la escritura.
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La maestra como agente facilitador de aprendizajes.

Las voces de los participantes reconocieron que la maestra es una facilitadora de aprendizajes,
quien los guia para conocer las estrategias metacognitivas-de regulacion del proceso escrito y las
habilidades de pensamiento, influyendo de manera positiva en las construcciones realizadas.
Expresiones como las siguientes evidencian el trabajo pedagogico del maestro en el aula: “[...]
gracias profe por ayudarme a escribir siempre, quiero aprender desde que es una semilla” “[...]
me gusta escribir contigo porque es divertido imaginar y escribir muchas palabras.” (P1 IC);
“Diciéndole que puede pensar lo que quiere escribir y que algunas cositas le quedaron mal y que
queda mejor corregir las letras” “[...] ella la deja escribir lo que ella quiere y no solo copiar” (P4
SH); “La profe dice, escribe y si no sabes escribir te puedo ayudar. Le podemos ayudar a todos,
porque nos encanta ayudar a escribir.” (P3 ML); “[...] que piense en las ideas para escribirle a
todos.” (P5 TO). Durante la intervencioén, se hace evidente el reconocimiento del esfuerzo
realizado por parte de cada nifio en el proceso de aprendizaje, y ellos son conscientes de ello:

(Figura 60).

Los anteriores testimonios son relevantes. Asi como afirman Nufiez y Santamarina:

Los docentes deben animar a los estudiantes a elaborar sus textos, a buscar y a
organizar sus ideas, lo importante es que se fomenten las ganas de aprender y para
ello la ensefianza ha de ser ludica y tener en cuenta los intereses y el desarrollo del

nifio” (Nufiez, y Santamarina (2014 p.77)

347



Figura 60
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Se puede sefialar que se observa un cambio en la percepcion que tienen los nifios sobre el apoyo y
orientaciones que ofrece la maestra antes y después de la intervencion, es notorio como después

de la intervencion sus referencias variaron al indicar sobre el pensamiento y ayudar a otros.

Dificultades expresadas en el proceso

Respecto a las dificultades en la adquisicion de los procesos de escritura, el grupo de estudiantes
con referencia a sobresalientes en el proceso, manifesté que lo méas complejo estaba relacionado
con el uso de las normas ortograficas basicas, asi lo sefiala P1 IC “[...] me parece dificil poner

comas, y puntos, y tildes en las palabras.” o “[...] cuando escribo algo mal tengo que revisarlo y

4 La Figura 60 presenta el comparativo de las expresiones antes y después de la intervencion. El color azul identifica
al grupo 1, con referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6. (PZ), y el color verde distingue al
grupo 2, con referencia a dificultades en la adquisicion de los procesos de lectura y escritura: P2. (JC), P3. (ML) y P5.
(TO). (Antes parte superior y después parte inferior de la figura)
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volver a escribirlo. También los signos de puntuacion son un poquito dificiles.” (P4 SH). Estas
afirmaciones son corroboradas por el grupo dos, caracterizado con dificultades en este proceso
“[...] los signos de puntuacion son muy dificiles.” (P5 TO). Ademas anade “[...] solo es dificil
hacer letra cursiva, lo otro no, cuando observamos todo es facil” (P3 ML); el estudiante P2 JC,
antes de la intervencion asegurd que “[...] escribir es un poco dificil.” pero después de la
intervencion argument6 que: “[...] nada es dificil porque yo ya sé hacer las letras y escribir bonito,
y sé planear”.

Los testimonios de los participantes dejan en evidencia diversas opiniones antes y después
del ejercicio pedagogico, este es el caso de las respuestas correspondientes a la pregunta ;Qué
haces cuando algo que estas escribiendo no te sale bien? donde todos afirman (antes de la
intervencion) que borran para corregir, pero después de implementada la estrategia sus versiones
se modifican “[...] ser super observadora, mirar bien y corregirlo, para que este bien ahora si.” (P1
IC); “[...] mirar y seguiamos haciendo lo que pensdbamos en la mente cuando haciamos cartas
luego lo leiamos y que le ponemos las sefiales de colores y volviamos hacer una carta, volver a
escribir para que este mejor y todos puedan leer lo que yo escribo.” (P4 SH); “[...] lo miro, borrd
y lo escribo otra vez.” (P6 PZ); “[...] mirar lo que esta pegado y arreglarlo para que no me queden
todas las palabras pegadas.” (P2 JC); “[...] volver a escribir, para que me quede bien, yo me doy
cuenta si no hago la letra bonita y si escribo despegado.” (P3 ML); “[...] borrar, cuando haciamos
las cartas dejdbamos volver a escribir otra carta para hacer la letra mas pequefia.” (P5 TO). Es
notable que la intervencion pedagogica aporto para que los nifios comprendieran como realizar
una labor metacognitiva, destacando el conocimiento de estrategias para solucionar aquello que

requiere el sistema de escritura y las reglas que lo regulan.

En cuanto a las habilidades del pensamiento (Observar- organizar- comparar- Imaginar),
aseguraron que “[...] es muy importante ser super observador para ver los escritos cuando
organizdbamos todo en el plan” (P1 IC); “[...] lo mas divertido era imaginar al destinatario y lo
que iba a decir al recibir la carta, si quiero puedo escribirla varias veces y organizar las ideas” (P4
SH); “[...] por eso hay que ser superobservador para ver muy bien en el plan y en la revision,
también imaginar es lo que aprendi, si pienso en el destinatario y lo que va a aprender de lo que le
digo en la carta, y lo que va a sentir si le digo algo con amor” (P6 PZ). Otros estudiantes
manifestaron su aprendizaje relacionado con la estructura de la tipologia textual “[...] aprendi las

partes de la carta, y observar las cosas, podemos revisar si observamos” (P2 JC); “[...] aprendi a
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hacer la carta con decoracion de sefiales y a comparar con el cartel de sefiales” (P3 ML). Entonces
desde las declaraciones de los nifios parece que los aprendizajes propiciados desde las secuencias

didacticas aportaron para disminuir las dificultades en el proceso de construccion textual.

En sintesis, planear, textualizar, revisar y reescribir requieren que el productor del texto
recurra a los saberes previos y a las construcciones de los nuevos conocimientos que va logrando
en el proceso. Conocimientos sobre la estructura, el contenido y reglas de uso del texto se van
logrando a partir de los descubrimientos que realizan los nifios en la interaccion con el texto, con
el profesor, y con los compafieros de clase, donde las habilidades de pensamiento y la
metacognicion ofrecen posibilidades para reconocer y optimizar la produccion escrita. Como lo
considera Torres y Miranda (2021) la metacognicioén permite hacer conciencia de las dificultades,

y verificar como se dan los hechos para no solo aceptarlos

La percepcion de la escritura y de la evaluacion cambio

Con el analisis de las expresiones, se pudo concluir que antes de la intervencion pedagogica los
nifios manifestaron poca motivacion por la escritura, pero en el desarrollo de la intervencion
pedagogica en todos se fue notando un cambio en su percepcion sobre la escritura, cuando
expresaban querer escribir la pagina completa o mas. Entonces, el interés por escribir mejord
notoriamente, demostraron mayor emocidn por escribir, manifestaron querer escribir hasta el final
de la hoja: “[...] yo quiero escribir un millon de palabras” (P1 IC); “[...] yo quiero escribir hasta
el ultimo renglon” (P4 SH); “[...] yo quiero dos hojas porque tengo muchas cosas que decirle a mi
hermano” (P6 PZ). Estos testimonios resaltan el sentido que tiene la escritura cuando se escribe
para alguien, se expresa algo con un proposito y se siente la emocion de entregar un mensaje con

significado.

Entonces escribir no es realizar trazos de palabras aisladas como se observé en la mayoria
de tareas realizadas antes de la intervencion pedagogica Anexo J, implica un proceso de
planeacion, organizacion de ideas las cuales guardan relacion con el significado y el sentido que
tiene crear textos escritos. Al respecto conviene referir lo que los nifios mencionan “[...] yo escribi

muchas cartas para decirle a todos los superhéroes que me encanta escribirles cosas” (P1 IC); “[...]
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escribir es mas divertido que hacer planas” (P4 SH); “[...] yo le ensefie a mi papa que cuando vaya
a escribir una carta puede hacer un plan para organizar todas las ideas que quiera escribir” (P6 PZ);
“[...] yo escribi a mis superhéroes muchas cartas porque los amo y senti felicidad” (P2 JC). Como
se nota los nifios complementan sus ideas sobre la produccion de texto, ya no es solo una referencia

al escribir como una accion mecénica, parece importante pensar en lo que quiere comunicar.

Ademas de ello, se evidencié gusto por trabajar en compaiia de otros, aunque cada uno
realizo su propia produccion, conversaban sobre a quién y por qué querian escribir. También se
observo que disfrutaron al hacer comentarios para compartir ideas sobre lo que estaban
construyendo o asuntos relacionados con los destinatarios de los textos; por ejemplo: “[...] yo le
estoy escribiendo a mi mamita porque ella me ama y trabaja para comparame cosas” (P4 SH);

“[...] yo le escribi un mensaje a mi mama para que regrese a la casa porque se fue lejos” (P2 JC).

Este tipo de experiencias permitieron que los nifios transformaran el significado de la
evaluacion de la escritura, como se ha explicado en apartados anteriores reflexionar en compaifiia
de la maestra y durante el proceso de construccion de textos, fue una labor que se dio a partir del
didlogo permanente; asi comentar, sugerir y valorar las producciones realizadas por ellos fue una
forma de identificar lo que querian mejorar en sus escritos. Expresiones como “[...] yo me di
cuenta que escribi mal las palabras” (P2 JC), o “[...] yo le ayudé a TO a observar y poner las
sefiales” (P3 ML), denotan que los participantes lograron realizar un analisis de los textos desde
una perspectiva de construccion con otros. Aqui vale la pena recordar lo significativo de la
valoracion metacognitiva propuesta en las secuencias didacticas, a partir de planteamiento de
preguntas como ;Qué aprendi?, ;para qué me sirve?, ;crees que puedes mejorar algo?, lo que les

da la posibilidad de reflexionar y reconstruir sus escritos.

En este punto, es necesario recordar que la evaluacion permitié6 mayor autoconocimiento,
autorregulacion, y autonomia, capacidades reflexivas que permitieron hacer conciencia sobre
quien, qué, para qué y como se aprende, elementos claves para planificar, organizar, revisar, y
evaluar los aprendizajes y que ademas conforman un importante cimiento para alcanzar las metas

propuestas.
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JQué significo la participacion en la propuesta?

Las razones expresadas por los nifios justifican el gusto por la participacion en el proyecto
realizado (Figura 61) destacando el trabajo colaborativo, al ayudar al otro, el escribir en compafia
de los amigos o “[...] ayudar a los que les quedaba dificil pensar” (P6 PZ). Asi mismo, realizar la
produccion de textos a través de juegos como “[...] el juego de los superobservadores o de
superimaginadores” (P3 ML) provoca variados sentimientos “[...] me gustd dibujar y colorear
superhéroes, y compartir con mis amigos cuando hablamos sobre lo que queriamos escribir y
podiamos decir lo que queriamos. También cuando comparamos con las sefales en las cartas, todo
fue muy genial, me gustd6 mucho imaginar a quién le ibamos a escribir” (P1 IC); “[...] aprendimos
mucho y las profes nos ayudaron a ser mejores escritores de las cartas, y todo lo logramos con
risas porque nos divertimos” (P4 SH); “[...] me encanto, estuve muy feliz con todos y ser los super
observadores con gafas especiales para ver mejor las cosas y ser super imaginadores, todo me
encantd porque era de mi agrado estar en este proyecto” (P6 PZ); “[...] aprendi a escribir y a
imaginar cuando quiero escribir con muchas decoraciones y muchas palabras, ser
superobservadoras y hacer los juegos porque nos reimos” (P2 JC); “a mi me gusta escribir mucho
y escuchar a todos porque eran super ideas, como cuando llevaban juegos de observar y nos decian
que podemos imaginar todo” (P3 ML); “todo fue divertido porque aprendi a hacer la letra pequefia

en los cuadros del plan guia y también a ser super imaginadores” (P5 TO).
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Figura 61

Impacto de la intervencion pedagdgica- Lo que mads me gusto

Lecturas
Planificar

Jugar

Reir

Escribir
Decorar con
sefniales

Ayuda a los

amigos Hacer cartas

Ademas de resaltar el juego como actividad importante en el proceso de produccién de textos, los
nifios reconocieron el uso de las estrategias metacognitivas como parte del aprendizaje al planear-
escribir, revisar o “decorar con sefiales” como lo indica uno de los participantes P2 JC y producir

escritos en compaiiia de otros de una manera diferente y divertida.

Los nifios demostraron alegria y gratitud a través de la escritura de cartas, es asi como al

final de la intervencion los participantes compusieron textos para sus maestras.
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Figura 62
Cartas de despedida elaboradas por los participantes
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Nota. En las cartas se omite la firma de los autores para respetar el derecho a la privacidad.

Estos resultados investigativos hacen evidente el avance que presentaron los estudiantes como
primeros escritores, hace que desarrollen procesos metacognitivos al generar confianza e
independencia para tomar decisiones y estar animados a escribir. Dedicar tiempo a resaltar los
logros y hacer énfasis en que éstos han requerido dedicacion y tiempo, que no se dan de un
momento a otro. Reconocer sobre lo que piensan los nifios de la escritura les brinda a los maestros
recoger y atender voces reales para tenerlas en cuenta en las planeaciones. El maestro se debe dejar
sorprender con las voces de los nifios, si se atiende a las expresiones y la riqueza del contenido de
esas expresiones no solo es un reconocimiento de los nifios, aunque este es un aspecto sumamente

importante.

Después de la intervencion, se observo un cambio, los participantes argumentaron de

manera mas estructurada sus respuestas, empleando términos referidos a las estrategias de
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regulacion de la escritura: "Primero el plan de la carta para saber a quién se escribe, y cuando le
enviaremos la carta", luego empezamos a escribir el inicio, el desarrollo, y el final, se escribe la
fecha, el saludo, el destinatario, la firma, la despedida y miramos para ver si nos qued6 mal,
corregimos si nos quedo bien, no hay nada que corregir y la mandamos" (P1.1IC). Estos argumentos
demuestran que hay una comprension de las estrategias de regulacion, indicando que se planea, se
textualiza y se revisa con un propoésito, lo que permite una reflexion a partir de la experiencia de

componer textos escritos.
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CONCLUSIONES

En este apartado se presentan las conclusiones obtenidas tras el andlisis de los resultados del
estudio de caso adelantado con 6 sujetos participantes. El objetivo de esta investigacion era
analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento en el
proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado primero, a partir de una experiencia
de intervencion pedagdgica planeada desde secuencias didécticas, lo que dio lugar a una bisqueda
exhaustiva de informacion, al intercambio de reflexiones y discusiones sobre el tema; de igual
manera, posibilitdé un acercamiento al contexto escolar con estudiantes que tuvieron la oportunidad

de compartir sus pensamientos y sentires sobre el proceso de aprendizaje de la produccion escrita.

La metodologia empleada desde el enfoque cualitativo fue el marco que permitié dar
cumplimiento con rigor a la investigacion, la estrategia del estudio de caso facilitd estudiar de
forma detallada la experiencia de intervencion pedagogica planteada para determinar como inciden
las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento en el proceso de construccion de
textos escritos de nifios de grado primero, y atender a la complejidad de las particularidades, esto
contribuy¢6 al cumplimiento de lo establecido en los objetivos y a dar respuesta a los interrogantes

que orientaron el estudio.

Para determinar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del

pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos, se utilizaron las técnicas y los
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instrumentos definidos, que hicieron posible recolectar informacion detallada. Se emplearon
técnicas de observacion, entrevista, los registros en el diario de campo y rejillas de valoracion de
los aprendizajes, que facilitaron la consolidacion e interpretacion de la informacion. Estos registros
también propiciaron la reflexion sobre la experiencia de cada uno de los participantes, permitiendo

realizar un comparativo antes y después de la intervencion pedagogica.

Con los resultados obtenidos se consiguié responder al objetivo general, alcanzando
también el cumplimiento de los objetivos especificos. A continuacion, se expondran las

conclusiones logradas.

La propuesta de intervencion pedagogica que se disefio para este estudio se baso en la
articulacion de las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento. Se partié de la
premisa que el pensamiento y la escritura son procesos interrelacionados que se pueden potenciar
mutuamente. En base a esta idea, se logré comprender que el maestro requiere pensar en algunos
principios referidos a la practica docente y al rol del estudiante. Entendiendo que es importante
retomar la concepcion de estudiante como sujeto activo, participe en el proceso, fijar propodsitos
claros frente a los aprendizajes que se pretende conseguir relacionados con la composicion de
textos, crear ambientes propicios para la expresion, y tener claridad sobre los fines de la valoracion
reflexiva, lo que ayuda a los nifios a irse construyendo como sujetos autonomos, capaces de

expresar sus pensamientos.

Como consecuencia de estos planteamientos, se ratifica que abordar el pensamiento en el
proceso de aprendizaje de la produccion escrita requiere armonizar las orientaciones desde las
cuales se fundamentan las practicas docentes, y considerar la concepcion del estudiante como
sujeto que tiene saberes, que construye, y con la guia del maestro, comprende el proceso de
componer textos. En este sentido, considerar el lugar que ocupa el pensamiento en el proceso
educativo, y servirse de éste para potenciar en los estudiantes el uso de estrategias metacognitivas
y de diversas habilidades del pensamiento, como la observacion, la clasificacion, la comparacion,
la organizacion y la imaginacion, demanda por parte del profesor ser facilitador en el proceso de
construccion de textos, fomentar el dominio de las estrategias y, en conjugacion con las habilidades

del pensamiento, lograr una composicion escrita mas consciente y reflexiva.

Resulta interesante hacer referencia a la valoracidon propuesta como un proceso reflexivo,

éste es un aspecto clave para mejorar los aprendizajes, ya que permite apreciar y decidir como
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fortalecer las capacidades de los estudiantes. Este proceso convida a la autoevaluacion que
involucra a los nifios en la reflexion sobre su proceso y la elaboracion de los propios textos. De
igual manera, la coevaluacion les permite manifestar un flujo de ideas respecto a los otros, con la
intencion de poder apreciar el proceso de construccion textual. Asi, la autoevaluacion y la
coevaluacion son estrategias que favorecen el desarrollo de la metacognicion, y los logros de la
produccion escrita. Por lo tanto, es importante que los nifios puedan valorar sus aprendizajes con
base en unos criterios claros, que les permitan identificar sus fortalezas y areas de mejora, factores
primordiales para lograr ser conscientes de sus aprendizajes.

Por tanto, la actividad reflexiva orientada por el maestro se convierte en una alianza
colaborativa que facilita a los nifios pensar y comentar sobre el proceso de construccion del texto,
a la vez, les permite valorar aspectos de la forma, el contenido, usos y finalidades para las cuales
se crean los escritos, lo cual puede asegurar aprendizajes sobre las propiedades de los textos, y
lograr determinar por ejemplo, como pensar en el destinatario del texto influye en los aspectos de
forma, contenido y adecuacion del escrito. Inicialmente es un proceso reflexivo guiado por el
adulto mediador, pero se ird ganando autonomia para conseguir conquistas progresivas en la
competencia escrita, alcanzadas en una interaccion conciliada en ambientes favorables y

respetuosos.

Se puede decir que el pensamiento, apoyado por un proceso reflexivo permanente, permite
a los nifios acceder al anélisis de los elementos que son parte de la composicion escrita. En efecto,
la escritura realizada como una produccion propia, es el resultado de una actividad cognitiva
variada, que le permite a los pequefios observar, comparar y distinguir elementos diversos como:
la intencion, la estructura y el contenido que va a formar parte de su texto escrito; si se logra este
analisis se facilitara su aprendizaje. Por tanto, escribir textos es el resultado de pensar, organizar y
reorganizar los elementos que integran el texto, de acuerdo con la intencion del escrito que se

quiere producir en un contexto comunicativo especifico.

Otro aspecto relevante en el desarrollo de la investigacion es la creacion de ambientes
escolares favorables, donde a partir de un lenguaje constructivo y afectuoso se forja confianza y
seguridad, lo que facilita a los nifios a expresarse y participar activamente en las experiencias de
aprendizaje. Cuando los adultos generan apoyos y espacios seguros para la comunicacion, los

nifios toman la iniciativa para expresarse y se convierte en algo cotidiano, esto contribuye a
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fortalecer la expresion de pensamientos, a comunicar necesidades y brindar el apoyo que perciben
necesitan sus compafieros. Entonces, la accion pedagodgica subscribe una vision integradora entre
pensamiento, emociones y trabajo colaborativo, éstos, se pueden destacar como aspectos basicos

que encaminan mejores logros en los aprendizajes de la composicion escrita.

En cuanto a las consideraciones relacionadas con el contexto, se puede afirmar que el
aprendizaje de la escritura esta vinculado al entorno sociocultural, por lo que es necesario aludir
al pensamiento situado, a la escritura como resultado de interacciones con sujetos reales y con
fines determinados por una intencién comunicativa, y la evaluacion contextualizada, de modo que
se verifica el supuesto que el medio social influye en la relacion entre pensamiento y lenguaje, y
que estos tres elementos (pensamiento, lenguaje y contexto) se influyen entre si.

Asi pues, en el entorno escolar no se puede ignorar que el pensamiento esté situado en un
contexto con unos propoésitos relacionados a las comprensiones que se quieren lograr junto con los
estudiantes, donde la mediacion de los maestros, los tiempos y espacios para la observacion, la
comparacion, el andlisis y la reflexion permiten ser mas conscientes de los aprendizajes que se
propician cuando se invita a los nifios del primer grado a la tarea de componer textos escritos. Es
asi como en el proceso de intervencion pedagdgica los estudiantes lograron importantes avances,
al desarrollar una actitud reflexiva sobre su propio proceso de aprendizaje, consiguieron planificar
la escritura, monitorear su proceso e identificar sus fortalezas y los aspectos mejorables en sus

escritos.

El proceso de elaboracion de textos exige pensar en una evaluacion contextualizada que
considere las particularidades en los aprendizajes, respondiendo a la complejidad del proceso
escrito y a la heterogeneidad del aula, reconociendo las diversas formas de pensar, escribir y
producir texto desde los intereses y motivaciones personales de cada estudiante. De esta manera
se promueve la equidad en el aula, a partir de ese reconocimiento que se da a las diversidades que
estan relacionadas con diferentes cuestiones, variedad de propositos al escribir, distintos ritmos y

tiempos de construccion, y variaciones en el estilo de crear los escritos.

Es por ello que ademas se destaca la evaluacion del proceso de construccion textual
como un tema que requiere mayor profundizacidn, pues implica considerar varios aspectos de la
produccion escrita, tales como las distintas habilidades de los escritores en formacion, el desarrollo

de los componentes de forma, contenido y uso del lenguaje. De la misma forma, la comprension
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de que la escritura no se reduce a la reproduccion de trazos, sino que involucra el pensamiento, lo
que brinda la posibilidad de participacion activa de los estudiantes en el proceso de composicion

escrita.

Analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del pensamiento
en el proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado primero, a partir de una
experiencia de intervencion pedagdgica planeada desde secuencias didacticas mostrd varios
presupuestos de interés didactico, ademas de los ya mencionados se pueden considerar otros mas
como punto de referencia al promover la participacion en practicas de escritura con un sentido

comunicativo.

Por ejemplo, reconocer que crear textos, es un aprendizaje que debe ser guiado desde los
primeros grados de educacion, al respecto es necesario pensar una enseflanza que posibilite
aprender a pensar para poder crear; sin lugar a dudas, pensar para imaginar y crear les da la
posibilidad a los nifios de componer textos propios, donde expresan sus intereses, sentimientos y
emociones, otorgandoles el privilegio de aventurarse a plantear sus puntos de vista. Asi, ellos
interpretan que eso que piensan lo pueden conversar en espacios de interaccidon con otros, y que a

la vez posibilita reconocer multiples formas de la expresion escrita.

Para construir textos, los nifios se ayudan entre si, entendiendo la produccion escrita como
una actividad que se enriquece desde los encuentros colectivos. Esa capacidad de encuentro con
el otro les ayuda a reconocer sus propias perspectivas y las ajenas, lo que les brinda mas
posibilidades para crear autbnomamente nuevos textos. Entonces, se destaca el componente social,
caracterizado por el apoyo mutuo, que se manifestod en que los nifios con mas avance en el proceso
de construccion textual ofrecian sugerencias sobre el proceso de sus compafieros, entre todos se

brindaron reconocimiento de los avances en la produccion escrita.

Los hallazgos de esta investigacion evidencian que las construcciones grupales de observar,
organizar, imaginar, comparar y crear para planear, revisar y reescribir, acompafiado de reflexion
y la retroalimentacion entre pares colaboran con la posterior construccion individual, evidenciando
mejoras en la produccién escrita, y aumento de conciencia en el proceso. Ademads, se enriquecen
las propuestas de cada nifio al plantear solucién a lo que se presenta en el transcurso de la

construccion textual.
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Dentro de estos planteamientos esta claro que, para lograr mejores aprendizajes, se necesita
practica de escritura guiada a partir de instrucciones precisas y orientaciones que ayuden a la
reflexion en los estudiantes; es por ello que es necesario configurar marcos de referencia que
reflejen algunas perspectivas sobre como abordar el pensamiento y propiciar la autonomia de los

constructores de textos.

Durante el proceso de construccion textual la retroalimentacion de la profesora se vuelve
crucial, escuchar, estar atenta a las voces de los nifios, acompafar para ayudar a resolver las
inquietudes que se generan al crear textos y orientar para brindar un efectivo apoyo encamina a los
pequefios escritores para que se sientan mas seguros de alcanzar los logros que se proponen al

componer los escritos.

Asi pues, los planteamientos anteriores permitieron concluir que el pensamiento de los
nifios se va consolidando cuando logran explorar, descubrir y producir el texto escrito. En el
momento de planear, desarrollar y analizar los elementos constitutivos de la produccion escrita,
logran exteriorizar lo que piensan cuando escriben y, por tanto, mejoran las funciones del
pensamiento, es por ello que se puede hacer referencia a la configuracion de un pensamiento que,
en el grupo estudiado, les permitiéo determinar con precision las relaciones entre las estrategias
metacognitivas que regulan el proceso de escritura y las habilidades del pensamiento, asi fueron
estableciendo conexiones entre el pensamiento, la escritura y el contexto, lo que les facilito
desenvolverse como escritores con mayor seguridad, con capacidad para ir resolviendo los

problemas que surgen durante la experiencia de construccion escrita.

Como resultado, se instaura otra apreciacion importante referida a que es posible conseguir
los mejores escenarios para atender de forma oportuna y apropiada a los ninos, considerando lo
que se preguntan, y a la vez ir identificando las formas que ellos plantean para resolver lo propio
de la composicion de texto, en razon de esto, integrar los propdsitos de ensefianza de los maestros
con las necesidades reales que muestran los estudiantes, puesto que no se puede ignorar que en la
educacion primaria muchas veces las experiencias con lo escrito se dan desde el desconocimiento
de los nifios como sujetos que piensan y que han venido desarrollando habilidades para construir

sus propios textos.

Se debe reconocer que los nifios de primer grado se plantean retos a la hora de planear,

textualizar, revisar y reescribir los textos; es asi como, en el desarrollo de la intervencion, la
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interaccion de los participantes ayudoé a plantear soluciones y pensar en posibilidades de responder
a las exigencias propias de cada estrategia metacognitiva. Entonces, la labor del profesor es estar
presente para invitarlos a pensar, a buscar las respuestas, a resolver las dudas y colaborar con lo
que necesitan durante la construccion de textos, logrando una articulacion entre lo que conocen, la

autonomia personal y las exigencias del entorno.

Las estrategias metacognitivas de regulacion de la produccion escrita se relacionan con las
habilidades del pensamiento en el proceso de construccion de textos, lo que implica conocer
algunas caracteristicas propias de dichas estrategias y reconocer como a partir de alli se consigue
mejorar la calidad de los textos. De esta forma, se pueden establecer algunos criterios de referencia

para la intervencion pedagogica con los estudiantes de primer grado.

Planificar trae beneficios a los estudiantes, esta estrategia lleva tiempo, para lograr la
construccion del plan de escritura, el observar y comparar constituy6 la base para reconocer los
textos y sintetizar ideas sobre como organizar la informacion que quieren escribir en el plan que
guia la construccion escrita. Ademas, imaginar al destinatario y conforme a ello pensar en lo que

quieren expresar es otro elemento relevante a la hora de planificar la escritura.

Textualizar permitio evidenciar los avances en la construccion escrita de los nifios, lo cual
dejo ver la diversidad de expresiones, donde las habilidades de pensamiento se hicieron visibles al
observar el plan de escritura, organizaron las ideas, compararon y clasificaron lo que consideraron

va al inicio, en el desarrollo y el cierre, dando forma inicial al escrito.

Revisar se convierte en un juego; con las sefales creadas para la revision del texto
observaron sus escritos logrando identificar lo que est4 bien y lo que quieren mejorar. Por lo tanto,
las sefiales son un recurso que les permite observar detalladamente el texto, comparando su escrito
con dichas sefiales consiguen atender a aspectos lingiiisticos, semanticos y cuestiones de indole
pragmatica. Con esta practica se alcanzan mejorias en la construccion textual, ademas, les permite
imaginar si su lector va a comprender el escrito. Es una parte del proceso que resultod favorable y

les pareci6 divertido.

Reescribir implica crear una nueva version o reorganizar para ajustar el escrito. Por tanto,
reflexionar a partir de lo que se observa con las sefiales, les permite tomar decisiones para realizar

la segunda o tercera escritura del texto, y elegir qué y como realizar los cambios. Asi pues, observar
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las senales, organizar la informacién e imaginar el momento en que el destinatario recibird su

escrito nutre la tarea de reescribir.

Las consideraciones expresadas muestran que el transcurso de aprendizajes adelantado
desde la intervencion didactica les permitié reconocer la influencia de las habilidades del
pensamiento en relacion a las estrategias metacognitivas que se refieren a la planificacion,
textualizacion, revision y reescritura del texto. Entonces, la apropiacion de las estrategias y
comprender los propdsitos que se tienen con ellas son acciones ttiles para regular la produccion
escrita. Por lo tanto, situarse en el texto, considerar las valoraciones propias que logran con las
sefales de revision y la retroalimentacion de la maestra son elementos que facilitan el progreso de

la produccidn escrita.

Se puede afirmar que permitir que los nifios desarrollen experiencias para cuestionar y
explorar diferentes tipos de textos les concede construir aprendizajes. Esto demuestra que para
producir textos no basta solo en centrarse en invitar a hacer trazos o reproducir escritos, es una
tarea que demanda tiempo, rigor, y reflexion. En este sentido, el analisis a partir de las habilidades
del pensamiento puede contribuir a obtener mejoras en los aprendizajes. Ensefiar a los estudiantes
las estrategias y fortalecer las habilidades del pensamiento ayuda a comprender el proceso de
construccion textual, y a entender la flexibilidad en el uso de las estrategias y que la interrelacion

entre ellas, es imprescindible.
En este sentido, se pudieron confirmar los supuestos planteados:

o El desarrollo de estrategias metacognitivas en los nifios de primer grado
favorece el proceso reflexivo para potenciar los aprendizajes de la composicion de texto
escrito.

. Las habilidades de pensamiento en la composicion de texto escrito
benefician la expresion coherente y situada de los pensamientos, intereses, sentimientos y

vivencias de nifios de primer grado.
Los conocimientos que son resultados de esta investigacion resaltan aspectos significativos

como: los nifos logran se conscientes del proceso de escritura, muestran su realidad, y gestan sus

textos desde sus propios intereses o necesidades.
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Analizar las producciones de texto escrito de los nifios del primer grado escolar para
determinar qué pasé con la composicion escrita durante el proceso de intervencion permitid
resaltar la importancia que tiene para los nifios de grado primero lograr comunicar el mensaje por
escrito, los escritores requieren dar atencion al contenido del texto, de esa forma el propdsito que
se tiene al comunicar lo que se escribe es fundamental para ellos. Producir textos es un proceso
flexible, donde se pueden crear varias versiones de los escritos, esto se contrapone a la ensefianza
tradicional que por lo general valida y evaliia una unica version, privilegiando los aspectos

formales de la escritura.

Cuando los autores han aprendido las estrategias tienen en cuenta lo planeado, destacando
que pueden realizar versiones mejoradas, con mayor coherencia y claridad en las expresiones. En
el proceso de reescritura los niflos leen y revisan si ordenaron sus ideas, complementan, y mejoran

el orden l6gico de la estructura escrita inicial.

Usar las estrategias metacognitivas junto a las habilidades del pensamiento se convirtio en
una permanente, que va evidenciando mejoras significativas logradas en el proceso, esto rige tanto
para los nifios del grupo 1 con referencia a sobresalientes en el proceso: P1. (IC), P4. (SH), P6.
(PZ), como los participantes del grupo 2, con referencia a dificultades en la adquisicion de los
procesos de lectura y escritura. P2. (JC), P3. (ML) y P5. (TO). Al respecto, la principal
observacion se notd en que los niflos del grupo 2 encuentran modelos de escritura en las
producciones realizadas por sus compaiieros, con las cuales se animan a realizar sus propias
creaciones. Otro aspecto relevante esta dado en los periodos de tiempo, los tiempos de
construccion de cada participante no son iguales, lo cual muestra que cada escritor genera su propio

camino en el aprendizaje de la escritura.

Estos elementos mencionados pueden ser componentes tenidos en cuenta en el proceso de
ensefianza, para organizar y propender por la construccion de mejores habilidades escriturales,
logrando mayor calidad textual. Es decir, articular los elementos enunciados beneficia la
construccion textual reflexiva en los nifios desde los primeros grados escolares, donde es
imprescindible recordar que para los participantes el aprendizaje de la escritura se complementa

entre el contextos escolar y familiar.

Reconocer la experiencia pedagogica del proceso de composicion escrita a partir de las

voces de los nifios del primer grado escolar permite comprender que este proceso no solo favorece
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el desarrollo de la escritura, sino también el de la comunicacion, el interés por ayudar a otros y el
respeto por las diferencias. Ademas, se logra identificar que las percepciones de los nifios sobre la
escritura se transformaron durante la intervencion; la escritura dejo de ser vista como una respuesta
a tareas en espacios escolares, representada en la elaboracion de planas y copias, y paso a ser
entendida como una posibilidad de comunicarse con diversos fines, entre los que se destacan
transmitir sentimientos, convencer a otros, hacer solicitudes y brindar reconocimientos. Asimismo,

se generd un gusto por escribir varias paginas.

Con la intervencion los nifios lograron comprender el valor social de comunicar a otros, a
partir de lo escrito; un escrito motivado por la emocién de escribir con sentido, pensando en
quienes son los emisores, qué y para qué quieren escribirle. Los efectos del trabajo grupal de
expresar sus planteamientos en voz alta, escuchar y ser escuchados y reflexionar expresando sus

pensamientos se convirtid en un ejercicio respetuoso de reconocimiento propio y de los otros.

Por ultimo, es importante mencionar que la principal dificultad en el desarrollo de la
investigacion se present6 en el manejo de la cantidad de informacion obtenida, ya que implicd un
proceso de analisis extenso. El trabajo de transcribir los audios y organizar las notas del diario de

campo fue una tarea compleja que requirié mucho tiempo y denotd gran complejidad.

Ademés, llama la atencion que, a pesar de los avances de las investigaciones sobre el tema,
todavia se mantienen practicas que ignoran estos procesos. Por eso, se invita a impulsar una
transformacion en los escenarios educativos que aiin no han transitado a nuevas practicas. Es por
ello, que otro logro de esta investigacion fue incidir en la formacion de educadores infantiles. Con
este estudio se contribuy6 a adecuar la malla curricular y los planes de clase de asignaturas del
plan de estudio de la Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad Libre de Colombia,
ademas de aportar a las reflexiones del semillero de investigacion, desde donde se puede
comprender la gran oportunidad que tienen como maestros para aportar a la construccion de

mejores aprendizajes que conduzcan a propiciar escritores que disfruten creando textos.

Con ello se logra confirmar que los programas de formacion de maestros de educacion
infantil tienen el reto de brindar a sus estudiantes herramientas teoricas y practicas para que logren
disefiar, implementar y evaluar propuestas de ensefianza de la escritura que consideren los
diferentes componentes que influyen en este proceso tan importante para la vida académica y

social. Entonces contar con referentes para favorecer el desarrollo de las habilidades escritoras de
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los estudiantes desde los primeros grados escolares, permitira en gran medida contribuir para

disminuir los indices de fracaso escolar.

En efecto, las instituciones, los curriculos y los maestros requieren analizar el caracter
rigido que muchas veces se da al pensamiento, advirtiendo que razonar, es una capacidad necesaria
para el aprendizaje, donde el profesor juega un rol importante como lider del proceso educativo al
ofrecer experiencias, y compartir deseos € intereses que permitan un acercamiento a la formacion
de estudiantes reflexivos y criticos, entonces, el alcance pedagdgico de esta mirada permitira
compartir en comunidades de dialogo en las que se validen las diferentes formas de expresion y

no solo quedarse en discursos monogestionados.
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ANEXOS

Anexo A. Encuesta a docentes

ENCUESTA A DOCENTES

Total encuestas: 32

Instituciones: Colegios publicos y privados de Bogota

Grados: primero.

Proposito:

Indagar sobre la concepcion de escritura

Reconocer caracteristicas de las practicas de escritura en el grado primero.

Concepto de REPRESENTACION GRAFICA

escritura Escribir es trazar con palabras

Representacion grafica en trazos convencionales

Representacion grafica de una idea, comentario, o palabra

Actividad de organizacion de letras y palabras a las cuales se les da un significado

Es empezar con el garabateo para luego enfocarlos a preescritura de signos y simbolos
Proceso en el que se reconoce el codigo escrito (letras-vocablos)

Este arte 1o concibo como el uso de letras que llevan a la construccion de palabras, frases
y textos organizados.

Es la forma de representacion grafica con la que se manifiestan hechos, sentimientos, y
opiniones del acontecer.

Es un proceso de composicion de letras, permite que los nifios puedan a través de sus
sentidos y de su imaginacion hacer escritos, no solo con garabatos y letras también con
dibujos

Es la forma de representacion por medio del codigo, de simbolos, o grafias que damos a
entender.

Escribir es representar a través de signos ideas y pensamientos.

Es algo muy importante, es la manera mas facil de desarrollar la motricidad fina en la
persona

Los nifios aprenden a escribir por medio de imagenes y posteriormente el reconocimiento
de las letras del abecedario por su sonido

COMUNICACION

Forma de comunicacion.

Es una manera para que los nifios se expresen

Escribir significa registrar o evidenciar saberes sentimientos y experiencias personales o
colectivas. La escritura en los nifios es la forma de expresar lo que sus palabras verbales
aun callan

Forma de comunicacion que dependiendo del fin tiene caracteristicas especificas

Es transmitir una idea a partir del vocabulario propio de quien realiza un texto.

Es una actividad social de construccion de significados

Forma de expresar frente a sentimientos y emociones

Es una forma de comunicacién, es un proceso natural en el nifio, inicialmente con
garabateos y luego llega a la escritura formal

Escritura es un reflejo de lo que somos, es un medio de expresion de la cultura

Es una forma de comunicacion, adquirida,

La escritura en los nifios es la posibilidad de explorar nuevas posibilidades de
comunicarse

Escribir es plasmar en un papel ideas, pensamientos, mensajes

APRENDIZAJE/RELACION CON OTRAS HABILIDADES
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Aprendizaje que tiene sentido cuando sirve para algo.

La escritura en los nifios del ciclo I es fundamental en la medida que ejercita la
creatividad e imaginacion en ellos, es un mecanismo de comunicacién en el cual el nifio
crea un canal de expresion respecto la forma en que percibe el mundo.

La escritura es fundamental para el desarrollo del intelecto puesto que esto permite que el
nifio se desenvuelva en un area comun

Escribir es un proceso constante, en donde se dan a conocer para mi o para otros mis
puntos de vista frente a algo.

Escribir es plasmar pensamientos y desarrollos lingiiisticos.

Habilidades y
conocimientos que
se consideran
fundamentales -
relacionados con el
proceso de
escritura

NOCIONES DE TIEMPO Y ESPACIO
Esquema corporal

Ubicacion especial - Orientacion espacial
Manejo de espacio

Lateralidad: Ubicacion en el renglon

DESARROLLO MOTOR
Habilidades motrices finas y gruesas
Desarrollo motriz fino: Agarre
Coordinacion viso motora

Agilidad para la realizacion de trazos

DISPOSITIVOS BASICOS DE APRENDIZAJE
Percepcion

Atencion

Memoria Visual

Habilidades para seguir instrucciones

EXPRESION ORAL

Fluidez verbal

Conocimientos de la lengua en que se propone escribir

Utilizar el 1éxico o vocabulario propio del nifio para organizar y plasmar sus
ideas o pensamientos

ASPECTOS FORMALES

Apropiacion y reconocimiento del alfabeto

Conocimiento de las letras convencionales

Conocimiento fonoldgico del abecedario

Reconocimiento de letras para formar palabras

El desarrollo o conocimiento de categorias gramaticales basicas, que se hacen
necesarias en el proceso de escritura.
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Estrategias para
promover la
produccion escrita

EXPRESION ORAL

Expresion de ideas - Lluvias de ideas
Escuchar y descubrir intereses de los nifios
Explicacién de vocabulario desconocido

LECTURA

Lectura previa para trasmitir ideas- Lecturas previas sobre el tema a trabajar

Se privilegian aspectos como la fonetizacion de la escritura, la lectura,
interpretacion de textos, porque antes de aprender a escribir se debe aprender a
leer.

Privilegio el aspecto social, la sociedad como primera fuente de conocimiento y
experiencia para plasmar historias y futuros textos.

Distribucion de libros sobre las temadticas.

Contactos con diversos escritos (cuentos, letreros, carteleras)

PRODUCCIONES VARIADAS

Escritura de cuenticos interesantes

Construccion de cuentos a partir de los intereses

La expresion textual que parte de sus experiencias

Cuentos cortos creados por ellos mismos, siempre con la finalidad de ejercitar la
imaginacion

Ejercicios de libre escritura, bajo los cuales se realizan algunos ajustes
posteriores.

PROPUESTAS QUE NO SE RELACIONAN CON PRODUCCIONES
PROPIAS

Copias del libro guia

Transcripciones de libros de lectura

Incentivo la escritura por medio de lecturas para resiimenes

Planas para fortalecer los buenos trazos

Fomentar la escritura de palabras y frases a partir de laminas

OTRAS PROPUESTAS

Agarre de pinza: agarre de 1apiz (motricidad fina).

Trabajo de tamafio de letra, porque antes de escribir textos es importante manejar
los trazos

Escribir para fortalecer uso del renglon

Afianzar procesos de etapas graficas

Afianzar forma y direccionalidad de trazos

Trabajar la parte estética de los trazos de letras para la presentacion de sus
escritos

Identificacion de letras: escritura con diferentes consonantes

ACTIVIDADES LUDICAS

Ubicacion espacial: ejercicios fisicos de ubicacion

Ejercicios de psicomotricidad

Ejercicios de memoria porque permite que toda la informacion que el nifio
adquiere sea retenida y asi sea llevada a la representacion grafica

Juegos libres, dirigidos, actividades plegado, dibujos
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Practicas de
evaluacion de la
escritura

Dictado (13 encuestados)

Copia (7 encuestados)

Plana (7 encuestados)

Construccion de texto (5 encuestados)

Elaboracion de esquemas (5 encuestados)

Descripciones a partir de imagenes (5 encuestados)

Resumen de textos (5 encuestados)

Escritura a partir de lectura de imagenes y cuentos (3 encuestados)
Correccion ortografica (3 encuestados)

Dibujo de secuencias /Situaciones secuenciales (2 encuestados)
Juegos con las letras de su nombre (2 encuestados)

Pictogramas, historietas (2 encuestados)

Otros: conversatorios, actividades de escucha, expresion oral, mesa redonda (8
encuestados)

Nota: Al ser pregunta abierta un profesor puede hacer referencia a varios puntos.

Conocimiento
sobre Estrategias
metacognitivas-
escritura.

No conozco: 22 (de 32 encuestados)
Si conozco 10 (pero refieren vagamente o relacionan con otro tema)

Nota. Encuesta realizada en diversos espacios escolares. El tipo de pregunta es abierta y en el cuadro se
consolidan las respuestas tipicas.
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Anexo B. Actas institucion donde se desarrolld la investigacion

ACTA DE REUNION n2 01

Fecha: junio 13-2013

Hora: 3:30 pm

Lugar: Institucidn -

Asistentes:

Profesora ——---- -Coordinadora académica
Profesor --——-—- Coordinador Ciclo |

Profesora ——-— -Coordinadora Proyecto Arcoiris

Edith Alvarado Gamez- Estudiante Doctorado en Ciencias de la Educacidn

Propésito de la reunion: Socializar la propuesta y los propdsitos de la investigacidn
denominada LA METACOGNICION ¥ LAS HABILIDADES DE PENSAMIENTO EN EL PROCESO DE
COMPOSICION ESCRITA DURANTE EL PRIMER CICLO ESCOLAR

Puntos por tratar:
1. Presentacion de los asistentes

Presentacidn general de la Propuesta
Requerimientos para el desarrollo de la propuesta
Acuerdos

Varios

oM

DESARROLLO DE LA REUNION:

La reunidn inicia con la presentacion de los asistentes, posteriormente se enuncia la
denominacidn de la propuesta de investigacion, la justificacion y el propdsito de esta, se
explica la estructura y |a intencidn de realizarla en los grados escolares del ciclo 1, se
entrega el documento con los puntos mencionados( Documento adjunto)

Posterior a ello se indican fos momentos planeados para la intervencion y los tiempos
establecidos en el cronograma.

De igual manera se comentan, los requerimientos que se solicitan a 13 institucién para el
desarrollo de la propuesta: tiempos para el trabajo con los estudiantes, autorizacion para
la toma de muestras de escritura, fotos y videos,

Se explica que aunque se va a trabajar con todo el grupo se realizara seguimiento a una
muestra,

La coordinadora académica, profesora - = **  expresa que es de interés institucional
adelantar propuestas como esta, pregunta si es necesario que los nifios ya hayan adquirido
el codigo, a lo cual le conteste que se respetara los niveles de construccidn que ténganlas
ninas y los nifios.

A continuacion la coordinadora indico que desarrollan un proyecto institucional
denominado arcoiris, en el cual se integran nifios con discapacidad, manifestd que es de su
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interés integrar en la propuesta de intervencion alguno de los nifios que hacen parte de
este proyecto, porque para ellos es importante ver las ganancias que se podrian evidenciar.
De acuerdo con lo anterior, reitera que estas propuestas de desarrollo de habilidades del
pensamiento pueden ser muy positivas. Inmediatamente le pidié al profesor i
coordinador del ciclo uno indicar el nimero de estudiantes de cada uno de los grados, a lo
cual él respondié que en un grado asisten 16 nifios y nifias y en el otro 20.

La profesora me pregunto qué tiempo necesito para el desarrollo de |a propuesta, a
lo cual le indiqué que en lo posible una frecuencia diaria, de lunes a viernes, si es viable dos
horas, a lo cual la profesora me respondié que los nifios tienen diferentes actividades
como francés y danzas, y veria alguna dificultad al tener que rotar con varios maestros ¥ no
permanecer con la docente titular, siendo asi, le comenté que asistiré en los horarios que
ella me indique, se acepta la asistencia diaria y la frecuencia indicada.

Acuerdos

1. Establecer horarios que la institucién considere pertinentes, preferiblemente
frecuencia diaria, dos horas,

2. Seenviara a mi correo el listado de nifios y la caracterizacién del grupo

3. Préximo encuentro julio 12 a las 9:00 am, para conocer el grupo de primer grado y
establecer los acuerdos para dar inicio el lunes 15 de julio.

Firma Asistentes:

| Nombre- Firma Cargo

> 4@” /7 Coordinadora académica
7

Coordinador Ciclo |

/ /@-ﬁ Coordinadora Proyecto

Arcoiris

Gloria Edith Alvarado Estudiante Doctorado en
Ciencias de la Educacion

4
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ACTA DE REUNION n® 02

Fecha: julio 12-2019
Hora: 8:30 am
Lugarst
Asistentes:
Profesora
Profesora’,
Profesor ' 2- Coordinador Ciclo |

Edith Alvarado Gdmez- Estudiante Doctorado en Clenclas de la Educacion

Propésito de la reunién :

Socializar los propositos de la investigacién con las docentes del ciclo |
Acordar Horarlos de asistencia a la Institucién

Puntos por tratar:

Presentacidn de los asistentes

Presentacién de los propdsitos de la Investigaci6n

Acuerdos para el desarrollo de la propuesta

DESARROLLO DE LA REUNION:
El profesorese | —oordinador Ciclo | se dirige conmigo a la sede del ciclo |,

se realiza la presentacién de las docentes de los grados primero, posterior a ello se
presenta el propdsito de la investigacién y cada docente expone una caracterizacidn
general de los grupos

Grado 101: 16 estudiantes

Grado 102: 20 estudiantes

Las profesoras manifiestan Interés en el desarrollo de la propuesta, y dan a conocer los
horarlos de las clases de Castellano, La profesora expresa que en los
horarlos dispuestos se puede adelantar lo que dispongamos para el desarrollo del proyecto,
hace la solicitud de 15 minutos de la clase para adelantar las guias que trabajan en el
colegio.

Acuerdos
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Se establecieron los horarios de lunes a viernes, se evaluara 13 posibilidad de trabajar con
estudiantes de los dos grados, estudiantes que seran seleccionados por las docentes
titulares de cada grado.

Se autoriza a tomar muestras de escritura y fotografias de los trabajos adelantados en las
sesiones de trabajo.

Préximo encuentro julio 15 a las 2:00 pm

Firma Asistentes:

| Nombre- Firma /| Cargo
H Coordinador Ciclo |
Profesora )(,\Hﬁ S Profesora Grado 101
Profesora / Profesora Grado 102
ma,o
Gloria Edith Alvarado Estudiante Doctorado en
Q Ciencias de Ia Educacion
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Anexo C. Entrevista a docentes

ENTREVISTA A DOCENTES

La metacognicion y las habilidades del pensamiento en el proceso de composicion escrita
durante el primer ciclo escolar

Objetivo: Analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del
pensamiento en el proceso de construccidon de textos escritos de nifios de grado primero, a partir

de una experiencia de intervencion pedagdgica planeada desde secuencias didacticas
NOMBRE:

INSTITUCION:

GRADO:

Objetivo: Indagar sobre la percepcion de los docentes frente a los procesos de construccion de la

escritura en los niflos del grado primero.

1. (Para usted qué es producir textos- escribir y como concibe la escritura en los nifios
del ciclo I?

2. (Qué habilidades y conocimientos considera deben tener los niflos que estan
construyendo el proceso de escritura?

3. Realice una breve descripcion sobre cudles son los aspectos que usted privilegia
cuando promueve actividades de escritura con los nifios del ciclo I

4. De las siguientes actividades sefiale cudl o cudles, usted privilegia para promover

la escritura en los nifios del ciclo |

Dictado Elaboracion de esquemas
Plana Descripciones
Construccion de textos Copia

Otros, cuales:
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5. Aprendizaje de la escritura

(Qué fortalezas observa en
los nifios cuando construyen
texto escrito?

(Qué dificultades observa en
los nifios cuando construyen
texto escrito?

(Qué recursos apoyan el
proceso de la lectura y la
escritura?

6. (Lo que indica sobre trastornos de aprendizaje tiene soportes médicos y cuentan
con apoyo interdisciplinar?

7. En varias oportunidades ha hecho referencia a los niflos con diagndsticos —
trastornos de aprendizaje, con ellos se realizan adaptaciones curriculares, ;se tiene
conocimiento de su proceso particular?

8. Describa cuales son las acciones que genera para apoyar a los niflos que no estan

nivelados con el grupo en los procesos de construccion de la escritura

0. Describa qué caracteriza la practica de la escritura en el nifio y su familia
10. (Por qué cree que no se brinda el apoyo en casa?
11. (Conoce cudles son las estrategias metacognitivas que se promueven en los nifios

para lograr la construccion de escritos de calidad?

Gracias
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Anexo D. Entrevista a ninos

Guia de entrevista adaptada:

GUION PREGUNTA ORIGINAL

GUION PREGUNTA AJUSTADA

La practica de la escritura en el nifio y
su familia

1. (En tu casa alguien escribe?

(Quiénes escriben? ;Cuando escriben (en
qué situaciones)?

(Para qué serd que escriben?

2.Y en tu casa, ;vos alguna vez escribis?
3. (Y vos como empezaste a escribir?
;,Donde? ;Con quién o quiénes?

Primer bloque:

La practica de la escritura en el contexto familiar

la. (En tu casa alguien escribe?

1b. (Cuando escriben?

lc. (Para qué crees que escriben?

1d. ;Escribes en tu casa?

le. {Con quién o quiénes escribes en casa? ;Alguien te ayuda?

Aprender a escribir

5.¢Y como aprendes? ;Qué haces vos para
aprender?

8. (Como te das cuenta de que aprendés a
escribir cada vez mejor?

9. (Te parece que ahora seguis
aprendiendo a escribir? ;Qué te gustaria
seguir aprendiendo?

Segundo bloque*:

La practica de la escritura en el contexto escolar
2a. {Qué haces en el colegio para aprender a escribir?
2b. /Quién te ensefia a escribir?

2c. {Qué te gusta hacer cuando escribes?

2d. ;Te gusta escribir?

2e. (A quién le escribes?

Dificultades al escribir

6. (Hay algo que te cuesta mas cuando
aprendés a escribir?

7. (Qué haces cuando estas escribiendo y
no te sale? ;Te pasa eso alguna vez?

Tercer bloque*:

Dificultades al escribir

3a. {Qué es lo mas dificil cuando escribes?

3b. /Qué haces cuando algo que estas escribiendo no te sale bien?
3c. (Quién te dice que no esta bien lo que escribiste?

El pensamiento en distintos momentos
15. Ahora el/la nene /a esta por empezar a
escribir un cuento/una carta a sus parientes
que viven lejos. ;Qué estard pensando en
ese momento?

16. El/la nene/a estd escribiendo. ;Qué
estara pensando mientras escribe?

17. EVla nene/a esta borrando algo de lo
que escribi6. ;Por qué sera que borra?
(Como se dio cuenta que hacia falta
borrar?

18. EV/la nene/a termind de escribir y ahora
lo estd leyendo todo. (En qué estard
pensando? ;(En qué se fija?

Cuarto bloque*:

El pensamiento en diferentes momentos: Se organizaron las preguntas
para dar respuesta a cada estrategia de regulacion del proceso de escritura
PLANIFICAR

4a. La nifia de la foto va a empezar a escribir una carta a sus familiares que
viven lejos. {Qué estara pensando en ese momento?

TEXTUALIZAR
4b. La nifia esta escribiendo la carta a sus familiares. ;Qué estarad pensando
mientras escribe?

REVISAR
4c. La nifia esta revisando la carta que escribio. ;Qué estara pensando?

BORRAR
4d. La nifia estd borrando algo de lo que escribi6. ;Por qué sera que borra?

REESCRIBIR
4e. La nifia estd escribiendo nuevamente la carta. ;qué estara pensando?
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Enseiiar y ayudar a escribir

4.Y avos, ;{Como te ensefiaron a escribir?
10. Conoci a un/a nene/a que tiene tu
misma edad y le gustaria mucho escribir,
pero no sabe. ;Como le ensefiarias a
escribir? Y cuando ya va aprendiendo eso,
(Como le seguis enseiiando? ;Y después?
11. Aca el/la nene/a esta escribiendo en su
casa, y la mama/hermana/amiga mayor lo
/la esta ayudando. ;/Qué esta haciendo la
mama para ayudarlo? ;Qué le dice? (Y si
al/la nene/a no le sale?

12. Y el/la nene/a, ;Qué le puede estar
preguntando o pidiendo a la mama?

13. Y el/la nene/a esta escribiendo, en el
cole, y la profesora lo/la estd ayudando.
(Qué estd haciendo la profesora para
ayudarlo/a? ;Qué le dice? ;Y si al/la
nene/a no le sale?

14. Y el/la nene/a, ;Qué le puede estar
preguntando o pidiendo a la profesora?

Quinto bloque*:

Enseiiar y ayudar a escribir a otros

Conoci a una nifia- un nifio que tiene tu misma edad y le gustaria mucho
escribir, pero atin no sabe.

5a. ;Cémo le ensefiarias a escribir?

Sb. ¢ Si tuvieras que mencionar unos pasos para ensefiarle a escribir, cuales
serian?

5.1 Observa la siguiente imagen el nifio esta escribiendo en su casa, y la
maméa/hermana/tia lo/la esta ayudando.

5.1a. {Qué esta haciendo la mama para ayudarlo/a?

5.1b. (Qué le dice?

5.1c. (Y si al nifio-nifia no le sale bien la tarea que pasa?

5.1d. (El nifio qué le puede estar preguntando o pidiendo a la mama mientras
escribe?

5.2 Observa la siguiente imagen, el nifio esta escribiendo, en el colegio, y
la profesora lo esta ayudando.

5.2a. {Qué esta haciendo la profesora para ayudarlo/a?

5.2b. ;Qué le dice?

5.2¢. (Y si al nifio-nifia no le sale bien la tarea que pasa?

5.2d. (El nifio qué le puede estar preguntando o pidiendo a la profesora
mientras escribe?

*En los bloques 2,3,4 y 5 identificar la referencia sobre las habilidades del
pensamiento.

Nota. Formato adaptado De Marquez, 2011. *La enumeracion de las preguntas se presentan atendiendo a

los diversos ntcleos tematicos analizados en la investigacion ;Qué piensan los nifios del aprendizaje de la escritura?
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Anexo E. Rejillas de valoracion de aprendizajes

Valoracion de aprendizajes secuencia 6 — Autoevaluacion

Nombre Edad

Fecha

del

Habilidades

pensamiento

Observar — imaginar -comparar — crear

Criterio

Logrado

En proceso

Observaciones

13. ;Observé el plan guia que construi, y me
ayudo para escribir la carta?

14. ;Identifiqué y escribi a quién le voy a
dirigir la carta (destinatario)?

15. (Escribi la ciudad y la fecha al inicio de
la carta?

16. ;Organicé la informacion en la carta
segun lo planeado (inicio, desarrollo, cierre)?

17. ;Las ideas que escribi son claras y
podran ser comprendidas por quien va a leer
la carta?

18. ;Imaginé al destinatario y pensé si le
queria escribir nuevas ideas?

19. ;Comparé el plan guia y la carta que
escribi para hallar diferencias- semejanzas?

20. (Qué fue lo mas dificil cuando escribi la
carta a mi super amigo escritor?

21. (Qué fue lo que mas me gustd cuando le
escribi la carta a mi siper amigo escritor?

22. (Qué aprendi?

23. (Cémo lo aprendi?

24. ;Para qué me sirve lo que aprendi?

Sugerencias:
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Valoracion de aprendizajes (Coevaluacion) — Pares

Estrategia textualizar - habilidades del pensamiento

Nombres pares Edad

Fecha

Habilidades del | Observar — identificar — imaginar -comparar — crear

pensamiento

Criterio

Logrado

En proceso

Observaciones

(Mi compaiiero logré observar el plan guia que
construyd, y le ayudo para escribir la carta?

(Mi compaiiero logré organizar la informacion en
la carta segtin lo planeado? (inicio, desarrollo,
cierre)

(Las ideas que mi compaiiero escribi6 en la carta
son claras y podran ser comprendidas por el lector?

(Mi compaiiero logr6 imaginar a su destinatario y
pensar si le queria escribir nuevas ideas?

(Algo ha sido muy dificil para tu compafiero
mientras escribia la carta al stiper amigo escritor?

Sugerencias:

Valoracion de aprendizajes (Heteroevaluacion) — Profesor/nifio

Nombre del nifo

Fecha

Habilidades del Observar — identificar — imaginar -comparar — crear

pensamiento

Nombre del docente

Criterio

Logrado

En proceso

Observaciones

(Observa el plan guia, y lo tiene en cuenta a la hora
de realizar la carta?
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(ldentifica las partes de la carta y expresa de
forma escrita lo que corresponde a cada parte
de la estructura?

(Organiza el texto (inicio, desarrollo, cierre) y
lo expresado es claro para el lector?

(Propone ideas para escribir su carta, pensando
en el destinatario, en situaciones- o en el
proposito por el cual quiere escribir su carta?

(Imagina a su destinatario y ajusta su plan
utilizando nuevas palabras o ideas?

(Compara su escrito con el plan guia y halla
diferencias y semejanzas?

Dimension comunicativa

El texto presenta enunciados que expresan una idea
con intencion comunicativa clara.

Dimension gramatical

El texto presenta grafias convencionales,
organizadas de acuerdo con reglas del codigo
alfabético.

Segmentacion de palabras/ortografia.

Dimension grafica
Direccionalidad y tamafio de las grafias.

Adecuacion al formato.

Dificultades observadas

Fortalezas observadas

Sugerencias:
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Anexo F. Validacion propuesta de intervencion pedagégica

Valoracion de pares evaluadores de la propuesta de intervencion pedagogica.

Titulo de la investigacion

La metacognicion y las habilidades del pensamiento en el proceso de
composicion escrita durante el primer ciclo escolar

Objetivo de la investigacion

Analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del
pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado
primero, a partir de una experiencia de intervencion pedagégica planeada
desde secuencias didacticas.

Pregunta de investigacion

(Como inciden las estrategias metacognitivas y las habilidades del
pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado
primero, a partir de una experiencia de intervencion pedagogica planeada
desde secuencias didacticas?

Objetivo de la propuesta de
intervencién

Desarrollar una propuesta como alternativa pedagogica que relaciona las
estrategias metacognitivas y las habilidades de pensamiento con la produccion
escrita de los nifios del grado primero.

Descripcion de la propuesta

La propuesta de intervencion desde una alternativa pedagogica que relaciona
las estrategias metacognitivas con las habilidades del pensamiento con la
produccion escrita de los nifos del grado primero. Tiene una estructura
articulada en 8 secuencias didacticas, agrupadas en 6 estrategias: planear,
textualizar, revisar y reescribir; las cuales se proponen desarrollar en sesiones
que van adecuandose segun los ritmos de construccion de los nifios.

Poblacion a la que va dirigido

Nifios de primer grado escolar con edades entre 6 y 7 afios.

Aspectos a evaluar

Componente

Observaciones Recomendaciones

Fundamentacion tedrica

Estructura de la propuesta

Organizacion de las secuencias

Instrumentos de valoracion de
aprendizajes (Autoevaluacion,
heteroevaluacion, coevaluacion)

Recursos propuestos

Pertinencia de la propuesta
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Concepto general:

Firma par evaluador:

Valoracion de pares evaluadores guia de entrevista semiestructurada

Titulo de la investigacion

La metacognicion y las habilidades del pensamiento en el proceso de
composicion escrita durante el primer ciclo escolar

Objetivo general de la
investigacion

Analizar la incidencia de las estrategias metacognitivas y las habilidades del
pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado
primero, a partir de una experiencia de intervencion pedagdgica planeada
desde secuencias didacticas.

Pregunta de investigacion

(Como inciden las estrategias metacognitivas y las habilidades del
pensamiento en el proceso de construccion de textos escritos de nifios de grado
primero, a partir de una experiencia de intervencion pedagogica planeada
desde secuencias didacticas?

Objetivo del instrumento

Recoger informacion en el pilotaje del instrumento con la poblaciéon con
caracteristicas similares a la poblacion de estudio.

Poblacion a la que va dirigido

Nifios de primer grado escolar con edades entre 6 y 7 afios.

Objetivos especificos de la
investigacion

-Disefiar la propuesta de intervencion pedagogica a partir de la integracion de
la metacognicion y las habilidades del pensamiento en el proceso de
composicion de texto escrito.

-Identificar la relacion de las estrategias metacognitivas de regulacion de la
produccién escrita y las habilidades del pensamiento en el proceso de
construccion de textos en el marco de una intervencion pedagogica con nifios
de grado primero.

-Analizar las producciones de texto escrito de los nifios del primer grado
escolar para determinar qué paso con la composicion escrita durante el proceso
de intervencion.

-Reconocer la experiencia pedagdgica del proceso de composicion escrita a
partir de las voces de los nifios del primer grado escolar

Diseno

Enfoque Cualitativo con paradigma interpretativo, centrado en la estrategia
de estudio de caso.
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Categorias de Dimensiones Subdimensiones Pregunta

estudio

Estrategias Estrategias de . Planear La nifia de la foto va a empezar a

metacognitivas regulacion escribir una carta a sus familiares que
viven lejos. ;{Qué estarda pensando en
ese momento?

. Textualizar La nifia estd escribiendo la carta a sus
familiares. ;Qué estara pensando
mientras escribe?

. Revisar La nifia estd revisando la carta que
escribid. ;qué estara pensando?

. Reescribir La nifia esta escribiendo nuevamente la
carta. ;qué estara pensando?

Habilidades del Expresiones del . Observar Secuencial:
pensamiento pensamiento ° Organizar (Qué ves? ;Qué sucede? ;Qué te

. Comparar preguntas? ;Qué caracteristicas tiene

. Clasificar cada modelo de carta? ;Qué requerimos

. Imaginar para elaborar el plan guia? ;Qué te

i ?

. Crear motiva para crear el texto?

Secuencia 2

(Qué ves? ;Qué sucede? ;Qué te
preguntas? ;Qué caracteristicas tiene
cada modelo de carta? ;Qué
necesitamos conocer sobre los textos?

Secuencia 3

(En qué se parece una carta, una
invitacion y un afiche? ;En qué se
diferencia una carta, una invitaciéon y un
afiche? jPor qué creen que son
diferentes? ;Creen que hay similitudes
en los textos?
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Secuencia 4

(Qué elementos o ideas podemos reunir
que nos ayuden a construir el plan guia
de la carta? ;Qué elementos son
indispensables para escribir la carta?

Secuencia 5

(Como wusar la imaginacién para
planear y crear una carta a un
superhéroe? ;Para qué crees que es util
imaginar? ;Me divierte imaginar?

Secuencia 6

(Qué caracteristicas tiene el texto que
vas a construir? ;Qué necesitas para
iniciar el escrito? ;Qué recuerdas del
plan guia? ;Qué ves? ;Qué sucede?
(Qué te preguntas? ;Qué encuentras
similar al plan guia? ;Qué nuevos
elementos quieres incluir en el texto?

Secuencia 7

(Qué caracteristicas tiene las sefales
que vas a construir? ;Qué necesitas
para revisar el escrito? ;Qué ves? ;Qué
sucede? ;Qué te preguntas? ;Qué
encuentras divertido al revisar? ;Qué
encuentras al revisar el texto?

Secuencia 8

(Qué vas a tener en cuenta para la
nueva version del texto? ;Qué necesitas
para reescribir el texto? ;Qué ves?
(Qué sucede? ;Qué te preguntas?
(Como te sientes al decidir escribir una
nueva version del escrito?

Composicion
escrita

Practicas de
escritura

. Contexto (Quiénes escriben? y (Cudndo
familiar escriben?
(Para qué crees que escriben?
(Escribes en tu casa?
(Con quién escribes en casa?
. Contexto (Qué haces en el colegio para aprender
escolar a escribir?

(Quién te ensefia a escribir?

(,Qué te gusta hacer cuando escribes?
(Te gusta escribir?

(A quién le escribes?
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° Autorregulacion | (Qué es lo mas dificil cuando escribes?
- Autoconocimiento (Qué haces cuando algo que estas
escribiendo no te sale bien?

(Quién te dice que no esta bien lo que
escribiste?

(Qué es lo mas dificil cuando escribes?
(Qué te gusta hacer cuando escribes?
(Te gusta escribir?
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Anexo G. Concepto pares evaluadores

Bogota, 3 de agosto de 2019
A QUIEN INTERESE

Me identifico como FELISA BARRETO PINZON con cédula 51668389, Docente investigadora
del campo del Lenguaje, pertenezco a la Red de Lenguaje en Colombia. Soy Docente de
Educacion Superior y Docente de la Escuela Normal Maria Montessori en la ciudad de
Bogota, asesora en trabajos de grado en Posgrado en el campo del lenguaje,

Con atento saludo, hago constar que valore el diseio de la propuesta: EXPLORANDO,
DESCUBRIENDO ¥ COMPONIENDO TEXTOS ESCRITO- “La metacognicion y las habilidades
del pensamiento en el proceso de composicion escrita durante el primer ciclo escolar”

La propuesta de intervencion creada por la Docente Glona Edith Alvarado Gomez CC:
52559142 ha sido un trabajo de un aporte invaluable para el ampo del lenguaje y para los
nifos y ninas que participan en la propuesta.

Espero que este trabajo al finalizar sea publicado dado el aporte que hace no solo al
campo, sino a |a Educacion.

Atentamente,

ol

FELISA BARRETO PINZON
CEDULA 51668989
DOCENTE INVESTIGADORA DEL CAMPO DEL LENGUAJE.

403



Bogola, B de agosio-de 20713

Tesés Lo mefacognician ¥ las habilidades del persamiEnio en el rooeso de oomposicildn ascmia duranis
&l primer ciclo Ssoolne.

Butora: Glore Edith Alvaraoo Goemesz

Conceplo YWalbrsodn:

L Propuesin de inderdencicn, Expicranda, desoubriencdo y oomporisnido ieshos sscnfos de Gloria Ediin
Alvarado Gomer as eslruchurada, osra ¥ cohererme. Lo organizocion ¥ ssooencaboad permilen ana
sCiurn amens y oomerensiva, de Bl acceso para tooos hos dooenies, no sl del grado primeerD a guisnes
osla sncaminads, sino que ademuas offece heEramienias valiosas gue pueden ser aplicadas ¥ valldadars
an dii=rerdes conievdns escolares ya ssan pdblicos o privados porgue reoonoce s necesidodes &
imiereses de lon Nifos: ¥ niflas, s aulonosnia en e crescicn ¥ recreacion de kB esorffuras

Bl susbsnio tedrico s suftclente v opropladd para e Inlsrvanciones gies I aulora propgone. Es relevanke
gncomirar, de manern sxplicila, en ests moroo una aricuacion BEn clara ente ins asiralegias, s
habifdades de pansamiama ¥ = proceso de la esorfivra. Los esludiarmss van desarmofiando s habiidaces
de cbearyacion con oo sus serdidos, B clasficacon, @ plarseackon, @ mogracion, e eesakiacion a la
WET QuE reaflran sus escrbns. Tembésn llnma la alencion &l cormoboraer 20 & pracica 21 &énfasis gue = da
a la arliculacidn Molistice de ires sjEs fondamsntales @& cognicion, o afecio ¥ la comanicacion, oomo
glemanias fundamentales al momeanlo de sscritir 3 0 operender

La idica. & sscusencialkdad v 1 minociosdad e cada wha oe s sscuencias aoiiin = rabaio indlviaus
¥ loraieos & trabapo de grupo, asl oomo el abajo ds doosnbe =0 1o orentacan de sus eshudianies.

Consldern gus eie rabajo s& consbbuye sn o vallosa ayudn e oS mMass s QU |la mpissmeniesn ya
gue, de manera ooncisa ¥ senciia, peno con rigor clenifco expons v ansnk un procaso an mparania &n
@ leemacion o= 28 NS ¥ NiNas, ooma 5 ia esoriiura con senide ¥ spnificaca

o edsmesnio fndamenial =5 haber sido pensada y consirulda para B base af grado peimeEm, edad ¥
exladio da desarolio an = cual los asludlEriss estin ablerics, dispuesios v preparacas para apeender. Sl
58 Iogrs gues bos niflos BmplecEn 3 amar D Ssomauna, y o ssoiby oon serido v sipnificado; sepuramenis e
oemaEaEn las eechas que S presEnkan =no s Fansicionss Narky A etucnoion mesia ¥ supsnor. 5l e
ampeEra a gesiar, este aclo orealive de manesa apradabss v Ndica segurmmen be ques &5 mas ol v eficar.

Las secuenchys didacbcas son apara valioso o la pedapogla infardl ya gue e pammille o a e dooenles,
Cama @ s nifce B ncushve a s famias Ir evalisndo & oecamiEnio de los proossos escriurales
permaiiendose oonshner desde sl ¥ oon los obros oo panes ¥ mediadores. i os rifos.

Sefialo ambiEn la oorespordencia de a propoesia con os ineamienios generales osl MEN de Colombia
al igus que poskiika la continuidad con las- meisdologias de irabaje ques s levan &n B seducascan pana
primers Irtancss puss reconace al nino en oo s inisgraldad. foralsckndo as rabiikdades. os desarncia
Ous s vienen polenciands desda o gresscobar.

Finatnents ms permbo deskacar denim (@ propuesta = valcor gue sa da a & pedigogla de la pregunta v ol
il de B metacognichan =n s nifce ¥ nifas.

FLAOYS RESTREPRD DE TABAL &

Lic=noada an sfucnocion pressscolar y peoenocion e o famila
Magisier on evakiaoon s sducosonon

Magisier an desarmolo educativg 7 sDoia

Docior en educmcicn oo mencein en aprerdizole social
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Bogota, agosto 5 de 2018

Valerada la propuesta de ntarvencidn pedegdgica Explorando, descubrendo p
componiando fexios escrifos que fundamenta la tesis doctoral “La melacognicion
las habilidades del pensamienio an el proceso de composicion escrita duranta el
primer ciclo escolar”, malzsda por Glona Edith Alvarado Gamez y cuyo objetivo
responde a desarrollarla como alternativa pedegdgica gue relaciona las estrategias
metacognitivas y las habilidades de pensamiento con la produccidn escrita de los
nifics y niflas del grado primaro.

El mencionado frabapo cumple con la fundamentacion tedrica, la estructura esia
diseflada con una serie de actividades acordes con la poblacidn de estudio; a través
de secuencias didactices planeadas con objetvos definidos, recursos e
instrumenios favorables, y el uso de un lenguaje comprensible, que adems&as de
fortalecer habilidades comunicativas y de pensamiento en cada participante busca
&l trabajp en grupo para fortalecer el proceso metacognitivo como parte del
aprendizaje social.

Por dltimo, deseo éxifios en el trabejo, esperandoc gue los resullados de la
investigacion s& conviertan en un referente para la transformacidn en las practicas

pedagogicas de la ciudad y el pais.
7 ; /
L

Diana Conslanza Torres Oriega

Licenciada en Educacion preescolar ¥ Basica Primaria
Magister en educacion
Dwociora 2n educacion.
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Anexo H. Ejemplos adiciones, omisiones, sustituciones o inversiones

En el proceso de construccion de la escritura se pueden evidenciar errores tipicos como omisiones,

sustituciones en la construccion de palabras y dificultades en segmentacion de palabras o frases.

o . a -
.-I - ' = 838 2O ;: T, O ' \ i ‘.[1-‘4—

Ejemplo: sustitucion (pasiaba por paseaba, parce por parque), omision (mniieca por mufieca) IC
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Ejemplo: sustitucion (airomac por iron man, gusca por gusta)

Ejemplo: sustitucion (pobemos por podemos)

Segmentacion de palabras (itanbien por y también, que remos por queremos, in potante por

importante)

Ejemplo: omision (terno por tierno) JC

Segmentacion de palabras (es ta por esta, ti ene por tiene, tieneoja por tiene hoja)
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Ejemplo: inversion de la forma de las letras (7utbol por futbol - notandose trazos inversos),

omision (guelita por abuelita), sustitucion (guelita por abuelita)

Segmentacion de palabras (megus ta por me gusta, miguelita por mi abuelita)

Ejemplo: permutacion (arile por Ariel). TO, adicion (carene por carne)

Segmentacion de palabras (si rena por sirena, ro sado por rosado)
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Ejemplo: omision (pitolas por pistolas, critian por Cristian)

Ejemplo: sustitucion (be por de)
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Segmentacion de palabras (ira pisina por ir a piscina, iescucharmusica por y escuchar musica)
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Anexo 1. Produccion escrita (Antes de la intervencion)
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Anexo J. Evaluacion de tareas de escritura
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Anexo K. Plan de escritura

CREANDO MI PLAN DE ESCRITURA

1. (0weé tipo de texto escribirg?

2. A quién ke voy a escribir la carta?

3. {Para gué voy a escribir la carta

4. ¢En gué materisles gquiero escribic la
carta?

5. {Camo anvisremos Ea carta al
superhéroe?

6. fDonde y cudndo beerd mi ocarta ol
superhéroe?

413



7. iCreo gue el superhéroe va a estar feliz
por redbir mi carta?

8. (Yo estoy feliz por escribir una carta a mi
superhéroe?

9, fQué pscribire para iniciar la carta al
superhéroe?

10, 0weé quiero excribirle al superhéroe en el
desarrollo de la carta? Imagino ¥ escribo
kas ideas que le guiero comunicar en la
carta

11, i0ué escribire al finalizar mi carta?
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Anexo L. Autoevaluacion planear P2 JC

Formato de evaluacion: La valoracion se realiza en compaiiia del docente, quien va leyendo cada

pregunta

VALORACION DE APRENDIZAJES — AUTOEVALUACION
NOMBRE: JC EDAD: 6-11m

Habilidades del pensamiento:

OBSERVAR- IDENTIFICAR

CRITERIO LOGRADO EN PROCESO OBSERVACIONES

1. Identifico a quién se le escribe la carta
en cada modelo presentado (destinatario)

2. ;Reconozco quién escribe la carta?
(emisor)

3. ¢Reconozco para qué se escriben las
cartas?

4. (Algo me ha parecido muy dificil en las | Identificar las partes de la carta
tareas realizadas?

5. ¢Qué fue lo que mas me gusto de las Los juegos
tareas realizadas?

6. (Qué aprendi? A escribir

7. ¢(Cbémo lo aprendi?

8. (Para qué me sirve lo que aprendi? Para estudiar

Sugerencias:
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Anexo M. Coevaluacion planear P6 PZ
VALORACION DE APRENDIZAJES — EVALUACION CON PARES -
COEVALUACION
OBSERVAR- IDENTIFICAR
NOMBRE NINO: PZ EDAD:
NOMBRE PAR: ML EDAD:

CRITERIO LOGRADO EN PROCESO OBSERVACIONES

1. ¢Nuestro compafiero reconoce a quién
se le escribe la carta?

2. (Nuestro compaifiero identifica quién Se demora

escribe la carta?

3. (Nuestro compaiiero reconoce para
qué se escribe la carta?

4. (Creen que algo ha sido muy dificil en | Si las diferencias
las tareas realizadas por:
(nombre del nifio evaluado)?

5. (Coémo crees que podriamos ayudar a | nada, ¢l sabe hacer todo muy bien.
(nombre del nifio-nifia) para que logre
observar mejor las cartas?

Sugerencias:

416



Anexo N. Heteroevaluacion planear P1 IC

VALORACION DE APRENDIZAJES- MAESTRO (HETEROEVALUACION)
OBSERVAR- IDENTIFICAR

NOMBRE NINO: IC EDAD: 7 afios

OBSERVAR- IDENTIFICAR

CRITERIO

LOGRADO

EN
PROCESO

OBSERVACIONES

1. Elnifo (a) observa y expresa de manera
oral las caracteristicas generales de la carta
(partes, contenido).

2. Reconoce que alguien escribe la carta.

3. Reconoce que la carta se escribe para
otra persona.

4. Identifica algunas palabras- frases
propias de la terminologia de la carta.

1. Reconoce que la carta se escribe con una
intencion comunicativa.

1. Identifica elementos diferenciadores
segun el propodsito de la carta.

7. Manifiesta interés por resolver las
preguntas que se plantean durante la
actividad.

Dificultades observadas

Fortalezas observadas

Reconoce las partes de la carta y a quien va dirigida.

Sugerencias:
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Anexo N. Autoevaluacion textualizar P2 JC

VALORACION DE APRENDIZAJES —- AUTOEVALUACION
NOMBRE: JC EDAD:6 - 11 m

TEXTUALIZAR-HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

CRITERIO LO EN OBSERVACIONES
LOGRE PROCESO

1. ;Observé el plan guia que construi, y me
ayudo para escribir la carta?

2. ;ldentifiqué y escribi a quién le voy a dirigir un poquito
la carta (Destinatario)?

3. (Escribi la ciudad y la fecha al inicio de la si, pero tu me ayudaste a
carta? mirar.

4. ;Organicé la informacion en la carta segun si, eso lo pude hacer con tu

lo planeado (inicio, desarrollo, cierre)? ayuda.
5. (Las ideas que escribi son claras y podran vi que tengo unas palabritas
ser comprendidas por quien va a leer la carta? un poquito mal.

6. (Imaginé al destinatario y pensé si le queria si, me encanta imaginar.

escribir nuevas ideas?

7. (Comparé el plan guia y la carta que escribi
para hallar diferencias- semejanzas?

8. (Qué fue lo mas dificil cuando escribi la Separar las palabras.
carta a mi siiper amigo escritor?

9. ;Qué fue lo que mas me gustd cuando le Escribirle a Jero para decirle muchas cosas.
escribi la carta a mi super amigo escritor?

10. ;Que aprendi? a hacer la carta y escribir bien las palabras.

11. ;Coémo lo aprendi? ummm, observé y comparé las palabritas.

12. ;Para qué me sirve lo que aprendi? Para enviar mensajes a todas las personas.
Sugerencias:
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Autoevaluacion textualizar P1 IC

VALORACION DE APRENDIZAJES —- AUTOEVALUACION
NOMBRE: EDAD:

TEXTUALIZAR-HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

CRITERIO LO EN PROCESO OBSERVACIONES
LOGRE

1. (Observé el plan guia que construi, y me Debo mirar mas.

ayudo para escribir la carta?

2. /ldentifiqué y escribi a quién le voy a
dirigir la carta (Destinatario)?

Si hice la fecha.
No ciudad.

3. (Escribi la ciudad y la fecha al inicio de
la carta?

4. ;Organicé la informacion en la carta
segun lo planeado (inicio, desarrollo, cierre)?

5. (Las ideas que escribi son claras y
podran ser comprendidas por quien va a leer
la carta?

6. (Imaginé al destinatario y pensé si le
queria escribir nuevas ideas?

7. (Comparé el plan guia y la carta que
escribi para hallar diferencias- semejanzas?

8. (Qué fue lo mas dificil cuando escribi la | Escribir bonito.
carta a mi siiper amigo escritor?

9. (Qué fue lo que mas me gustd cuando le | Cuando escribi felizzzzz.
escribi la carta a mi super amigo escritor?

10. ;{Que aprendi? A ser stper escritora.

11. ;Coémo lo aprendi?

12. ;Para qué me sirve lo que aprendi? Para ser inteligente.

Sugerencias:
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Anexo O. Coevaluacion textualizar P2 JC

VALORACION DE APRENDIZAJES — EVALUACION CON PARES
TEXTUALIZAR-HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

NOMBRE NINO: JC EDAD:
NOMBRE PAR: IC EDAD:

CRITERIO

LO
LOGRO

EN PROCESO

OBSERVACIONES

(Mi compaiiero logré observar el plan guia que
construyo, y le ayudo para escribir la carta?

(Mi compaiiero logré organizar la informacion
en la carta segtin lo planeado? (inicio, desarrollo,
cierre)

(Las ideas que mi compaiiero escribid en la carta
son claras y podran ser comprendidas por el
lector?

(Mi compaiiero logré imaginar a su destinatario
y pensar si le queria escribir nuevas ideas?

(Algo ha sido muy dificil para tu compafiero
mientras escribia la carta al super amigo
escritor?

Separar las palabras.

Sugerencias:
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Coevaluacion textualizar P1 IC

VALORACION DE APRENDIZAJES — EVALUACION CON PARES
TEXTUALIZAR-HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

NOMBRE NINO: EDAD:
NOMBRE PAR: EDAD:

CRITERIO

(Mi compaiiero logré observar el plan guia que
construyo, y le ayudo para escribir la carta?

(Mi compaiiero logré organizar la informacion
en la carta segun lo planeado? (inicio, desarrollo,
cierre)

(Las ideas que mi compaiiero escribid en la carta
son claras y podran ser comprendidas por el
lector?

(Mi compaiiero logré imaginar a su destinatario
y pensar si le queria escribir nuevas ideas?

(Algo ha sido muy dificil para tu compafiero
mientras escribia la carta al super amigo
escritor?

LOGRO

no

LO

EN PROCESO

OBSERVACIONES

Sugerencias:
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Anexo P. Heteroevaluacion de textualizar P2 JC

VALORACION DE APRENDIZAJES (HETEROEVALUACION) - MAESTRO

NOMBRE NINO: JC EDAD: 6-11m

TEXTUALIZAR- HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

CRITERIO

LO
LOGRO

EN PROCESO

OBSERVACIONES

1. (Observa el plan guia, y lo tiene en
cuenta a la hora de realizar la carta?

2. (ldentifica las partes de la carta 'y
expresa de forma escrita lo que corresponde
a cada parte de la estructura?

3. (Organiza el texto (inicio, desarrollo,
cierre) y lo expresado es claro para el
lector?

4. ;Propone ideas para escribir su carta,
pensando en el destinatario, en situaciones-
o en el proposito por el cual quiere escribir
su carta?

5. ¢Imagina a su destinatario y ajusta su
plan utilizando nuevas palabras o ideas?

6. (Compara su escrito con el plan guia 'y
halla diferencias y semejanzas?

Dificultades observadas

Fortalezas observadas

Tiene mayor seguridad al realizar sus escritos, propone ideas
sobre lo que quiere escribir.

Sugerencias:
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Heteroevaluacion textualizar P1 IC

VALORACION DE APRENDIZAJES (HETEROEVALUACION) - MAESTRO

NOMBRE NINO: IC EDAD: 7

TEXTUALIZAR- HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

CRITERIO

1. (Observa el plan guia, y lo tiene en
cuenta a la hora de realizar la carta?

2. (ldentifica las partes de la carta y
expresa de forma escrita lo que
corresponde a cada parte de la
estructura?

3. (Organiza el texto (inicio,
desarrollo, cierre) y lo expresado es
claro para el lector?

4. (Propone ideas para escribir su
carta, pensando en el destinatario, en
situaciones- o en el proposito por el cual
quiere escribir su carta?

5. (Imagina a su destinatario y ajusta
su plan utilizando nuevas palabras o
ideas?

6. (Compara su escrito con el plan
guia y halla diferencias y semejanzas?

Dificultades observadas

LO
LOGRO

EN PROCESO OBSERVACIONES

Fortalezas observadas

Escribe desarrollando las ideas del plan guia, enriquece el texto,
lee y revisa lo que esta escribiendo.

Sugerencias:
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Anexo Q. Autoevaluacion revisar P2 JC

VALORACION DE APRENDIZAJES —- AUTOEVALUACION
REVISAR EL TEXTO
NOMBRE: JC EDAD: 6-11m
OBSERVAR -COMPARAR CON EL PLAN GUIA Y LA CARTA

ASPECTO

1. (Coloqué la ciudad y
fecha al inicio de la carta?

2. (Escribi el nombre del
destinatario de la carta?

3. (Desarrollé el proposito
que planeé para escribir la
carta?

4. (Las ideas que escribi
son claras?

5. ¢Escribi de forma clara
todas las palabras?

Lo logré

Ya casi lo logro

(Qué voy a hacer para mejorarlo?

si, pero me recordaste ver en el
plan.

Si la carta tiene ideas que no son
claras, ;qué voy a hacer?

Escribir mejor.

Ubicar las palabras que no estan
bien escritas:

(Faltaron letras, sobraron letras,
cambié letras?

-cambié letras.

6. (Escribi las  frases
completas y son claras? ;Mi
super amigo escritor podra
comprender lo que le escribi
en la carta?

7. (La carta presenta una
apariencia limpia?

8. (Me despediy firmé la
carta?

9. (Escribi la carta de
izquierda a derecha y de
arriba abajo, dentro de los
limites del renglon?

Ubicar las frases que podria
escribir mejor:

Menciond frases como:
Hola como te va?

(Como estas?

Me gusto la carta que me
enviaste.

Si la carta presenta tachones,
borrones ;qué voy a hacer?

a decorarla para que esté linda.
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10. ;Dejé espacios entre
letras y palabras, lo cual hace
que mi siper amigo escritor
pueda leer la carta con
facilidad?

Si no di los espacios suficientes
entre las palabras o las escribi
pegadas, ;qué voy a hacer?

Separar las palabras.

11. ;Escribi palabras con
mayusculas (Nombres
propios)?

Ubicar las palabras que escribiré
con mayusculas:

12. ;Usé signos de
puntuacion como coma,
punto seguido, punto aparte,
otro?

13. (Quiero cambiar algo en
la carta que escribi a mi siiper | no
amigo escritor?

14. ;Logré comparar el plan | si
guia y la carta que escribi
para  hallar  diferencias-
semejanzas?

15. {Qué aprendi? Aprendi todas las sefiales.

16. ;Para qué me sirvio | Para ver que quedo mal.
revisar la carta que escribi a
mi super amigo escritor?

17. (Algo me ha parecido | no
muy dificil en las tareas de
clasificar y organizar las
sefiales en los textos?

Sugerencias:

Autoevaluacion revisar P1 IC
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VALORACION DE APRENDIZAJES —- AUTOEVALUACION

REVISAR EL TEXTO
NOMBRE: IC EDAD: 7
COMPARAR CON EL PLAN GUIA - LA CARTA

ASPECTO Lo logré Ya casi lo logré

. Qué voy a hacer para
mejorarlo?

1. (Coloqué la ciudad y
fecha al inicio de la carta?

2. (Escribi el nombre del
destinatario de la carta?

3. (Desarrollé el proposito
que planeé para escribir la
carta?

4. (Las ideas que escribi
son claras?

Si la carta tiene ideas que no son
claras, ;que voy a hacer?

La letra bonita.

5. (Escribi de forma clara
todas las palabras?

Ubicar las palabras que no estan
bien escritas:

(Faltaron letras, sobraron letras,
cambi¢ letras?

(sefiala que no hay)

6. (Escribi las frases
completas y son claras? ;Mi
super amigo escritor podra
comprender lo que le escribi
en la carta?

Upbicar las frases que podria
escribir mejor:

-sefiala que ya escribi6 todo
mejor.

7. (La carta presenta una
apariencia limpia?

Si la carta presenta tachones,
borrones ;qué voy a hacer?

8. (Me despedi y firmé la
carta?

9. (Escribi la carta de
izquierda a derecha y de
arriba abajo, dentro de los
limites del renglon?
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10. ;Dejé espacios entre
letras y palabras, lo cual
hace que mi super amigo
escritor pueda leer la carta
con facilidad?

Si no di los espacios suficientes
entre las palabras o las escribi
pegadas, (qué voy a hacer?

11. ;Escribi palabras con

Ubicar las palabras que escribiré

mayusculas (Nombres con mayusculas:
propios)?

Luna

Bogota
12. ;Usé signos de No los puse.

puntuacion como coma,
punto seguido, punto aparte,
otro?

13. ;(Quiero cambiar algo
en la carta que escribi a mi
stiper amigo escritor?

No, esta bien.

14. ;Logré comparar el plan
guia y la carta que escribi
para hallar diferencias-
semejanzas?

15. {Qué¢ aprendi?

16. ;Para qué me sirvid
revisar la carta que escribi a
mi siper amigo escritor?

Para pensar y para leer cosas.

17. (Algo me ha parecido
muy dificil en las tareas de
clasificar y organizar los
textos?

Sugerencias:
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Anexo R. Coevaluacion revisar P2 JC

VALORACION DE APRENDIZAJES — EVALUACION CON PARES COEVALUACION

REVISAR EL TEXTO

NOMBRE NINO: JC EDAD:
NOMBRE PAR EVALUADDOR: IC EDAD:

ASPECTO Lo logré Ya casi lo logra

(Qué crees que puede hacer para
mejorarlo?

1. ;Mi compaifiero
colocd la ciudad y fecha al
inicio de la carta?

2. (Mi compaifiero
escribid el nombre del
destinatario de la carta?

3. (Mi compaiiero
desarroll6 el proposito que
planed para escribir la
carta a su super amigo
escritor?

Puede mirar mas el plan.

4. (Lasideas que
escribié mi compafiero en
la carta son claras?

Si, aunque falta un poquito,
entonces puede escribir mejor si
observa bien.

5. (Mi compafiero
escribi6 de forma clara
todas las palabras?

Mirar bien.

6. (Mi compafiero
escribio las frases
completas y son claras?
(El super amigo escritor va
a entender cuando lea la
carta?

Puede escribir un poquito mas
leyendo y mirando.

7. ¢La carta que escribid
mi compaifiero presenta
una apariencia limpia?

8. (Mi compaiiero se
despidid y firmé la carta?
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9. (Mi compaiiero
escribi6 la carta de
izquierda a derecha y de
arriba abajo, dentro de los
limites del renglén?

10. ;(Mi compafiero dejo
espacios entre letras y
palabras, lo cual hace que
se pueda leer la carta con
facilidad?

A veces las hace pegadas, pero le
puede preguntar a la profe.

11. ;Mi compaifiero
escribio las palabras con
mayusculas (Nombres
propios)?

Mirar los juegos de mayusculas.

12. (Mi compaifiero uso
signos de puntuacion en la
carta que escribid (coma,
punto seguido, punto
aparte, otro)?

13. (Mi compaiiero logrd
comparar el plan guia y la
carta que escribid para
hallar diferencias-
semejanzas- revisar si se
cambia?

14. ;Le sugieres a ---------
------ (Nombre del
compaiiero), cambiar algo
en la carta que escribi a su
super amigo escritor?

Saber donde se pone la coma 'y
punto.

Seguir mejorando porque ya hace mejor las cartas y todo.

Sugerencias:
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Coevaluacion revisar P1 IC

VALORACION DE APRENDIZAJES — EVALUACION CON PARES COEVALUACION

REVISAR EL TEXTO
NOMBRE NINO: IC EDAD: 7
NOMBRE PAR: SH EDAD: 7

ASPECTO Lo logro Ya casi lo logra .Qué crees que puede hacer para

mejorarlo?

1. ¢(Mi compaiiero coloco
la ciudad y fecha al inicio de
la carta?

2. (Micompaiiero escribio
el nombre del destinatario de
la carta?

3. (Mi compaiiero
desarrollo el proposito que
planed para escribir la carta
a su super amigo escritor?

4. (Las ideas que escribid
mi compafiero en la carta
son claras?

5. ¢Mi compaiero escribid
de forma clara todas las
palabras?

6. (Mi compaifiero escribio
las frases completas y son
claras? (El super amigo
escritor va a entender
cuando lea la carta?

7. ¢La carta que escribid
mi compafiero presenta una
apariencia limpia?

8. (Mi compafiero se
despidid y firmé la carta?

9. (Mi compaifiero escribio
la carta de izquierda a
derecha y de arriba abajo,
dentro de los limites del
renglon?
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10. ;Mi compaiiero dejo
espacios entre letras 'y
palabras, lo cual hace que se
pueda leer la carta con
facilidad?

11. ;Micompaiiero escribio
las palabras con mayusculas
(Nombres propios)?

12. ;Mi compaifiero uso
signos de puntuacion en la
carta que escribid (coma,
punto seguido, punto aparte,
otro)?

13. (Mi compaiero logro
comparar el plan guia y la
carta que escribi6 para hallar
diferencias- semejanzas-
revisar si se cambia?

14. ;Le sugieres a -----------
----(Nombre del
compafiero), cambiar algo
en la carta que escribid a su
super amigo escritor?

Que le quedo muy linda.

Sugerencias:
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Anexo S. Heteroevaluacion revisar P2 JC

VALORACION DE APRENDIZAJES MAESTRO (HETEROVALUACION)
REVISAR

NOMBRE NINO: JC EDAD: 6-11m

ASPECTO

Lo logré

(Escribi6 la ciudad y fecha al
inicio de la carta?

(Escribid el nombre del
destinatario de la carta?

(Desarrollo el propoésito que
planed para escribir la carta?

(Las ideas que escribi6 se
presentan de forma clara en
el texto?

Ya casi lo logra

(Qué le recomiendas para
lograrlo?

Utilizar la estrategia que venimos
usando.

Leer y releer hasta que considere
que su emisor va a comprender
mejor.

(Escribi6 de forma clara
todas las palabras?

Upbicar las palabras que no estan
bien escritas:

(Faltaron letras, sobraron letras,
cambié letras?

Esta bien la estrategia de
solicitarle que observe bien lo
que escribio, asi ella misma
detecta cuando quedod escrito
todo en bloque y los separa.

(Escribid las frases
completas, y son claras?

(La carta presenta una
apariencia limpia?

(Us6 formulas de cortesia al
iniciar, desarrollar y dar
cierre a la carta?

(Escribid la carta de
izquierda a derecha y de
arriba abajo, dentro de los
limites del renglén?

(Dejo espacios entre letras y
palabras, lo cual hace que se
pueda leer la carta con
facilidad?

Se solicitd observar bien algunas
frases para identificar algunos
errores en la construccion.
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(Escribid palabras con
mayusculas (Nombres
propios)?

(Uso signos de puntuacion a
lo largo del texto?

(Logrdé comparar y hallar
diferencias y semejanzas
entre el plan guia y la carta
que escribi¢?

Fortalezas Observadas Se observa mas animada por escribir, su motivacion ayuda para querer construir
texto mas enriquecido.

Dificultades observadas

Sugerencias:

Heteroevaluacion revisar P1 IC

VALORACION DE APRENDIZAJES MAESTRO (HETEROVALUACION)

REVISAR
NOMBRE NINO: IC EDAD:

ASPECTO Lo logré Ya casi lo logra (Qué le recomiendas para
lograrlo?

(Escribi6 la ciudad y fecha al

inicio de la carta?

(Escribid6 el nombre del

destinatario de la carta?

(Desarrollo el propdsito que

planed para escribir la carta?

(Las ideas que escribio se

presentan de forma clara en el

texto?

(Escribi6 de forma clara Upbicar las palabras que no estan

todas las palabras? bien escritas:
(Faltaron letras, sobraron letras,
cambié letras?
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(Escribid las frases
completas, y son claras?

(La carta presenta una
apariencia limpia?

(Us6 formulas de cortesia al
iniciar, desarrollar y dar cierre
a la carta?

(Escribio la carta de izquierda
a derecha y de arriba abajo,
dentro de los limites del
renglon?

(Dejo espacios entre letras y
palabras, lo cual hace que se
pueda leer la carta con
facilidad?

(Escribio  palabras  con
mayusculas (Nombres
propios)?

Si son claras, solo se observa al
leer el texto completo que repite
Hola Luna.

Presenta algunos borrones, no es
nada llamativo.

Revisar — reforzar.

(Usoé signos de puntuacion a
lo largo del texto?

(Logré6 comparar y hallar
diferencias y semejanzas
entre el plan guia y la carta
que escribio?

Fortalezas Observadas

Reforzar.

Esta muy interesada en enriquecer su texto, se observa animada y feliz pensando
en lo que quiere escribir, insiste “quiero que Luna sea feliz cuando lea mi carta”.
Realiza ajustes a la version anterior y cuando tiene dudas sobre como se escribe
una palabra, pregunta dando opciones “es asi... O asi...”

Dificultades observadas

Fortalecer uso de mayusculas y signos de puntuacion.

Sugerencias:
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Anexo T. Cartas que denotan cambios, elaboradas por los participantes

(aumento el vocabulario, variaciones en la extension y el contenido del escrito, mayor coherencia
y cohesion textual para asi concluir si la revision y la reescritura de las cartas tuvieron efectos en

la calidad de los escritos.

Version 1 de la carta. P1 Version 2 de la carta. P1
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Nota. Carta a amiga, version 1 y 2 P1 IC. La firma se omite, por respeto a la privacidad.
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Version 1 de la carta P2 Version 2 de la carta P2
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Nota. Carta al papa. version 1 y 2 P2 JC. La firma se omite, por respeto a la privacidad.
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Version 1 de la carta P3 Version 2 de la carta P3
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Nota. Carta a la mama. version 1 y 2 P3 ML. La firma se omite, por respeto a la privacidad.
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Version 1 de la carta. P4

Version 2 de la carta. P4
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Nota. Carta a la mama. version 1 y 2 P4. SH La firma se omite, por respeto a la privacidad.
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Anexo U. Analisis muestra de escritura carta 1 PZ

Descriptores para andlisis de texto

Descriptores

Carta version 1

Carta version 2

I. Planeacion del

texto

Escribe el texto atendiendo al plan
guia.

PZ tiene en cuenta en el desarrollo
de la carta los elementos que
especifica en el plan de escritura.
De estos elementos considera, el
emisor (Amelie), la fecha, el saludo
y la firma.

Su propdsito que era contestarle
una carta, agradecerle y “contarle
algo” se observa en el desarrollo
del texto.

PZ tiene en cuenta en el desarrollo de la
carta los elementos que planeo, los
cuales se ven reflejados en el inicio,
desarrollo y cierre del escrito.

II. Estructura del

texto- carta

regularidad del trazo.
Adecuado al formato.

Fecha Si Si
Destinatario Si Si
Cuerpo de la carta con orden logico Si Si
(inicio, desarrollo y cierre)
Propésito: saludar, invitar, solicitar, | Agradecer, expresion de | Agradecer, expresion de sentimientos.
agradecer, expresion de sentimientos | sentimientos Se mantiene el proposito.
Despedida Si Si
Firma Si Si
III. Componente
grafico
Calidad de los trazos:
Letra legible, bien trazada y uniforme.,
de buen tamaiio, se observa precision y Si Si
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Espaciados: los espacios entre letras y
palabras son proporcionados y
adecuados, lo que permite que el texto
sea legible.

En el proceso de valoracion con las
sefiales PZ identifica tres palabras
para corregir en su carta con la
sefial:

“Escribi todo pegado, debo dejar
espacios entre palabras”.

mimejor

Poreso

Poresto

Realiz6 la correccion de palabras, dando
espacio entre ellas: mi mejor, por eso,
por esto.

IV. Nivel léxico

Construccion de palabra (omisiones —
sustituciones- adiciones-inversiones,
separacion de palabras)

En el proceso de valoracion con las
sefiales PZ identifica Con la sefial:
“Cambie una o mas letras de la
palabra, puedo arreglarlo”:

Salyda por saludo

Seqreto por secreto

“Separe una palabra que va unida,
puedo arreglarlo”

Realiz6 la correccion, en las palabras que
identifico con sustituciones hizo el
ajuste.

Secreto

Aunque

a unque
V. Nivel sintactico-
estructura oracion
Construccion de frases y oraciones | -En las frases se ve | En la construccion de frases y oraciones

utiliza apropiadamente las expresiones
(sujeto- predicado).

En las frases se ve correspondencia
entre género y numero

Uso adecuado del tiempo verbal

correspondencia entre género y
numero

-Uso adecuado del tiempo verbal
Construccion de frases y oraciones
utiliza apropiadamente las
expresiones (sujeto- predicado).

se realizaron ajustes segin la primera
version. Por ejemplo, al inicio de la carta
en el saludo cambio:

Carta 1. Hola Amelie te mando este
saludo para darte las gracias por la carta.
Carta 2: Hola Amelie te envio esta carta
para darte las gracias por la carta.

Yo no me llamo Paulo sino Pablo
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Aspectos ortograficos, uso de signos | Uso de mayusculas en nombres | Realizd correccion ortografica a pesar de

de puntuacioén: propios no identificarla con las sefiales
Ortografia, uso de mayusculas- signos. | Usa el signo punto final en el | Yamo por llamo
ultimo parrafo Equibocasion por equiviocacion
Ubo por hubo

Se mantiene:

braba- brava

Se mantiene el uso de mayusculas en
nombres propios y el signo punto final en
el ultimo parrafo.

VI. Coherencia

El desarrollo del texto tiene en cuenta Si Si
la relacion con el emisor.

El texto presenta una sucesion de
palabras que guardan relacion entre si
y dan sentido al texto. Si Si

Construccion de frases- oraciones que
sigue una secuencia logica.
Coherencia lineal (mas de una
proposicion que sigue un hilo
tematico).

Coherencia global (hay ilacion entre Si Si
las proposiciones y se establecen
vinculos, relaciones y jerarquias a lo
largo del texto.

VII. Cohesion

Las ideas presentadas en el texto
permiten seguir el hilo conductor del Si Si
texto.

Establece relacion entre los enunciados
que presenta el texto a través del uso de

algun conector: Conjunciones- Si Si
Adverbios.

VIIIL.

Vocabulario
Uso de palabras pertinentes al texto Si Si
(carta).
Uso de diversidad de palabras. Si Si

Nota. La tabla muestra el analisis de una escrita en primera y segunda version dirigida a una compafiera de

clase.
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Analisis muestra de escritura carta 2 PZ

Descriptores Carta version 1 Carta version 2

I. Planeacion

Escribe el texto atendiendo al plan | Tiene en cuenta algunos elementos | Tiene en cuenta algunos elementos
guia. organizados en el plan de escritura, | organizados en el plan de escritura y
en los puntos de: expresa con mayor fluidez las ideas
“Qué escribiré al inicio y al final | propuestas en el plan guia.

de la carta”

II. Estructura del
texto- carta

Fecha X X

Destinatario X X

Cuerpo de la carta con orden logico

(inicio, desarrollo y cierre) X X
Propésito: saludar, invitar, solicitar, | Solicitud, expresion de | Solicitud, expresién de sentimientos e
agradecer, expresion de | sentimientos. informar.

sentimientos, informar.

Despedida — X

Firma X —

III. Componente
grafico

Calidad de los trazos:
Letra legible, bien trazada vy

uniforme., de buen tamafo, se X X
observa precision y regularidad del
trazo.

Adecuado al formato.

Espaciados: los espacios entre letras
y palabras son proporcionados y
adecuados, lo que permite que el X X
texto sea legible.

IV. Nivel Iéxico
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Construccion de palabra (omisiones
- sustituciones- adiciones-
inversiones, separacion de palabras.

En el proceso de valoracion con las
sefiales PZ identifica con la sefial:
“Falta una o mas letras en la
palabra”:

Septiemre por septiembre
Comafieros por compafieros

e por me

“Cambié una o mas letras de la
palabra, puedo arreglarlo™:

Estoi por estoy

“Separé una palabra que va unida,
puedo arreglarlo™:

Atenta mente por atentamente
Supereroes por superhéroes (no
coloca la sefial correspondiente)

Realiz6 la correccion, en las palabras

que identific6 con omisiones y
sustituciones e hizo el ajuste.
Septiembre

Me

El numero de palabras del texto
aumento6 en comparacion a la version 1.

A pesar de no haber asignado la sefial
realiza la correccion en la palabra
superhéroes.

V. Nivel sintactico-
estructura oracion
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Construccion de frases y oraciones
utiliza apropiadamente las
expresiones (sujeto- predicado).

-En las frases se ve correspondencia
entre género y numero

-Uso adecuado del tiempo verbal
****Importante: Identificar qué
cambio

-En  las frases se ve
correspondencia entre género y
numero

-Uso adecuado del tiempo verbal
Construccion de frases y oraciones
utiliza algunas expresiones donde
omite algunas palabras:
“..que e divertido...” por: ..
me he divertido...

.que

En la construccion de frases y oraciones
se realizaron ajustes segun la primera
version. Por ejemplo:

Carta 1. ...quiero contarte que tengo
nuevos amigos y que e divertido...
Carta 2: ...pero te quiero desir que me
estoy divertiendo mucho en este
tiempo...

A pesar de construir un texto que es
comprensible omite algunas palabras,
por ejemplo:

Hola ermano se que no nos bemos en
mucho tiempo ojala beamos en
diciembre como todos los pero te quiero
desir que me estoy divirtiendo mucho...
(omision de la palabra afios)

Aspectos ortograficos, uso de signos
de puntuacion:
Ortografia, uso de
signos.

mayusculas-

Uso de mayutsculas en nombres
propios.

Usa el signo punto final en el
ultimo parrafo.
Aparecen
ortograficas:
Ermanito
Felis

Bengas
Yamada

algunas faltas

Uso de mayusculas en nombres propios.
Usa el signo punto final en el ultimo
parrafo.

Aparecen algunas faltas ortograficas
Ermano

Bemos

Beamos

Desir

Divertiendo

Olbides

Emos

Echo

Ermanito

Boy
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VI. Coherencia

El desarrollo del texto tiene en
cuenta la relacion con el emisor. Si Si

El texto presenta una sucesion de
palabras que guardan relacion entre si
y dan sentido al texto. Si Si

Construccion de frases- oraciones
que sigue una secuencia logica.
Coherencia lineal (mas de una
proposicion que sigue un hilo
tematico).

Coherencia global (hay ilacion entre
las proposiciones y se establecen Si Si
vinculos, relaciones y jerarquias a lo
largo del texto.

VII. Cohesion

Las ideas presentadas en el texto | La omision de algunas palabras | La omision de algunas palabras puede
permiten seguir el hilo conductor del | puede afectar al seguir el hilo | afectar el proceso para seguir el hilo
texto. conductor. conductor.

Establece  relacion  entre  los
enunciados que presenta el texto a
través del uso de algiin conector: Si Si
Conjunciones-Adverbios.

VIIIL.

Vocabulario
Uso de palabras pertinentes al texto Si Si
(carta).
Uso de diversidad de palabras. Si Si

Nota. La tabla muestra el analisis de una escrita en primera y segunda version dirigida a su hermano.
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DEDICATORIA

A los nifios que enfrentan obstaculos en su proceso de aprendizaje, que desean encontrar en las
escuelas maestros comprensivos que les orienten en sus experiencias, a aquellos que son juzgados
por sus dificultades y que necesitan un lugar seguro donde expresar sus emociones o0 pensamientos,

que anhelan amor, afecto y carifio para aprender y confiar en si mismos.
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