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En 1990 aparece en la educacién superior espafiola la Licenciatura de Geografia, registrando a
la ciencia homdnima como una disciplina independiente tras su emancipacion de otras cuyas
habia estado ligada durante la mayor parte de su historia académica. Tras un duro, largo y
lento camino, que se inicia en 1880 con la creacion de la primera Catedra de Geografia en
Berlin ocupada por Karl Ritter, la Geografia consigue ser reconocida en los niveles educativos
medios y superiores en toda Europa, suponiendo un éxito rotundo.

No obstante, aun en la actualidad, la presencia de la Geografia en la educacién espafola,
particularmente en la pre-universitaria, sigue siendo débil, estando ligada, incluso subordinada
a otras materias; apareciendo por primera vez en todas las etapas educativas de las
ensefianzas medias (Educacién Primaria, ESO y Bachillerato) como materia Unica en el ultimo
curso de Bachillerato y, para colmo, de manera optativa para una modalidad.

Por esto consideramos que los Grados universitarios de Geografia han supuesto un triunfo
irrefutable para la disciplina, pero un triunfo no conquistado del todo; ya que aldn queda
camino por recorrer para la consecucién de un mayor y necesario reconocimiento en las
etapas educativas inferiores al Grado.

La realidad actual del grado en Geografia es que esta padeciendo un descenso gradual de
matriculados, desencadenando, a su vez, una reduccion en el nimero de grados, o bien una
reincorporacion de la materia en otras disciplinas universitarias. Este fendmeno se
contextualiza en la Figura 1.

FIGURA 1. Numero de alumnos de nuevo ingreso y Variacion Interanual entre los afios 2001 y
2004 por Universidades espafiolas.
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UNIVERSIDAD

NUMERO DE ALUMNOS

VARIACION
INTERANUAL (%)

ALICANTE 21 22 16 20 4,8 -27,3
AUTONOMA DE 54 65 71 63 20,4 9,2
BARCELONA

AUTONOMA DE 16 33 48 32 106,3 45,5
MADRID

BARCELONA 105 91 81 92 -13,3 -11,0
CANTABRIA 35 29 18 27 -17,1 -37,9
CASTILLA  LA- 17 18 18 18 5,9 0,0
MANCHA

COMPLUTENSE 75 54 64 64 -28,0 18,5
DE MADRID

EXTREMADURA 36 30 15 27 -16,7 -50,0
GRANADA 35 25 23 28 -28,6 -8,0
MALAGA 35 20 25 27 -42,9 25,0
OVIEDO 8 17 29 18 112,5 70,6
SALAMANCA 15 14 14 14 -6,7 0,0
SEVILLA 96 54 35 62 -43,8 -35,2
ZARAGOZA 25 32 24 27 28,0 -25,0
TOTAL (26 900 849 782 844 -5,7 -7,9
universidades)

Fuente: Libro Blanco. Titulo de Grado en Geografia y Ordenacion del Territorio. Agencia
Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion cita a Departamentos de Geografia.

La Figura 1 recoge el nimero de matriculados de nuevo ingreso para los cursos académicos de
2001/02, 2002/03 y 2003/04 en los Grados de Geografia y Ordenacién del Territorio de
algunas de las Universidades espafolas, asi como la variacién interanual. En el anexo 1 se
pueden contemplar los mismos datos, junto con el Nimero indice, pero para todas las
universidades que en su dia acogian la titulacion de Geografia (suponiendo un total de 26).

Aunque estos datos resultan un tanto anticuados, la Licenciatura de Geografia llevaba
impartiéndose ya mas de diez afos y, en consecuencia, podria considerarse como asentada en
la red universitaria espafiola. No obstante, tras diez afios, la tendencia de esta era un descenso
de nuevos matriculados, siendo llamativos los casos de Granada, Sevilla, Alicante, Cantabria
Barcelona o Extremadura. Aunque nos encontramos con Universidades en las que la
proyeccion es constante o tiende a aumentar, suelen hacerlo sobre cifras muy bajas, como es
el caso de Oviedo, siendo la licenciatura de esta universidad la que mas crece, pero acogiendo
tan solo 29 nuevos ingresos en el curso 2003/04. En situacion excepcional quedan las
Universidades Complutenses de Madrid y Barcelona, las cuales pierden ingresos pero acogen
bastantes alumnos, la Ultima recoge la cifra mas alta (81) para el tltimo afio.

Las Universidades Auténomas de Madrid y Barcelona muestran una proyeccion positiva,
siendo las Unicas de las 26 universidades que presentan una Variacion Interanual superior a
0,0% en todos los afios.
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Para el total nacional, en el afio 2001/02 hubo 900 nuevos ingresos, 849 en 2002/03 y 782 en
2003/04, suponiendo una Variacién Interanual negativa creciente (-5,7 % en 2001/02- 2002/03
y -7,9% en 2002/03- 2003/04) al descender los nuevos ingresos en la mitad de las
universidades. Esto significa que, a priori, los titulos de Geografia estaban en decadencia en la
mayoria del territorio espafol, con las citadas excepciones al ubicarse su imparticion en las
grandes ciudades de Madrid y Barcelona.

No obstante, siguiendo los informes de “La Universidad Espafiola en Cifras”, de la CRUE, se han
recogido los siguientes datos:

FIGURA 2. Detalle de la actividad académica de los alumnos matriculados en el grado de
Geografia y Ordenacion del Territorio.

CURSO ACADEMICO | N2 DE TiTULOS DE NUMERO E.T.C. DEMANDA MEDIA
GRADO POR TITULACION

2015/2016 4.174

2017/2018 23 2.559 111

Fuente: Elaboracion propia a partir de “La Universidad Espafiola en Cifras”, CRUE. Afios de
emision de los informes: 2008 —2017 — 2018 — 2019.

Referenciando la misma fuente, sabemos que el Numero E.T.C. es el nimero de estudiantes
Equivalentes a Tiempo Completo (E.T.C.) matriculados en la titulacion universitaria,
considerando la referencia de créditos académicos por estudiante que establecen los planes
de estudio por afo académico (60 créditos), en tanto que la “Demanda media por Titulacion”
registra la matricula media del numero de estudiantes E.T.C. por titulacion universitaria
considerando como referencia 60 créditos académicos por E.T.C.

En el curso académico 2003/04 habia 26 titulaciones de Geografia, que desciende en una
titulaciéon hasta el afio 2006. A su vez, se puede apreciar que desde el aifio 2006 hasta el 2015,
aparecen seis grados mds de Geografia y Ordenacién del Territorio (o denominaciones
similares, como el caso de la Geografia y Gestiéon del Territorio que se imparte en las
Universidades de Granada, Mdlaga y Sevilla), aumenta el nimero de estudiantes Equivalentes
a Tiempo Completo, pero la demanda media por titulacién es ligeramente inferior. Desde el
afio 2015 al 2018 se ve una progresiva merma de estudiantes y demanda bastante simbdlica.
En el curso académico 2017/2018 encontramos ocho grados menos que, o bien han
desaparecido por falta de demanda, o bien han incorporado la Geografia en solitario como
grado (existiendo 6 grados de este tipo en Espafia para el curso 2017/18) o en otras
titulaciones como Geografia e Historia, normalmente por la misma causa. También para este
afio, el valor minimo de las tasas maximas de abandono lo registré la Universidad Autonoma
de Madrid con la titulacidon de Geografia y Ordenacion del Territorio (del 32%); esto nos indica
que, no solo ingresan pocos en numero, sino que luego hay que considerar un porcentaje
significativo de abandono.

Si bien estos datos son nacionales, en la Figura 3 se compila una aproximacién al Grado en
Geografia y Gestion del Territorio de la Universidad de Granada, uno de los “supervivientes”
que sigue funcionando en la actualidad y, ademas, con un porcentaje de alumnos estable.
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FIGURA 3. Alumnos de nuevo ingreso y total de matriculados en el Grado de Geografia y
Gestion del Territorio de la Universidad de Granada, entre los afios 2016 y 2020.

GRADO EN GEOGRAFIA Y GESTION DEL TERRITORIO DE LA UNIVERSIDAD DE GRANADA

2016/2017 32 189
2017/2018 35 174
2018/2019 18 137
2019/2020 28 124

Fuente: Departamento de Geografia de la Universidad de Granada.

El Grado de la UGR ha seguido una tendencia variable en los ultimos cuatro afios académicos,
siendo especialmente negativa en el curso 2018/2019 —que puede obedecer a causas
coyunturales—, sin embargo esta tendencia varia sobre un descenso gradual, es decir, si lo
tradujéramos a una grafica, mostraria una linea descendente, ya que aunque cada dos afios
(2017/18 y 2019/20) aumente el nimero de nuevos ingresos, lo hace en menor proporcién a la
pérdida del afio anterior, subrayando la caida de ingresos en el afio 2018/19. Este descenso
gradual y con algunos picos de crecimiento se convierte en un descenso notable y
desenfrenado si hablamos del nimero de estudiantes matriculados, suponiendo una pérdida
media de 21,7 matriculados cada afio desde el 2016, perdiendo un total de 65 alumnos/as
matriculados en los uUltimos cuatro afos académicos. Esto nos dice que, aunque los nuevos
ingresos no sean desesperanzadores del todo, hay un importante porcentaje de estudiantes
gue abandonan el Grado a lo largo de este.

Por lo que cabe deducir que hay una clara progresiva merma de estudiantes que se aventuran
a estudiar la carrera universitaria de Geografia y Ordenacion del Territorio (o denominaciones
similares, pero con la “Geografia” como primer término) y, por consiguiente, una amenaza de
desaparicién de estos grados en algunas Universidades, como por ejemplo el ya extinto Grado
de Geografia y Ordenacion del Territorio de la Universidad Auténoma de Barcelona. Aunque
también es muy comun “renovar” la disciplina transformando estos grados en otros bajo el
nombre de, por ejemplo “Geografia, Desarrollo Territorial y Sostenibilidad” en el caso de la
Universidad de Castilla La-Mancha.

El presente trabajo recoge las posibles causas que inciden o que han conllevado a esta
progresiva merma de alumnos y alumnas en los grados de Geografia. Para ello se va a analizar,
en primer lugar, la poblacion en edad escolar; en segundo lugar, la reduccién de las
expectativas laborales; por Ultimo y de manera mas acentuada, la viabilidad de los contenidos
geograficos del actual curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato,
asi como de su adaptacidn a algunas Comunidades Autonomas espafiolas.

- OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general: analizar y valorar los posibles factores causales de la progresiva merma de
matriculaciones en los grados universitarios de Geografia y Ordenacién/Gestion del Territorio.
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Objetivos especificos:

1. Visualizar la importancia y las aportaciones de una educacidn geografica adecuada y
actualizada para la sociedad.

2. Relacionar y considerar las afinidades entre la reduccidén de expectativas laborales en
los campos de la Geografia, el comportamiento o las tendencias presentes y futuras de la
poblacién en edad escolar, con los contenidos geograficos curriculares y la progresiva merma
de matriculaciones en los Grados de Geografia.

3. Comprender y examinar la estructura, organizacidn y posicidon de la Geografia como
asignatura en la ESO y el Bachillerato, especialmente en las Comunidades Auténomas de
Andalucia y Madrid.

4, Reflexionar sobre los contenidos geograficos (y, en menor medida, histéricos) del
curriculo basico para la ESO y Bachillerato.

5. Reflexionar sobre los contenidos geograficos (y, en menor medida, historicos) en las
adaptaciones curriculares autondmicas de Andalucia y Madrid para la ESO, y de Andalucia y
Catalufia para el Bachillerato.

6. Examinar las analogias en los curriculos de los Grados de Geografia, con los de la
asignatura homonima en las Ensefianzas Medias.

7. Concebir la Geografia como un saber integrado que fortalezca las capacidades
analiticas, propositivas y reflexivas del alumnado.

8. Identificar y valorar las problematicas derivadas del andlisis de los contenidos vy
organizacion de la Geografia en los centros educativos espafioles, asi como de su aproximacion
a las Comunidades de Andalucia, Madrid y Cataluiia.

9. Trazar una serie de propuestas que respondan a las problemdticas observadas y que, a
su vez, manifiesten un reconocimiento de los gedgrafos por parte de la sociedad.

- METODOLOGIA

Para la elaboracion de la presente investigacion hemos seguido una serie de pasos en el
procedimiento metodoldgico:

1. Planteamiento de hipédtesis al detectar, gracias al Informe de Buzo e lbarra (2014) de
“La Posicion de la Geografia en la Educacién Secundaria y el Bachillerato”, el problema del
hueco en blanco que presenta la Geografia en los centros de Ensefianzas Medias. Tras esto,
observamos que este podria ser un importante factor causal de la pérdida de matriculaciones
en los Grados de Geografia, por lo que decidimos reincidir en el analisis de este posible motivo,
ademads de buscar otras posibles causas, enfocando, por tanto, la investigacién en tal sentido.
2. En la primera fase del proceso metodolégico se intenta contextualizar el descenso
gradual de matriculaciones en los Grados de Geografia mediante variables cuantitativas. Estas
estadisticas han sido elaboradas a partir de los datos recogidos a partir de tres fuentes: el Libro
Blanco de la titulacion en Geografia y Ordenacién del Territorio, algunos informes “La
Universidad espafiola en cifras”, elaborados por la CRUE, e informaciones recabadas en el
Departamento de Geografia del Grado en Geografia y Gestidén del Territorio de la Universidad
de Granada.
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3. La primera causa analizada es la posible reduccion de habitantes en edad escolar v,
para su andlisis, se tomé como referencia el Padrén Continuo a 1 de enero entre los afios 2009
y 2019, y los resultados nacionales, serie 2018-2068, ambos registros estadisticos aportados
por el Instituto Nacional de Estadistica espafol. Esta causa decidimos abordarla en primer
lugar aun sospechando que seria la menos incidente en el problema central.

4, El segundo factor causal, ya mds incidente que la primera, es la reduccién de
expectativas laborales en el campo de los gedgrafos. Para la realizacién de este apartado se
han utilizado mayormente dos documentos: el “IV Informe: Perfiles Profesionales de la
Geografia” (Colegio de Gedgrafos, 2018) y la carta enviada a la actual Ministra de Educacién y
Formacién Profesional del Gobierno de Espafia, Maria Isabel Celad, por parte de la Asociacién
Espafiola de Geografia (AGE), el Colegio de Gedgrafos y la Real Sociedad Geografica (RSG).

5. Por dltimo y como gran problema y de mayor incidencia en el descenso de
matriculaciones en los Grados, se realiza un estudio muy completo sobre la posicién y los
contenidos de la Geografia en los centros espafioles. Para ello, se recogen los contenidos
geograficos de los diferentes decretos establecidos a raiz de la LOMCE y la LOE y se comparan
por Comunidades, tanto su viabilidad, como su reparto por ciclos.

La eleccion de las Comunidades Auténomas responde basicamente dos criterios: personal y
demografico. El primero explica la eleccién de Andalucia, mi lugar de nacimiento y donde he
desarrollado todos mis estudios, incluido el MAES. El segundo reafirma la eleccion de
Andalucia y, explica la eleccion de Madrid y Cataluia, ya que son las tres comunidades mas
pobladas de Espafa vy, por lo tanto, las que acogen mas afectados. Aunque Catalufia solo se
estudia en profundidad en el Bachillerato, debiéndose esto a que Madrid, en esta etapa,
reproduce el mismo curriculo que el basico. No obstante, al permanecer en la actualidad el
Bachillerato catalan en la LOE, se ha podido también ver las principales diferencias LOE-
LOMCE. Ademas de las Comunidades Auténomas citas, en casos concretos y justificados (a
modo de ejemplo), se ha acudido asimismo a otros casos (Aragdn, Asturias, Castilla y Ledn...).
Las fuentes consultadas en este apartado son la mayoria de las referencias halladas en el
apartado 5. Destacando, el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, que establece el
curriculo basico para la ESO y el Bachillerato, la ORDEN 14 de julio de 2016 que establece el
curriculo de ESO y Bachillerato autondmico andaluz, el Decreto 48/2015, de 14 de mayo, que
establece el curriculo de la ESO en la Comunidad de Madrid, el Decreto 142/2008, de 15 de
julio, que establece el curriculo de Bachillerato en Catalufia. Asi como los estudios de Isaac
Buzo (2012) “Posicién de los contenidos geograficos en la reforma educativa” y M2 Angeles
Rodriguez Domenech (2015) “La Geografia en la LOMCE ¢Una ocasién perdida?”.

6. También se ha decidido hacer una comparativa de los contenidos en las Ensefianzas
Medias con los de los Grados universitarios, para ver las diferencias y observar el grado de
compatibilidad entre contenidos. Para dicha comparacidon se utilizaron los grados de la
Universidad de Granada (siendo este el que yo he cursado y pudiendo aportar, por tanto, un
conocimiento empirico) y el correspondiente a la Universidad Complutense de Madrid (al
presentar un nuimero significativo de matriculaciones).

7. Identificacion de problemas, disfunciones, disparidades, inadecuaciones, etc., que
explican, al menos en gran parte, la reduccién de matriculaciones en los grados de Geografia
de la mayoria de las Universidades espafolas, tras el andlisis sistematico y detallado de la
informacidn recabada en las fases precedentes.
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8. Elaboracién de una serie de propuestas que responden a un triple objetivo con la
finalidad de conseguir o diluir las problematicas observadas durante la elaboracién de la
investigacion.

9. Construir y elaborar una reflexién critica final argumentada y recapitular las
aportaciones realizadas en el apartado 4 (Discusiones y conclusiones) del trabajo.

2. IDENTIFICACION Y DIAGNOSTICO DE FACTORES CAUSALES DE LA PROGRESIVA
MERMA DE ALUMNADO EN LOS GRADOS UNIVERSITARIOS DE GEOGRAFIA

2.1. Reduccién de poblacién en edad escolar

La reduccién de habitantes en edad escolar puede llegar a ser uno de los factores causa de la
progresiva merma de alumnos en los Grados de Geografia. Para analizar este factor tomamos
como referencia los datos aportados por el Padréon Continuo a 1 de enero de los afios 2009 a
2019 (Figuras 4 y 5) y las proyecciones de poblacién residente en Espafa a 1 de enero entre los
afios 2022 y 2050 (seleccionando solo los afios pares) (Figuras 6 y 7) ambos analizados por
grupos de edad quinquenales, ambos sexos y escala nacional. Estos datos han sido recogidos
del Instituto Nacional de Estadistica.

FIGURA 4. Cifra de habitantes de 0 a 19 afios (pro grupos quinquenales) residentes en Espafia.
Afio 2009-2019.

EDAD 0-4 5-9 10-14 15-19
2.424.045 2.255.617 2.138.218 2.339.181
2.463.563 2.314.437 2.158.340 2.303.428
2.470.560 2.356.355 2.187.263 2.267.904
2.443.703 2.404.312 2.214.708 2.227.550
2.395.732 2.444.955 2.234.950 2.181.316
2.302.053 2.476.203 2.268.715 2.150.727
2.230.847 2.482.175 2.306.902 2.155.056
2.174.491 2.477.473 2.338.899 2.183.869
2.126.890 2.452.597 2.384.213 2.215.796
2.079.174 2.421.550 2.434.173 2.253.314
2.038.663 2.355.494 2.491.371 2.322.446

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos del INE.

FIGURA 5. Grdfica de habitantes de 0 a 19 afios (por grupos quinquenales) residentes en
Espafa. Afio 2009-20189.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de datos del INE.

En el afio 2011 observamos las cifras de poblacion mas altas en edades entre los 0 y 4 afios
(2.470.560 habitantes). Este pico demogréfico se ve traducido (ya que es la misma poblacidn)
en 2016 entre las edades de 5 y 9 afios (2.477.473 habitantes). Por ende, y de manera
sistematica, este mismo pico demografico se estd traduciendo en la actualidad en las edades
de entre 10 y 14 afios, situdndose en 2019 la cifra mas alta de su grupo de edad desde 2009:
2.491.371 habitantes. A su vez, la poblacidn que se encuentra entre 15 y 19 afios (que viene de
un gran descenso) estd comenzando a subir de manera directamente proporcional, aunque en
menor numero, a los situados entre 10 y 14 aiios.

Por otra parte, y lo que preocupa tanto a la sociedad actual, son los datos que nos dejan los
ultimos cuatro afios los habitantes entre 0 y 9 afios. Estos estdn sufriendo una caida sin
descanso, por ejemplo, aqui se halla la cifra mas baja del grafico, referente a los habitantes de
0 a 4 afos en el afio 2019 (2.038.663 habitantes).

Entonces, el panorama es el siguiente: hubo una crecida demografica que se tradujo en mas
poblacién entre 0 y 4 afios en el afio 2011, esta poblacién, conforme va creciendo, va
aumentando las estadisticas de otros grupos de edad (ahora la vemos entre 9- 12 afios). A la
vez se observa una caida demografica significativa y que no presenta indicios de que mejore en
los afios venideros.

Se puede decir que los estudiantes universitarios actuales son los mismos que vivieron la caida
demografica reflejada en la edad de 15 a 19 afos en el afio 2014, por lo que esta podria ser
una posible una causa o factor influyente en la progresiva merma de matriculados en los
Grados de Geografia en la actualidad. Sin embargo, como se ha analizado en el primer
apartado, el descenso de matriculados en grados de Geografia no es una problematica actual,
sino que viene de mucho antes que de 2014, por lo que este no es el problema central,
aunque, sin lugar a dudas, también ha influido.
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Respecto a los préximos afios, se espera un aumento de la demanda universitaria en los
siguientes 7-9 afios, ya que la poblacion mas numerosa en 2019 (de los grupos analizados) son
los que tienen entre 9 y 12 anos de edad, alcanzard su maximo entre 2024 y 2028
(acentuandose aqui el famoso pico demografico en la edad de entrada a la Universidad, 18-20
afios) por lo que la situacion de la Geografia en las universidades podria mejorar, como asi
mismo sucederd en otros estudios superiores. También se espera que, a partir de 2030
comience a reproducirse en las universidades esa gran caida demografica que viene atacando
a las edades de 0 a 9 afios, en la que el minimo serd cada afio un registro mas bajo hasta el
afo 2042 aproximadamente, donde se podria encontrar un minimo histdrico. Las proyecciones
del INE (recogidas en las Figura 6 y 7) lo cifran en 2.144.302 de habitantes de 15 a 19 afios (las
edades mas cercanas a la Universidad), una cifra mas baja incluso que la que presentaba el
mismo grupo de edad en la grave caida demografica que sucedid en el afio 2014, de 2.150.727
personas.

FIGURA 6. Datos sobre la proyeccion de poblacion de 0 a 19 afios (por grupos quinquenales).
Afio 2022 -2050 (solo afios pares).

EDAD 0-4 5-9 10-14 15-19
1.963.964,4 2.228.917,9 2.529.914,3 2.520.949,0
1.939.700,6 2.151.758,7 2.427.239,6 2.643.898,6
1.930.124,2 2.073.398,1 2.343.083,4 2.671.281,2
1.932.961,6 2.024.205,5 2.247.482,4 2.624.108,9
1.946.609,5 2.003.554,4 2.173.193,5 2.497.957,8
1.969.777,9 1.995.608,4 2.098.351,1 2.401.146,1
2.000.610,6 1.999.009,3 2.066.689,2 2.310.671,1
2.034.173,6 2.013.715,9 2.050.837,6 2.224.375,9
2.067.697,0 2.040.017,5 2.049.136,1 2.171.377,6
2.099.963,3 2.072.385,7 2.059.847,9 2.150.219,9
2.125.100,1 2.106.669,6 2.081.898,1 2.144.302,0
2.136.544,7 2.139.584,3 2.113.074,7 2.151.337,8
2.131.146,1 2.169.035,4 2.147.206,5 2.169.688,2
2.110.193,7 2.187.962,6 2.180.807,4 2.198.569,9
2.079.223,2 2.191.417,6 2.212.790,7 2.232.502,1

FIGURA 7. Grdfica sobre la proyeccion de poblacion de 0 a 19 afios (en grupos quinquenales)

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos del INE.

residente en Espafia entre los afios 2022 y 2050.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de datos del INE.

Para el afio 2022 la subida demografica de las edades de 10 a 14 afios que veiamos empezar en
la Figura 5 ya entra en descenso (por lo que ha durado entre el afio 2019 y 2022) y para 2016
aproximadamente esta crecida la sufriran en singular el grupo de 15 a 19 afios (2.671.281,2
habitantes). A partir del afio 2042 la poblacion residente en Espafia de 0 a 19 afos se
mantendrd en un equilibrio en torno a los 2.200.000 habitantes, tras haber pasado ya todas
las edades el citado pico demografico. Cabe destacar que las edades de 0 a 4 afos se
desligaran de este equilibrio y su linea (de color azul) comenzara a descender. Esto significa
gue cada vez habrd menos nacimientos.

Este aspecto preocupa en la actualidad al Estado espaiiol, puesto que no se puede asegurar el
mantenimiento de las bases econdmicas y sociales del pais debido a indicadores como los que
estamos viviendo. Mueren mds personas de las que nacen (estamos ante un crecimiento
vegetativo negativo que presenté la cifra mds baja desde que se tienen datos —1975— en el
afio 2018 con un saldo negativo de 56.262 personas residentes en Espaina), la esperanza de
vida aumenta (siendo cada afio mayor el nimero de personas de mas de 65 afnos), el nimero
medio de hijos por mujer sigue en descenso (en 2018 presentd 1,25 hijos/mujer, la cifra mas
baja desde 2002) asi, como que la edad media para tener el primer hijo se retrasa (INE, 2019).
Todo esto hace inviable a largo plazo la sostenibilidad econémica y social de un pais, por lo que
el problema es muy grave y, como se ha intentado reflejar, no es un problema que solo
empeore la situacidn de la pérdida de matriculaciones en los Grados de Geografia, sino que es
un problema de indole nacional.

Por lo tanto, la regresion demografica puede llegar a acusar directamente al nimero de
matriculados en los Grados de Geografia. Aungue aun no se puede afirmar a ciencia cierta que
este descenso demografico tenga una correlacién estrecha con la merma de matriculaciones,
si es obvio que hay una indudable incidencia. Por lo tanto, el problema de mayor magnitud se
podria ver dentro de diez afios, cuando el numero de habitantes en edad escolar y
universitaria comience a descender en niumero sin precedentes.
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2.2. Reduccioén de las expectativas laborales

La reduccion de las expectativas laborales en el campo de la geografia podria incidir en el
descenso de matriculados en los Grados de la disciplina.

Gracias a los Informes de los Perfiles Profesionales de la Geografia que lanza quinquenalmente
el Colegio de Gedgrafos podemos conocer una evolucion de los datos de ocupacién por
ambitos de trabajo de los encuestados desde 2003 hasta 2018.

Utilizando como fuente dichos informes, desde el afio 2003 se han ido consolidando cinco
grandes ambitos de trabajo (Tecnologias de la Informacion Geografica, Planificacidon Territorial
y Urbanistica, Desarrollo Territorial, Medio Ambiente y Sociedad del Conocimiento) reflejados
en la Figura 8.

FIGURA 8. Porcentaje de Colegiados ocupados segtin el Ambito de trabajo de la Geografia. Afio
2018.

43,1
450
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35,0 28,5 26,5
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NOTA: cada columna grupa al % de colegiados que ha afirmado trabajar en al menos un proyecto de
los incluidos en cada “dmbito de trabajo”.

Fuente: IV Informe. Perfiles Profesionales de la Geografia (afio 2018). Colegio de Gedgrafos.

En el afio 2003 el ambito de trabajo de las TIG comenzd a crecer hasta posicionarse como el
principal dmbito profesional de los colegiados en 2013. En el quinquenio 2013-2018 las TIG
han seguido la misma tendencia, ya que, aparte de mantener la primera posicién, ha sido el
Unico que ha crecido (2,7%).

La Planificacidn Territorial y Urbanistica ha descendido un 11,1 % respecto a 2013 y esta, era
una tendencia que comenzd en 2008 claramente motivada por la crisis econdmica y financiera,
y especialmente la del sector de la construccion a los efectos de la gestacién de nuevos planes
territoriales y urbanisticos. Tras experimentar una gran crecida en el quinquenio 2003-2008,
mostrada en la Figura 9. Los planes territoriales y urbanos son los mas trabajados,
consolidandose también la gestidn o evaluacién de instrumentos relacionados con el paisaje.

El Desarrollo Territorial ha sido el mas damnificado con un descenso del 17,3% respecto al
informe anterior. Los proyectos de planificacién estratégica, Desarrollo Local, Patrimonio
Cultural y Turismo, han descendido notablemente, frente a una crecida de los proyectos
vinculados con la Participacidn Ciudadana.
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El Medio Ambiente también ha decrecido en un 5,9% en relacion con 2013, mostrando a su vez
un descenso paulatino desde 2003. A pesar de ello, se han consolidado proyectos como
Evaluaciones de Impacto Ambiental, Evaluaciones ambientales estratégicas, la gestion de
Espacios Naturales Protegidos y otros desempefios como proyectos en riesgos o Agendas
Locales 21.

La Sociedad del Conocimiento, también ha descendido en un 11%, tras haber presenciado una
importante crecida en el quinquenio 2008-2013. En funcién del desempefiio profesional, el
primer lugar lo ocupa la Ensefianza Universitaria.

FIGURA 9. Evolucion del peso relativo de los “Ambitos de trabajo” de la Geografia. 2003-2018.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
ETIG mPTyURB m®mDESTERR. mMED.AMB. mSOC.CON.

NOTA: suma total de todos los proyectos en que afirma trabajar cada colegiado (maximo 5 proyectos
por colegiado) = 100%.

Fuente: IV Informe. Perfiles Profesionales de la Geografia (afio 2018). Colegio de Gedgrafos.

Esto aboca en una situacidn no vista hasta el momento y es que, de los cinco grandes ambitos,
cuatro de ellos pierden ocupacidon en mayor medida que la que gana el drea de las TIG. Por lo
tanto, las expectativas laborales de la Geografia, en su vertiente de disciplina aplicada, se ven
reducidas. Esto puede deberse a varios factores, de entre los que se pueden destacar los
siguientes (la mayoria identificados en el Informe IV de los Perfiles Profesionales de la
Geografia, realizado por el Colegio de Gedgrafos en 2018):

- El principal problema es el descenso en numero de planes y proyectos territoriales
licitados por las administraciones publicas.

- Aparicién en el mercado laboral de otras profesiones como turismdélogos o ambientdlogos
gue suponen una gran competencia para los gedgrafos/as. A su vez, el incremento de
profesiones ya existentes en determinados desempefios, como es el caso de
historiadores y arquedlogos en proyectos de Patrimonio Cultural.

- Falta de renovacién de plazas relacionadas con la Geografia, como Técnicos de Desarrollo
Local, por parte de las administraciones locales y supralocales.

- Una muy marcada ralentizacién de proyectos territoriales y urbanisticos.
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Irrumpen salidas profesionales nuevas como la Cartografia Telematica, el disefio y gestién

de Bases de Datos o la Teledeteccidon que actuan como iman para las generaciones mas

jévenes de gedgrafos/as y, por ende, disminuye la ocupacién en ambitos tradicionales.

- La no promocién, por parte de las politicas activas de empleo, para la incorporacién de
gedgrafos en campos de Desarrollo Local y Actividades Comerciales.

- Proyectos vinculados a nuevos conceptos como la Neogeografia o la Planificaciéon Urbana
Integral.

- Reconversidon o sustitucién de planes y proyectos por otros que engloban a mas

disciplinas. Como el descenso de Agendas Locales 21 o proyectos relacionados con la

Educacidn Ambiental, frente a un auge de proyectos de Participacidon Ciudadana.

Por primera vez desde 2003 el numero de colegiados que trabajan en el sector privado supone
mas de la mitad y, por ende, supera al nimero de colegiados ocupados en el sector publico.
Esto se ha podido dar por una reactivacién en la economia tras la crisis econémica, y consigo
un incremento de emprendedores y un mayor nuimero de encargos por parte de
administraciones y particulares a empresas. Aunque estos encargos responden en su mayoria a
proyectos relacionados con TIG y los nuevos conceptos de Neogeografia y la Planificacion
Urbana Integral (Colegio de Gedgrafos, 2018), por lo que la situacidn afecta positivamente a un
solo dmbito mientras que los demas siguen una tendencia de descenso.

Esta reduccién de las expectativas laborales genera preocupacidon entre las diferentes
organizaciones geograficas de Espafia. Preocupacidon que se puede ver reflejada en la carta
enviada a la actual Ministra de Educacidn y Formacidn Profesional del Gobierno de Espafia, la
sefiora Maria Isabel Celad, por parte de la Asociacidn Espafiola de Geografia (AGE), el Colegio
de Gedgrafos y la Real Sociedad Geografica (RSG), (2020). Esta carta se envid por motivo del
nuevo Proyecto de Ley Organica (en adelante, LOMLOE) por el que se modifica la Ley Organica

2/2006, de 3 de mayo (en adelante, LOE) y para expresar su consideracion en algunos de los

aspectos de esta futura reforma del Sistema Educativo, entre los que destacamos los puntos 5

y9:

- Punto 5: pide mantener los contenidos basicos del curriculo de la ESO en todos sus cursos
y “en 42 de ESO ampliar los bloques de contenidos geograficos (hoy hay sélo 1 frente a 9
de historia), para desarrollar la geografia regional/descriptiva y los grandes temas de la
geografia del mundo actual: geopolitica, desarrollo sostenible, globalizacién, Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS); temas todos ellos que tienen un encaje perfecto con la
historia mas reciente. Ademas, es notable |a falta de la visibilidad de la vertiente aplicada
de la geografia (ordenacién del territorio, planificacién, sistemas de informacién
geografica, analisis de datos espaciales).” (AGE et al., 2020). Como vemos, se extrafian
contenidos de la vertiente aplicada geografica, referentes a ordenacién y planificacion
territorial (que casualmente son los ambitos donde se reducen los desempefios
profesionales) y a proyectos de Sistemas de Informacidn Geografica (aunque estos
ambitos de trabajo no se llegan a reducir gracias, en parte, a la iniciativa privada) ya que
hay ausencia de estos en el contenido del curriculo bdsico para la ESO y el Bachillerato,
establecido en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre. Encontrando minimos
contenidos sobre estos temas, resumidos en el cuarto criterio de evaluacién del bloque 10
(el espacio urbano) que dice: “Analizar la morfologia y estructura urbana extrayendo
conclusiones de la huella de la Historia y su expansién espacial, reflejo de la evolucion
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econdmica y politica de la ciudad” (RD 1105/2014, de 26 de diciembre) o el bloque 11
(formas de organizacion territorial) donde en su mayoria de criterios de aprendizaje si se
requiere de conocimientos de ordenacién del territorio. No obstante, ambos, son
contenidos y criterios de la asignatura de 22 de Bachillerato, teniendo esta, como ya se
analizard, caracter troncal de opcidn, es decir, optativa. Este aspecto es preocupante
porque si desaparecen o no aparecen contenidos y competencias de esta naturaleza en el
BOE, probablemente también lo hagan en el mundo laboral.

Punto 9: “Dada la importancia que estd adquiriendo la educacién en Formacién
Profesional se solicita el reconocimiento de la especialidad Geografia e Historia en la
docencia de los grados de Formacién Profesional a través de los Reales Decretos de
titulos. Por ejemplo, el Real Decreto 384/2011, de 18 de marzo, por el que se establece el
titulo de Técnico Superior en Educacién y Control Ambiental y se fijan sus ensefianzas
minimas. En su ANEXO Il A) Especialidades del profesorado con atribucion docente en los
mddulos profesionales del ciclo formativo (..) se atribuyen a mddulos como medio
natural, estructura y dindmica del medio ambiente, actividades humanas y problematica
ambiental, métodos y productos cartografico, etc. a profesores de la especialidad de
analisis y quimica industrial o la especialidad de procesos de produccidn agraria, cuando
son médulos de contenido esencialmente geografico” (AGE et al., 2020). En la Figura 10
podemos contextualizar los mdédulos y la especialidad del profesorado del Ciclo al que se
hacia referencia en la Carta. En ninguna de las especialidades del profesorado de este
Real Decreto aparece la titulacién de Geografia, a pesar de la indiscutible carga geogréfica
de los contenidos en la mayoria de los médulos.
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FIGURA 10. Especialidades del profesorado en los mddulos profesionales del ciclo
formativo de Técnico Superior en Educacion y Control Ambiental.

Modulo profesional Especialidad del profesorado Cuerpo
0785. Estructura y dinamica del |* Procesos de  Produccion |+ Catedraticos de Ensefianza
medio ambiente. Agraria. Secundarnia.

Analisis y Quimica Industrial.

Profesores de Ensefianza
Secundaria.

0786. Medio natural.

Procesos de  Produccion

Agraria.

Catedraticos de Ensefianza
Secundania.
Profesores de Ensefianza
Secundaria.

0787. Actividades humanas y
problematica ambiental.

Procesos de  Produccion
Agraria.

Analisis y Quimica Industrial.

Catedraticos de Ensefianza
Secundana.
Profesores de Ensefianza
Secundaria.

0788. Gestién ambiental.

Analisis y Quimica industrial.

Catedraticos de Ensefianza
Secundarnia.
Profesores de Ensefianza
Secundarnia.

0789. Meétodos y productos
cartograficos.

Procesos de  Produccidn

Agrania.

Catedraticos de Ensefianza
Secundaria.
Profesores de Enseflanza
Secundania.

0790. Técnicas de educacidn |+ Servicios a la Comunidad. * Profesores  Técnicos de
ambiental. * Operaciones y Equipos de| Formacién Profesional.
Produccidn Agraria.
0791. Programas de educacién |+ Infervencidon Sociocomunitaria. |+ Catedraticos de Ensefianza
ambiental. Secundarnia.
* Profesores de Ensefianza
Secundaria.
« Profesor especialista.
0792. Actividades de uso|* Operaciones y Equipos de|+ Profesores Técnicos de
publico. Produccion Agraria. Formacion Profesional.
0793. Desenvolvimiento en el|* Operaciones y Equipos de|+ Profesores Técnicos de
medio. Produccion Agrania. Formacion Profesional.
0017. Habilidades sociales. * Intervencion Sociocomunitaria. |+ Catedraticos de Ensefianza
Secundaria.
* Profescres de Ensefianza
Secundana.

0794. Proyecto de educacion y |+ Intervencidon Sociocomunitaria. |+ Catedrdticos de Ensefianza
control ambiental. Procesos de Produccion| Secundana.
Agrarnia. * Profesores de Ensefianza

+ Analisis y Quimica Industrial. Secundaria.
+ Servicios a la Comunidad. * Profesores Técnicos de
* Operaciones y Equipos de| Formacidn Profesional.
Produccién Agraria.
0795. Formacion y orientacion |« Formacidn y  Orientacion |« Catedraticos de Ensefianza
laboral. Laboral. Secundaria.
* Profesores de Enseflanza
Secundaria.
0796. Empresa e iniciatival+ Formacidn y Orientacion |+ Catedraticos de Ensefianza
emprendedora. Laboral. Secundaria.

* Profesores de Enseflanza

Fuente: Anexo Ill A) del Real Decreto 384/2011, de 18 de marzo, por el que se establece el
titulo de Técnico Superior en Educacion y Control Ambiental y se fijan sus ensefianzas
minimas. Boletin Oficial del Estado.

Esta situacidon preocupa a las grandes corporaciones geograficas espafiolas que demandan
mayor presencia de competencias y de profesionales de la Geografia. Las expectativas
laborales crecerian o, al menos, cambiarian su tendencia de descenso, si desde los centros
educativos se le otorgara un mayor reconocimiento a la figura del gedgrafo (un claro ejemplo,
los mddulos de la Figura 10) y si se le otorgan mds competencias que muestren la realidad
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laboral (por ejemplo, una competencia espacial). Por lo tanto, los centros de ensefianza tienen
un papel muy importante para paliar esta situacion.

Los gedgrafos tienen un papel trascendental en los desempenos profesionales que ven
reducidas sus expectativas laborales y sus contenidos en el BOE. El gedgrafo es uno de los
pocos profesionales que trabaja directamente con la variable “territorio”, por lo que pensamos
que deberia de participar en mayor o menor medida en todos los proyectos (de inversion
publica o privada) que impacten en el territorio. Los profesionales de la Geografia parten de
una vision holistica, que les permite analizar y comprender los procesos y problemas de
ambitos como el desarrollo territorial o el medio ambiente ya que, planificar el desarrollo de
un territorio no se limita solamente a la planificacién fisica, sino mas bien a la planificacidn del
conjunto de procesos que afectan a dicho territorio (Chiarella, 2010), empleandolos, por
ejemplo, para rescatar el valor de un lugar o espacio.

Para que los gedgrafos y gedgrafas participen con mayor medida en este tipo de trabajos es
necesaria la introduccién o aumento de contenidos de la vertiente préctica de la Geografia en
el curriculo bdsico. Si, en cambio, se produce un abandono hacia estos por parte de las
instituciones gubernamentales, la Geografia estaria siendo castigada injustamente y, aparte de
que los planes y proyectos con implicacion en el territorio carecerian de una visidn holistica e
integradora de todos sus conjuntos y por consecuente perderian calidad; también se
reducirian aun mas las expectativas laborales.

El problema final es que, si las expectativas laborales en campos de trabajo consolidados de la
geografia se reducen, también se verd reducido el nimero de estudiantes que decidan acceder
a los Grados de Geografia y Ordenacion del Territorio.

2.3.Perfil de la Geografia en los centros educativos de Enseilianzas Medias

En el presente apartado se analiza la posicién que ocupa la materia de Geografia en la ESO y
Bachillerato en los centros educativos de ensefianzas medias espafioles y, a su vez, la viabilidad
de sus contenidos.

2.3.1. Situacion y andlisis de la Geografia en la ESO

En primer lugar, el andlisis de los contenidos y su distribucién por ciclos, se realizara sobre las
Ensefianzas Secundarias Obligatorias en Espafia. Se cometerd sobre el curriculo basico,
establecido en el RD 1105/2014, de 26 de diciembre (el cual se encuentra en el anexo 2), de la
Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (en adelante,
LOMCE). No obstante, al ser competencia autondmica la distribucién de los contenidos basicos
por cursos y, la introduccién de nuevos contenidos, en su caso; se realizard una aproximacion a
las Comunidades Autonomas de Andalucia y Madrid.

2.3.1.1. Posiciéon de la Geografia en el curriculo basico. Distribucion de los contenidos
en las Comunidades Auténomas de Andalucia y Madrid.

Durante el primer ciclo de la ESO (19, 22 y 39) los alumnos y alumnas deben de cursar
Geografia e Historia como materia general del bloque de asignaturas troncales, es decir,
obligatoriamente.
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En el segundo ciclo de la ESO (42 curso) nos encontramos con dos opciones: la opcién de
ensefianzas académicas para la iniciaciéon al Bachillerato y la opcion de ensefianzas aplicadas
para la iniciacion a la Formacién Profesional. En ambas opciones aparece la Geografia e
Historia bajo una misma asignatura y obligatoria.

En el anteproyecto de dicha ley (LOMCE), nos encontrdbamos con las mismas opciones en el
cuarto curso de la ESO, sin embargo la asignatura de Ciencias Sociales desapareceria como
materia obligatoria (cambiando también la anterior ley, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion.). La nueva situacion hubiera supuesto la desaparicion de las Ciencias Sociales en
la opcién de ensefianzas aplicadas (orientadas para la Formacién Profesional) y una asignatura
optativa de Geografia e Historia para las ensefanzas académicas (orientadas para el
Bachillerato), pudiendo orientar el Bachillerato y elegir entre una opcién de «letras» con dicha
optativa de Geografia e Historia, o bien la opcién de «ciencias» con las materias de Fisica y
Quimica. Finalmente estas medidas del anteproyecto se consideraron inadecuadas porque
habria una importante cantidad de alumnos que no estudiarian nada de Historia durante dos
afios académicos (ya que en el segundo curso del Bachillerato seguia siendo obligatoria para
todas las modalidades) o simplemente no la estudiarian mas desde 32 ESO. La asignatura de
Geografia no seria cursada por la gran mayoria de alumnos a partir de 32 ESO (suponiendo que
en este curso se mantuvieran los contenidos geograficos, ya que los contenidos de Historia que
antes se daban en cuatro afios, ahora se deberian de dar en tres) ya que los alumnos de 42 ESO
de ensefanzas aplicadas o ensefianzas académicas con opcidn de «ciencias» no cursarian mas
la Geografia (Buzo, 2012). Cabe mencionar que, para frenar ese anteproyecto y remodelar la
posicion de las Ciencias Sociales en la ESO, fueron muy importantes las asociaciones de
gedgrafos como la AGE y la celebracién del foro del | Congreso Europeo de Didactica de la
Geografia, celebrado en noviembre de 2012 en Zaragoza, desde donde se lanzé una
importante critica a esta medida del anteproyecto.

En la actualidad, hemos conocido un nuevo proyecto de Ley Orgdnica por la que se modifica la
LOE, conociéndose esta como LOMLOE en el que la situacion de la Geografia no se modifica. Es
decir nos encontramos con una asignatura compartida con la Historia, para cada afo
académico de la ESO y obligatoria, lo que puede suponer dejar escapar una oportunidad para
otorgarle mayor importancia a la Geografia, por ejemplo, con una asignatura propia en la ESO.

En suma, la actual LOMCE presenta un curriculo basico que establece una asignatura de
Geografia e Historia obligatoria para cada afio académico de la ESO, como lo hacia la LOE y
como lo ha propuesto la LOMLOE.

A diferencia de la LOE, la LOMCE distribuye los contenidos por ciclos y, otorga a las
Comunidades Auténomas la competencia de crear (dentro de estos ciclos) los planes de
estudio para cada curso y, por ende, estos varian segin la Comunidad Auténoma en la que se
estudie, acogiendo los mismos contenidos basicos pero en diferentes afios académicos. Para
comprobar esta diferencia se va a tomar como ejemplo Andalucia y Madrid, donde la
ordenacion curricular de la Geografia es bastante dispar.
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- Comparativa entre los planes de estudio de las Comunidades Autonomas, en
especial Andalucia y Madrid, en la ESO.

Para el analisis de la posicion de la Geografia en las Comunidades Autéonomas (CC. AA.) de
Andalucia y Madrid, se ha utilizado la ORDEN de 14 de julio de 2016, que desarrolla el curriculo
correspondiente a la ESO en Andalucia y el Decreto 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de
Gobierno, que establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria para la Comunidad
de Madrid, contenidos los cuales se encuentran en los anexos 3 y 4 respectivamente, de este
documento.

Todas las Comunidades espafiolas imparten una asignatura de Geografia e Historia obligatoria
en los cuatro afios de la ESO con una duracién de tres horas semanales, salvo casos
excepcionales.

La principal diferencia que se aprecia en el primer curso de la ESO entre Andalucia y Madrid es
que, en el caso del segundo, se van a introducir contenidos del bloque humano con los del
bloque del medio fisico. Aunque estos estaran reducidos a la localizacién en mapas, le otorgara
cierta continuidad a la materia al tratar en el mismo afio contenidos fisicos y humanos, siendo
de las pocas Comunidades que hacen esto. Por el contrario, en Andalucia, solo veran aspectos
de Geografia Fisica, lo que significa que el alumno/a no volverd a estudiar directamente
aspectos de esta naturaleza en toda la etapa académica obligatoria, ademds de que no podra
relacionarlos con los aspectos humanos hasta el proximo curso, lo que dificultara el
entendimiento de las intensas y reciprocas, o al menos, interactivas relaciones existentes en el
espacio geografico entre el medio natural y sociedades humanas, siendo una de las mas claras
sefias de identidad de la Geografia.

La asignatura de 22 ESO vuelve a ser una asignatura dividida en la que la Geografia es la
principal perjudicada. Los aspectos geograficos que se estudian se resumen al contenido
establecido en el curriculo bdsico y en el caso andaluz, a su aproximacién a Andalucia,
afiadiendo ademas el estudio de las politicas de inclusion social y de igualdad de género. En el
caso de Madrid se afiade contenido histdrico geografico que trata la utilizacién de mapas
historicos para localizar en el tiempo sucesos relevantes, esto puede aportar al alumnado
ciertas competencias y capacidades geograficas, como la espacial (o espacio-temporal).

La diferencia mas abrumadora se da en el tercer curso, una problematica desencadenada por
el reparto de contenidos por ciclos y no por cursos (como ya se hizo en la LOCE y LOE). Y es
que, en este curso, mientras que en Madrid vuelve a ser una asignatura dividida, en Andalucia
es una materia dedicada en su totalidad a la disciplina geografica. El caso de Madrid puede
tener una ventaja al repartir los contenidos histdricos en tres afios, ya que esto podria
resolver, o al menos favorecer, el problema de falta de tiempo, un problema que dafia mas a la
Geografia ya que, los contenidos histéricos de la asignatura del cuarto curso son una
continuacién del bloque 3 y son imprescindibles los contenidos de este bloque para entender
los del cuarto curso, por lo que el profesorado prefiere priorizar la Historia, por ejemplo
impartiendo en primer lugar los contenidos de Historia (pese a aparecer primero los
geograficos). En Andalucia, el gran bloque de Historia se da en dos afios y, durante el segundo
se reduce el contenido geografico, el cual se impartira en el tercer curso al estar este dedicado
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a la Geografia. No obstante, supone un gran logro disponer de un afio académico exclusivo
para la disciplina, otorgdndole una unidad necesaria.

Durante estos anos, en ambas Comunidades, los contenidos geograficos se basan, en su
mayoria, en una mera descripcion y localizacién de elementos en el territorio a diversas
escalas, ademas condicionados por un denso bloque 3 de Historia que estudia en el caso
andaluz, en el primer curso desde la Prehistoria hasta la Edad Antigua (ademads de una
aproximacion regional) y para 22 ESO desde la Edad Media hasta el Siglo XVII (junto con una
aproximacion del arte Barroco en Andalucia, del impacto en la Comunidad de la crisis del siglo
XVIly, la situacion de la mujer para el mismo periodo de tiempo). En el caso de Madrid, 12 ESO
engloba los acontecimientos histdricos de la Prehistoria y la Edad Antigua, en 22 la Edad Media
y en 32 |la Edad Moderna (con una ampliacién en aspectos artisticos, tratando contenidos
como el Siglo de Oro espafiol o el Humanismo).

El cuarto curso, al ser el Unico del segundo ciclo de ESO la organizacién por comunidades suele
ser casi idéntica. Este curso esta dedicado a la Historia y continda los contenidos del bloque 3.
Como ya se ha citado, el cardcter troncal obligatorio de esta materia se consiguidé para dar
respuesta al problema que suponia para muchos alumnos/as el llegar a 22 de Bachillerato y dar
Historia obligatoriamente, tras mds de dos afios sin estudiar estos contenidos o relacionados
(Buzo, 2012). En menor medida, también para responder al problema de los alumnos/as que
no cogian las optativas de Geografia en 42 ESO pero si en el segundo curso de Bachillerato de
Ciencias Sociales. No obstante la solucidn fue una asignatura obligatoria en el cuarto curso de
la ESO con el 90% de contenidos de Historia, por lo que, solo responde al primer problema,
evidenciando a Valenzuela, Molld y de Lazaro (2004) cuando exponian que la Geografia, en los
centros de Ensefianzas Medias, esta subordinada a la Historia.

En definitiva, en ambas Comunidades el contenido geografico se “suele relegar a un segundo
plano debido a factores como la extensién de los temarios de Historia que en muchas
ocasiones impiden desarrollar el contenido geografico con el tiempo adecuado; la mayor
especializacion del profesorado hacia la Historia, por lo que se centran sus objetivos mas hacia
el estudio temporal de las sociedades que el espacial; o la inclusién de contenidos geograficos
en otras materias” (Buzo, 2012) como Ciencias de la Naturaleza. Pero en menor medida en
Andalucia, que al presentar un afio dedicado en exclusiva a impartir contenidos geograficos, es
bastante mds dptimo para el estudio de la disciplina; permitiendo asi el poder redundar o
profundizar en aspectos mas exclusivos o llamativos de la materia, utilizar metodologias
didacticas mads practicas —como el uso de la World Wide Web, las SIG, ABP o itinerarios
didacticos— y anadir contenidos mas actuales.

La organizacion de la Comunidad Auténoma de Andalucia de los dos primeros afios
compartidos y un tercero exclusivo para la Geografia, la han traducido también a sus centros
otras Comunidades como Extremadura o la Comunidad Valenciana. La situacién de Madrid
(con los tres afios compartidos) es la elegida por la mayoria de las Comunidades Auténomas
espafnolas, como Cantabria, Galicia, La Rioja, Navarra, las Islas Canarias o Cataluia.

Es por esto por lo que existe la problematica de que a partir de 32 ESO una gran cantidad de
alumnos y alumnas no volveran a dar Geografia. En el caso de los estudiantes de Madrid (y de
las Comunidades Autdonomas que siguen ese modelo) hay que afiadir que no se dispondra en
toda la etapa de ESO de una asignatura dedicada exclusivamente a la disciplina geografica.
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Todo esto supondrd que la gran mayoria de alumnos espafoles que se graduen en la
Universidad llevaran sin estudiar Geografia desde 32 ESO Puesto que, en 12 de Bachillerato,
como ahora se expondra, no existe ninguna materia de Geografia y, en 22 solo para la
modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades, siendo, ademads, de cardcter optativo.

También existen otras organizaciones como la que nos encontramos en las Comunidades de
Aragdn, Asturias y Castilla y Ledn donde el primer curso es compartido, el segundo solo de
Historia y el tercero de Geografia. A priori este reparto parece equitativo, sin embargo, iqué
pasaria con los alumnos que concluyen Segundo en algln centro de estas Comunidades vy se
trasladan al curso siguiente, en 32 ESO, a estudiar a otra Comunidad como Madrid o Galicia,
ademas bastante cercanas, en las que se le dedica la mitad o menos del curso a tratar los
contenidos Geograficos?. Esto significaria que estos alumnos no habran estudiado apenas
contenido geografico en toda la ESO (de Miguel, 2015) y siendo en su mayoria aspectos fisicos.

2.3.1.2. Analisis general de los contenidos curriculares de Geografia en la ESO, con la
aproximacion a las Comunidades de Andalucia y Madrid.

Los contenidos geograficos del curriculo basico (RD 1105/2014), junto con los propuestos por
las autonomias de Andalucia y Madrid se van a recoger en la Figura 11 que a continuacién se
expone. No obstante, estos se pueden contemplar por grandes bloques o temas, en su
mayoria. Recordando que, los contenidos desarrollados en su totalidad los podemos encontrar
en el presente trabajo, en los anexos 2 (curriculo basico), 3 (curriculo autonémico andaluz) y 4
(curriculo autonémico madrilefio).
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FIGURA 11. Contenidos curriculares de la Geografia en la Educacion Secundaria Obligatoria.
Ampliacion curricular de las Comunidades de Andalucia y Madrid.

Curriculo comun

Bloque 1. El medio fisico.
- La Tierra. - Andalucia: medio fisico (relieve, | - Espafa, Europa y
- Formas de relieve. hidrografia, biogeografia, elementos | mundo: localizacién
- Espana, Europa vy | del paisaje, problemas | de grandes
mundo: medio fisico | medioambientales). unidades
(relieve, hidrografia, geograficas fisicas.
biogeografia, elementos Mapas,
del paisaje, problemas representaciones
medioambientales). cartograficas y la
P escala.
R Bloque 2. El espacio humano.
|| - Espafia, Europa vy |- Andalucia: Poblacién, ciudad y | - Espafia, Europa y
M | mundo: poblacién, ciudad | migraciones. mundo: localizacién
E | y migraciones. - Inclusiéon social e igualdad de | en un mapa de los
R | - Actividades humanas y | género. paises y grandes
los tres sectores | - Andalucia en el sistema productivo | ciudades del
C | econémicos. mundial. mundo.
|| - Espacios geogréficos por | Andalucia: sectores econdmicos, | - Problemas
C | actividad econémica. problemas  medioambientales y | urbanos.
L | - Recursos naturales, | posibles soluciones.
O | desarrollo sostenible e | - Apuesta de Andalucia por el
impacto medioambiental | desarrollo sostenible.
y aprovechamiento. - La organizacion politica de las
sociedades. Caracteristicas de las
formas de gobierno democraticas y
dictatoriales.
- Andalucia, Espafia y la Unién
Europea: Organizacion politica y
administrativa. Funcionamiento de
sus principales instituciones y de los
diversos sistemas electorales.
Bloque 3. La Historia.
S Bloque 1, 2, 3, 4,5, 6, 7 y 8. Contenidos de Historia.
E Bloque 9. La Revolucién Tecnoldgica y la Globalizacion a finales del siglo XX y principios
G del XXI.
u - Globalizacion - Andalucia en el mundo y vias de
N econdmica, relaciones interaccion.
D interregionales del
O | mundo, focos de conflicto
y avances tecnoldgicos.
C Bloque 10. Relacion entre pasado, presente y futuro a través de la Historia y la
I Geografia.
C - Relacién entre pasado, | - Retos para la ciudadania del siglo
L | presentey futuroatravés | XXI: Democracia, tolerancia e
O | dela Historia y Geografia. | inclusién social.

Fuente: Elaboracion propia a partir del Real Decreto 1105/2014 (BOE), Orden 14 de julio de
2016 (BOJA) y Decreto 48/2015, de 14 de mayo (BOCM). LOMCE.

En el primer ciclo, siguiendo la Instruccidon 13/2019, de 27 de junio, por la que se establecen
aspectos de organizacién y funcionamiento para los centros que imparten ESO para el curso
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2019/2020 (de Andalucia) y el Anexo IV del Decreto 48/2015 (de Madrid); la asignatura de
Geografia e Historia contard con tres horas semanales en cada curso en ambas Comunidades.
Una carga horaria adecuada, que se acerca a las cuatro horas semanales de Lengua Castellana
en Andalucia o cinco en Madrid (excepto para el ultimo curso que son cuatro). No obstante,
hay que tener consideracion de que Lengua o Matemadticas, no comparten contenidos con
ninguna asignatura. Por lo que, la Geografia (siendo estrictos y evitando redundancias como el
mayor tiempo dedicado a la Historia), ocuparia una hora y media semanal.

La Geografia se presenta en el primer ciclo de la ESO dividida en dos bloques. En el primer
bloque (Blogue 1) se engloban los contenidos de Geografia Fisica y se da integramente en el
primer curso. Un segundo bloque (Blogque 2) que acoge los contenidos humanos y econémicos.
Los motivos de que se afiadan mads contenidos en el curriculo andaluz que en el madrilefio se
debe a la disponibilidad de un afio académico integro en Andalucia (en Tercero); y que en los
centros de Madrid se desarrollan mas los contenidos comunes, por ejemplo, evitando trabajar
con otra escala. El segundo bloque se da entre 22 y 32 de la ESO vy, en el caso de Madrid,
también se expande al primer curso.

En el Segundo Ciclo, la asignatura vuelve a tener una carga de cuatro horas semanales en
ambas Comunidades. En ella apenas se encuentra contenido geografico, y ademas de forma
engafosa, ya que bajo el nombre de “Geografia e Historia”, vemos como los contenidos
geograficos se reducen a aspectos econémicos sobre la globalizaciéon (Bloque 9) y, a una
relacidn espacio-temporal del pasado, presente y futuro (Bloque 10) en la que, ademas, suele
dominar la visién temporal debido al mayor nimero de profesores de Historia. Estos temas en
muchas ocasiones no llegan ni a tratarse, debido a la amplitud del resto de bloques, que
estudian los principales hechos histdricos desde el siglo XVII hasta el actual. Evidenciando que
tras el primer ciclo de la ESO, no habra apenas contenido ni asignaturas (obligatorias) de
Geografia.

Los conocimientos geograficos que se vienen recogiendo en las diferentes leyes educativas,
como en la actual LOMCE (2013) resultan “poco conformes a la evolucion cientifica de la
Geografia en nuestros dias y bastante ajenos a los enfoques conceptuales y metodoldgicos que
vienen orientando a la Geografia desde hace varias décadas desde una perspectiva académica”
(Rodriguez, 2015). Estos contenidos reproducen en el curriculo la concepcidon popular
mayoritaria que se ha tenido tradicionalmente sobre la ensefianza de la Geografia, es decir,
aprender a situar lugares, reconocer accidentes geograficos, conocer y situar los paises y sus
capitales en mapas (De La Calle, 2012). Una ensefianza ligada a mapas y meramente
memoristica y mecanica limitada a la descripcion de formas y elementos territoriales muy
alejada del saber geografico, el cual se caracteriza por estudiar el porqué de dichos fenémenos
territoriales mediante el analisis explicativo de sus caracteres y de los procesos evolutivos que
los han generado, De La Calle (2012) cita a Marrdn (2011). Por lo que la finalidad de obtener
una cultura geografica popular, ha implicado la identificacién de contenidos geograficos de
tipo enciclopédico, De la Calle (2012) cita a Souto (2011).

A pesar de esto, la LOMCE 8/2013, de 9 de diciembre, define a la Geografia e Historia como
“dos importantes ejes vertebradores para el conocimiento de la sociedad, ya que contemplan
la realidad humana y social desde una perspectiva global e integradora y ofrecen una mayor
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capacidad para la estructuracion de los hechos sociales” y las considera vitales para “seguir
adquiriendo las competencias necesarias para comprender la realidad del mundo en el que
viven, las experiencias colectivas pasadas y presentes, su orientacion en el futuro, asi como el
espacio en que se desarrolla la vida en sociedad”. Es por ello por lo que resulta incomprensible
y contradictorio dicho curriculo, puesto que los contenidos ya expuestos no ayudan mucho, o
al menos no son los mds adecuados, para comprender la realidad del mundo, ni humana ni
social ni ambiental ni cultural, desde una perspectiva global e integradora. Menos aln, cuando
se “arrincona los contenidos de mayor interés para la comprension del espacio geografico en
el mundo actual al final de una asignatura de Historia” (de Miguel, 2015) en el segundo ciclo.

Debido a esa inclinacion de la Geografia académica por los contenidos tradicionales y
memoristicos de la disciplina, se anhelan contenidos de actualidad y mas dindmicos o, al
menos, favorecedores para introducir metodologias mas activas que las que permiten los
actuales conocimientos. Algunos de estos contenidos o conceptos son:

- Paisaje: en la actualidad ha habido un creciente estudio por parte de la geografia en torno
a este concepto y a su importancia que no se ve reflejado en los contenidos, haciendo en
estos una bdsica mencion integramente al paisaje natural en el bloque 1, impartido,
ademas, enl1? ESO, cuando el pensamiento critico y analitico del publico estd menos
desarrollado. En la LOMCE, pese a la creciente importancia del estudio, se aprecia una
reduccion en comparacion con la LOE y otros modelos. Aunque es cierto que se fomenta
el estudio del paisaje del entorno préximo al alumnado en el contenido de la asignatura
de Biologia y Geologia de cuarto curso (Casas, Puig y Erneta, 2017), a la Geografia no se le
da la importancia correspondida en este ambito.

A su vez, hay que evitar que el estudio del paisaje se ancle en una mera localizacion e
inspeccion de manera individualizada de elementos de tipo arquitectdnico, ingenieril o
residencial (Sanchez, 2019), como la concepciéon de paisaje exclusivamente con lo
“natural”.

En otras Comunidades, como Catalufia, se le otorga especial importancia al estudio del
paisaje, recogiendo en el Decreto 187/2015, de 25 de agosto (en el que se establece la
ordenacion de enseflanzas de la ESO) una competencia especifica a la dimension
geografica de “reconocer las principales unidades paisajisticas del mundo, Europa, Espania
y Catalufia y valorarlas en su diversidad, en tanto que sus productos del tiempo y de la
relacidn entre elementos fisicos y humanos.”

- Globalizacidon: La ensefianza de temas referentes a la globalizacion son los mas adecuados
para estudiar desequilibrios territoriales, desarrollo humano o para conocer la realidad
del mundo y, de esta manera, acercarse mas a la fundamentacidn epistemoldgica del drea
curricular (ya testada antes) de Geografia e Historia en la que se insiste en la importancia
de las disciplinas para el entendimiento del mundo actual. Sin embargo, los contenidos
referentes a ello, se reducen al final de una asignatura de Historia que, si el tiempo lo
permite, los estudiaran brevemente y sin profundizar.

Las relaciones hombre-medio, foco central del estudio geografico, han adquirido en los
Ultimos afios una nueva dimensidn. Los fendmenos que se producen en lugares muy
distantes, ahora inciden en todo el planeta, es decir, ningun fenédmeno tiene una
actuacion aislada con el espacio en que se produce (De La Calle, 2012). Por ello, el
alumnado debe adquirir conocimientos para entender el mundo en el que viven. Y,
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aunque el curriculo ya le otorga a la Geografia un papel importante en este campo de
estudio, esta se queda en el terreno de la buena intencién, al no llegar a la practica.
Educacién para el desarrollo sostenible: La educacion para el desarrollo sostenible (en
adelante EDS) sensibiliza a los alumnos/as para la mejora ambiental, desarrollo social o la
economia sostenible. La Geografia debe de revalorizar su importancia en la EDS, la cual ha
pasado de ser considerada un tema transversal a tratarse como un tema especifico. (De La
Calle, 2012). Aunque, hay que evitar que se expanda la idea que, como nos cuenta El
Confidencial (2019) presenta el gobierno italiano de pretender impartir la geografia desde
el punto de vista del desarrollo sostenible; y, en cambio, trabajar o enfocar el estudio del
desarrollo sostenible desde una vision geografica. Para ello, se pueden estudiar temas
como el Cambio Climatico (que estudien y conciencien de la trascendencia de los nuevos
patrones climaticos).

No se tiene en cuenta el importante papel de la Geografia, como materia capaz de otorgar
los valores educativos para la formacion basica del ciudadano, ante los nuevos desafios
ambientales, sociales, territoriales, culturales y econdmicos a la hora de dictar los
contenidos. Por ende es necesaria una actualizacién del contenido curricular de la
materia, trasponiendo a la didactica estos desafios y problemas actuales mundiales
(Rodriguez, 2015), junto con otros temas de los que seguidamente se tratara. Ademas, al
realizar esta trasposicién, la Geografia “puede contribuir de forma eficaz, ya sea
directamente o como materia transversal, a conseguir ese objetivo formativo” Rodriguez
(2015) cita a AGE (2014). Para la consecucion de esto, una buena medida seria la
introduccién de contenidos de Geografia Cultural (ausentes en la actualidad) que, aparte
de que responderian a la competencia cultural y artistica de la LOE o de la “futura”
LOMLOE, o a la competencia de conciencia y expresiones culturales de la actual LOMCE,
formarian al alumnado en una tolerancia y aceptacion ante culturas distintas.

Ausencia de los contenidos de la vertiente practica aplicada de la Geografia, tales como
ordenacion del territorio, planificacion, sistemas de informacion geografica (SIG), analisis
de datos espaciales o teledeteccidon. En consecuencia, se renuncia a contemplar el
pensamiento espacial y la ciudadania espacial como dos competencias especificas
esenciales (de Miguel, 2015). Estos contenidos facilitarian y favorecerian metodologias
mas practicas como las TIC (Tecnologias de Informacién y Comunicacion), siendo este uno
de los objetivos recogidos en el preambulo XI de la LOMCE. Sin embargo, se olvida de la
importancia que la Geografia puede aportar a esto, ya que en el contenido curricular se
hace mencién a estas herramientas tecnoldgicas en algunas asignaturas como Biologia y
Geologia o Fisica y Quimica, pero no encontramos nada para la Geografia. A pesar de que
la Geografia cuenta con herramientas tecnolégicas propias. Por ello, es necesaria la
vinculacion de las TIC con la Geografia y su integracién en el curriculo, de acuerdo con
Rodriguez (2015), “mediante dos vias: como objeto de estudio en si y como herramienta
para aprender Geografia”. Siguiendo la encuesta realizada por Buzo e Ibarra (2014) el
recurso mas votado para que la ensefianza fuera mas amable fue el de las TIG
(Tecnologias de la Informacién Geogréficas), sin embargo el 51,10% no considerd posible
en aquel momento la introducciéon de las TIG, sobre todo por la escasez de ordenadores.
Por ello, no debemos olvidar nunca la situacion actual de los centros educativos espafioles
y, estudiar esta situacion, antes de tomar medidas.
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- Contenidos geograficos vinculados a los espacios rurales, como el despoblamiento o el
desarrollo rural, son necesarios estudiarlos, sobre todo a escala nacional, debido a la gran
repercusion que estdn teniendo en las politicas y configuracidon espacio-territorial
actuales. La Geografia es vital y la mas adecuada para el estudio de estos temas.

No obstante, hay que ser precavidos ante la posible introduccion de estos temas, sobre todo
los referentes a EDS, respeto cultural, desarrollo sostenible, tolerancia, etc. puesto que son
conceptos muy medidticos que pueden responder a “manifestaciones politicamente correctas
que buscan crear un consenso en la cultura hegemadnica” (de Miguel, Claudino y Souto, 2016),
traduciendo estas manifestaciones, y siguiendo a los mismos autores, de las Declaraciones
Internacionales realizadas por la UGI (Union Geogréfica Internacional) donde se englobaban
aspectos tan globales y alejados de la realidad como la paz mundial (1965) o el entendimiento
global (2016). Otros aspectos ausentes, como la ordenacién del territorio, tampoco seria viable
introducirlos debido a que necesitan de una madurez y formacién geografica previa no
adquirida en estas etapas educativas; si bien, se podria estudiar la imparticién de una
introduccion a estos.

Tras la aprobacion del RD 1105/2014, y la vista de la no mejora de los contenidos respecto a la
anterior ley; muchos mantenian las esperanzas en el desarrollo de las Comunidades
Auténomas, esperando que estas corrigieran, dentro de sus posibilidades, algunas de las
deficiencias. Sin ir mas lejos, el curriculo actual de Geografia e Historia de la ESO no incluye
objetivos ni orientaciones metodoldgicas, ni planteamientos didacticos relacionados con la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales, remitiendo su desarrollo a las adaptaciones
curriculares autondémicas. Estas a su vez, tampoco lo realizan en algunos casos como en
Andalucia (en la ESO) o Madrid, sin embargo en otros casos como Catalufia, encontramos en el
Anexo 6 del Decreto 187/2015 (en el que se ordena las ensefianzas de la ESO) un listado de las
competencias especificas de la materia asi como su dimensién social. A su vez, los contenidos
autondmicos anadidos (de los analizados) tampoco corrigen las deficiencias.

Otra observacién importante es el continuo cambio de escalas, y es que se reproducen en
exceso los mismos contenidos a diferentes escalas (estatal, europea y mundial). Por ejemplo se
estudia el medio fisico de Espafia, después de Europa y finalmente del mundo, lo mismo con la
poblacién y con un importante porcentaje de los contenidos. Este hecho se ve acentuado en el
caso andaluz, y otros como Catalufia, ya que, la inmensa mayoria de contenidos que afaden
son los mismos traducidos a escala autondémica. Esto quiere decir que, alumnos de 12 a 15
afios —en su mayoria— trabajan sobre tres o cuatro escalas practicamente a la vez, lo que
puede suponer un problema para ellos. Sin embargo en los ultimos curriculos no se ha afiadido
ninguna competencia especifica para la Geografia por el trabajo a diferentes escalas, como
podria ser una competencia espacial (ya aparece en otros curriculos europeos, por ejemplo en
los criterios de evaluacion del curriculo finlandés).

Aungque por otro lado, en Geografia es necesario el estudio de contenidos combinando escalas
geograficas, sobre todo en los estudios de aspectos como la globalizacidon. Autores como Roser
Batllori (2011) plantean la necesidad de combinar la gran escala con la pequefia escala para
proporcionar una visidn mas compleja de la realidad. Una solucidn éptima podria ser la
combinacion de escalas solo en determinados temas o contenidos y, evitar una redundancia

5 .1 /// ’(3) ] - Universidad

- de Granada

30



repetitiva de Espafia-Europa-Mundo. Por ejemplo, mediante este sistema el alumnado finaliza
su paso académico por la ESO sin conocer apenas contenidos geograficos de Sudamérica o de
Africa, pese a que la cercania del norte de Africa a ellos (sobre todo en el caso andaluz) es mas
influyente de lo que puede llegar a ser el centro de Europa o Europa del Este.

A su vez, el reparto de los contenidos por cursos no es el mas favorable a la Geografia. Como
ya se aborda en este trabajo, la tradicional convivencia de la Geografia con la Historia en los
centros de ensefianzas medias supone un factor que condiciona el aprendizaje y ensefianza de
los valores geograficos. Los contenidos que se recogen en el curriculo no estan ajustados al
tiempo disponible, o al menos, al tiempo adecuado para tratar dichos contenidos en
profundidad, menos aun considerando la amplitud de los contenidos de Historia, ese gran
bloque 3, que en ocasiones impide tratar con la suficiente profundidad los contenidos
geograficos. Ademas, 42 ESO supone un afio practicamente en blanco para la Geografia en
toda Espafia. Buzo e lbarra (2014) en la encuesta hacia los profesores de Geografia e Historia
de ESO y Bachillerato, comprobaron que la mayoria de estos focalizaban la extensidn de los
temarios de Historia como el factor curricular que mds afectaba negativamente a la Geografia.

En el afio 2012 tras el cambio de gobierno en Espafia (2011), se presenté el anteproyecto de la
reforma educativa. Las asociaciones de gedgrafos se pusieron a trabajar para poner de
manifiesto los aspectos a mejorar de la Geografia en los centros de ensefianza. Para recoger
estos aspectos de manera directa y veraz, Buzo e lbarra (2014) realizaron entre octubre de
2012 y enero de 2013, la ya mencionada encuesta titulada “La posicidon de la Geografia en la
Educacién Secundaria y el Bachillerato” en la que se recogen aspectos como las ventajas que
aporta el conocimiento geogréfico, el caracter y posiciéon de la disciplina en la actualidad, el
gue deberia tener a criterio de los encuestados, la viabilidad de las TIC en el aula o Ia
reestructuracién de los contenidos.

Figura 12. Tendencias recogidas sobre la cuestion de la reestructuracion de los contenidos en
ESO.

Frincipales tendencias en las respuestas a la cuestion sobre
la reestructuracion de los contenidos en ESO

m Mo modificar, estd hien

3% m Mo modificar contenidos pero
aumentar horas

B Coordinar contenidos con otras
matenas

Reestructurar contenidos en
ESO y Bachillerato

Mo contestan

7%

3%

37%

Fuente: La Posicion de la Geografia en la Educacion Secundaria y el Bachillerato, AGE.
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Se observa que el 37% de los que respondieron esta pregunta (67% del total, siendo la muestra
de 648) optaron por una reestructuracién de los contenidos en ESO y Bachillerato.
Considerando opciones como la separacién en cursos independientes de Geografia e Historia,
para evitar solapamientos, la inclusién de contenidos geogréficos (de escala mundial y de
actualidad) en 49 ESO o una Geografia e Historia conjunta durante los cuatro afos de
ensefianzas medias obligatorias.

Pese a ello y a los grandes esfuerzos de organizaciones como la AGE, la entonces nueva ley de
educacion (LOMCE) no recogio las propuestas, por lo que se consideré, por parte de autores
como M2 Angeles Rodriguez Domenech (2015) una “ocasién perdida para haber subsanado las
carencias que ya existian en la LOE".

A pesar de que los contenidos son memoristicos y alejados de la realidad geografica, con una
buena preparacion y astucia se pueden llegar a impartir mediante metodologias innovadoras
que logren una buena percepciéon de la Geografia para el alumnado. Sin embargo esto
actualmente es muy complicado por diversos motivos. La mayor especializacion del
profesorado hacia la Historia que no solo hace que se releguen los contenidos geograficos a un
segundo plano, sino que también no existe una preparacion previa en aspectos como las SIG u
otras herramientas geoespaciales. Asimismo, en los temas que precisen de una visidn espacio-
temporal, los profesores historiadores (gran mayoria) centrardn mds sus objetivos en los
estudios temporales. Ademas, muchos de estos profesores han sido victimas de un curriculo
geografico tradicional y no sienten especial motivacion a la hora de impartir la disciplina, ni son
capaces de trasmitir lo que realmente es la geografia universitaria.

Por ello es necesario, antes de cambiar el contenido curricular, tener un equipo docente
formado en estos asuntos. Puesto que resulta mas dificultoso que historiadores e historiadores
del arte adquieran las competencias geogrdficas, a que los gedgrafos las cuestiones
temporales, se deberian fomentar los complementos formativos de Geografia y de Tecnologias
de la Informacion Geogréfica en el Master de Formacién del Profesorado para los alumnos no
especializados en la materia y promover cursos de actualizacidn metodolégica y didactica hacia
los docentes para incorporar las TIC en su practica docente (Buzo, 2012), o para concienciar de
la importancia del trabajo de campo. Esto podria ser un buen comienzo y aunque pueda sonar
utdpico, no se aleja de la realidad. Todo depende de los objetivos como sociedad, al igual que
se fomentd el aprendizaje bilinglie y muchos docentes se vieron y se ven obligados a formarse
en estos aspectos para no “quedar atras”, se podria trabajar para fomentar una preparacion
geografica adecuada y actualizada. Esto también ayudaria a incrementar el reconocimiento de
los gedgrafos por parte de las instituciones politicas y de la sociedad.

Otro aspecto que merece la pena destacar es el tema del bilingliismo, como sefiala Buzo
(2012) las materias de Ciencias Sociales en Secundaria suelen ser las mas utilizadas en centros
de educacidn con secciones bilinglies para aplicar la metodologia AICLE (Aprendizaje integrado
de contenidos y lengua extranjera). Esta consiste en la ensefianza de materias no lingtisticas
utilizando una lengua no materna. Sin entrar a valorar la viabilidad del bilingliismo, es
necesario que los alumnos conozcan unos contenidos geograficos minimos, y que estos no se
reduzcan ante la dificultad que supone impartir tales contenidos (que, ademds, en su mayoria,
son memoristicos, suponiendo un plus de dificultad) en otro idioma, puesto que disminuiria la
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formacién especifica y necesaria en Geografia, asi como que difuminaria el mensaje, pudiendo
confundir al alumno o, al menos, no ensenarlo de la misma manera que se haria en su lengua
materna. Conocemos que la ensefianza bilinglie es una medio muy potente para el
aprendizaje de idiomas en la que Espafia no destaca (Buzo, 2012), sin embargo debemos evitar
europeizar el curriculo espafiol y que las asignaturas, en este caso la Geografia (e Historia), se
conviertan o adquieran el rol de refuerzo a una lengua extranjera. Porque el objetivo final de la
educacion debe de ser global y el alumno ha de adquirir los conocimientos suficientes para
poder continuar su actividad académica en espanol.

En definitiva, se puede decir que el curriculo de Geografia continda con el esquema basico y
tradicional de las leyes educativas espafiolas de Geografia Fisica y Geografia Humana. Aunque
encontramos contenidos adecuados, un importante porcentaje responde a una concepcion
tradicional de la Geografia en la que se tratan saberes y conocimientos de manera
enciclopédica y con caracter descriptivo. Sin embargo, estos contenidos también son parte de
la Geografia, pero el curriculo codena al olvido y desconocimiento a las capacidades analiticas,
interpretativas y propositivas de la disciplina. Los alumnos se cruzan en el primer curso con los
contenidos que por norma general son mas dificultosos para su aprendizaje (Geografia Fisica) y
en segundo curso con contenidos humanos descriptivos muy ligados a localizaciéon en mapas,
no impartidos desde metodologias que la hagan mas “amable”. Esto desencadena en el
aumento de la posibilidad de que el alumno o alumna perciba con recelo la asignatura (por
ejemplo, relaciondandola con mapas y que estos no se le den bien) y la evite en un futuro,
verbigracia, su futuro mas proximo: el Bachillerato. Y es que, sin duda, este es el factor mas
condicionante de la merma de alumnos en los grados universitarios de Geografia, ya que gran
parte del alumnado adquiere una percepcién negativa sobre la Geografia universitaria y, por
ende, la evita.

2.3.2. Situacion y andlisis de la Geografia en el Bachillerato

Una vez conocida la posicion de la Geografia en la ESO, se va a proceder al andlisis de la
disciplina en el Bachillerato. La eleccién de examinar el Bachillerato y no otra via, como podria
ser la Formacién Profesional, se debe a que este es el medio mas utilizado para el acceso a
Grados universitarios.

2.3.2.1. Posicion de la Geografia en el Bachillerato, con la aproximaciéon a las
Comunidades Auténomas de Andalucia y Madrid.

Tomando como referencia la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la
Calidad Educativa y su Real Decreto 1105/2015, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacién Secundaria y del Bachillerato, asi como el Decreto 110/2016,
de 14 de junio, y la Orden de 14 de julio de 2016 por el que se establece la ordenacién y
curriculo en la Comunidad Auténoma de Andalucia, y el Decreto 52/2015, de 21 de mayo, por
el que se establece el curriculo del Bachillerato en la Comunidad de Madrid, se ha elaborado la
Figura 13: una tabla que recoge la ordenacion del Bachillerato nacional, sin embargo hay
algunas materias como las especificas (obligatorias u opcionales) o las de libre configuracion
autondmica que son dispares segin la Comunidad Auténoma, por ello hemos decidido (al igual
que se hizo para el analisis de la ESO) estudiar los casos de Andalucia y Madrid.
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FIGURA 13. Ordenacion del Bachillerato a nivel nacional, con las adaptaciones en las
Comunidades de Andalucia y Madrid.
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CA MADRID Materia propuesta por el centro y aprobada por Consej. Educacion
Lengua Castellana y Literatura Il
Primera Lengua Extranjera Il
TRONCALES Historia de Espafia
GENERALES Latin Il Matemidticas Matemidticas Fundamentos
Aplicadas a las Il del Arte Il
Ciencias Sociales
Il
Griego Il Biologia Cultura
S Zi&'\é CaL Economia de la Empresa Geologia Atdisvisualll
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D ) [
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Fuente: Elaboracion propia a partir del Real Decreto 1105/24 (BOE), Decreto 110/2016 y Orden
de 14 de julio de 2016 (BOJA), Decreto 52/2015 (BOCM), (LOMCE).

A la hora de elegir estudiar Bachillerato se puede hacer por tres modalidades: Artes, Ciencias y
Humanidades y Ciencias Sociales (bifurcandose este uUltimo en dos itinerarios: Humanidades o
Ciencias Sociales). A priori, la Geografia deberia de tener una notable presencia, como minimo
en la modalidad de Ciencias Sociales, por varios motivos: en la LOMCE se la define como un
importante eje vertebrador para el conocimiento de la sociedad y de los hechos sociales y se le
considera vital para seguir adquiriendo las competencias necesarias para la comprension del
mundo, y por su clara relacién (junto con la Historia) en las ensefianzas medias obligatorias con
las Ciencias Sociales. A pesar de ello, la Geografia tiene un papel minimo en los Bachilleratos

espafnoles, reducido a una materia optativa en el segundo curso y solo para una modalidad.
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En el primer curso las materias troncales comunes para todas las modalidades son Lengua
Castellana y Literatura, Primera Lengua Extranjera y Filosofia. También como materias
troncales generales se afaden una vinculada a cada modalidad, por ejemplo en Artes se
imparte “Fundamentos de Arte”, y en el itinerario de Ciencias Sociales, aparece una asignatura
titulada “Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales”. Luego existen unas materias de
caracter troncal a elegir dos (de cuatro) y, en cada modalidad se afiaden asignaturas diferentes
que responden a los intereses de sus modalidades; por ejemplo Cultura Audiovisual en Artes,
Biologia y Geologia en Ciencias o Economia y Griego en Ciencias Sociales y Humanidades. Es en
estas materias donde aparece la Historia del Mundo Contempordneo, para su eleccién en los
Bachilleratos de HH y CCS y de Artes. A pesar de que ya ha aparecido la compaiiera inseparable
de la Geografia durante la ESO, no encontramos rastro de esta Ultima. En las asignaturas
especificas obligatorias y opcionales tampoco tiene presencia la Geografia, sin embargo
encontramos asignaturas como Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, la cual se
podria impartir desde una visién geografica, y no se hace.

La no posibilidad de estudiar Geografia en el primer curso de esta etapa, resulta contradictorio
e increible si apreciamos la importancia de la disciplina en la ESO y la fundamentacién del
mismo Bachiller, como mads adelante se expondrd. Por ello, encontramos casos como la
Comunidad de Aragdn, que aprobdé una materia de libre configuracion autondmica
denominada “Analisis Geografico Regional”, optativa para los itinerarios de Ciencias y Ciencias
Sociales-Humanidades (con una carga lectiva de 4 horas semanales). Echeverria, Ibarra, Lopez
y Lasaosa (2015) realizan un analisis del programa y contenidos de esta asignatura en su
articulo “Analisis espacial y representacidn geografica en la nueva asignatura optativa de 12 de
Bachillerato para diferentes itinerarios curriculares en Aragén: Analisis Geografico Regional”.

En 22 de Bachillerato, Lengua Castellana y Literatura y Primera Lengua Extranjera vuelven a
adquirir la misma importancia de obligatoriedad en todas las modalidades. Sin embargo, la
asignatura de Historia de Espafia va a reemplazar la Filosofia y, se convierte en materia troncal
de caracter general para todos. Las asignaturas troncales de opcién son diferentes segun la
modalidad. Aqui aparece la Geografia por primera y Unica vez en todo el Bachillerato como
materia Unica que ocupa cuatro horas semanales, pese a ello se tienen que elegir dos
asignaturas entre cuatro (o cinco en el caso de Madrid al incorporarse en estas materias a la
Historia de la Filosofia) y solo la pueden cursar los alumnos del Bachillerato de CC. SS. y HH. La
Filosofia se va a estudiar como “Historia de la Filosofia” y en el caso de Andalucia volvera a ser
obligatoria para todos los alumnos pero esta vez como materia especifica obligatoria. El caso
de Madrid es llamativo, ya que tras haberse considerado en el primer curso obligatoria en
todas las modalidades, aqui solo se oferta como troncal de opcidon para la modalidad de
Ciencias Sociales y Humanidades (a su vez, reduciendo la probabilidad de la eleccidn de
Geografia).

El resultado es que la Geografia, pese a la constancia de su importancia para comprender los
fendmenos y situacién del mundo que nos rodea, tiene un papel muy limitado en el
Bachillerato. Tras muchos anos de educacién (desde Primaria) en los que la Geografia ha
aparecido enmascarada por las Ciencias Sociales y ha ido de la mano con la Historia, en el
Bachillerato no es obligatoria ni para la modalidad de CC. SS. ni se comparte con la Historia.
Encontramos varios casos llamativos e incluso contradictorios:
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La Filosofia en los cuatro afios de la ESO solo aparece como materia especifica de opcion
en el dltimo curso. Sin embargo es obligatoria para todas las modalidades en 12Bach. en
toda Espafia, y en algunas Comunidades también en el segundo curso (como en
Andalucia). En las comunidades que no es obligatoria en el dltimo curso, aun asi aparece
como optativa. Es decir, sorprendentemente el papel de la Filosofia da un giro brusco con
respecto al que presentaba en la ESO. Si esto lo comparamos con el papel de la Geografia,
que en la ESO, es obligatoria los cuatro afos y su casi nulo desempefio en Bachillerato,
puede resultar dificil de entender, ya que es todo lo contrario a la Filosofia. Conociendo
esto, es facil sumergirse en el pensamiento de que en el Bachillerato la Filosofia ocupa el
puesto de la Geografia.

El caso de la Historia, tras haber tenido un contenido curricular compartido desde las
ensefianzas primarias, incluida la ESO, en la que se podia intuir que la Geografia estuviese
subordinada a la Historia, en el Bachillerato se confirma, tras desaparecer la Geografia
frente a una gran presencia de Historia. La Historia que se da en el primer curso es
Historia del Mundo Contemporaneo y se podria enriquecer (a la hora de entender los
fendmenos del mundo contemporaneo en el que tanto hincapié hace la LOMCE) si se
viera complementada por una geografia que estudie y analice las cuestiones del Mundo
Contemporaneo, como los conflictos internacionales o los nuevos desafios socio-
ambientales. En el segundo curso sera Historia de Espafa y de caracter obligatorio para
todas las modalidades, incluyendo Ciencias, a la cual no se le posibilitd siquiera la opcién
de estudiarla en Primero. Por lo que las alumnas y alumnos que estudien Bachillerato de
Ciencias, tendran que estudiar la Historia sin haberla cursado un afio, a pesar de que estos
vayan a estudiar una carrera muy alejada de conocimientos de Historia, que a su vez, si
puede estar muy vinculada a la Geografia (la cual no tienen la opcidn de cursar en todo el
Bachiller), como ahora se vera.

La mayoria de las asignaturas especificas opcionales no se ofertan por Administraciones ni
centros docentes, al no reunir estos los requisitos; siendo obligatoria la oferta solo de
unas pocas, como por ejemplo Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion (en
Andalucia) o Religién (en Madrid). Esto se debe, sobre todo, a que muchos centros no
tienen presencia de docentes capacitados para impartir materias como la Psicologia. La
Geografia podria aparecer en este tipo de materias, de manera optativa (para todas las
modalidades) y se podria ofertar con facilidad ya que todos los centros de ensefianzas
medias tienen personal de Ciencias Sociales. O bien, se podria aprovechar la asignatura
especifica opcional de Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicaciéon para impartir
Geografia, utilizando una perspectiva geografica mediante la ensefianza y aprendizaje de
herramientas geoespaciales o las SIG.

El caso mas llamativo es la poca presencia de la Geografia y los desencadenantes de ello.
Resulta irénico que un alumno de la modalidad de Artes pueda estudiar dos afos la
Historia y un alumno/a de la modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades pueda
esquivar la Geografia en el Bachillerato (y, si quisiera cursarla, solo lo podra hacerlo en el
segundo curso). O que, mientras en Artes si se oferta la Historia del Mundo
Contemporaneo, en Ciencias no se ofrece la Geografia ni en Primero, ni en Segundo
(cuando la Geografia aparece), sin embargo, en el segundo curso, se le obliga a estudiar
Historia de Espafia... ¢ No es mas importante la Geografia que la Historia para un alumno/a
que quiera estudiar el grado de Biologia? La Geografia tiene un caracter transversal, que
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la convierte en una “disciplina puente, a caballo entre las Ciencias Naturales y las Ciencias
Sociales” (Toro, 2015). Por ello habria que considerar no solo aumentar la presencia de la
disciplina en la modalidad de CC. SS. y HH., sino también hacerlo de manera equitativa en
la modalidad de Ciencias (incluso en Artes). Porque, como ya se ha testado, la Geografia
tiene mads importancia para muchos grados de Ciencias que de Sociales, ¢o acaso los
conocimientos geograficos no son mds importantes en el grado de Ciencias Ambientales
(donde incluso imparten profesores gedgrafos) que en el grado de Derecho? (Buzo, 2012)

La consecuencia mds grave de todo esto es que la mayor parte de los estudiantes espafioles no
estudian Geografia desde 32 ESO; y el alumno que decida estudiar Geografia en Bachillerato,
lo hara en el segundo curso, por lo que llevara sin dar contenidos geograficos dos afios como
minimo. Incluso esto se agrava en las Comunidades como Madrid donde el dltimo afio que
cursaron Geografia, se impartieron unos contenidos muy reducidos y compartidos con
Historia. Asi como que se tendran que adquirir unos conocimientos muy extensos (como se
analizard en el apartado siguiente) y enfocados a la PAU.

El reparto de las asignaturas en Bachillerato, sobre todo de las obligatorias, estd fuertemente
condicionado por la organizacién de la Selectividad. Por ejemplo, la importancia que adquiere
la Filosofia en Bachillerato se debe a que antes era obligatorio examinarse o bien de Historia
de Espana o bien de Filosofia; sin embargo esto cambid con la entrada en vigor del nuevo
curriculo, siendo la Historia de Espafia obligatoria y la Filosofia opcional. A pesar de ello la
presencia de la Filosofia en el Bachillerato sigue siendo la misma. Por lo que los alumnos han
de examinarse (en la PAU) necesariamente de todas las asignaturas que han sido obligatorias
durante la ESO: Matematicas, Lengua, un idioma e Historia, excepto de una, la Geografia.
Después, existen una serie de materias (conocidas como la fase especifica o voluntaria) de las
que se podran examinar todos los alumnos (entre 2 y 4 materias) para mejorar su nota.
Algunas de estas asignaturas son: Biologia, Fisica, Geografia, Filosofia, Economia, Griego o
Historia del Arte.

A su vez, las asignaturas de la fase especifica ponderan de manera desigual segun al grado que
quieras entrar, por ejemplo, la Geografia pondera 0,2 (maximo) para la carrera de Geografiay
Gestion del Territorio y O para el grado de Ingenieria Eléctrica. Estas ponderaciones son un
buen indicador para conocer la transversalidad e importancia de la materia, ddndonos un
ejemplo de cuanta puede llegar a ser la demanda de dichas asignaturas. Sin embargo, el
reparto de estas ponderaciones estd condicionado por las modalidades del Bachillerato y da
lugar a ambigliedades. Siguiendo la Resolucién de 14 de junio de 2018, por la que se
establecen las ponderaciones establecidas por la Junta de Andalucia para los cursos
2020/2021, se observa que, para los grados de Ciencias, la Geografia no pondera nada; es
decir, sorprendentemente, si decides estudiar Biologia, Geologia o Ciencias Ambientales, la
asignatura de Geografia en selectividad no te va a contar nada (incluso existiendo un doble
grado de Ciencias Ambientales-Geografia e Historia en el que si pondera la Geografia), sin
embargo si ponderaran las asignaturas de Matematicas, Matemadticas Aplicadas a las Ciencias
Sociales o Dibujo Técnico. Al igual pasa con las ingenierias referentes al mundo rural, a la
agricultura o a los recursos energéticos, pese a ser claros temas geograficos, no pondera la
Geografia. A su vez, nos encontramos con grados como Finanzas y Contabilidad, Ingenieria
Informatica-Administracién y Direccién de Empresas, Lenguas Modernas, Estudios Ingleses o
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Lengua y Literatura Alemana en las que la Geografia si pondera (de 0,10 a 0,20). La conclusion
es que, la divisiéon de modalidades en el Bachillerato afecta gravemente a las ponderaciones de
Selectividad, sin dejar cabida en ella a las disciplinas transversales como la Geografia.

Pese a ello, son muchos los grados universitarios en que la Geografia pondera. Si comparamos
esta con otras disciplinas de la misma fase, como la Filosofia, vemos que por norma general,
suelen ponderar para los mismos grados, pero la Geografia suele hacerlo con ponderaciones
mas altas (0,20) que las de la Filosofia (0,10). Es destacable que la ponderacién para el doble
grado de Ciencias Ambientales y Geografia e Historia, pondere lo mismo la Filosofia que la
Geografia.

El hecho de que la Geografia aparezca en la fase especifica y no pondere para grados con clara
vinculacion geogrdfica y si lo haga para otros donde la Geografia es minima o nula,
desencadena en una muy baja participacion de la materia en la PAU —resumida en una parte
del porcentaje de los alumnos que cursaron Geografia en 22 de Bachiller—. Una participacion
que en los ultimos afios se esta viendo reducida.

En conclusion, el Bachillerato maltrata a la Geografia. Y es que, esta etapa es vital, ya que es la
transicidon hacia los grados universitarios y donde la mayor parte del alumnado decide qué va a
estudiar, si asi lo decide, en la Universidad. Esto coincide con la etapa en la que se le da menor
presencia e importancia a la Geografia. Ademds de unas ponderaciones en la PAU que no
responden a la realidad geografica en términos de alcance hacia otras disciplinas (que,
obviamente vienen condicionadas por el Bachillerato, ya que el motivo de que la Geografia no
pondere en algunos grados de Ciencias como Ciencias Ambientales o Biologia, es la no
introducciéon de la materia geografica en dicha modalidad). Si a todo esto le afiadimos la
concepcidn tradicional, memoristica y descriptiva de los contenidos geogréficos en la ESO (que
son los conocimientos y contenidos que el alumnado ha adquirido), podemos estar ante un
agravante serio al factor mdas importante y condicionante de la merma progresiva del
alumnado en los Grados de Geografia. Por ello, en el apartado de propuestas se analizaran
varias soluciones para aumentar o modificar la presencia geografica en esta etapa.

2.3.2.2. Analisis comparativo de la fundamentacion epistemoldgica y los contenidos
curriculares de la Geografia entre el curriculo y sus adaptaciones autonémicas
en Andalucia y Cataluia.

A diferencia de como se hizo en la ESO, y con la organizaciéon de las asignaturas en el
Bachillerato, en este epigrafe la Comunidad de Madrid no podra ser analizada como tal, ya que
reproduce de manera idéntica el curriculo basico para las asignaturas troncales. Por ello, se va
analizar el curriculo (fundamentacidn epistemoldgica y contenidos geograficos) de Catalufia
establecido por el Decreto 142/2008, de 15 de julio, por el que se establece la ordenacion de
las ensefianzas del bachillerato.

En el RD 1105/2014 encontramos en la parte dedicada al Bachillerato, al igual que ocurria para
la ESO, unos parrafos muy breves que resumen la fundamentacién epistemoldgica de la
asignatura. En los que se plantean la importancia del estudio del espacio, el paisaje y el
territorio como productos de la interrelacion de factores, asi como la formacién en valores y la
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responsabilidad que puede llegar a trasmitir la Geografia. Después se hace una breve mencién
a los instrumentos geograficos para identificar unidades territoriales o paisajes, como la
cartografia, estadistica o imdagenes. Por Ultimo, alude la importancia de estudiar
principalmente una Geografia de Espafa, pero a la vez es necesario el estudio de las
interdependencias que la vinculan con la Unidn Europea.

Tampoco se incluyen objetivos ni orientaciones metodoldgicas, remitiéndolo (como pasaba en
la ESO) a su posterior desarrollo por los curriculos autonémicos. A su vez, estos
planteamientos van a ser dispares segln la Comunidad Auténoma, donde muchas de ellas
tampoco los incluyen en sus curriculos autondmicos, como es el caso de Madrid.

Por otro lado, nos encontramos con Comunidades (minoria) que si recogen e incluyen los
aspectos ya citados. Es el caso de la Comunidad de Andalucia o Cataluiia.

- Comparativa y andlisis de las fundamentaciones epistemoldgicas del curriculo
autonémico de Andalucia y Cataluia.

Para el desarrollo de este epigrafe se toman como referencia la Orden del 14 de julio de 2016,
en la que se establece el curriculo correspondiente al Bachillerato en la Comunidad de
Andalucia y el Decreto 142/2008, de 15 de junio, que establece el curriculo del Bachillerato en
Catalufia, y lo hace en base a la LOE, ya que no se ha readaptado el curriculo tras la aprobacion
de la LOMCE. A pesar de esto, cuenta con una fundamentacidn epistemoldgica geografica muy
avanzada.

El espacio y la importancia dedicada a los fundamentos epistemoldgicos en ambos curriculos
autondémicos es mucho mayor a la del curriculo basico.

Ambos comienzan aludiendo al caracter cognitivo, analitico, comprensivo e interpretativo de la
Geografia para aplicarlo a todos los sucesos que tienen cabida en el planeta, sin distincion de
entornos ni momentos historicos, a la vez, no se renuncia a los conocimientos de caracter
enciclopédico.

Es por esto por lo que la Geografia debe ir mas alld del estudio de conceptos y asumir un
importante papel en la comprensién del mundo desde la interrelacién de lugares, regiones y
sucesos (globalizacién). Por ello se profundiza en la competencia civica de formar ciudadanos
responsables, fomentar actitudes tolerantes, participativas o sostenibles, para que el
alumnado sea capaz de enfrentarse a sus problemas y realidades mas cercanas, asi como a
otros mas generales, como la contaminacion o las desigualdades. A la vez, también se capacita
a la Geografia para plantear propuestas alternativas de re-equilibrio medioambiental,
solidaridad planetaria, justicia social o identidad cultural.

También recogen, tanto Andalucia como Catalufia, las competencias clave a las que contribuye
la Geografia, asi como una serie de competencias especificas en el caso catalan.

Las competencias clave detectadas en Andalucia son: competencia sociales y civicas (CSC),
competencia digital (CD), competencia en comunicacion lingiistica (CCL), competencia en
matemadtica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT), competencia de sentido
de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEP) y competencia de aprender a aprender (CAA). El
curriculo catalan establece que contribuye al desarrollo de todas, pero de manera especial a
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las competencias comunicativa, en gestion y tratamiento de la informacidn, en investigacion,
digital y conocimiento e interaccidn con el mundo (recordemos que estan basadas en la LOE).
No obstante, las competencias especificas que se le otorgan a la Geografia en Catalufia son:
competencia en la dimensidon espacial de los fendmenos, competencia en el andlisis e
interpretacion de fuentes geograficas y competencia social y civica.

Asimismo se recogen una serie de objetivos que dictan las capacidades necesarias para la
ensefianza de Geografia en los bachilleratos andaluces y catalanes. Diferenciando nueve y diez
objetivos en los curriculos andaluz y catalan respectivamente, estos responden, a priori, a una
geografia mas acercada a la investigacién geografica actual y a la impartida en los Grados, ya
gue parece alejarse de los conocimientos memoristicos, la concepcién tradicional y de la
exposicién magistral de contenidos. Esto se puede intuir al ver que la mayoria de los verbos
introductorios de los objetivos requieren de habilidades analiticas, propositivas y reflexivas,
tales como: comprender, analizar, valorar, participar o adquirir una competencia critica. No
obstante, también se hallan verbos que reflejan el caracter descriptivo y memoristico de la
disciplina, como conocer o identificar.

Para el logro de estos objetivos se desarrollan una serie de estrategias metodoldgicas
(Andalucia) o consideraciones sobre el desarrollo del curriculo (Catalufia). En ambas
Comunidades se insiste en anteponer el aprendizaje activo al memoristico y tradicional,
evitando el abuso de las clases expositivas. Pero mientras que en Andalucia se reivindican
metodologias como clases invertidas, aprendizaje basado en proyectos o el uso de las
herramientas tecnoldgicas actuales, haciendo una “referencia obligatoria a las Tecnologias de
la Informacién Geografica (TIG), como herramientas indispensables para la comprensién y
analisis territorial como pueden ser el uso de GPS, la teledeteccién o los Sistemas de
Informacién Geografica (SIG)” (Orden 14 de julio, 2016 —Bachillerato-), apareciendo estas por
primera vez en el curriculo. En Catalufia se profundiza en un aprendizaje que capacite al
alumno a buscar, seleccionar, ordenar y cartografiar informacién de diversas fuentes v,
enfatiza, a su vez, en la creacidon de situaciones para su evaluacién, que requieran del
razonamiento civico, critico y reflexivo del alumnado para crear una respuesta, intervencion o
percepcién que considere también el bagaje geografico adquirido.

A pesar de la recomendacién recogida en el curriculo basico de estudiar principalmente una
Geografia de Espafia, en Andalucia la dimensidon espacial sobre la que se trabaja es
mayormente Espafia, la Union Europea y el espacio andaluz. En Catalufia se enfoca desde las
regiones catalana y espanola dentro de Europa y el mundo.

Todo esto nos indica varios aspectos. En primer lugar, es que el curriculo bdsico espafiol no
afiade nada de los aspectos tratados y, esto es un error fragante, puesto que no se puede dejar
a la deriva un barco tan importante como son las bases a seguir por los profesores para la
adecuada imparticidon de la Geografia, esperando o confiando en que las CC. AA. cojan el
timan, y es que de este modo se “rompe con la unidad de planteamiento curricular: al carecer
de referentes sobre la reflexion de qué ensefar y el cdmo ensefiar” (de Miguel, 2015). Sin
embargo, en el curriculo basico si se contemplan, y de forma muy detallada, los criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje que tanto condicionan la libre labor del profesor. En
segundo lugar, resulta comico que, en el caso andaluz, durante toda la etapa de la ESO no se
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ha haya apostado por una metodologia activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ni
siquiera haber hecho mencién al campo de trabajo mas demandado y ofertado de la Geografia
(SIG) vy, esto se recoja por primera vez (y de manera tardia) en el ultimo curso de Bachillerato,
un curso muy denso y condicionado por la PAU, en el que ademas de tratar también aspectos
memoristicos, los alumnos llevan mas de dos afios sin cursar la materia. No obstante y, por
ultimo, estos parrafos nos inducen a pensar que la Geografia de Bachillerato respondera a una
disciplina mds amable y llamativa.

- Comparativa y andlisis de los contenidos del curriculo bdsico y de las Comunidades
de Andalucia y Cataluiia.

En lo que respecta a contenidos, se va a analizar la viabilidad de los establecidos en el RD
1105/2014 para Bachillerato, y asi comprobar si responden a una Geografia mas cercana a la
actual investigacion geografica (y van en concordancia con los objetivos y la fundamentacion
epistemoldgica) o si, en cambio, contindan pecando en exceso de memoristicos y
tradicionales. También se examina el contenido curricular geografico del Bachillerato de las
Comunidades Auténomas de Andalucia y Catalufia.

La tabla que recoge los contenidos geograficos del Bachillerato del curriculo basico, andaluz y
catalan, se encuentra en el anexo 5 del presente documento.

La diferencia mas apreciable es la division por boques, mientras que en el curriculo basico
nacional y andaluz se reparten los contenidos geograficos en doce bloques, el curriculo cataldn
los reparte en cinco bloques. Esto se debe a que en el caso de Andalucia se sigue el mismo
modelo del curriculo basico, ampliando contenidos en algunos de los bloques, pero siendo
estos los mismos. El caso cataldn sigue con la estructura de la LOE, puesto que a pesar de que
fue una de las primeras comunidades en actualizar su curriculo de la ESO a la LOMCE, en el
Bachillerato no cumplieron con la fecha estimada por varios motivos, y volvieron de facto al
curriculo LOE y, en su caso, al Decreto 142/2008. Sin embargo, en lo que respecta a contenido,
no hay tanta diferencia, ya que la LOMCE no cambia los contenidos en si, sino que le da una
mayor especificacion y un orden mas légico, aunque también mds clasico (Rodriguez, 2015).

En el curriculo basico y, por ende, en Andalucia, el primer bloque es introductorio a la ciencia
geogrifica, dandole especial interés al espacio geografico, al paisaje (como resultado cultural)
y al territorio (enfocandolo también al desarrollo sostenible). Se estudian diferentes técnicas
cartograficas como planos y mapas para la representacion grafica. Sin embargo, no se hace
mencidn a las SIG en el curriculo basico. Afortunadamente y, como ya se nos adelantaba en la
fundamentacién epistemoldgica del curriculo andaluz, este si introduce los SIG y otras TIG,
reconociendo asi las vias tecnoldgicas especificas de la Geografia para la representacién y el
anadlisis de los datos y el espacio. Quiza sea el aspecto mds positivo del curriculo andaluz,
aunque estos contenidos siguen teniendo una importancia muy reducida en contraste con lo
mucho que significan como salida profesional de la Geografia.

El bloque 1 de Cataluiia también es introductorio, en él se dan los contenidos comunes. A
diferencia del caso andaluz, no se hace mencién a las SIG, sin embargo seleccionan como
fuentes para la obtencidn de informacidn las TIC y, muy importante, el trabajo de campo (no
habia aparecido este hasta entonces). También aparecen temas de concienciacion ambiental y
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de comportamientos ciudadanos responsables. Muy significativo es el hecho de que se
reconozca la diversidad del paisaje, por lo que se estudiard el paisaje evitando una relacién
estricta de este con lo natural, como pasaba en los contenidos basicos de la ESO (ademds de la
importancia de su gestién y preservacion). Se introducen contenidos o actividades que
requieren de andlisis e interpretaciéon de, por ejemplo, fenédmenos globales. No obstante, en el
curriculo basico, los contenidos son mas bien memoristicos.

El bloque 2, 3, 4 y 5 son de Geografia Fisica y, aunque ya comienza a introducirse la capacidad
analitica (como en el estudio del mapa del tiempo, bloque 3) siguen primando los contenidos
memoristicos. Estos contenidos estan muy relacionados con las ciencias y podrian ser estudio
de dicha modalidad. El bloque 5 estudia en su totalidad el paisaje, que aunque lo define como
paisaje natural, aparece el estudio de los medios humanizados y el concepto de paisaje
cultural. En este mismo bloque en Andalucia se afiaden contenidos de educacién ambiental
como procesos de degradacién o sobreexplotacién, asi como la evaluacidon del impacto
ambiental y los Espacios Naturales Protegidos de Andalucia (Unico contenido autondmico de
Geografia Fisica de Andalucia). Todos estos bloques se corresponden con el bloque 3 del
curriculo cataldn, que también estudia los aspectos fisicos. Contenidos muy parecidos, en los
que ademads se analizan y valoran politicas de proteccién o mejora ambiental de las
administraciones, asi como que se identifican los diferentes aspectos causales de la
transformacién del espacio geografico. No obstante, en Cataluia se introducen por igual
contenidos autondémicos y estatales. Esto supone una importante carga lectiva para el
alumnado.

El bloque 5 del curriculo bésico estudia la poblacidn espafiola, conteniendo aspectos positivos
como el uso de fuentes para su estudio o las perspectivas futuras, lo que puede capacitar al
alumno de reflexién y adoptar la competencia espacial. En el caso andaluz se afade el estudio
de la poblacidn andaluza y no se contempla el trabajo de la densidad o distribucion mediante
mapas que si aparece en el curriculo basico. El bloque 10 habla sobre el espacio humano. Este
bloque seria mas apropiado situarlo o bien en el mismo bloque 5 o tras él (ambos de Geografia
Humana). Tiene unos contenidos meramente memoristicos, pero cabe destacar que, aunque
de manera reducida, aparecen aspectos de planificacion (que se echaban de menos en la ESO).
El blogque 11 habla Unicamente de las formas de organizacion territorial (Geografia Humana y
Regional) y en este se estudian contenidos memoristicos aunque adecuados, como el estudio
de la Constitucion, los desequilibrios y contrastes territoriales, o las politicas de cohesidn de las
CC. AA. Para Andalucia, se afiaden contenidos que estudian la complejidad territorial
autondmica. En el caso cataldn, estos bloques si aparecen juntos y se traducen en el bloque 5.
Se les da un enfoque menos memoristico, que requiere de valoracién en los cambios urbanos,
analisis en las distribuciones o los retos de futuro. Aparecen, ademas, conceptos y campos de
estudio bastante cercanos a la actual geografia, como el paso de la ciudad central a la ciudad
difusa, el papel de la planificacion territorial en la correccion de desequilibrios, la diversidad
cultural del entorno, los impactos econdmicos y culturales de los flujos migratorios o los
modelos residenciales suburbanos y rururbanos. Es decir, no solo se basan en describir los
conceptos como puede parecer el curriculo basico, sino que intenta analizarlos e
interpretarlos. Sin embargo, se mezclan muchas escalas, el alumno debe trabajar con
profundidad la escala autondmica y estatal, en una interrelacién de ambas con la escala
europea. Esto puede suponer un handicap para el alumnado de esta etapa educativa.

5 .1 /// ’(3) ] - Universidad

- de Granada

43



Los bloques 7, 8 y 9 son de Geografia Econdmica y estudian el sector primario y los espacios
rurales, las fuentes de energia y el sector industrial y el sector servicios respectivamente. En el
bloque 7, a pesar de que a priori parece que se va a realizar un estudio del espacio rural (que
ya se calificd como carencia en la ESO), esto no va a ser asi, ya que se peca en la concepcién
tradicional del espacio rural con los espacios agrarios y por tanto, el estudio rural se hace
desde una perspectiva meramente agraria. Se vuelve a utilizar el paisaje como método de
ensefianza-aprendizaje, esta vez el paisaje agrario. Se estudia en profundidad el sector agrario
en Espafia y, por primera vez, aparece la UE, a modo de conexidn con Espafia. También se trata
la actividad pesquera y la silvicultura. En Andalucia se afiade el estudio del sector en la
Comunidad, debido a la gran incidencia e importancia que tiene el sector sobre esta. El bloque
8 se centra en describir y caracterizar la industria en Espafia y, también su incidencia en la
Union Europea y el caso de Andalucia). El bloque 9 presenta contenidos menos memoristicos
fomentando el analisis e impacto de las actividades sobre el espacio, asi como la evolucién. En
Andalucia se afiaden contenidos positivos como el Estado de Bienestar, la importancia del
sector turistico andaluz y el acceso a la informacion en la sociedad digital, siendo este ultimo
de gran utilidad por dos razones: puede permitir al alumno conocer diversas fuentes de
informacidn geografica, dotandolo de esa capacidad que le capacite para clasificar informacion
veridica y oficial. Estos blogues se corresponden con el bloque 4 en Cataluiia, en el que se hace
un estudio mds profundo y real sobre el espacio rural catalan y espainol y se analizan las
dimensiones sociales, econdmicas ambientales y culturales de los paisajes rurales. Los demas
sectores los trata de manera muy parecida, aunque no tan especifica como el curriculo basico.
Sin embargo, profundiza en otros temas como el impacto de los procesos de globalizacion y
deslocalizacion de las relaciones en el entorno; o la identificacién del papel de la mujer en las
estructuras laborales. El principal problema sigue siendo la mezcla tan abrumadora de escalas,
pues en este bloque se estudian las CC. AA,, el estado espafiol, Cataluiia, la Union Europeay el
mundo.

En el dltimo bloque (12) del curriculo basico se incluyen los conjuntos espaciales con los que
Espafia se relaciona social, econémica, politica y culturalmente y se estudia una Geografia
general abordando temas fisicos, humanos, econdmicos y politicos. La existencia de un bloque
dedicado a Espafa en la UE y el mundo, podria ser una oportunidad para meter todos los
contenidos que se trabajan a escala europea en él, y focalizar mas el estudio de una Geografia
de Espafia en los demds bloques. Este bloque se corresponde con el bloque 2 del curriculo
autondmico cataldn, en el que se realizan los mismos estudios desde una perspectiva mas
reflexiva. No obstante, son algo repetitivos y dificultosos.

En suma, el curriculo andaluz y cataldn son muy parecidos, aunque en el primero se
profundizan mas los contenidos y no trabaja tanto con la escala autondmica, y el segundo, en
cambio, le da una perspectiva mas analitica y reflexiva necesaria para el buen aprendizaje y
para obtener las competencias especificas, pero, a su vez, trabaja en exceso con diversas
escalas y esto dificulta el aprendizaje. Ambos se siguen repartiendo en contenidos Fisicos,
Humanos y Econdmicos, aunque no de manera tan hermética como se hacia en la ESO y se
introducen nuevas geografias como la Cultural, nuevos contenidos vitales (o mayor
profundidad en estos) como el paisaje, el impacto medioambiental, el espacio geografico o las
politicas de planificacién y nuevos conceptos, siendo esto Ultimo muy importante “ya que el
dominio de una terminologia adecuada resulta fundamental en todas las disciplinas y en
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especial en la Geografia, que necesita de muchos conceptos porque su campo es tan amplio
como variado y su caracter de ciencia de sintesis le permite abordar un sinfin de problemasy
temas relacionados con el medio y la sociedad” (Garcia y Lara, 2008).

Al fin se le da la importancia a temas significativos y esenciales para la disciplina como las SIG o
TIG (en Andalucia) o el trabajo de campo (en Cataluiia). Aunque esto se haga desde la
ampliacion curricular, por lo que sigue sin recogerse en el curriculo bdsico, no obstante se
logra dar un enfoque mas prdctico con estas metodologias mas activas que en la ESO. Por otra

parte, faltan temas, por ejemplo, de Geografia Politica, que incluso existiendo un bloque
Optimo para estos (el 12) no se estudian en la profundidad adecuada a la actualidad e
importancia de estos contenidos. Aunque es cierto que los contenidos son muy densos y
afiadir mas densidad seria inviable. Y es este uno de los problemas mas graves: la densidad de
los contenidos para un afio académico. Por ello se deberia centrar el estudio en una escala
(nacional) con la interaccidon cuando sea necesaria de las escalas autondmicas (ya que se debe
atender a las singularidades y relevancias de cada regién) y mundiales (para adoptar una

perspectiva integradora que tenga en cuenta las interacciones entre lo local y lo global).

Otro aspecto que destaca y se “corrige”, en parte, de las carencias de la ESO es el tratamiento
de la informacién. En la sociedad actual, donde el conocimiento estd en todas partes y a
disposicion de todos en una nube, el docente adquiere otro papel diferente al de reproducir
conocimientos, y este es el de ensefiar y disponer al alumno a buscar, clasificar, tratar y
obtener conclusiones, hipdtesis o instrumentos fundamentadas (sobre aspectos actuales de
diversa naturaleza) con informacién adecuada, apropiada y veraz; sin renunciar, a su vez, a los
contenidos de caracter mas académico. Para ello es necesario que el alumnado conozca
fuentes oficiales de informacidn, tanto geogréafica, como de otros aspectos. Esto podria
responder directamente a la competencia de aprender a aprender. El caso andaluz es en el que
mas se refleja de los analizados, con los conocimientos afiadidos al curriculo basico en los
bloques 1y 9.

En suma, los contenidos, aunque se acercan mas a la realidad geografica que los de la ESO v,
por lo tanto, no pecan de enciclopédicos, son muy densos para un solo afio académico y en
varias ocasiones supone un gran trabajo impartirlos en su totalidad. A diferencia de los
primeros afios de la ESO, donde no se puede profundizar en los temas de Geografia por la
densidad de los contenidos de Historia, en el Bachillerato es por la misma densidad del
temario geografico. Es mas, siguiendo la encuesta realizada por la Buzo e |barra (2014) en los
centros espafioles, el 37% de los encuestados recogieron como propuesta (para la asignatura
de 29Bachillertao) el eliminar contenido por el temario excesivo. Aunque, es cierto que, para la
mayoria de las Comunidades Auténomas (entre ellas Madrid, Andalucia y Cataluia), la
Geografia de 22 de Bachillerato dispone de cuatro horas semanales, un numero muy
importante, siendo superior incluso a las sesiones de Historia de Espafia o Lengua Castellana (y
catalana, en su caso) para el mismo afio en Andalucia y Catalufia y con la misma carga horaria
que las Matematicas y que todas estas asignaturas en Madrid. No obstante, estos contenidos
estan marcados por la existencia de la PAU, viéndose el profesorado en la obligatoriedad de
impartir la totalidad del contenido y, ademas, en la maxima profundidad posible, puesto que
cabe la posibilidad de que el alumno se examine de todo el temario al final del curso. Aunque
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es cierto que la existencia de esta prueba “asegura una homogeneidad de contenidos
impartidos en cada distrito universitario, que de otra forma no se conseguiria” (Buzo, 2012).

Por lo que el principal problema de la asignatura de Bachillerato no recae en su contenido, sino
en la estructura de la etapa homénima vy, su caracter optativo, para una sola modalidad.

2.3.3. Competencias y propuestas de metodologias proactivas para alcanzarlas

La LOMCE 8/2013, de 9 de diciembre, define a las competencias como las “capacidades para
aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada ensefianza y etapa educativa, con el
fin de lograr la realizacion adecuada de actividades y la resolucién eficaz de problemas
complejos”. Para ello, en el RD 1105/2014 se establecen siete competencias bésicas o claves:
Comunicacion lingliistica, competencia matematica y competencias basicas en ciencia y
tecnologia, competencia digital, aprender a aprender, competencias sociales y civicas, sentido
de iniciativa y espiritu emprendedor, y conciencia y expresiones culturales. Ademas se afade
gue para una “adquisicién eficaz de las competencias y su integracién efectiva en el curriculo,
deberan disenarse actividades de aprendizaje integradas que permitan al alumnado avanzar
hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo”.

Como se aprecia, no existe ningun tipo de competencia basica especifica de la Geografia o la
Historia, aunque hay una estrecha relaciéon con otras competencias, como ahora se examinara.
Durante la LOE se establecié una competencia basica de Conocimiento e interaccidn con el
mundo fisico, la cual se podria vincular perfectamente a una asignatura tan importante en la
etapa educativa como la Geografia o las Ciencias Sociales. Por ello, el principal cambio que se
debe hacer, con objeto de que los contenidos y metodologias ayuden a ser mas activos y
amables, es que las competencias basicas respondan a la importancia que tienen la Geografia
e Historia durante la etapa educativa de ensefianzas medias y asimismo reconocer una
competencia basica especifica para las disciplinas. Gracias a esto, y como se ha citado en el
parrafo anterior, se conseguiria aplicar de forma integrada los contenidos para resolver
eficazmente los problemas vy, disefiar actividades de aprendizaje que permitan al alumnado
avanzar hacia la adquisicién de las competencias.

Por ello, en primer lugar se van analizar algunas de las competencias ya establecidas en las que
consideramos que, la Geografia podria alcanzar mayor importancia.

1) Competencia social y civica. En la actual ley aunque se hace mencion (sobre todo en las
adaptaciones curriculares autonémicas analizadas para el Bachillerato), no se incide en la
importancia del aprendizaje de los hechos sociales como factores indispensables para la
adquisicion de esta competencia. Como la convivencia, el respeto, la tolerancia o la
participacién de la ciudadania, el respeto al medioambiente o la interpretacidn critica.
Esto hace que los contenidos del curriculo basico de Geografia no respondan apenas a
dicha competencia (sobre todo los de la ESO). Es necesario que los alumnos conozcan los
problemas a diversas escalas para poder formarse como ciudadanos y adquirir las
competencias sociales y civicas. Aunque algunas Comunidades mejoran esto, como
Andalucia y Catalufia, para el Bachillerato; sigue siendo minima la importancia de la
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2)

3)

Geografia para la adquisicién de esta competencia. En otros paises como Francia, la
Geografia recibe mayor importancia en esta capacidad, sin ir mas lejos, se imparte de
manera integrada en una asignatura llamada “Historia, Geografia y Educacion civica”;
aunque esto puede desencadenar en el error de impartir contenidos diferenciados de
Historia, Geografia y Educacién Civica pero en una asignatura conjunta, lo que dafaria a
las tres disciplinas; lo adecuado seria trabajar la educacién geogréfica integrada con
contenidos civicos y sociales, hasta cierto punto, y que inviten a convertir la escuela en un
“espacio de construccién ciudadana” (Claudino y Spinelli, 2012).

Competencia digital. Esta competencia quiza sea a la que menos provecho se le obtiene
desde la Geografia en relacién con su potencial. A pesar de que se trabaja en las aulas de
Geografia mediante la busqueda en fuentes informaticas-geograficas o a la busqueda y
visualizacién de mapas o imagenes, no se le saca el provecho suficiente. Sucede que el
curriculo basico y los autondmicos ignoran las SIG en la ESO y durante el Bachillerato solo
aparecen en el curriculo andaluz (de los analizados). Se obtendria mayor beneficio y, por
ende, los alumnos estarian mas capacitados en esta competencia (la cual va a
acompafiarlos durante toda su vida) si realizaran proyectos o trabajaran mapas u otras
herramientas mediante SIG u otras geomedias. Los SIG se fomentan en otros curriculos
europeos como en Alemania o Finlandia.

Aprender a aprender. Si se trataran los contenidos geograficos desde un enfoque mas
reflexivo y analitico, y pasaran a un segundo plano los contenidos memoristicos, sobre
todo en la Educacién Secundaria Obligatoria, la Geografia tendria mayor capacidad para
gue el alumnado adquiera esta competencia.

En segundo lugar, consideramos una serie de competencias geograficas que se podrian incluir

en la ley educativa que ademas, fomentan la realizacion de actividades activas, participativas e

inclusivas.

1)

2)

Conocimiento e interaccion con el mundo fisico. Es necesaria la reintroduccién de esta
competencia que ya cursaba en la LOE y que responde directamente a la asignatura
geografica. Sin embargo, seria adecuado recogerla como “conocimiento e interaccidn con
el mundo”, ya que la Geografia no solo compete en conocer el mundo fisico.

Competencia espacial. El centro de estudio de la Geografia, como asi lo recoge el
curriculo, es el conocimiento sobre el espacio geografico. Este se estudia en una
dimension espacial muy variada en la ESO, estudiandolo en escalas estatales y
autondmicas en un contexto con las europeas y globales. En Bachillerato, aunque se
centran mas en la Geografia de Espafia, también se relaciona con Europa y el Mundo, v,
en su caso, con la regidn autondmica. Por lo que los alumnos, tanto en la ESO como en
Bachillerato, “deben conocer y dominar muchos procedimientos y técnicas relacionadas
con escalas espaciales muy diferentes” (Valenzuela et al., 2004). La competencia espacial
(o bien espacio-temporal, que responderia, de este modo, a la asignatura obligatoria
durante toda la ESO conjunta entre Geografia e Historia) deberia de contemplarse como
competencia clave en el curriculo, dada la importancia creciente que esta ha adquirido
por la necesidad del ser humano de orientarse correctamente en el espacio, ademas de
las importantes novedades tecnoldgicas que han revolucionado este campo (como los
GPS) y que tienen cada vez mayor importancia en la vida cotidiana. Por ello, es importante
desarrollar la habilidad espacial desde la infancia y, por ende, que los conceptos
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relacionados con el espacio, las herramientas para su representacién y el razonamiento
espacial que permiten detectar y resolver problemas espaciales sean abordados por las
ensefianzas regladas (Gémez, de Lazaro y Gonzélez, 2013). No obstante, mientras que
esta competencia no se recoge en el curriculo, salvo en algunas adaptaciones
autondmicas que la citan como competencia especifica; en otros curriculos europeos se
hace mayor incidencia en esto. Por ejemplo, en Finlandia se recoge la competencia
espacial en los criterios de evaluacion.

Estas competencias, entre otras muchas, podrian ser logradas mediante metodologias activas
qgue empaticen con la Geografia. Ademds de ser aptas para introducirlas de manera integrada
en el curriculo, también se pueden compaginar para ser alcanzadas al mismo tiempo con otras
competencias. Algunas de estas metodologias son:

- El trabajo de campo es una herramienta indispensable para la Geografia y cualquiera de

sus ramas. A la vez que permite obtener experiencias significativas que ayuden a
comprender los fendmenos del espacio geografico, sus cambios o interrelaciones, supone
una estrategia diddctica y dinamica que enfatiza mds en el proceso del conocimiento, que
en el propio conocimiento. A la vez, este se puede convertir en un proceso emocionante
para docentes y alumnos, los cuales deberdn recopilar la informacion en una fuente muy
distinta a la que utilizan en el aula, el paisaje (Godoy y Sdnchez, 2007).Esta metodologia
ya se desempefia en los centros educativos, sin embargo no tanto como seria adecuado.
En el curriculo inglés se le da bastante importancia al trabajo de campo desde las etapas
primarias (obviamente introduciéndolo en la asignatura de Geografia). Este responderia a
numerosas competencias, entre las que destacan: competencia espacial, conocimiento e
interaccion del mundo fisico, aprender a aprender (desarrollando a su vez, la observacién,
el andlisis y la sintesis del alumnado), competencias sociales y civicas y conciencia y
expresiones culturales, ademas trabajandolas todas a la vez.
No obstante, las salidas de campo exigen una preparacidn didactica muy especifica para
que el “trabajo de campo resulte lo mas provechoso posible didacticamente hablando (...)
y que ayude a desvelar aspectos del territorio que sélo aparecen en la relacién a escala
uno-uno” (Garrido, Sanchez y Fernandez, 2020). Esta preparacion es fundamental y
determinara los beneficios de dicho itinerario didactico, asi como la implicacién del
alumnado y profesorado en este proceso de ensefianza-aprendizaje. La planificacién debe
atender a la diversidad y particularidades de cada grupo, estudiando cuestiones como el
perfil de los asistentes (edad, condicién fisica, limitaciones econdmicas, nivel de
motivacion, etc.) y las circunstancias de la salida (tareas a realizar, duracién, transporte,
condiciéon del medio, etc.). No obstante, es dificil concretar denominadores comunes
debido a la gran heterogeneidad de lo ya citado. En cambio, al considerar los itinerarios
didacticos necesarios para todas las etapas educativas donde se imparta la Geografia (u
otras disciplinas, en su caso), si se podrian elaborar o establecer bloques diferenciados de
docencia para las distintas etapas educativas a la que van dirigidas las salidas de campo,
como asi lo recogen J. Garrido, Sanchez del Arbol y Fernandez (2020) en su ya citado
articulo “Didactica de las salidas de campo de geografia en las distintas etapas educativas:
primaria, secundaria, grado, postgrado, formacién abierta y profesional”.

Sin embargo, somos conscientes de que para realizar una salida de campo son necesarios

varios medios que, en ocasiones no se tienen. Por ello, una alternativa a esto podria ser
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2.4.

un viaje virtual, utilizando las avanzadas tecnologias para representar digitalmente la
realidad geografica. Esta metodologia abarataria los costes, no tendria limites de espacio
(teniendo aplicabilidad a los espacios mas cercanos y a los mas lejanos) o tiempo y podria
realizarse con mads frecuencia. Ademas de las ya citadas, de este modo también se
trabajaria la competencia digital. Gdmez et al. (2013) citan a Gonzalez y Lazaro (2011) y
aseguran que han de conjugarse las competencias espacial y digital para aprovechar la
creciente disponibilidad de geoinformacién en la red. A su vez, el trabajo de campo
requiere de otras metodologias didacticas dinamicas y activas para el aprendizaje-
ensefianza de la Geografia, como puede ser la interpretacién del paisaje o la realizacién
posterior de un proyecto.

Aprendizaje basado en proyectos: antes (informdndose de cémo y ddénde buscar la
informacién en el campo), durante (buscando, comparando e interactuando con la
informacidn) y después (analizando, ampliando y estructurando la informacién
recopilada) de la salida de campo, se puede configurar un proyecto individual o en grupos
gue atiendan a la diversidad. Esta metodologia de aprendizaje hace que el alumnado
adquiera un rol activo (asi como conocimientos, habilidades y actitudes a través de
situaciones de la vida real) y, a su vez, se favorece la motivacion académica. Esta
metodologia atenderia, ademas de a las competencias del trabajo de campo ya citadas, la
competencia linglistica (si se recaba informacién mediante entrevistas o, si se evalla
mediante exposiciéon oral) y la del sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (al adquirir
el alumno la capacidad de trabajar por sus propios medios). No obstante también se
puede desarrollar el aprendizaje geografico basado en proyectos sin la necesidad de una
salida de campo (o bien mediante un viaje virtual).

Comparacion de los contenidos geograficos en las Ensefianzas Medias con los
contenidos de los Grados universitarios de Geografia y Gestion/Ordenacion del
Territorio de la UGRy UCM

Para analizar los contenidos de los Grados de Geografia y Ordenacién del Territorio vamos a

tomar como referencia los grados de la Universidad de Granada (UGR) y de la Universidad

Complutense de Madrid (UCM). Sin embargo la Figura 14 recoge las asignaturas por semestres

y no los contenidos de estas. No obstante, al ser asignaturas bastante especificas, solo con el

nombre se pueden intuir los contenidos que aglutinan, y mas si es para realizar la comparacion

con una Geografia tan bdsica como la que se da en las ensefianzas medias. Aunque también se

analizardn contenidos de algunas asignaturas.

FIGURA 14. Asignaturas bdsicas y obligatorias recogidas en el plan de estudios de los grados de
Geografia y Gestion del Territorio en la Universidad de Granada y de Geografia y Ordenacion

del Territorio de la Universidad Complutense de Madrid.
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Fuente: Fuente: Elaboracion propia a partir de Grado en Geografia y Gestion del Territorio —
Universidad de Granada y Grado en Geografia y Ordenacion del Territorio — Universidad
Complutense Madrid. Ambas version online. Recuperado de:
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http://grados.ugr.es/geografia/pages/infoacademica/35208gradogeografiagestionterritorio y
https://geografiaehistoria.ucm.es/grado-en-geografia-y-ordenacion-del-territorio

Ademas de las asignaturas recogidas en la Figura 14 (basicas y obligatorias), existe una gran
oferta de créditos optativos en ambos grados. Por ejemplo, para el grado de la UGR algunas de
las asignaturas optativas que se ofertan son: “Bases legales, marco administrativo e
instrumentos de ordenacidn y gestidn del territorio”, “Recursos Naturales y Planificacidn del
Medio Fisico”, “Analisis Demografico”, “Aplicaciones con SIG vectoriales”, “Planificacion vy
Gestion de los Espacios Rurales”, “Geopolitica” o “Geografia del Turismo: Planificacion y
Ordenacién”. El grado de la UCM oferta otras materias optativas, tales como “Climatologia
Dinamica”, “Cartografia y Técnicas de Representacién II”, “El Espacio Social Siglo XXI”,
“Ordenacion de Areas Urbanas”, “Instrumentos de Desarrollo de Territorios desfavorecidos” o
“Metodologia de Analisis y Ordenacién de Paisajes”.

Durante el primer ciclo de la ESO los contenidos de Geografia se resumen en dos bloques
sobre el medio fisico y el espacio humano respectivamente. En el segundo ciclo dos breves
bloques de globalizacién econdmica y de relacién entre el pasado, presente y futuro son los
contenidos geograficos (los cuales se recogen en la Figura 11). Contenidos (de ambos ciclos)
muy alejados de la realidad universitaria, ya sea por ser diferentes, o bien por ofrecer
enfoques distintos.

Por su parte, los contenidos geograficos de la asignatura del Bachillerato (anexo 5) se
asemejan mas a la Geografia estudiada en los Grados, aunque siguen faltando contenidos muy
importantes para la disciplina geografica.

La realidad es que, durante las ensefianzas medias no se engloban temas sobre ordenacidn del
territorio, practicas de la Geografia, Sistemas de Informacidon Geografica u otras TIG como
Teledeteccion o Fotointerpretacion, organizacion territorial y politica, las practicas de la
cartografia, mas alld de localizacién de ciudades y sistemas montafiosos, Geografia Rural
(apareciendo de manera minima y muy enfocada al sector agrario), Geografia Politica,
Desarrollo Territorial o el estudio del paisaje, entre otros muchos contenidos, que
encontramos en los Grados. Esto se puede apreciar comparando la Figura 14 con la Figura 11.
No obstante, seria inviable introducir gran parte de estos contenidos en las ensefanzas
medias, ya sea porque requieren de cierta madurez o de una base geografica consolidada,
como la ordenacion del territorio. Por ello, convendria afadir una parte de estos, como
podrian ser aspectos de organizacién del territorio (afiadidos en el bloque 2 del Primer Ciclo de
la ESO en Andalucia) o aspectos sobre procesos de estructuracion del espacio.

Los temas abordados en los Grados, son bastante mas atractivos para su estudio y, ademas,
mas aptos para la utilizacidon de metodologias activas. Por ejemplo, los estudios que se realizan
en la ESO sobre el concepto de territorio son minimos (espacios geograficos por actividades
econdmicas), pudiéndose ampliar este concepto dandole, entre otros muchos, un enfoque
desde el desarrollo territorial, analizando zonas deprimidas (por ejemplo, mediante un
itinerario didactico) e intentar detectar aspectos relevantes para su desarrollo, a la vez que
sostenibles. Las asignaturas obligatorias, en el caso del grado de la UCM de “Territorio y
Economia”, “Territorio y Sociedad”, “Territorio y Medio Ambiente” y “Desarrollo Local”, asi
como la asignatura obligatoria de “Recursos Territoriales” vy la optativa de “Desarrollo
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Territorial” en la UGR; profundizan en el estudio sobre el territorio y el espacio geografico,
conceptos indispensables para la formacién como gedgrafo/a.

Las asignaturas denominadas “Geografia del Mundo Actual” en el caso de la UGR podrian
servir de referencia para elaborar el curriculo de una asignatura geografica que trate estos
temas (por ejemplo, en Primero de Bachillerato), o para sustituir a los pocos y flacos
contenidos sobre Globalizacion que se ven en el 22 ciclo de la ESO Estas tratan grandes
cuestiones ambientales, presentando contenidos como la “explicacién de la funcién y valor del
sistema fisico-ambiental para el conocimiento e interpretacién de la diversidad y funcionalidad
de los fendmenos geograficos en distintas escalas espaciales y temporales” (Universidad de
Granada, 2015); y grandes cuestiones socioecondmicas, con contenidos como “el mundo
actual como resultado de un proceso histérico. La configuracién de sistemas territoriales a
diversas escalas. (...) Los grandes centros de decision econdmica. Recursos ambientales y
humanos. (...) Estado de Bienestar, pobreza y exclusidn social”. Dichas materias pueden verse
traducidas en la asignatura de “Geografia del Mundo” (Universidad Complutense de Madrid, s.
f.) en la UCM.

Un importante y notorio porcentaje de los contenidos del medio fisico y del espacio humano
se traducen a la realidad docente (de los centros de ensefianzas medias) en una mera
memorizacion y localizacion de elementos en el mapa; ademds, con una continua
reproduccion de escalas sobre Espafa, Europa y el mundo (y la escala autondmicas, en su
caso). No obstante, aunque estas metodologias y contenidos no aparecen como tal en los
grados universitarios, se podrian traducir en las asignaturas de “Geografia de Espafa”,

“Geografia de Andalucia” y “Geografia de Europa” (esta ultima optativa) en el caso de la UGR,

y las de “Geografia de Espana”, “Geografia de Europa”, “Geografia del Mundo” y “Geografia de
Madrid” (esta ultima optativa) en el caso de la UCM. Estas materias, no solo acogen
contenidos fisicos o humanos, sino que realizan un andlisis geografico regional muy completo
sobre numerosos temas en los respectivos espacios geograficos. A la vez, estas asignaturas de
Geografia Regional (tan ausente en el curriculo de la ESO y Bachillerato, como necesaria),
podrian enfocarse como modelo a seguir para reorganizar los contenidos del curriculo basico,
sobre todo aquellos de cardcter descriptivo y que procesan una continua repeticion de escalas.
Es decir, los contenidos de la ESO se podrian reorganizar mediante espacios geograficos desde
una Geografia Regional, estudiando primero todos los aspectos de Espafia, luego de Europa, o
viceversa, y asi sucesivamente (como se recogera en el apartado de propuestas).

Los contenidos de las asignaturas de Analisis Regional mencionadas en el anterior parrafo, las
“Geografia de”, los podemos encontrar en el anexo 6. Analizando estos, se comprueba lo ya
citado, y es que, realizan un andlisis muy completo sobre los espacios geograficos, y trabajando
solamente a una escala.

No obstante, este tipo de asignaturas en los Grados no tratan solamente las mismas escalas
que reproduce el curriculo basico, sino que también trasladan el andlisis regional a otros
espacios geograficos especificos, con asignaturas optativas en el caso del grado de Madrid
como “Geografia de América” o “Geografia de Africa”, o en el caso de Granada “Regién y
Regionalizacion. Los Grandes Espacios Mundiales” (obligatoria), “Paises en Desarrollo” o
“Paises Desarrollados y Emergentes” (ambas optativas), las cuales engloban diversas regiones
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no traducidas en continentes, como sucede en la UCM (por ejemplo China, Oriente Medio,
Brasil, Asia Pacifico, etc.). También suelen trabajar a la vez sobre una escala, ya que dividen las
diferentes regiones por temas. Esto se puede apreciar en el anexo 6, ya que todas estas
asignaturas también estdn recogidas.

En los centros de ensefanzas medias espafoles, los contenidos didacticos no traspasan la
frontera europea, tan solo para hablar del mundo en su totalidad; por lo que el alumnado no
obtiene apenas conocimientos (mas alla de un listado de nombres, con su localizacion en el
mapa, de elementos fisicos y humanos) de regiones tan cercanas cultural y geopoliticamente a
Espafia como podrian ser Africa magrebi o América Latina, asi como de otras regiones como
Oriente Medio o China.

En definitiva, somos conscientes de que no se pueden traducir estrictamente, por razones
obvias, los contenidos universitarios a los centros de ensefianzas medias; no obstante,
tampoco se puede consentir que la mayoria de contenidos geograficos de la ESO muestren una
geografia difusa y tengan un marcado cardcter descriptivo y de localizar fendmenos,
contenidos que ademads, no encontramos en los grados, y si los hubiere, estos se
contextualizan mediante la observacién directa del paisaje. A su vez, que la Geografia del
Bachillerato, que si se asemeja mas, no pueda profundizar o ampliar ningun tema, al ser un
curriculo muy extenso para solo un afio. Se debe luchar para que los contenidos curriculares
de la Geografia muestren una apariencia mas similar a los de los grados, para que el alumno
conciba la geografia tal y como es, evitando asi una mala nocidn de la disciplina que
desencadene en el esquivo de ella por parte del alumnado y, a la vez, en una progresiva
merma en las matriculaciones de los Grados universitarios de Geografia.

3. POSIBLES MEJORAS Y PROPUESTAS

Como ya se ha abordado en el presente trabajo, la progresiva merma de estudiantes que
acceden a los Grados de Geografia puede estar sensiblemente condicionada por los factores
analizados, sobre todo, por la estructura y caracter de los contenidos curriculares geograficos
durante las Ensefianzas Medias. Por ello, se van a exponer una serie de propuestas que
responderan a tres objetivos generales:

1) Hacer mas atractiva la Geografia para el alumnado de la Educaciéon Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato.

2) Salvar la discontinuidad de los contenidos o la materia geografica en las etapas
educativas de la ESO y Bachillerato.

3) Reconocer a los profesionales de la didactica geografica en los centros de ensefanzas
medias.

Para la consecucién del primer objetivo general se han desarrollado una serie de objetivos
especificos que, a su vez, acogen varias posibles propuestas de mejora para alcanzarlos.
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1) Hacer mas atractiva la Geografia para el alumnado de la Educacion Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato

La Geografia de los centros educativos espafioles aboca en el rechazo de gran parte del
alumnado, al acoger contenidos memoristicos y anticuados, respecto al avance investigativo
de la disciplina. Es por esto que son necesarias una serie de reformas o propuestas para que la
Geografia sea mads atractiva en los centros educativos espanoles; o al menos, para que no sea
rechazada o concebida equivocamente.

Este objetivo general, tiene cardcter comun con los objetivos especificos seguidamente
expuestos, necesarios para la resolucion o acercamiento a este.

- Reorganizar y elaborar contenidos curriculares para la ESO o el Bachillerato,
haciéndolos mds semejantes a los contenidos de los Grados universitarios.

Para trabajar por este objetivo especifico, se plantean una serie de propuestas:

> Sustitucién de los contenidos geograficos memoristicos que repiten continuamente la

escala Espana — Europa — Mundo (y autondmica, en su caso) de la ESO por unos contenidos de

analisis regional por espacios geograficos.

Una importante porcién de los actuales contenidos geograficos del Primer Ciclo de la ESO
estudian los mismos aspectos recreados en diferentes escalas (estatal, europea, global y, en su
caso, autonémica) diferenciando por bloques los aspectos fisicos y humanos. Por ejemplo, en
el curriculo bdsico, vemos contenidos como “Medio fisico: Espaiia, Europa y el mundo: relieve;
hidrografia; clima; elementos y diversidad paisajes; zonas bioclimaticas; medio natural; dreas y
problemas medioambientales” (RD 1105/2014, de 26 de diciembre) para el bloque 1 (medio
fisico) o “Espafia, Europa y el Mundo: la poblacién; la organizacién territorial; modelos
demogréficos; movimientos migratorios; la ciudad y el proceso de urbanizacion” (RD
1105/2014, de 26 de diciembre) para el bloque 2 (espacio humano), contenidos a los que se le
afiade la variable autondmica en muchos casos. Esto aboca en que la mayoria de adaptaciones
curriculares autondmicas opten por separar contenidos fisicos y humanos en cursos diferentes,
como es el caso de Andalucia. Ademas de repetir los mismos contenidos (memoristicos y de
localizaciéon de fendmenos) y de dificultar el aprendizaje por la repeticion excesiva vy
permanente de contenidos a las mismas escalas.

Consideramos una posible mejora si estos contenidos obtuvieran una visién regional. Es decir,
impartir conocimientos mediante el analisis regional de espacios geograficos, en lugar de
hacerlo por grandes dareas de conocimiento (fisicos y humanos). Por ejemplo, un bloque
denominado “Geografia de Espafia” que englobe aspectos geograficos diversos,
interconectando conocimientos fisicos y humanos, otro que estudie “Geografia de Europa”,
“Geografia del Mundo”, e incluso se podria traspasar la actual barrera del conocimiento e ir
mas alld de la escala europea, tratando regiones tan cercanas cultural y geopoliticamente
como América Latina o Africa magrebi, asi como otras de suma importancia como Oriente
Medio, Asia Pacifico, o regiones no unidas territorialmente, como los BRICS, los G-7, etc. Estas
se podrian estudiar en un tema que no responda a una regidn e concreto, sino a varias, por
ejemplo “Regiones desarrolladas y emergentes”.

Estos grandes bloques o temas podrian realizarse tomando como referencia algunos de los
contenidos de las asignaturas de anadlisis geografico regional que veiamos en los grados de
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Geografia y Gestion del Territorio de la UGR y de Geografia y Ordenacién del Territorio de la
UCM, recogidos en el anexo 6.

De este modo, se suavizaria la asignatura haciéndola menos pesada y, a la vez mds atractiva;
ya que acogeria diferentes contenidos y solo se trabajaria a la vez con una escala, lo que,
aparte de facilitar el trabajo al alumnado y profesorado, formaria alumnos/as mas capacitados
para realizar un analisis espacial necesario que les ayudara a adquirir las competencias
geograficas.

No obstante, la combinacién de escalas debe de seguir tratdndose en ciertos aspectos, ya que
es imposible de entender la Geografia sin esta (de hecho, la “transescalaridad” es uno de los
procedimientos metodoldgicos fundamentales de la Geografia). Por ejemplo, podria afiadirse
un bloque que analice el mundo como un espacio interconectado. También seria necesario
mantener o incluir ciertos conceptos o temas que no requieran de la estricta traduccién a un
espacio geografico determinado, por ejemplo las SIG.

Los aspectos mds positivos de esta propuesta serian, en primer lugar que la Geografia del
Primer Ciclo de la ESO obtendria un caracter menos rutinario, ya que trabajaria por territorios,
tratando las mismas escalas (como minimo), pero en diferentes momentos. En segundo lugar
solventaria, de manera importante, el problema de ausencia de Geografia Regional en el
curriculo basico. Por ende, y en tercer lugar, se tratarian aspectos fisicos y humanos no solo
en el mismo afio, sino en los mismos temas, facilitando el entendimiento de las interacciones,
intensas y reciprocas relaciones existentes en el espacio geografico entre el medio natural y las
sociedades humanas, siendo esto, como ya se ha mencionado en el presente trabajo, una de
las mas claras sefias de identidad de la Geografia (en enfoque “holistico”).

> Actualizacién e introduccidon de contenidos geograficos actuales y de gran importancia

para la disciplina, ausentes en el curriculo basico.

Gran parte de los contenidos geograficos del curriculo basico “resultan poco conformes a la
evolucidn cientifica de la Geografia en nuestros dias y bastante ajenos a los enfoques
conceptuales y metodoldgicos que vienen orientando a la Geografia desde hace varias décadas
desde una perspectiva académica” (Rodriguez, 2015).

Hay ausencia de contenidos de la parte practica de la disciplina, tales como la ordenacién o la
planificacién territorial, las SIG o la teledeteccion (expectativas laborales muy relevantes para
los gedgrafos). Asi como de otros posibles contenidos, como los relacionados con Geografia
Cultural (que responderia a la competencia cultural y artistica de la LOE o de la “futura”
LOMLOE, o a la competencia de conciencia y expresiones culturales de la actual LOMCE).

A su vez, es necesaria la actualizacidn de temas que se han quedado anticuados o presentan
un enfoque muy tradicional. Estos temas serian el paisaje (haciendo una bdsica mencion
integra al paisaje natural, a pesar de ser un concepto muy estudiado en la actualidad por los
geografos); la Globalizacidn (le corresponde un bloque en el Segundo Ciclo de la ESO vy, esta
muy ligada a cuestiones econdémicas, a pesar de ser estos los mas adecuados para estudiar
desequilibrios territoriales, desarrollo humano o para conocer la realidad del mundo). La
Geografia Rural se muestra ausente durante gran parte de la ESO, apareciendo mas en la
asignatura del Bachillerato y, ademas, cae en el error tan comun de concebir el mundo rural
con el mundo agrario, que, aunque es cierto que la actividad agraria es la mayoritaria en los
espacios rurales, se han incorporado nuevas actividades como el ocio, el comercio, las
segundas residencias, las industrias de transformacién agro-alimentaria o el turismo rural. Asi
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como procesos vinculados al mundo rural como la ruralizacion, los espacios rururbanos (estos
si aparecen en el curriculo de Cataluiia, para el Bachillerato), o el vaciado rural, conceptos,
ademas de mas actualizados y cercanos a la corriente investigadora geografica, son mas
atractivos para el alumnado.

La puesta al dia de algunos de los contenidos curriculares es urgente y primordial, para que el
alumno entienda la Geografia tal y como es, y no la considere como una Geografia Descriptiva
y hermética.

- Adaptar los contenidos a métodos y enfoques mds diddcticos y activos.

> Dar un enfoque mas practico a los contenidos geograficos del curriculo basico

mediante _metodologias activas como salidas de campo, trabajos con mapas, graficas,

proyecciones futuras y, todo ello relacionado con las herramientas digitales TIC.

Los contenidos geograficos se suelen relegar a un segundo plano en las asignaturas
compartidas con Historia, a la vez que, muchos de estos, no presentan la oportunidad de ser
impartidos mediante metodologias activas, por su marcado cardcter enciclopédico o la falta de
tiempo. Por ello, es de vital importancia el enfoque practico de esos contenidos que inciten a
ser impartidos desde metodologias activas y llamativas para el alumnado.

La salida de campo es necesaria en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia, sea
cual sea la edad y el curso, aunque esto condicionard la preparacién del itinerario didactico. A
parte de las importantes y positivas consecuencias que tiene el utilizar un escenario didactico
diferente al aula para los alumnos; esto nos permite obtener experiencias significativas y
estudiar, visualizar, analizar y comprender los fenémenos del espacio geografico (sus cambios
o interrelaciones) desde una metodologia dindmica y emocionante, ya que este enfatiza mas
en el proceso del conocimiento que en el propio conocimiento.

Los contenidos mdas aptos para aplicarlos en un itinerario didactico, son los que estudian
procesos territoriales, urbanos o rurales, transformaciones paisajisticas, o meras
caracteristicas o fendmenos aislados fisicos o humanos (por ejemplo un accidente geografico).

El trabajo con mapas o graficas contextualiza los contenidos desde un enfoque mas practico y
diferente al tradicional enciclopédico. Por ejemplo, para estudiar la poblacién espafiola, un
mapa cuantitativo puede ofrecer una visidn mas global e interconectada a escala nacional, asi
como se pueden utilizar gréficas para ver la evolucién. Otro ejemplo, en el estudio de los
sectores econdmicos, apoyar los contenidos con un mapa cualitativo.

Las proyecciones futuras son necesarias en todas las disciplinas que requieran del andlisis y
diagndstico en alguno de los procesos de su cardcter investigador. Por ejemplo, analizando un
paisaje durante una salida de campo o, mediante una fotografia, intentar averiguar o debatir
sobre cémo afectaria la introduccién de algun elemento sustancial a dicho paisaje, o evaluar la
evolucidn del propio paisaje.

Asi como, en medida de lo posible, se podrian introducir algunos contenidos con las TIC,
recogiéndose esto como uno de los objetivos en la LOMCE y, asumiendo un papel muy
importante, aunque no reconocido en la misma ley, la Geografia; puesto que cuenta con
herramientas tecnoldgicas propias: las Tecnologias de la Informacién Geografica. Las TIC
podrian ir en concordancia con las metodologias ya citadas con, por ejemplo, una salida de
campo virtual, o la proyeccidon de mapas digitales.
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La introduccién de un enfoque practico ha de ser cautelar, ya que la practica puede anclarse
en un Unico método, como por ejemplo el de la utilizacién de mapas fisicos y humanos para
explicar, mediante la localizacién de elementos, los respectivos contenidos. Esto ocurre a dia
de hoy en muchos de los centros educativos de Ensefianzas Medias espaiioles. No obstante, la
introducciéon, con este enfoque prdactico, de metodologias activas, propositivas e
interpretativas, contribuyen a desarrollar las capacidades cognitivas, reflexivas y analiticas del
alumnado; capacitandolos de este modo, para la resolucién de problemas, creacion de
opiniones o posturas consolidadas ante los problemas o desafios actuales de diversa
naturaleza, o al menos, para autonomizarlos a pensar y aprender por ellos mismos.

2) Salvar la discontinuidad de los contenidos o la materia geografica en las etapas
educativas de la ESO y Bachillerato

Aunque el reparto de contenidos, al hacerse por ciclos y no por cursos, es dispar segun en la
Comunidad Autéonoma que nos encontremos, es una realidad irrefutable en toda Espafia que,
en el segundo ciclo de la ESO, cuarto curso, no se dan apenas contenidos de Geografia y que
tampoco se veran en el primer curso de Bachillerato de ninguna de las maneras vy, en el
segundo curso solo podran cursar la asignatura de Geografia los alumnos que estudien en la
modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales y, ademas, de manera optativa.

Es por esto que este objetivo tiene como principal fin salvar el hueco en blanco para la
Geografia, hoy presente en 42 ESO y 12 de Bachillerato. Es notable que, tras la importancia que
adquiere en la etapa de ensefianzas obligatorias, en el Bachillerato apenas aparezca la
disciplina geogréfica. Es importante dar una continuidad minima a la materia ya que, aquellos
alumnos/as que decidan estudiar la Geografia en 22 Bachillerato, llevaran sin dar contenidos
geograficos (ya que también suelen evitar otras asignaturas ligadas a la modalidad de Ciencias
como Biologia, que tiene contenidos similares, al menos en cuanto a la Geografia fisica) dos
afios, o casi tres, en el caso de las Comunidades que sigan la estructura de Madrid; y si se
tratara de contenidos geograficos fisicos, no se darian desde 12 de la ESO, es decir, cinco afios.

> Asignar una asignatura exclusiva de Geografia para el afio académico de 32 ESO en

toda Espafia.
La conquista de esta propuesta seria dificultosa, pero se podria conseguir por dos métodos: o

bien, que las Comunidades Autédnomas reorganizaran sus contenidos siguiendo el ejemplo de
Andalucia, Extremadura o la Comunidad Valenciana (donde se comparten contenidos con la
Historia en los dos primeros cursos y tercero es exclusivo de Geografia). O bien, aprovechar la
“futura” LOMLOE, de la que se hizo publico su anteproyecto el pasado mes de marzo (2020), y
gue esta reestructurase los contenidos por cursos y no por ciclos (como ya se hizo en la LOCE y
LOE) y que se incluya una asignatura de Geografia exclusivamente.

No obstante, la realidad actual es que, en la gran mayoria de Comunidades los tres primeros
cursos son de contenidos mixtos entre Geografia e Historia, asi se hace en las Comunidades de
Madrid, Cantabria, Galicia, La Rioja, Navarra, Catalufia o Las Islas Canarias. Aunque también
existe otra organizacion, hallada en Aragdn, Asturias y Castilla y Ledn donde el primer curso es
compartido, el segundo solo de Historia y el tercero de Geografia.

La estructura que siguen de Aragon, Asturias y Castilla y Ledn, a priori, es mas adecuada para la
Geografia, que la estructura de tres afios compartidos que siguen Comunidades como Madrid,
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ya que es preferible que la Geografia cuente con un afo académico exclusivo para otorgarle
continuidad y unidad a la materia y asi poder emplear metodologias mas activas y profundizar
o ampliar informacién en determinados aspectos, al no estar condicionada (la materia
geografica) por la gran densidad de los contenidos de Historia. Sin embargo, en la actualidad,
la estructura de los cursos es dispar segin la Comunidad Auténoma en la que se estudie. Por
esto, la estructura de Comunidades como Aragdn, que no imparten nada de Geografia en 22
ESO, puede desencadenar en un problema, ya que ¢qué pasaria con los alumnos/as que
concluyen 22 ESO en algun centro de estas Comunidades y se trasladan al curso siguiente a
estudiar a otra Comunidad como Madrid o Galicia, ademds bastante cercanas, en las que se le
dedica la mitad o menos del curso a tratar los contenidos Geograficos?. Estos alumnos no
habrdn estudiado apenas contenido geografico en toda la ESO (de Miguel, 2015), ya que en el
cuarto curso tampoco la estudiaran, al ser de contenidos histdricos.

La propuesta que consideramos iddnea, pues, seria: primer y segundo curso de la ESO
compartido con Historia, tercero de Geografia y cuarto de Historia. Sin entrar a valorar los
contenidos (tratados en otras propuestas) y la viabilidad de introducir una asignatura de
Geografia en el primer curso de Bachillerato (como se desarrolla en la siguiente propuesta).

> Asignatura en 12 de Bachillerato de “Geografia del Mundo Contemporaneo”.

La propuesta mas ideal para alcanzar este objetivo seria la inclusion de una asignatura que
tratard contenidos geograficos actuales mundiales, capaces de complementar a la asignatura
de 12 de Bachiller, “Historia del Mundo Contemporaneo”. Esta asignatura podria adquirir el
caracter de optativa para todas las modalidades o, como minimo para las modalidades de
Ciencias Sociales y Humanidades y de Artes, como lo es la asignatura de Historia en 12 de
Bachillerato. Pudiéndose ofertar o bien como troncal de opcidn, o como especifica opcional.

Esta materia podria tratar aspectos territoriales del mundo actual, relacionados con la
Globalizacién, los movimientos migratorios, las desigualdades econdmicas, los impactos de la
modernizacion en las sociedades tradicionales, problemas urbanos, cambio climatico... en
definitiva, cuestiones actuales de Geografia Politica. Las asignaturas obligatorias de Geografia
del Mundo Actual: grandes cuestiones Socioecondmicas y, Medioambientales, asi como las
optativas de “Paises en Desarrollo”, “Paises Desarrollados y Emergentes” (estas dos se
encuentran en el anexo 6) o la de “Geopolitica” del Grado de Geografia y Gestidén del
Territorio de la Universidad de Granada, o bien otras andlogas impartidas en otras
Universidades, podrian servir como referente a la hora de elaborar los contenidos. Las
asignaturas citadas y, por ende, sus contenidos, se pueden visitar en el siguiente enlace:
http://grados.ugr.es/geografia/pages/infoacademica/35208gradogeografiagestionterritorio

Cabe recordar que la LOMCE define a la Geografia e Historia como un importante eje
vertebrador para el conocimiento de la sociedad y de los hechos sociales, considerandolas
vitales para seguir adquiriendo las competencias necesarias para la comprension del mundo. A
su vez, en las fundamentaciones epistemoldgicas curriculares de la Geografia en Bachillerato
en las Comunidades de Andalucia y Catalufia se hace énfasis en la importancia de la Geografia
para adquirir la competencia civica de formar ciudadanos y fomentar las actitudes tolerantes,
solidarias o sostenibles. Para la consecucion de todo esto, es necesaria la existencia de una
asignatura que trate aspectos que respondan a los grandes desafios sociales, econémicos,
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culturales y ambientales actuales; aspectos que no se recogen apenas en toda la etapa
educativa de la ESO y el Bachillerato. Es por esto que consideramos esta propuesta importante
y la situamos en Bachillerato, ya que en esta edad los alumnos y alumnas tienen mas
capacidad reflexiva que durante la ESO, y podran contribuir, de manera mas eficiente a
plantear propuestas alternativas de, por ejemplo, re-equilibrio medioambiental, solidaridad
planetaria, justicia social o identidad cultural.

No obstante, si la consecucién de esta propuesta no se consigue traducir a la realidad, se
podrian estudiar una serie de alternativas para aumentar los contenidos geograficos
necesarios para el entendimiento del mundo actual, tales como:

- Introducir contenidos de Geografia del mundo actual a la asignatura de Historia del

Mundo Contempordneo de 12 de Bachillerato.

Introducir estos contenidos en la actual asignatura de “Historia del Mundo
Contemporaneo” de Primero de Bachillerato.

Esto supondria un inconveniente respecto a la anterior propuesta por diversos motivos:
los contenidos que se afiadirian serian muy menores en nimero que los que se podrian
tratar durante un afio académico exclusivo; al no disponer de tanto tiempo, se dificultaria
un enfoque practico de los contenidos y la profundizacién en algunos de estos; por
ultimo, se veria mermada la asignatura de Historia.

- Ampliar los contenidos referentes a la Globalizacion en la asignatura de 42 ESO.

Aunque tiene caracter alternativo a las anteriores, esta propuesta podria estudiarse,
independientemente de la consecucidon de ellas. La introduccion de algo mas de
contenido geografico en la asignatura de “Geografia e Historia”, la cual, siendo
supuestamente compartida, solo acoge un endeble bloque de Geografia frente a nueve de
Historia. Consistiria, por lo tanto, en la ampliacién de los contenidos referentes a la
Globalizacién en 42 ESO.

Esta propuesta presentaria los mismos inconvenientes que la anterior. No obstante, es de
vital importancia la introduccién de estos contenidos (convenientemente con una
asignatura), o al menos su ampliacién. Si esto no se hiciera, se desencadenaria en una
dificultad o bache en el proceso de aprendizaje del alumnado para comprender los
fendmenos actuales y el propio mundo en el que vivimos y, por ende, desarrollar la
capacidad critica y analitica capaz de dar eficientemente respuestas o alternativas a los
desafios del mundo actual, acercandose, a su vez, ala competencia civica ya testada.

> Incluir una asignatura de “Analisis Geografico Regional” siguiendo el ejemplo de la

asignatura homdnima ya introducida en algunos centros de la Comunidad de Aragdn.

Esta asignatura aparece en algunos centros educativos de la Comunidad de Aragén, como
materia de libre configuracidon autonémica para 12 de Bachillerato, con una carga lectiva de
cuatro horas semanales.

Consideramos una buena propuesta la expansién de esta asignatura al resto de Comunidades
Auténomas espafolas, pudiéndola incluir en materias especificas opcionales o bien, que
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continde como libre configuracién autondmica pero, de obligada oferta por los centros. Ambas
tipologias de materias son comunes para todas las modalidades del Bachillerato.

Si bien, ya se consideré en otras propuestas la reorganizacion de contenidos de la ESO en base
a una visién regional, esta asignatura esta mas enfocada al analisis espacial, ya que no solo se
basa en adquirir conocimientos de manera integrada sobre el territorio, sino también de
“adquirir destrezas en la busqueda y manejo de las fuentes de informacién geograficas”
(Echeverria et al.,, 2015), conjugando sus contenidos con las TIG como herramientas
fundamentales para el andlisis regional.

Por otra parte, esta propuesta también esta en armonia con la introduccién de una asignatura
para el mismo afo académico de contenidos de Geografia Mundial actual (recogida en las
propuestas), ya que son contenidos muy diferentes y que pueden responder a intereses de
diferente naturaleza segun los objetivos académicos de cada alumno/a.

Echeverria et al. (2015) realizan un analisis del programa y contenidos de esta asignatura en su
articulo “Analisis espacial y representacién geografica en la nueva asignatura optativa de 12 de
Bachillerato para diferentes itinerarios curriculares en Aragdn: Analisis Geografico Regional”.

> Permitir a los estudiantes de todas las modalidades del Bachillerato, la eleccién de Ia
optativa de Geografia del Segundo curso.

Mientras que asignaturas como la Filosofia, que ha tenido una minima presencia en la ESO, se
convierte en obligatoria para todas las modalidades en 12 Bachillerato y, en algunas
Comunidades como Andalucia, también en Segundo, o como la Historia del Mundo
Contemporaneo, que se oferta en Primero de Bachillerato a las modalidades de HH. Y CC. SS. y
a la de Artes o en 22 de Bachillerato Historia de Espafa, que aparece como obligatoria para
todas las modalidades; en cambio, la Geografia, que aparece en el segundo curso de Bachiller,
obtiene un caracter troncal de opcién, es decir, es optativa y, solo se oferta a la modalidad de
HH.y CC. SS.

Esto significa que, incluso un estudiante del itinerario de Ciencias Sociales podria terminar sus
estudios del Bachillerato sin cursar ni recibir ninglin contenido geografico, al ser esta optativa.
Mientras que un alumno/a de Artes podria estudiar dos afios de Historia (uno optativo) o que
estudie Bachillerato en un centro andaluz, cursara obligatoriamente la Filosofia los dos afios,
sea cual sea su modalidad.

Entonces, siguiendo esta estructura, deberiamos de entender que para un estudiante de la
modalidad de Ciencias, que quiere estudiar el Grado de Biologia o el de Ciencias Ambientales,
son mas importantes los conocimientos de Filosofia, Historia de Espaiia y los idiomaticos, que
la Geografia, la cual ni siquiera se le oferta durante toda esta etapa educativa. Resulta
bastante irdnico, ya que la geografia tiene un caracter transversal e integrador, que la
convierte en una “disciplina puente, a caballo entre las Ciencias Naturales y las Ciencias
Sociales” (Toro, 2015), resultando bastante importante para algunas disciplinas “enmascaradas
tradicionalmente en el Bachillerato de Ciencias” (Buzo, 2012), incluso resultando mas util para
algunas areas de Ciencias que de Ciencias Sociales, é0 no es mas importante la Geografia para
las Ciencias Ambientales que para Derecho? (Buzo, 2012)
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Es por esto por lo que no solo se ha de considerar aumentar la presencia en la modalidad de
Ciencias Sociales y Humanidades, sino hacerlo de manera equitativa en todas las modalidades.
Es decir, la Geografia de 22 de Bachillerato se deberia ofertar de manera optativa para todas
las modalidades o al menos, para la que ya lo hace y la de Ciencias.

3) Reconocer a los profesionales de la didactica geografica en los centros de Ensefianzas
Medias y preparacion de los docentes capacitados para impartir Geografia

Los especialistas en Geografia necesitan obtener mayor reconocimiento en los centros
educativos para ampliar su abanico de mddulos a los que impartir, al existir bastantes de
estos muy ligados a la Geografia, a los que los gedgrafos no pueden acceder al asi decretarlo
los Decretos respectivos.

A la vez, es necesaria una continua preparacion y ampliacion de habilidades en los
profesionales de la educacién que impartan Geografia.

> Permitir el acceso de docentes gedgrafos y gedgrafas a determinados médulos de

algunos Ciclos Formativos de la Formacién Profesional fuertemente ligados a la Geografia.

Reconociendo uno de los objetivos de la LOMCE como el fomentar la Formacion Profesional,
creemos que los profesionales de la Geografia se merecen un papel mas importante. Puesto
que un porcentaje importante de Reales Decretos de titulos muy ligados a la Geografia no
notifica a los titulados en Geografia como posibles docentes.

Por ejemplo, en el ya citado titulo de Técnico Superior en Educaciéon y Control Ambiental
(fijadas sus ensefianzas en el RD 384/2011, de 18 de marzo) encontramos mddulos como
medio natural, estructura y dindmica del medio ambiente, actividades humanas y
problemdaticas ambientales, métodos y productos cartograficos o gestion ambiental, que
reconocen a profesores de la especialidad de andlisis y quimica industrial o de procesos de
produccién agraria. Que no aparezcan los especialistas gedgrafos, es algo notorio, ya que la
carga geografica del contenido es estos mddulos es significativa. Este médulo es analizado en
la Figura 10.

Otro ejemplo lo encontramos en el ciclo formativo de Técnico Superior en Guia, Informaciéon y
Asistencia Turisticas (en el que se recogen sus ensefianzas en el RD 1255/2009, de 24 de julio),
donde, a pesar de encontrar mdédulos como destinos turisticos o recursos turisticos, solo los
profesores con especialidades en Formacion y orientacién laboral y en Hosteleria y Turismo
podran participar.

Permitir o reconocer el acceso a titulados en Geografia a estos ciclos es de suma importancia
para que las expectativas laborales de los gedgrafos cambien su tendencia de descenso, tal y
como se analizd en el apartado 2.2., y, los estudiantes de estos ciclos conciban la Geografia
como un puente viable para estudiar temas relacionados con, en este caso, el control
Ambiental y el Turismo, y se matriculen en los grados de Geografia.

> Cursos de formacién para el profesorado, siguiendo a Buzo (2012).

Trabajar, ya sea mediante el Master de Profesorado, o mediante cursos de actualizacién, en la
preparacidon continua del profesorado en temas como las Técnicas SIG, para su correcta
introduccioén al curriculo, o la introduccién de las TIC en su practica docente.
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No obstante, ampliando a Buzo (2012), también se podrian fomentar cursos de preparacion y
planificacién de itinerarios didacticos, para obtener el maximo beneficio de ellos. Para que de
este modo el profesorado cuente mds con esta metodologia a la hora de realizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Geografia, y, se recoja (en el curriculo basico) la salida de campo
como herramienta indispensable para adquirir las competencias espaciales que puede llegar a
aportar la disciplina geografica.

4. CONCLUSIONES Y DISCUSIONES

Es imposible conocer con certeza la totalidad de los motivos de la merma progresiva de
matriculaciones en los Grados universitarios de Geografia. Sin embargo, los factores analizados
en el presente trabajo podrian ser importantes causas que explican y, en su caso, agravan la
situacion o, al menos que no la ayudan.

El éxito de una carrera universitaria esta muy ligado directamente a la concepcidn popular que
la sociedad haya adquirido o posea sobre la disciplina estudiada en ella. Por ello cuando una
persona decide estudiar Medicina, Derecho o Arquitectura, toda la sociedad conoce las salidas
profesionales o el fin general de estos grados. Sin embargo, cuando se decide estudiar el grado
en Geografia y Ordenacidn del Territorio, o denominaciones equivalentes, la mayoria de la
sociedad no conoce mas alld de la salida laboral como docente y, en seguida relaciona la
disciplina con el conocimiento enciclopédico y de situar en el mapa capitales, paises, rio o
montanas; en el mejor de los casos, los grandes rasgos fisicos y socioecondmicos de
continentes, paises y regiones. Por esto, el presente trabajo se aborda bajo la premisa de que
la Geografia en los centros educativos espafoles responde a esta concepcién popular
mayoritaria que se ha tenido tradicionalmente. Es por esto por lo que, aun siendo cierto que la
Geografia responde a la concepcidon tradicional que la sociedad ha adquirido sobre esta,
creemos que en mayor medida esta concepcion viene dada por el enfoque memoristico y
enciclopédico que ha acompaiiado a la Geografia practicamente desde su incorporacion en las
ensefianzas primarias y secundarias. Es decir, el contenido geografico de los curriculos
responde a una concepcion que, a su vez, ha sido inducida en la sociedad por el abuso de un
enfoque demasiado clasico de la Geografia en las Ensefianzas Medias. La razén o naturaleza de
esta concepcién ha sido estudiada y analizada por muchos gedgrafos, sobre todo los
“radicales”, como, por ejemplo, lves Lacoste en su libro: “La geografia: un arma para la
guerra”.

Partiendo de esta hipdtesis mds que plausible, el factor causa mas incidente en el descenso
gradual de matriculados en los grados de Geografia puede ser, o es, el contenido curricular
inapropiado perteneciente a la materia geografica, sobre todo en la etapa educativa de la ESO.
El alumnado adquiere la concepcién tradicional ya citada que presencia la sociedad en el
Primer Ciclo de la ESO, resultado del enfrentamiento a unos contenidos carentes de la
vertiente practica, analitica, explicativa, reflexiva y propositiva de la Geografia; que, a su vez,
no estan en consonancia con la actual corriente investigadora de la disciplina y, tampoco,
inducen a una exposicion mediante metodologias practicas y activas. Esto ultimo debido, en
parte, a la gran densidad de los contenidos de Historia, los cuales conviven con la Geografia en
casi todas las Comunidades espaiiolas durante los dos primeros cursos y, en algunas, también
lo hacen en 32 ESO.
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Esta situacion se agrava durante el Bachillerato, ya que, tras pasar dos afos académicos (42
ESO y 19 Bachillerato) sin oferta de una materia geografica, encontramos la asignatura de 22
de Bachillerato con caracter optativo para la modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades.
En contrapartida, los contenidos de esta asignatura se acercan mas a la actual investigacion
geografica y a la realidad curricular de los Grados. No obstante, el alumnado llega a esta con
una ausencia de analisis espacial suficiente para poder aprovechar al maximo la asignatura. La
cual, a su vez, da respuesta a unas pautas establecidas por la PAU que la obligan a dar
demasiado contenido para un solo afio académico.

La Geografia es definida en el Libro Blanco como “una ciencia del territorio, una disciplina
naturalista y ambiental, al mismo tiempo que eminentemente social, con una vertiente tedrica
y otra cada vez mas importante de practicas. La Geografia suministra los elementos culturales
indispensables para tener una amplia visién de la Tierra, de sus realidades, de sus problemasy
de los riesgos que corren quienes la habitan. Pero, ademas de esta amplia visiéon general,
incorpora una profunda y extensa base tedrica y metodoldgica, asi como técnicas e
instrumentos para analizar y recomendar soluciones que ayuden a mitigar o resolver los
diversos problemas de base territorial”. Una definicion que no estd representada en la
Geografia de los centros educativos de Ensefianzas Medias, puesto que esta materia condena
al olvido la version préctica y, por ende, las técnicas e instrumentos para el andlisis territorial

usados en la actualidad.

El problema final es que, los conocimientos que, por obligacidon ha de recibir el alumnado son
propensos a que se relacione la Geografia con una materia descriptiva (de memorizacion), o
Unicamente ligada a mapas y, por tanto, no analitica ni practica (como se ha puesto de
manifiesto en el detallado andlisis de los curriculos en ESO y Bachillerato realizado en el
capitulo 2 del presente trabajo). Esto puede desencadenar en un aumento de la posibilidad de
que el alumno o alumna evite la Geografia en su futuro mas préximo, el Bachillerato y, por
tanto, en la Universidad. A su vez, la gran mayoria de estudiantes espafioles, no estudiara
contenidos geograficos desde 32 ESO, siendo bastante probable que asuma como Unica y

III

extrapolable a los estudios superiores esa concepcién “tradicional” de la disciplina.

A su vez, la reduccién de la poblacién en edad escolar podria asimismo condicionar el futuro
de estos Grados, aumentando la amenaza o posibilidad de desaparicion de estos por el
incremento en la disminucién numérica de nuevos ingresos. No obstante, creemos que este
factor, mas que una causa directa, es un condicionante o un factor complementario, que por
supuesto hay que tener en cuenta a la hora de intentar revertir esta situaciédn y que no solo
afecta al ingreso de estudiantes en el Grado de Geografia.

Por otra parte, la reduccién de las expectativas laborales si puede atribuirse como un causante
en el descenso de matriculados, pero, su naturaleza es la no incorporaciéon de la vertiente
practica de la Geografia en las Ensefianzas Medias y, en menor medida, la no inclusién de los
profesores gedgrafos en mddulos de Ciclos Formativos fuertemente ligados a la disciplina;
toda vez que la principal reduccién de expectativas laborales se dan, actualmente y desde la
crisis de 2007 —que, entre otros efectos, conllevé a la drastica reduccion del mercado
inmobiliario—, en los campos de Planificacion Territorial y Urbanistica y Desarrollo Territorial.
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Ante el panorama diagnosticado, entendemos que el principal cambio que debe hacerse en el
curriculo espafiol es el reconocimiento a una asignatura que, a final de cuentas, es muy
importante, al ser obligatoria durante toda la ESO (aunque ya conocemos el posterior reparto
de contenidos), mediante la introduccién de una competencia clave directamente relacionada
con la Geografia e Historia; reconociendo el estudio sobre el espacio geografico a diferentes
escalas espaciales (Geografia) y temporales (Historia) que son capaces de aportar estas
materias.

Finalmente, el desencadenante de todo esto es la presencia de un importante porcentaje
ciudadano no consciente o conocedor de la aportacion cientifica y social de la Geografia a la
sociedad que, por ende y de manera esquematica, desemboca en la continuacién y
reproduccion de los problemas analizados.

Siendo esta la situacién actual, reconocida explicita o implicitamente por la comunidad
geografica espafiola —y de otros paises—, y que se ha tratado de mostrar fehacientemente a lo
largo del trabajo, en el capitulo 3 se ha plantado una serie de mejoras que, a nuestro modesto
entender, podria subsanar, al menos en buena parte, la aludida deficiente percepcidn social
general de la Geografia, ademas de reducir la brecha que padece esta disciplina entre
ensefianzas medias y superiores y, por ende, aumentar las cifras de ingreso en los grados de
Geografia.
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6. ANEXOS

» ANEXO 1. Numero de estudiantes de nuevo ingreso en los Grados de Geografia en
Espaiia para los cursos académicos de 2001/02 hasta 2003/04.

Fuente: Libro Blanco de la titulacion en Geografia y Ordenacion del Territorio. Agencia
Nacional de Evaluacidn de Calidad y Acreditacion.

Numero dé alumnos f(‘lzuorg;rzzln‘(g(c;) Variacion Interanual (%) .
Universidad ‘ Curso [ Curso Curso '
Media / 2002-03 /
2001/02 2002/03 | 2003/04 2002/03 2003/04 ZE(;)(; ;)53' ;)8;3(‘)034
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Girona 9 27 2 20 | 3000 | 2778 | 2000 74
' Granada I = | = e} A | 18 | 7 | =5 sy ||
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Valladolid 18 14 15 16 78 | 833 | 22 X
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[Total [To00 | a9 | 782 844 | 943 | 869 | 57 79 |

%) /101

Universidad
de Granada




> ANEXO 2. Contenidos para la asighatura de Geografia e Historia en la ESO, segun el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo bdsico
(Boletin Oficial del Estado).

Primer Ciclo de ESO
Bloque 1. El medio fisico.

- La Tierra.

- La Tierra en el Sistema Solar.

- Le representacion de la Tierra. Latitud y Longitud.

- Componentes basicos y formas de relieve.

- Medio fisico: Espafia, Europa y el mundo: relieve; hidrografia; clima; elementos y diversidad
paisajes; zonas bioclimaticas; medio natural; areas y problemas medioambientales.

Bloque 2. El espacio humano.

- Espafia, Europa y el Mundo: la poblacién; la organizacidn territorial; modelos demograficos;
movimientos migratorios; la ciudad y el proceso de urbanizacién.

- Actividades humanas: areas productoras del mundo.

- Sistemas y sectores econdmicos. Espacios geograficos segun actividad econémica. Los tres
sectores.

- Aprovechamiento y futuro de los recursos naturales. Desarrollo sostenible.

- Espacios geograficos segun actividad econémica.

- Los tres sectores. Impacto medioambiental y aprovechamiento de recursos.

Bloque 3. La Historia.

- La Prehistoria:

- La evolucidén de las especies y la hominizacion.

- La periodizacidn en la Prehistoria.

- Paleolitico: etapas, caracteristicas de las formas de vida: los cazadores recolectores.

- Neolitico: la revolucién agraria y la expansion de las sociedades humanas; sedentarismo;
artesania y comercio; organizacidon social; aparicion de los ritos: restos materiales vy
artisticos: pintura y escultura.

- La Historia Antigua: las primeras civilizaciones. Culturas urbanas. Mesopotamia y Egipto.
Sociedad, economia y cultura.

- El Mundo clasico, Grecia: las “Polis” griegas, su expansion comercial y politica. El imperio de
Alejandro Magno y sus sucesores: el helenismo. El arte, la ciencia, el teatro y la filosofia.

- El Mundo clasico, Roma: origen y etapas de la historia de Roma; la republica y el imperio:
organizacidn politica y expansidn colonial por el Mediterrdneo; el cristianismo.

- La Peninsula Ibérica: los pueblos prerromanos y la Hispania romana. El proceso de
romanizacion. La ciudad y el campo. El arte: arquitectura, escultura y pintura.

.1 //[( Q ]’ - Universidad

- de Granada

69



- La Edad Media: Concepto de ‘Edad Media’ y sus sub-etapas: Alta, Plena y Baja Edad Media;
la “caida” del Imperio Romano en Occidente: divisién politica e invasiones germanicas Los
reinos germanicos y el Imperio Bizantino (Oriente). El feudalismo. El Islam y el proceso de
unificacién de los pueblos musulmanes. La Peninsula Ibérica: la invasidn musulmana (Al
Andalus) y los reinos cristianos.

- La Plena Edad Media en Europa (siglos XIl y XIl1).

- La evolucién de los reinos cristianos y musulmanes.

- Emirato y Califato de Cérdoba, Reinos de Castilla y de Aragdn (conquista y repoblacidn).

- La expansidon comercial europeay la recuperacion de las ciudades.

- El arte romanico y gético e isldmico.

- La Baja Edad Media en Europa (siglos XIV y XV).La crisis de la Baja Edad Media: la ‘Peste
Negra’ y sus consecuencias.; Al-Andalus: los Reinos de Taifas. Reinos de Aragén y de
Castilla.

- La Edad Moderna: el Renacimiento y el Humanismo; su alcance posterior. El arte
Renacentista

- Los descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal. Conquista y colonizacidon de América.

- Las monarquias modernas. La unidn dindstica de Castilla y Aragon.

- Los Austrias y sus politicas: Carlos V y Felipe Il. Las “guerras de religiéon”, las reformas
protestantes y la contrarreforma catélica.

- El siglo XVII en Europa. Las monarquias autoritarias, parlamentarias y absolutas. La Guerra
de los Treinta Afios. Los Austrias y sus politicas: Felipe Ill, Felipe IV y Carlos .

- El arte Barroco. Principales manifestaciones de la cultura de los siglos XVI y XVII.

Segundo Ciclo de ESO
Bloque 1. El siglo XVII en Europa hasta 1789.

- El siglo XVIII en Europa: del feudalismo al absolutismo y el parlamentarismo de las minorias,
Francia, Inglaterra, Espania.
- El arte y la ciencia en Europa en los siglos XVIl y XVIII.

Bloque 2. La Era de las Revoluciones liberales.

- Las revoluciones burguesas en el siglo XVIII.

- La revolucién francesa.

- Las Revoluciones liberales y la Restauracion en el siglo XIX en Europa y América: procesos
unificadores e independentistas. Los nacionalismos.

Bloque 3. La Revolucién Industrial.

- Larevolucién industrial. Desde Gran Bretafia al resto de Europa.
- La discusién en torno a las caracteristicas de la industrializacién en Espafia: ¢ éxito o
fracaso?

Bloque 4. El Imperialismo del siglo XIX y la Primera Guerra Mundial.

- El imperialismo en el siglo XIX: causas y consecuencias “La Gran Guerra” (1914.1919), o
Primera Guerra Mundial.
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- La Revolucién Rusa.
- Las consecuencias de la firma de la Paz. La ciencia y el arte en el siglo XIX en Europa,
América y Asia.

Bloque 5. La época de “Entreguerras” (1919-1945).

- La dificil recuperacién de Alemania.
- El fascismo italiano.

- El crash de 1929 y la gran depresion.
- El nazismo aleman.

- La Il Republica en Espaiia.

- La guerra civil espaiola.

Bloque 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

- Acontecimientos previos al estallido de la guerra: expansién nazi y “apaciguamiento”.
- De guerra europea a guerra mundial.

- El Holocausto.

- La nueva geopolitica mundial: “guerra fria” y planes de reconstruccidn post-bélica.

- Los procesos de descolonizacién en Asia y Africa.

Bloque 7. La estabilizacidn del Capitalismo y el aislamiento econémico del Bloque Soviético.

- Evolucién de la URSS y sus aliados.

- Evolucién de Estados Unidos y sus aliados; el “Welfare State” en Europa.
- La dictadura de Franco en Espaia.

- La crisis del petréleo (1973).

Bloque 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI.

- Las distintas formas econdmicas y sociales del capitalismo en el mundo.

- El derrumbe de los regimenes soviéticos y sus consecuencias.

- La transicidén politica en Espafia: de la dictadura a la democracia (1975.1982).

- El camino hacia la Unidn Europea: desde la unién econdmica a una futura unién politica
supranacional.

Bloque 9. La Revolucién Tecnoldgica y la Globalizacidn a finales del siglo XX y principios del XXI.

- La globalizacion econdmica, las relaciones interregionales en el mundo, los focos de
conflicto y los avances tecnolégicos.

- Bloque 10. La relacidn entre el pasado, el presente y el futuro a través de la Historia y la
Geografia.

- La relacion entre el pasado, el presente y el futuro a través de la Historia y la Geografia.
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> ANEXO 3. Contenidos para la asignatura de Geografia e Historia en la ESO del curriculo
autondmico de Andalucia, establecidos en la Orden de 14 de julio de 2016 (Boletin
Oficial de la Junta de Andalucia).

12 ESO

- Bloque 1. El medio fisico.

La Tierra: La Tierra en el Sistema Solar. La representacion de la Tierra. Latitud y Longitud.
Componentes bdsicos y formas de relieve. Medio fisico: Espafia, Europa y el mundo: relieve;
hidrografia; clima: elementos y diversidad paisajes; zonas bioclimaticas; medio natural: dreas y
problemas medioambientales. Medio fisico andaluz: relieve; hidrografia; clima: elementos y
diversidad de paisajes; zonas bioclimaticas; medio natural: dreas y problemas
medioambientales especificos de nuestra comunidad auténoma.

- Bloque 3. La Historia.

La Prehistoria: La evolucién de las especies y la hominizacidn. La periodizacién en la
Prehistoria. Paleolitico: etapas; caracteristicas de las formas de vida: los cazadores
recolectores. Neolitico: la revolucién agraria y la expansién de las sociedades humanas;
sedentarismo; artesania y comercio; organizacién social; aparicién de los ritos: restos
materiales y artisticos: pintura y escultura. La Historia Antigua: las primeras civilizaciones.
Culturas urbanas. Mesopotamia y Egipto. Sociedad, economia y cultura. EIl Mundo clasico,
Grecia: las «Polis» griegas, su expansion comercial y politica. El imperio de Alejandro Magno y
sus sucesores: el helenismo. El arte, la ciencia, el teatro y la filosofia. El Mundo clasico, Roma:
origen y etapas de la historia de Roma; la republica y el imperio: organizacidon politica y
expansion colonial por el Mediterraneo; el cristianismo. La Peninsula Ibérica: los pueblos
prerromanos y la Hispania romana. El proceso de romanizacidn. La ciudad y el campo. El arte:
arquitectura, escultura y pintura. La Prehistoria en Andalucia: primeros testimonios de
presencia humana en Andalucia; el hombre de Neanderthal y su pervivencia en nuestra region;
arte rupestre andaluz; las culturas de Almeria, Los Millares y El Argar. Los cauces de relacién de
Andalucia con las civilizaciones mediterraneas; colonizaciones fenicias y griegas; Tartessos:
influencias mediterraneas y relevancia histérica. La Bética romana: influencia politica, socio-
econdmica y cultural. La situacion de la mujer: de la Prehistoria al fin del mundo antiguo.”

22 ESO

- Bloque 2. El espacio humano.

Espafa, Europa y el Mundo: la poblacién; la organizacion territorial; modelos demograficos;
movimientos migratorios; la ciudad y el proceso de urbanizacion. Andalucia: la poblacién; la
organizacion territorial; modelos demograficos; movimientos migratorios; la ciudad y el
proceso de urbanizacién. Politicas de inclusion social y de igualdad de género.

- Bloque 3. La Historia.
La Edad Media: Concepto de «Edad Media» y sus sub etapas: Alta, Plena y Baja Edad Media; la
«caida» del Imperio Romano en Occidente: divisidn politica e invasiones germanicas Los reinos
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germanicos y el Imperio Bizantino (Oriente). El feudalismo. El Islam y el proceso de unificacion
de los pueblos musulmanes. La Peninsula Ibérica: la invasién musulmana (Al-Andalus) y los
reinos cristianos. La Plena Edad Media en Europa (siglos XlI y Xlll). La evolucién de los reinos
cristianos y musulmanes. Emirato y Califato de Cérdoba, Reinos de Castilla y de Aragdn
(conquista y repoblacién). Andalucia en Al-Andalus. La expansién comercial europea y la
recuperacion de las ciudades. Reconquista y repoblacién en Andalucia. El arte romdnico y
gotico e isldmico. Principales manifestaciones en Andalucia. La Baja Edad Media en Europa
(siglos XIV y XV). La crisis de la Baja Edad Media: la ‘Peste Negra’ y sus consecuencias.; Al-
Andalus: los Reinos de Taifas. Reinos de Aragén y de Castilla. La Edad Moderna: el
Renacimiento y el Humanismo; su alcance posterior. El arte Renacentista. Los descubrimientos
geograficos: Castilla y Portugal. Conquista y colonizacién de América. El papel de Andalucia en
la conquista y colonizacidn de América. Las monarquias modernas. La unidn dinastica de
Castilla y Aragén. Los Austrias y sus politicas: Carlos V y Felipe Il. Las «guerras de religiény, las
reformas protestantes y la contrarreforma catdlica. El siglo XVII en Europa. Las monarquias
autoritarias, parlamentarias y absolutas. La Guerra de los Treinta Afios. Los Austrias y sus
politicas: Felipe lll, Felipe IV y Carlos Il. La crisis del siglo XVIl y su impacto en Andalucia. El arte
Barroco. Principales manifestaciones de la cultura de los siglos XVI y XVII. El Barroco andaluz:
principales caracteristicas y manifestaciones mds destacadas. La situacién de la mujer: de la
Edad Media hasta el siglo XVIILI.

32 ESO

- Bloque 2. El espacio humano.

Actividades humanas: dareas productoras del mundo. El lugar de Andalucia en el sistema
productivo mundial. Sistemas y sectores econdmicos. Espacios geograficos segin actividad
econdmica. Los tres sectores. Estructura y dindmica en Andalucia de los sectores primario,
secundario y terciario. Aprovechamiento y futuro de los recursos naturales. Desarrollo
sostenible. La apuesta de Andalucia por el desarrollo sostenible: inclusién social, desarrollo
econdmico, sostenibilidad medioambiental y buena gobernanza. Espacios geograficos segun
actividad econdmica. Principales espacios econémicos andaluces. Los tres sectores. Impacto
medioambiental y aprovechamiento de recursos. Andalucia: principales problemas
medioambientales y posibles soluciones. La organizacién politica de las sociedades: clases de
regimenes politicos. Rasgos caracteristicos de las formas de gobierno democraticas vy
dictatoriales: principios e instituciones. Organizacidon politica y administrativa de Andalucia,
Espafia y la Unidn Europea. Funcionamiento de sus principales instituciones y de los diversos
sistemas electorales.

42 ESO

- Bloque 1. El siglo XVIIl en Europa hasta 1789.
El siglo XVIII en Europa: del feudalismo al absolutismo y el parlamentarismo de las minorias.
Francia, Inglaterra, Espana. El arte y la ciencia en Europa en los siglos XVIl y XVIII.

- Bloque 2. La Era de las Revoluciones liberales.
Las revoluciones burguesas en el siglo XVIII. La revolucion francesa. Las Revoluciones liberales
y la Restauracién en el siglo XIX en Europa y América: procesos unificadores e
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independentistas. Los nacionalismos. Andalucia y el establecimiento de un Estado y sociedad
liberales en Espafia: el reinado de Isabel Il, el Sexenio Revolucionario y la Restauracion.

- Bloque 3. La Revolucion Industrial.

La revolucidn industrial. Desde Gran Bretafia al resto de Europa. La discusién en torno a las
caracteristicas de la industrializacidn en Espaia: ¢éxito o fracaso?. El rol de Andalucia en el
modelo industrializador espafiol.

- Bloque 4. El Imperialismo del siglo XIX y la Primera Guerra Mundial.

El imperialismo en el siglo XIX: causas y consecuencias. «La Gran Guerra» (1914.1919), o
Primera Guerra Mundial. La Revolucién Rusa. Las consecuencias de la firma de la Paz. La
ciencia y el arte en el siglo XIX en Europa, América y Asia.

- Bloque 5. La época de «Entreguerras» (1919-1945).

La dificil recuperacién de Alemania. El fascismo italiano. El crack de 1929 y la gran depresion. El
nazismo aleman. La Il Republica en Espaiia. La guerra civil espafiola. La Il Republica y la Guerra
Civil en Andalucia.

- Bloque 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945).
Acontecimientos previos al estallido de la guerra: expansidon nazi y «apaciguamiento». De
guerra europea a guerra mundial. El Holocausto. La nueva geopolitica mundial: «guerra fria» y
planes de reconstruccién post-bélica. Los procesos de descolonizacién en Asia y Africa.

- Bloque 7. La estabilizacion del Capitalismo y el aislamiento econdmico del Bloque
Soviético.

Evolucion de la URSS vy sus aliados. Evolucidon de Estados Unidos y sus aliados; el «Welfare

State» en Europa. La dictadura de Franco en Espafia. La crisis del petréleo (1973).

- Bloque 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI.

Las distintas formas econdmicas y sociales del capitalismo en el mundo. El derrumbe de los
regimenes soviéticos y sus consecuencias. La transicion politica en Espafia: de la dictadura a la
democracia (1975-1982). Andalucia y el camino a la democracia. EI camino hacia la Unidn
Europea: desde la unién econdémica a una futura unién politica supranacional. La lucha por la
liberacion de la mujer: de la Revolucidn Francesa al siglo XXI.

- Bloque 9. La Revolucién Tecnoldgica y la Globalizacién a finales del siglo XX y principios
del XXI.

La globalizacién econdmica, las relaciones interregionales en el mundo, los focos de conflicto y

los avances tecnolégicos. Andalucia en el mundo: vias de interaccién.

- Bloque 10. La relaciéon entre el pasado, el presente y el futuro a través de la Historia y la
Geografia.

La relacidn entre el pasado, el presente y el futuro a través de la Historia y la Geografia. Los

retos de la ciudadania en el siglo XXI: democracia, tolerancia e inclusién social.
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> ANEXO 4. Contenidos para la asignatura de Geografia e Historia en la ESO del curriculo
autondmico de la Madrid, establecidos en el Decreto 48/2015, de 14 de mayo (Boletin
Oficial de la Comunidad de Madrid).

12 ESO

BLOQUE 1. El medio fisico.

1. La Tierra.

- La Tierra en el Sistema Solar. Los movimientos de la Tierra y sus consecuencias geograficas.

- La representacién de la Tierra. Latitud y Longitud.

2. Componentes basicos y formas de relieve.

- La composicion del planeta. Tierras y mares.

- La atmdsfera y los fendmenos atmosféricos.

3. Los elementos del medio fisico. Espafia, Europa y el mundo: relieve, hidrografia; clima:
elementos y diversidad; paisajes; zonas bioclimaticas; medio natural: areas y problemas
medioambientales.

- Los climas y su reparto geografico.

- Las aguas continentales.

- Los medios naturales y su distribucion. Medios frios, templados y cdlidos.

- Los riesgos naturales.

- Los medios naturales en Espafia y en Europa.

4. Los mapas y otras representaciones cartograficas. Las escalas.

-Localizaciéon en el mapa y caracterizacién de continentes, océanos, mares, unidades de relieve
y rios en el mundo, en Europa y en Espania.

BLOQUE 2. El espacio humano.
Espafia, Europa y el mundo: la poblacién; la organizacidn territorial; modelos demograficos,
movimientos migratorios; la ciudad y el proceso de urbanizacién.
- El mapa politico de Espafia y de Europa. Localizacidon en el mapa de los paises y
grandes ciudades del mundo.

BLOQUE 3. La Historia.

1. La Prehistoria.

- La evolucién de las especies y la hominizacion.

- La periodizacion en la Prehistoria.

- Paleolitico: etapas; caracteristicas de las formas de vida: los cazadores recolectores.

- Neolitico: la revolucion agraria y la expansién de las sociedades humanas; sedentarismo;
artesania y comercio; organizacion social; aparicion de los ritos: restos materiales y artisticos:
pintura y escultura.

2. La Historia Antigua.

- Las primeras civilizaciones. Culturas urbanas. Mesopotamia y Egipto. Sociedad, economia y
cultura.

- El Mundo cldsico, Grecia: las “Polis” griegas, su expansion comercial y politica.
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- El imperio de Alejandro Magno y sus sucesores: el helenismo. El arte, la ciencia, el teatro y la
filosofia.

- El Mundo clasico. Roma: origen y etapas de la historia de Roma. La republica y el imperio:
organizacidn politica y expansién colonial por el Mediterraneo. El cristianismo.

3. La Peninsula Ibérica: los pueblos prerromanos y la Hispania romana. El proceso de
romanizacion. La ciudad y el campo. El arte: arquitectura, escultura y pintura. Las invasiones
germanicas en la Peninsula Ibérica: los visigodos.

22 ESO

BLOQUE 2. El espacio humano.

Espafia, Europa y el mundo: la poblacién; la organizacidn territorial; modelos demograficos,
movimientos migratorios; la ciudad y el proceso de urbanizacién.

- Evolucién de la poblacién y distribucidon geogréfica.

- Densidad de poblacién. Modelos demograficos.

- Movimientos migratorios.

- La vida en el espacio urbano. Problemas urbanos. Las ciudades espafolas y europeas. Las
grandes ciudades del mundo. Caracteristicas.

Bloque 3. Historia.

1 La Edad Media. Concepto de ‘Edad Media’ y sus sub-etapas: Alta, Plena y Baja Edad Media.
2. La Alta Edad Media.

- La “caida” del Imperio Romano en Occidente: divisidn politica e invasiones germanicas.

- Los reinos germanicos y el Imperio Bizantino (Oriente).

- La sociedad feudal.

- El Islam y el proceso de unificacion de los pueblos musulmanes.

- La Edad Media en la Peninsula Ibérica. La invasién musulmana. (Al-Andalus) y los reinos
cristianos.

. La Plena Edad Media en Europa (siglos Xl y XIlI).

. La evolucién de los reinos cristianos y musulmanes.

. Emirato y Califato de Cérdoba. Reinos de Castilla y de Aragdn (conquista y repoblacion).

. La expansién comercial europea y la recuperacién de las ciudades.

. El arte romanico. El arte gético. El arte isldmico.

. La Baja Edad Media en Europa (siglos XIV y XV).

. La crisis de la Baja Edad Media: la ‘Peste Negra’ y sus consecuencias.

10. Al- Andalus: los Reinos de Taifas.

11. Reinos de Aragdn y de Castilla. Identificacidn de sus reyes mds importantes.
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12. Utilizacién de mapas histéricos para localizar hechos relevantes.
32 ESO

BLOQUE 2. El espacio humano.

1. La actividad econdmica y los recursos naturales.

-Actividades humanas: areas productoras del mundo.

-Sistemas y sectores econémicos. Espacios geograficos segun actividad econdémica. Los tres
sectores.
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- Aprovechamiento y futuro de los recursos naturales. Desarrollo sostenible.
- Espacios geograficos segun actividad econdmica.
- Los tres sectores. Impacto medioambiental y aprovechamiento de recursos.

Bloque 3. Historia.

La Edad Moderna.

1. Las monarquias modernas. Los Reyes Catdlicos. La unidon dinastica de Castilla y Aragon.
- Los descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal. Conquista y colonizacién de América.
Cristébal Colon.

2. El siglo XVI en Espaiia y en Europa.

- Los Austrias y sus politicas. Los reinados de Carlos V y de Felipe Il. La Espaiia imperial.

- Las “guerras de religion”, las reformas protestantes y la contrarreforma catdlica.

3. El siglo XVII en Espaia y en Europa.

- Los Austrias y sus politicas. Los reinados de Felipe lll, Felipe IV y Carlos .

- Las monarquias autoritarias, parlamentarias y absolutas.

- La Guerra de los Treinta Afos (1618-1648). La paz de Westfalia.

- La decadencia de Espafia. El fin de la casa de Austria.

4. Principales manifestaciones del arte y de la cultura de los siglos XVI y XVII.

- El Renacimiento y el Humanismo; su alcance posterior. Erasmo de Réterdam.

- El arte Renacentista.

- El arte Barroco.

- El Siglo de Oro espaiiol (siglos XVIy XVII). Los grandes pintores y escultores. La literatura.

42 ESO

Bloque 1. El siglo XVIIl en Europa hasta 1789.

1. El siglo XVIIl en Europa: del feudalismo al absolutismo y el parlamentarismo de las minorias.
Francia, Inglaterra, Espaiia.

- La Llegada de los Borbones a Espafia (1700). La Guerra de Sucesion Espafiola. El tratado de
Utrecht (1713).

- Los reinados de Felipe V, Fernando VI, Carlos Ill, Carlos IV

- El Antiguo Régimen y la llustracion.

- La llustracion en Espafia (Jovellanos)

2. El arte y la ciencia en Europa en los siglos XVII y XVIII.

Bloque 2. La Era de las Revoluciones liberales.

1. Las revoluciones burguesas en el siglo XVIII.

- Crisis del Antiguo Régimen.

2. La revolucién francesa (1789).

3. Las Revoluciones liberales del siglo XIX en Europa y América: procesos unificadores e
independentistas. Los nacionalismos.

4. El siglo XIX en Espafia. El reinado de Fernando VII. La Guerra de la Independencia. La
Constitucion de Cadiz de 1812. La Espafia liberal. La Restauracion.

BLOQUE 3. La revolucion Industrial.
1. La revolucidn industrial. Desde Gran Bretafia al resto de Europa.
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- El inicio de la revolucién industrial (la maquina de vapor).
2. La revolucién industrial en Espafia. La discusion en torno a las caracteristicas de la
industrializacidn en Espaia: ééxito o fracaso?

BLOQUE 4. El Imperialismo del siglo XIX y la Primera Guerra Mundial.

1. El imperialismo en el siglo XIX. Los imperios coloniales europeos. Causas y consecuencias.
2. La Primera Guerra Mundial, “La Gran Guerra”, (1914- 1918).

La firma de la paz. El tratado de Versalles. Las consecuencias.

3. La Revolucién Rusa (1917). Consecuencias.

4. La ciencia y el arte en el siglo XIX en Europa, América y Asia.

BLOQUE 5. La época de “Entreguerras” (1919-1940).

. Alemania después de la Primera Guerra Mundial. La dificil recuperaciéon econdmica.
. El fascismo italiano.

. El crack de 1929 y la Gran Depresidn.

. El nazismo alemdn.

. La Rusia soviética. El estalinismo.

. Espaia en el primer tercio del siglo XX. El reinado de Alfonso XII.

. La Il Republica en Espaia (1931-1936)

. La guerra civil espafiola (1936-1939).
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BLOQUE 6. Las causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

1. Acontecimientos previos al estallido de la guerra: expansion nazi y “apaciguamiento”.

2. De guerra europea a guerra mundial.

3. El Holocausto.

4. Las consecuencias de la Segunda Guerra Mundial

5. La nueva geopolitica mundial. La ONU y los organismos internacionales. La “guerra fria” y
planes de reconstruccién postbélica.

6. Los procesos de descolonizacién en Asia y Africa.

BLOQUE 7. La estabilizacion del capitalismo y el aislamiento econémico del Bloque Soviético.
1. Evolucidn de la URSS y sus aliados.

2. Evolucién de Estados Unidos y sus aliados; el Welfare State en Europa.

3. La dictadura de Franco en Espaia.

4. La crisis del petroleo (1973).

BLOQUE 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI.

1. Las distintas formas econdmicas y sociales del capitalismo en el mundo. La guerra fria.

2. El derrumbe de los regimenes soviéticos y sus consecuencias. La caida del muro de Berlin
(1989)

3. La transicion politica en Espafia: de la dictadura a la democracia (1975-1982). La
Constitucién de 1978.

4. El camino hacia la Unidn Europea: desde la unién econémica a una futura unién politica
supranacional.
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BLOQUE 9. La Revolucion Tecnoldgica y la Globalizacion a finales del siglo XX y principios del

XXI.

La globalizacién econdmica, las relaciones interregionales en el mundo, los focos de conflicto y

los avances tecnoldgicos.

BLOQUE 10. La relacion entre el pasado, el presente y el futuro a través de la Historia y la

Geografia.

La relacion entre el pasado, el presente y el futuro a través de la Historia y la Geografia.

» ANEXO 5.

Contenido curricular de la asignatura de Geografia en Bachillerato.

Comparativa entre el curriculo basico y el de las autonomias de Andalucia y Cataluiia,

ano 2020.

Fuente: Elaboracion propia a través del RD 1105/2014 (BOE); ORDEN del 14 de junio de 2016

(BOJA) y DECRETO 142/2008 (DOGC).

CONTENIDOS CURRICULARES DEL BACHILLERATO EN ESPANA. CASO ANDALUZ Y CATALAN.

ANO 2020.

Curriculo basico

Curriculo catalan

Ampliacion curricular andaluza

Bloque 1. La geografia y el estudio del
espacio geografico.

Concepto de Geografia. Caracteristicas del
espacio geografico. El territorio como
espacio de relaciones humanas y sociales
especializadas: El territorio centro de la
interaccion de las sociedades: el desarrollo
sostenible. El concepto de paisaje como
resultado cultural. Las técnicas
cartograficas: Planos y mapas, sus
componentes y analisis. La representacion
grafica del espacio geografico a distintas
escalas. Obtencidon e interpretacion de la
informacién cartografica. (*)

(*) Los Sistemas de Informacién Geografica
(SIG) y otras Tecnologias de la Informacion
Geografica (TIG). La representacién grafica
de la informacién. Tipologia elaboracién y
comentario de informacidn gréfica.

Bloque 2. El relieve espaiiol, su diversidad
geomorfoldgica.

Espafia y su singularidad geografica: unidad
y diversidad. El relieve espafiol, su
diversidad geomorfoldgica: Localizacidon de
los principales accidentes geograficos. La

Bloque 1. Contenidos comunes.

Obtencion, seleccidn y uso de informaciones
de contenido geografico procedentes de
fuentes diversas (cartograficas, estadisticas,
textos, imdagenes, trabajo de campo,
tecnologias de la informacion y la
comunicacion) con el fin de localizar e
interpretar los fendmenos territoriales y sus
interrelaciones.

Realizacion de trabajos de indagacion
geografica —individuales o en grupo— que
comporten la interpretacién de datos y la
verificacion de las hipodtesis formuladas.
Comunicacion de los resultados de una
investigacion por medios convencionales y a
través de las tecnologias de la informacion,
utilizando la terminologia especifica en la
descripcidn, explicacién y valoracién de los
fenédmenos estudiados.

Identificacion de las causas y las
consecuencias de los fendmenos estudiados,
asi como su distribucion espacial y la
simultaneidad de factores implicados en
determinados procesos.

Lectura, interpretacion y comparacion de
diferentes documentos cartograficos (planos
y mapas de diferente naturaleza, imagenes,
croquis) en diferentes escalas. Andlisis de
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evolucién geoldgica del territorio espafiol
conforma las diferentes morfoestructuras.
Identificacion de las unidades del relieve
espafiol peninsular e insular y rasgos de
cada una. Litologia peninsular e insular y
formas de modelado. Corte topografico:
realizacion y analisis. Los suelos en Espafa:
variedad edafica y sus caracteristicas.

fendmenos globales en escalas regionales y
locales.

Concienciacién del caracter agotable de los
recursos y de la necesidad de una produccién
respetuosa con el medio ambiente y de unas
pautas de comportamiento individual vy
colectivo responsable. Apreciacién de la
diversidad de paisajes y de la necesidad de su
gestidn y preservacion.

Bloque 3. La diversidad climatica y la
vegetacion.

Factores geograficos y elementos del clima.
Dominios  climaticos  espafioles:  sus
caracteristicas 'y  representacién  en
climogramas. Dominios climaticos
espanoles: su problemdtica. Tipos de tiempo
atmosférico en Espafa. El mapa del tiempo:
su andlisis e interpretacion. Factores
geograficos 'y caracteristicas de la
vegetacion. Formaciones vegetales
espanolas y su distribucion.

Bloque 4. La hidrografia.

La diversidad hidrica de la peninsula y las
islas. Las vertientes hidrograficas.
Regimenes fluviales predominantes. Los
humedales. Las aguas subterrdneas. El
aprovechamiento de los recursos hidricos: la
incidencia de la sequia y las lluvias
torrenciales.

Bloque 5. Los paisajes naturales y las
interrelaciones naturaleza-sociedad.

Los paisajes naturales espafioles, sus
variedades. La influencia del medio en la
actividad humana. (*) Los medios
humanizados y su interaccién en el espacio
geografico. Los  paisajes  culturales.
Aprovechamiento sostenible del medio
fisico. Politicas favorecedoras del
patrimonio natural. (*2)

(*) Influencia humana sobre el medio:
procesos de degradacion ambiental,
sobreexplotacion y contaminacion.

(*2) Evaluacion del impacto ambiental de las
actividades humanas. Los Espacios Naturales
Protegidos: Red de Parques Nacionales y
Red de Espacios Naturales de Andalucia.

Bloque 6. La poblacion espafiola.

Fuentes para el estudio de la poblacion.
Distribucion territorial de la poblacidn. (*)
Evoluciéon histérica. (*2) Movimientos

Bloque 2. Catalufa y Espaiia en Europa y en
el mundo.

Identificacion de las transformaciones y
desequilibrios de un mundo globalizado,
diverso, desigual y en cambio constante,
reconociendo los centros poder y localizando
las grandes areas socioecondmicas Yy
geopoliticas. Analisis y reflexion critica de los
procesos y factores de orden y desorden

mundial, distinguiendo sus causas vy
consecuencias. Valoracion de las
intervenciones de las instituciones

internacionales en la toma de decisiones
politicas, econdmicas y sociales.

Analisis de la posiciéon de la Unidn Europea
en el mundo a partir del analisis e
interpretacion de los indicadores
demograficos, econdmicos, financieros,
sociales y culturales. ldentificacién de las
fortalezas y problemas en el proceso de la
construccion de la Unién Europea.

Analisis de la posicién de Espafia dentro de la
Unién Europea y el mundo. Andlisis de los
elementos basicos de la organizacién
territorial del estado espafiol. Distinciéon y
valoracion de la diversidad de competencias
territoriales de las administraciones.
Caracterizacién de Catalufia como
comunidad auténoma y como nacién.
Reconocimiento de la cultura y la identidad
como factores decisivos para entender la
realidad y la evolucidbn de Catalufia,
valorando las diversas expresiones culturales
del territorio como patrimonio de Ila
humanidad.

Andlisis de los intercambios y flujos entre
Cataluia y Espana, la Unidn Europea y el
resto del mundo. Identificacion del papel y
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naturales de poblacién. (*3) Las
Migraciones. (*4) (*5) Mapa de Ia
distribucién de la poblacion espafiola. Mapa
de densidad de la poblacion espafiola.
Conformacién del espacio demografico
actual. Tasas demogréficas. Diversidades
regionales. Estructura, problematica actual y
posibilidades de futuro de la poblacion
espanola. (*6)

posicion de Catalufia dentro del espacio
econémico europeo y la Europa de las
regiones.

(*) Densidad de la poblacidn.

(*2) Crecimiento demografico.

(*:) La transicion demografica.

(*4) Movimientos migratorios: emigracion e
inmigracion.

(*5) Flujos histéricos y actuales.

(*6) El caso de Andalucia.

No contemplan los aspectos de: Mapas de la
distribuciéon y densidad de la poblacién
espafiola.

Bloque 7. El espacio rural y las actividades
del sector primario.

El peso de las actividades agropecuarias,
forestales y pesqueras en el PIB. La
poblacion activa. Aspectos naturales e
histéricos que explican los factores agrarios.
La estructura de la propiedad y tenencia de
la tierra. Las explotaciones agrarias, sus
caracteristicas. Politicas de reforma agraria.
Tipos de agricultura: coexistencia de formas

avanzadas y tradicionales. Las
transformaciones  agroindustriales.  Los
paisajes  agrarios de Espafia, sus

caracteristicas. La situacién espafola del
sector en el contexto de la Unién Europea.
La actividad pesquera: localizacion,
caracteristicas y problemas. Analisis de los
aspectos fisicos y humanos que conforman
el espacio pesquero. La silvicultura:
caracteristicas y desarrollo en el territorio.

(*)

Bloque 3. Medio ambiente y paisajes.
Andlisis de los elementos fisicos y de Ia
accidon antrépica en la configuracion de los
paisajes de la peninsula Ibérica: problemas
ecoldgicos y riesgos naturales.
Caracterizacion de los grandes conjuntos
naturales de Catalufia y Espafia dentro del
ambito mediterraneo.

Identificacion de los principales recursos
hidricos, materias primas y recursos
energéticos. Definicion de recurso natural
desde una perspectiva social, contemplando
las variables de uso, abuso y escasez.
Concepto de sostenibilidad.

Localizacién, identificacion de problematicas
y condicionantes de los paisajes catalanes y
espafioles, analizando de manera especifica
en el caso catalan de la problematica de las
areas de montana y del litoral. Conocimiento
y valoracidn de las politicas de proteccion,
conservaciéon y mejora ambiental de las
diferentes administraciones.

Identificacion del papel de los factores
naturales, socioecondmicos, técnicos,
politicos y culturales en la configuracion,
dinamica y transformacion de los espacios
geograficos.

(*)La importancia del sector en Andalucia.

Bloque 8. Las fuentes de energia y el
espacio industrial.

Localizacion de las fuentes de energia en
Espafia. El proceso de industrializacion
espafol: caracteristicas y breve evolucién
historica. Aportacion al PIB de la industria.
La poblacion activa. Deficiencias y
problemas del sector industrial espafiol. (*)
Regiones industriales de Espafia:
importancia de las politicas territoriales en

Bloque 4. Territorio y actividades
econdmicas.

Analisis del indice de desarrollo humano en
el estado espafnol y en las comunidades
auténomas. Localizacidn y valoracién de las
especificidades vy los desequilibrios
territoriales entre comunidades. Analisis del
indice de desarrollo humano en Catalufia,
localizando las variaciones por medio del

estudio de casos a nivel local.
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el sector. Influencia de la politica de la
Unién Europea en la configuracién de la
industria  espafiola. La  planificacion
industrial. Los ejes de desarrollo industrial:
perspectivas de futuro.

(*) El caso de Andalucia.

Bloque 9. El sector servicios.

La terciarizacion de la economia espanola:
influencia en el PIB. La poblacién activa del
sector terciario. (*) Analisis de los servicios y
distribuciéon en el territorio. El impacto de
las infraestructuras sobre el espacio
geografico. El sistema de transporte como

forma de articulacion territorial.  El
desarrollo comercial. Caracteristicas vy
evolucion. Los espacios turisticos.

Caracteristicas y evolucion. (*2) Otras
actividades terciarias: sanidad, educacion,
finanzas, los servicios publicos. (*3)

(*) Servicios Publicos y Estado del Bienestar.
(**) La importancia del turismo en
Andalucia.

(*3) Internet y el acceso a la informacidn en
la sociedad digital.

Bloque 10. El espacio urbano.

Concepto de ciudad y su influencia en la
ordenacion del territorio. Morfologia vy
estructura urbanas. Las planificaciones
urbanas. Caracteristicas del proceso de
urbanizacién. Las dreas de influencia. Los
usos del suelo urbano. La red urbana
espanola. Caracteristicas del proceso de
crecimiento espacial de las ciudades. (*)

(*) El caso de Andalucia.

Bloque 11. Formas de organizacion
territorial.

La organizacidn territorial de Espafa.
Influencia de la Historia y la Constitucion de
1978. Los desequilibrios y contrastes
territoriales. Las Comunidades Auténomas:
politicas regionales y de cohesion territorial.

(*)

Caracterizacion de los cambios vy
permanencia en el espacio rural cataldn y
espafiol. Anadlisis de la dimension social,
econémica, ambiental y cultural de los
paisajes  rurales. Valoracion de |Ia
industrializacién de la agricultura, la
ganaderia y la pesca en el marco de la Unidn
Europea y del mundo.

Andlisis del creciente protagonismo de los
servicios y de su heterogeneidad. Valoracion
de la dimensidn e impacto social, econdmico
y ambiental del sector de los transportes y
comunicaciones en la produccién y el
consumo. Analisis del papel econémico y la
incidencia medioambiental de los espacios
turisticos. Valoracion de los servicios sociales
y las politicas referidas a la educacién y la
sanidad.

Caracterizacion del tejido industrial catalan y
espanol: singularidades, nudcleos y ejes.
Apreciaciéon de los cambios en el modelo de
desarrollo industrial con respecto a las
dimensiones sociales, econdmicas,
ambientales y culturales que se derivan.
Identificacion de las tendencias vy
problemdticas de la industria catalana y
espafiola en el marco de la Unién Europea y
del mundo: procesos de reestructuracion
productiva y deslocalizacién a escala global.
Aplicacidn de conceptos basicos de economia
al analisis del funcionamiento del mundo del
trabajo, identificando y valorando el impacto
de los procesos de globalizacion vy
deslocalizacion en las relaciones sociales vy
personales en el entorno y estableciendo
relaciones con otras escalas, por medio del
estudio de casos reales o simulados.
Identificacion del papel de las mujeres en las
estructuras laborales.

(*) La complejidad territorial andaluza.

Bloque 12. Espaiia en Europa y en el
mundo.

Espafia: situacion geografica; posicion y
localizacion de los territorios que conforman
la unidad y diversidad politica. Espafia en
Europa. Estructura territorial. Contrastes
fisicos y socioeconémicos de Europa. La
posicion de Espafa en la Unidn Europea.

Bloque 5. La poblacion y el sistema urbano:
dindmica, diversidad y desigualdad.

Andlisis de la distribucion, estructura vy
dinamica natural de la poblacidn: el
crecimiento vegetativo, el saldo migratorio y
el proceso de envejecimiento. Identificacion
y valoracion de los cambios y permanencia
en relacién a los modelos de fecundidad vy
familiares. Conocimiento de algunas politicas
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Politicas regionales y de cohesidn territorial
Espafia en el mundo. Globalizaciéon vy
diversidad en el mundo: procesos de
mundializacién y desigualdades territoriales.
Grandes ejes mundiales. Posicidon de Espana

demograficas a escala europea.

Identificacion de los impactos econémicos y
culturales de los flujos migratorios, de sus
variables espaciales y de los retos de futuro.
Conocimiento de las politicas migratorias en

Cataluna, Espafa y Unién Europea.
Valoracién de la diversidad cultural del
entorno, asumiendo los valores democraticos
de la convivencia y el respeto.

Analisis del hecho urbano: infraestructuras,
espacios publicos y privados y relaciones
sociales. Identificacion de los factores de
exclusion social, los desequilibrios y las
desigualdades internas y su localizacién
espacial. Localizacién de las principales redes
urbanas e infraestructuras de comunicacién y
valoracion de los limites de su crecimiento.
Caracterizacion del nucleo urbano como
espacio de produccién y de consumo: de la
especializacion funcional de la ciudad central
a la urbanizacién difusa. Valoracién de los
modelos  residenciales  suburbano vy
rururbano, y de su impacto territorial y
social. Andlisis del nucleo urbano como
espacio de relacion social y reconocimiento
de las formas de participacion ciudadana en
la planificacion y gestion de la propia
localidad.

Descripcion de la organizacién politico-
administrativa de Catalufia y de sus
relaciones con otras administraciones
territoriales. Identificacion del papel de la
planificacion territorial en la correccion de
desequilibrios territoriales.

en las areas socioecondmicas y geopoliticas
mundiales.

> ANEXO 6. Contenido curricular de las asignaturas de Analisis Geografico Regional de los

grados de Geografia y Gestiéon/Ordenacién del Territorio de la UGR y la UCM.

Los contenidos de las asignaturas del Grado de la UGR han sido recogidos de su pagina web:
http://grados.ugr.es/geografia/pages/infoacademica/35208gradogeografiagestionterritorio

Por otro lado, los contenidos tematicos de las asignaturas en la UCM han sido recogidos en las
guias docentes de cada asignatura, halladas todas en la pagina web oficial del Grado:

https://geografiaehistoria.ucm.es/grado-en-geografia-y-ordenacion-del-territorio

1) En primer lugar, se recogeran los contenidos correspondientes a las asignaturas del
Grado de la Universidad de Granada.

- GEOGRAFIA DE ESPANA.
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Espafia como conjunto geopolitico. Pasado y presente de las interpretaciones de la
realidad espafiola. La historiografia geografica sobre Espafa.

El territorio espafiol como espacio organizado. Las diversas regionalizaciones de
Espafia y sus criterios. La division administrativa; las comunidades auténomas.

La organizacion geografica del medio fisico espafiol. El potencial ecoldgico, la
explotacidn bioldgica y la utilizacidn antrépica.

El proceso de degradacién del paisaje espafiol. Los riesgos naturales como expresion
de los desequilibrios ambientales.

Cambios en el modelo territorial de la Espafia preindustrial. El proceso de
industrializacion, factores condicionantes y etapas.

Transformaciones asociadas a la modernizacidon econémica: las politicas ambientales.
Naturalismo y geografia en Espaiia. La estrategia espafiola para la conservacion y la
biodiversidad.

Cambios en los comportamientos demograficos y en la distribucidn de la poblacion.
Variables naturales y migratorias del crecimiento demografico.

El proceso de urbanizacidn y las transformaciones del medio rural.

Los caracteres sectoriales de las economia espafiola actual. Los grandes problemas
territoriales a comienzos del S. XXI, el viejo “problema” regional y los desequilibrios
regionales.

Las politicas territoriales y el desarrollo regional en el marco de la unién Europea.

El papel de Espafia y sus Comunidades Auténomas en la configuracién del sistema-
mundo.

GEOGRAFIA DE ANDALUCIA.

Andalucia como conjunto geohistérico. Antecedentes y configuracidon politico-
administrativa actual.

Unidad y variedad de Andalucia. Cambios en la percepcién regional con el desarrollo
de la Autonomia.

El potencial abidtico regional.

La explotacion bioldgica.

La utilizacidon antrépica. Riesgos ambientales, planificaciéon y gestiéon del patrimonio
territorial de Andalucia.

Poblacién y poblamiento: evolucion de la poblacidn, movimientos naturales vy
migratorios y estructura demografica actual. El sistema de doblamiento andaluz en el
contexto regional de Espafia.

El sistema urbano andaluz. Caracterizacion histérica de la ciudad andaluza.
Aglomeraciones y ciudades medias. Desarrollo urbano reciente.

Las infraestructuras y el territorio. Sistemas regionales de infraestructuras y
articulacién del territorio regional.

Economia y territorio 1. Evolucién de la economia andaluza y distribucion de las
actividades econdmicas en el territorio.

Significado histérico y actual de la actividad agraria en Andalucia.

La debilidad industrial, un problema pendiente.

Los servicios y su papel en el territorio. La financiacion del desarrollo.
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Turismo y territorio.
Cohesidn social y desarrollo territorial en Andalucia.

- GEOGRAFIA DE EUROPA (caracter optativo).

La definicién del espacio europeo. Identidad y limites.

El marco fisico y los paisajes naturales.

La problemdtica ambiental y el problema de la energia.

La poblacion europea. Tendencias evolutivas y principales problemas derivados de la
dinamica de la poblacion.

La Unién Europea: origen, desarrollo, marco institucional e instrumentos de gestion.
La agricultura y los espacios rurales europeos. La PAC y las politicas de desarrollo
rural.

La industria europea. Globalizacién y deslocalizacién industrial.

La Europa de las ciudades. El sistema urbano europeo y las politicas urbanas.
Terciarizacion de la economia y sociedad postindustrial.

Desigualdades regionales.

No obstante, también se consideran una serie de asignaturas de Andlisis Geografico Regional

que traspasan la barrera europea, y no se recogen bajo el nombre de “Geografia de”, ya que

realizan un estudio de diversas regiones. Algunas de estas son:

- REGION Y REGIONALIZACION. LOS GRANDES ESPACIOS MUNDIALES.

Introduccion al conocimiento geografico del mundo, de los grandes estados y
regiones.

De la Geografia regional clasica al Analisis Geografico Regional.

Regidn y regionalizacidn. Significado y utilidad del andlisis geografico regional para la
ordenacion del territorio. Elementos basicos del anadlisis geografico regional a
diversas escalas.

La delimitacidn de los grandes espacios mundiales.

El Sistema Mundo y subsistemas regionales. Globalizacidn y desequilibrios regionales.

- PAISES EN DESARROLLO (de caracter optativo).

Caracterizacion y tipologia de las regiones en desarrollo o periféricas.

Ameérica Latina: qué es, é¢por qué latina?; Los marcos geograficos y el establecimiento
humano; ocupacion del espacio, poblacidn y diversidad regional; la herencia de la
historia; poderes y sociedades: actores y mecanismos de la vida politica y social;
niveles y modelos de desarrollo; problemas agricolas y cuestién agraria; cuestién
urbana y marginalidad.

Africa: el gran peso del medio natural y de la historia; ocupacién humana del
territorio: colonizacidn, independencia y neocolonizacién; urbanizacién regional y
tipos de ciudades; diversidad de espacios econdmico-politicos y conflictos
resultantes; problemas de desarrollo y perspectivas regionales.

Asia Meridional: rasgos de unidad y diversidad; sociedades complejas en la region
mas poblada de la tierra; consecuencias poblacionales de una naturaleza inestable;
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sistemas agrarios y transformaciones; desiguales procesos histdricos e
industrializacion; explosidn urbana; diferentes situaciones de desarrollo.

Préoximo y Medio Oriente Asidtico: region de ambigua delimitacidon geografica, donde
elementos culturales le confieren cierta unidad. Medio natural hostil,
aprovechamiento y control de sus recursos; ocupacién territorial selectiva: impacto
de la modernizacidn en una sociedad tradicional; dificultades del espacio rural e
industrializacion reciente ligada al petrdleo; profundos desequilibrios sociales y
territoriales; los conflictos que persisten: Israel-Palestina y el Kurdistan.

La Comunidad de Estados Independientes: la desintegracién del Imperio Soviético y
el nacionalismo de la CEl; ambivalencia de los medios bioclimaticos y abundancia de
recursos naturales; la herencia soviética en los espacios productivos; conjuntos
regionales: Ucrania y Bielorrusia, Moldavia, Transcausasica y los estados de Asia
Central.

PAISES DESARROLLADOS Y EMERGENTES (de carécter optativo).

Caracterizacion y tipologia de las regiones desarrolladas y emergentes.

La América Anglosajona: condiciones naturales, base del desarrollo econémico;
proceso de colonizacién, formas de posesion de la tierra y su repercusion espacial; el
espacio econdmico: la importancia de las producciones agrarias e industriales;
transformaciones demograficas y sociales; la ciudad y procesos de urbanizacidn; los
EE.UU. significado geopolitico.

Japdn: un original modelo de desarrollo econémico occidental en el extremo oriente
asiatico; la complejidad de las condiciones naturales; crecimiento econdmico e
impacto en la organizacién del territorio; concentracién demografica, desequilibrio
regional y deterioro del medio ambiente.

Australia y Nueva Zelanda: colonizacién britanica y génesis de los nuevos estados; las
condiciones naturales, inconvenientes y ventajas; organizaciéon del espacio
productivo; poblaciéon y modelo de asentamientos.

Brasil: Medio natural y explotacidn de los recursos; doblamiento, ocupacién del
espacio, expansidn urbana y marginalidad. Modernizacion agraria y pobreza rural.
Fuentes de energia, desarrollo industrial y desigualdades.

China: pais de contrastes medioambientales; poblacién y espacio; politicas
demograficas y distribucion poblacional; transformaciones agrarias, industriales y
urbanas; principales caracteristicas del sistema energético chino.

La India: caracteristicas generales; el medio fisico; el pasado colonial y sus
consecuencias politicas, econdmicas, territoriales y demograficas. Un modelo de
desarrollo diferente: la industrializacion sustitutiva de importaciones; la economia de
la precariedad y de pobreza de los medios rurales; principales problemas de
agricultura; principales caracteristicas del sistema energético indio.

Rusia: pais de grandes dimensiones, de condiciones extremas, con escaso
poblamiento, recursos naturales abundantes e importantes contrastes territoriales.
Las rupturas histéricas, socioecondmicas y culturales experimentadas por el pais en
el s. XX. Industria y sus problemas estructurales. Territorio y el sistema de transporte
marcado por grande distancias, condiciones naturales dificiles, vulnerabilidad y
problemas de adaptacidon al sistema de mercado capitalista. Espacio rural vy
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agricultura: reforma agraria de los 199 vy los principales problemas de adaptacion.
Poblacién y sus problemas actuales. El significado geopolitico del espacio post-
soviético.

2) Contenidos tematicos correspondientes a las asignaturas del Grado de la Universidad
Complutense de Madrid.

- GEOGRAFIA DE ESPANA.

e Factores y componentes geografico-fisicos de Espafa.

e Los recursos humanos: poblacidén y poblamiento.

e La ocupacidn y organizacién del espacio geografico: paisajes, actividades econdmicas
y politicas territoriales.

e La cuestidn regional en Espafia: procesos de regionalizacién; el modelo politico-
territorial del estado de las autonomias; los desequilibrios regionales.

e Las regiones espanolas en el contexto comunitario

- GEOGRAFIA DE EUROPA.
e El concepto y caracteres geograficos de Europa.
e El medio natural europeo.
e Poblaciéon y sociedad.
e La construccién comunitaria europea.
e Los desequilibrios regionales

- GEOGRAFIA DEL MUNDO.
e Los grandes dominios naturales: factores, elementos y regionalizacién.
e Los grandes dominios culturales.
e las perspectivas geograficas de la globalizacion.
e La configuracién geografica del mundo contemporaneo. Modelos de organizacién
territorial.
e Estructuras espaciales en areas desarrolladas econdmicamente.
e Estructuras espaciales en areas subdesarrolladas y paises emergentes.

- GEOGRAFIA DE MADRID (carécter optativo).
e Madrid en el contexto regional espafol.
e (Caracteristicas fisiograficas del territorio de la Comunidad de Madrid.
e (Caracterizacién demografica y econémica de la Comunidad de Madrid.
e la configuracién histdrica de Madrid y su espacio metropolitano.
e Procesos recientes y tendencias actuales. Los marcos territoriales.
e La construccidn de la ciudad region o el Madrid de la globalizacion. Escenarios de
futuro de la Comunidad de Madrid.

- GEOGRAFIA DE AMERICA (caracter optativo).
e Singularidades fisicas del continente americano.
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El componente demografico.

El componente econdmico.

Las dos américas: regionalizacion y contrastes.
Efectos y desajustes de la globalizacién.

- GEOGRAFIA DE AFRICA (caracter optativo).

El marco geogréfico e histérico africano.
Caracterizacion del medio natural.
Aspectos demograficos y modos de vida.

Economia y significacion mundial del continente africano.

La organizacién regional.
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