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Resumen: La normativa actual recoge la necesidad de formar a los futuros maestros en el ambito de la
investigacion y la innovacion educativas, por lo que se ha incluido la asignatura del Trabajo de Fin de
Grado (TFG) en los planes de estudio. Sin embargo, les supone grandes dificultades superarla. Objetivo:
Este articulo analiza las dificultades a las que se enfrentan los estudiantes de los Grados de Educacion
Infantil y Primaria a la hora de elaborar el TFG. Método: Para detectar las ideas alternativas que surgen
durante la elaboracién de estos trabajos, hemos analizado 43 TFG de los grados de Educacion Infantil y
Primaria. Resultados: De entre los resultados obtenidos, destacan como principales errores, las
dificultades en la gestion de la bibliografia y la justificacion y representacion de sus datos. Conclusiones:
Por ultimo, se plantean algunas propuestas de mejora con el fin de que esta asignatura resulte productiva
para el desarrollo de las competencias investigadoras de los estudiantes de educacion. Entre ellas hay
que destacar la inclusion de actividades evaluables en otras asignaturas de los grados en las que se
manejase informacion de la misma forma en la que se exige en los TFG.

Palabras clave: Formacion de profesores | Trabajo de investigacion
Alternative conceptions about undergraduate dissertations in Education students

Abstract: The current regulations include the need to train future teachers in the field of educational
research and innovation; which is the reason why the undergraduate dissertation (UD) has been included
in the curriculum. However, pre-service teachers often have great difficulty passing it. Aim: This article
analyzes the difficulties faced by students taking Degrees in Pre-school and Primary Education when
preparing the UD. Method: In order to detect the alternative ideas that arise during the preparation of
these research assignments, we analyzed a sample of 43 undergraduate dissertations of the Pre-school
and Primary Education degrees. Results: Among the results obtained, the main errors are difficulties in
the management of the bibliography and the justification and representation of the data. Conclusions:
Finally, we proposed some suggestions for improvement in order to make this course useful for the
development of research skills in students of education degrees. Among them, we must point out the
inclusion of training activities in other courses of the education degrees in which information and
bibliography are used in the same way as in the UD.
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Introduccion

En los ultimos afios se ha cuestionado de la necesidad de cambios educativos en
Espafa. La Declaracion de Bolonia (1999) o Espacio Europeo de Educacién Superior
(EEES) ha sido la reforma educativa de mayor calado realizada en nuestro pais, ya que
afecta a la profesionalizacion. En ella se plantea que los titulados universitarios tienen
que adquirir e integrar destrezas profesionales al finalizar su plan de estudios. Para
conseguir este objetivo, las transposiciones legislativas acometidas, RD 1393/2007
sobre las ensefianzas universitarias oficiales, y la posterior modificacién por parte del
RD 861/2010, determinan que los planes de estudios oficiales de todas las titulaciones
universitarias de grado finalicen con una asignatura obligatoria en la que se elabore y
defienda un Trabajo de Fin de Grado.
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Los trabajos de fin de estudios no eran frecuentes en las universidades espafolas y
para su creacion se partia de cero en la mayoria de las facultades (Mateo, 2009; Alvarez
y Pascual., 2012; Bonilla, Fuentes, Vacas & Vacas, 2012), ya que eran generalmente
exclusivos de titulaciones cientifico-técnicas (Arteaga, Ahedo, Gutiérrez Gdémez-
Calcerrada y Solera, 2013; Hernandez-Leo et al., 2013), por lo que ha resultado todo un
desafio su puesta en marcha en Facultades de Ciencias Sociales, que carecian de
tradicién en este tipo de acciones formativas. En cambio, la experiencia en Europa con
esta asignatura es amplia (Webster, Pepper y Jenkins, 2000; Neave, 2003; Rowley y
Slack, 2004; Reynolds y Thompson, 2011). Sin embargo, la concrecion legislativa
espafola que define qué es un TFG, su organizacién y desarrollo no esta clara (Rullan,
Estapé-Dubreuil, Fernandez y Marquez, 2010; Rekalde Rodriguez, 2011; Alvarez y
Pascual, 2012). En ella se dice que es un trabajo auténomo, personal y original que
permite a los estudiantes, bajo la orientacién de un tutor, articular de forma coherente e
integrada los contenidos formativos recibidos a lo largo del grado, con el fin de
demostrar las competencias adquiridas asociadas al titulo (MEC, 2007; 2010).

Por ello, las comisiones que elaboraron los planes de estudio del EEES, lo enfocaron
como un trabajo que pretende la integracion de las competencias adquiridas a lo largo
de los estudios de grado (Rullan et al., 2010; Valderrama et al., 2010). No obstante, los
analisis llevados a cabo sobre las guias docentes coinciden en que se trata de una
asignatura muy heterogénea en disefio y evaluacion (Rekalde Rodriguez, 2011;
Hernandez-Leo et al., 2013; Loépez-Cdzar, Priede y Benito Hernandez, 2013).

En Espana, el Proyecto Tuning (2009) se tom6é como punto de partida para fijar las
directrices sobre la evaluacion de competencias en el EEES, pero siempre con
pequefas modificaciones en su redaccion, que permitieran marcos de evaluacion
particulares debido a la idiosincrasia de cada grado (Rullan et al., 2010). De modo que
podemos decir que existe consenso, aunque no literalidad, en ciertas competencias de
tipo transversal que deben tener los titulados universitarios al finalizar sus estudios,
como es el caso de la comunicacién oral y escrita en lengua nativa; la habilidad de
busqueda y gestion de la informacion; la capacidad de organizar y planificar; la
capacidad de analisis y sintesis; y la capacidad para resolver problemas (Rullan et al.,
2010; Valderrama et al., 2010; Alvarez y Pascual, 2012; Bonilla et al., 2012).

Con el fin de cumplir con estos objetivos se ha generalizado el uso de rubricas en las
asignaturas de TFG por ser un modelo que facilita la evaluacion (Valderrama et al.,
2010; Hernandez-Leo et al., 2013), objetivandola y permitiendo la autoevaluacion y el
aprendizaje mediante la descripcion de los indicadores de logro (Rullan et al., 2010).
Con todo, el debate se amplié en multiples frentes como evaluaciones temporalizadas,
que no solo se centran en el producto (el TFG final), sino en el propio desarrollo del
trabajo, con el argumento de que las competencias deben ser valoradas mediante una
evaluacion continua y formativa en diferentes etapas (Rullan et al., 2010; Valderrama et
al.,, 2010; Hernandez-Leo et al., 2013); e incluso en cuanto a si la evaluacién debe
hacerla el tutor, un tribunal (con o sin miembros externos) o entre ambos (Rullan et al.,
2010; Hernandez-Leo et al., 2013). Estos debates siguen abiertos y no parece que
vayan a resolverse proximamente, ya que estudios muy extensos donde se consulta a
los agentes implicados arrojan opiniones diversas.

Las competencias mencionadas anteriormente enmarcan al TFG de las distintas
titulaciones en el ambito de la investigaciéon. En cualquier caso, como deciamos
anteriormente, no todos los grados dan el mismo peso a este objetivo como parte de su
programa formativo. Tanto es asi que algunas facultades no permiten a sus alumnos
realizar trabajos de investigacion (Garrote, 2015). El caso contrario se presenta en las
Facultades de Educacion, donde es una de las modalidades ofrecidas. Sin embargo, los
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alumnos no tienen clara la implicacion de la investigacion educativa en el aula (Arteaga
et al., 2013) y por ende el papel del TFG en su formacion (Cano Vela y Ortiz Ballesteros,
2013). Esta percepcion debe cambiar, ya que el marco legislativo otorga la funcién de
innovacidn a los docentes en su propia aula a través de la investigacién educativa, para
que sean capaces de desarrollar competencias ligadas a la investigacion (Mufioz
Cantero y Mato Vasquez, 2014).

En los ultimos afios ha habido un gran interés por el analisis de resultados de la
asignatura de TFG en las diferentes titulaciones, lo que ha generado un importante
volumen de estudios publicados en jornadas, libros y revistas (Vera y Briones, 2016),
pero fundamentalmente centrados en aspectos metodolégicos y de disefio. Cabe
sefialar que a pesar de ello son minoritarios los estudios que se centran en las
debilidades concretas que presentan los alumnos de los Grados de Educacion Infantil y
Primaria durante el desarrollo de la asignatura.

Muchas de las debilidades que encontramos se deben a las concepciones erroneas que
tienen sobre él. Por ello resulta de interés analizar cuales son concretamente las ideas
alternativas, como: qué entienden por titulo, como debe ser, qué partes debe tener el
escrito, qué debe contener cada una de ellas, qué se pone en las referencias, en qué
formato, qué es citar en el texto, el formato de las figuras, tablas y anexos, su
imbricacion con el texto, entre otras. De esta manera los tutores pueden intervenir sobre
ellas de forma aprioristica en las reuniones de seguimiento y mejorar el rendimiento
académico de éstos en futuras promociones.

Objetivos

Presentamos un andlisis cuantitativo concreto sobre las debilidades mas comunes que
aparecen en los TFG de Educacion Infantil y Primaria en la Universidad Camilo José
Cela (UCJC). En base a esos resultados se proponen unas lineas de actuacién para
superar tales dificultades. Con ello se pretende que los tutores de TFG y sus
coordinadores dispongan de datos para mejorar la asignatura para que ésta represente
para los maestros en formacién una oportunidad real para conocer y ensayar las
competencias investigadoras que se espera que ejerzan en su desempefio profesional.

Este objetivo general se puede descomponer en tres objetivos concretos:

* Detectar las concepciones erréneas sobre el TFG que tienen los alumnos de
magisterio.

* Analizar y clasificar los tipos de concepciones errébneas que aparecen en los
borradores completos de TFG de los estudiantes de magisterio.

* Elaborar propuestas de intervencion para la mejora de la formacion previa a la
elaboracion del TFG.

Método
Poblacién y Muestra
Para realizar el estudio, analizamos el primer documento borrador completo que

entregaron a sus directores 43 estudiantes de los Grados de Educacién Infantil y
Primaria de la UCJC en los cursos 2014-15y 2015-16.
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Instrumento, procedimiento de recogida y andlisis de datos

Como se indica en la introduccién, el proceso de tutorizacion del TFG es diverso, pero
deberia tener una secuencia definida. En la UCJC no existe obligacién de realizarlo en
este formato, pero la practica totalidad de los profesores siguen el avance de los
trabajos de sus alumnos a través de sucesivas tutorias, presenciales y/o virtuales. Los
datos del estudio se obtuvieron en una fase de ese seguimiento, concretamente se
analizé la primera version completa que los tutores pedian a sus alumnos de TFG (n=43
alumnos). Empleando una hoja de registro con 35 indicadores que se recogen en las
tablas 1 a 4, los tutores marcaron si 0 no para cada uno de ellos en cada caso. Estos
indicadores son items concretos de la elaboracion del trabajo que estan en consonancia
con las rubricas de evaluacién que se proponen por Valderrama et al. (2010) y
Hernandez-Leo et al. (2013). Asi se recogieron datos que se representaron como
frecuencias para cada una de los apartados, y se agruparon en variables de niveles
superiores, denominadas bloques. Ademas de estas cuestiones se incorporaron dos
datos mas a cada caso: género vy titulacion. Todo ello fue procesado, analizado y
representado con Microsoft Excel 2013 (EE.UU.).

Resultados

El analisis socioldgico de la muestra indicod que el género (Figura 1A) de la mayoria de
los futuros maestros cuyos borradores de TFG fueron estudiados en este trabajo son
mujeres (78,6%). Asimismo, la gran mayoria de ellos fueron elaborados para la
obtencién del Grado en Educacion Primaria (71,4%) y algo mas de una cuarta parte
para el Grado en Educacion Infantil (Figura 1B).

Figura 1. Diagramas de sectores que representan dos variables del perfil socioldgico de
la muestra: género (A) y titulacion (B).

A Género B Titulacion

W Infantil
Hombre i

: u i
= Mujer Primaria

Los resultados de este estudio proceden de las respuestas obtenidas para los 35 puntos
de analisis, agrupados en los cuatro bloques con subapartados que se muestran en las
tablas 1 a 4.

El bloque | valoraba el conocimiento que tienen los alumnos de TFG sobre la
metodologia de la investigacion. Este a su vez se desglosé en otros cuatro
subapartados: la estructura y organizacién de los trabajos, el planteamiento de hipétesis,
presentacion de recursos de apoyo en la presentacion de los resultados y la elaboracién
de la prospectiva. El bloque Il analizé los descriptores del trabajo con tres subapartados:
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titulo, palabras clave y resumen. En el bloque Il se valoré el tipo de redaccion
empleado, desglosandose en cuatro puntos: contenido, estilo, argumentacion y
legislacién. Por ultimo, el bloque IV se centrd en las fuentes documentales, compuesto
por tres grandes subapartados: formato APA, referencias y citas.

En lo que respecta al subapartado 1 del bloque I, el concepto inicial de los alumnos
universitarios de educacion sobre la estructura y organizacion que deben tener los TFG,
se analiz6 en base a cinco items (Tabla 1). En este bloque se recoge si existia confusién
entre modalidades de trabajos (revision, investigacion e innovacion educativa), asi como
con la organizacion interna de dichos trabajos de acuerdo con la modalidad indicada.

La primera informacion que podemos extraer es que los alumnos de los grados de
educacion de la UCJC mostraron un mayor interés por realizar trabajos de innovacion
educativa (39,5%), seguidos de TFG de investigacion educativa (37,2%) y por ultimo de
revision tedrica (23,3%). A pesar de ello, los resultados muestran que aproximadamente
4 de cada 10 alumnos no saben en qué consisten exactamente estas tipologias al
entregar este primer borrador completo del trabajo. Tanto es asi que encontramos que
una elevada frecuencia de alumnos (34,9%) consideraba que un TFG debia tener un
formato similar a una programacion didactica. De hecho, en muchos casos (44,2%)
detectamos que entendian que este trabajo consistia en una adaptacién de un proyecto
de aula o una unidad didactica. Con estos datos, parece razonable que el 60,5% de
futuros maestros de la muestra presentasen, como objetivos del TFG, los objetivos
curriculares de los alumnos de Educacion Infantil y Primaria. Este error es de los mas
frecuentes detectados en nuestro estudio, y demuestra que la idea que tienen los
maestros sobre el concepto “objetivo” es fuertemente dependiente de la legislacion
educativa y su curriculum.

El segundo apartado del bloque | analizé la forma en que los alumnos facilitaban el
entendimiento de la informacion aportada en el trabajo (Tabla 1). Para ello estudiamos
los recursos de apoyo empleados y su integracidn con la linea discursiva del texto
presentado. Valoramos si se mencionaban las ilustraciones (esquemas, mapas
conceptuales, graficas, tablas, etc.) en el texto, y si el pie de figura y/o tabla recogia
minimamente su contenido y su fuente. Segun nuestros resultados, el 58,1% no
presentaba la ilustracién con el correspondiente pie. Ademas 7 de cada 10 maestros en
formacion no explicaban la informaciéon contenida en los recursos de apoyo 0 no
mencionan la fuente de la que proceden. Ademas, el 65,1% de los trabajos analizados
no se indica en qué momento de la lectura del texto se debe hacer uso de la figura, ni de
qué forma hacerlo, con lo que se pone de manifiesto la falta de conexion entre los
distintos componentes del documento (texto e ilustraciones). Con todo, no se establecen
relaciones entre el discurso redactado y los recursos de apoyo empleados.

Otra forma de utilizar recursos en la presentacion de resultados es a través de los
anexos. Debido a la limitacion de paginas descrita en la guia docente, algunos
contenidos pueden presentarse como anexos. No todo el grupo de estudio los utilizo en
este primer borrador entregado. Sin embargo, el 72,1% de los trabajos analizados
contenian dicho apartado. De ellos el 25,8% los presentaban sin una minima descripcién
similar a la del pie de figura, y casi uno de cada tres (29,0%) no mencionaba en el texto
dicho material suplementario. Los anexos son un recurso adecuado para presentar
informacion de interés a los lectores con menos experiencia en el tema sin provocar
tedio en los lectores expertos, pero nuestro analisis muestra que algunos alumnos
(16,1%) los presentaban en el documento de forma injustificada, como si fuese un
apartado de obligada aparicion en el documento.
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Un punto también relevante para el analisis de la metodologia de la investigacion en el
TFG de maestros fue la formulaciéon de hipotesis (Tabla 1). El primer item valoraba si la
hipotesis estaba formulada de forma interrogativa o en infinitivo. Ambos hechos resultan
muy frecuentes (23,3%), ya que algunos maestros en formacion entienden que la
hipétesis es el objetivo (verbo en infinitivo) o la pregunta de la investigacion
(interrogativa) y no, respuestas posibles a las preguntas de investigacion. Por otro lado,
se analizé si estando bien formulada la hipétesis (oracién enunciativa afirmativa), el
disefio experimental no permitia ser contrastada (18,6%).

El ultimo subapartado del bloque | contenia una cuestion sobre la prospectiva (Tabla 1).
Todo estudio ha de incluir una breve alusién a las futuras propuestas que deriven de
éste. Los maestros en formacién deben entender que cualquier investigacion responde
al menos parcialmente a las preguntas formuladas, pero también que durante el camino
recorrido aparecen otras nuevas. Estas deben ser recogidas en el apartado final de la
prospectiva, como fruto de la realizacién del trabajo y punto de partida para nuevos
trabajos de investigacion. Sin embargo, este aspecto no fue reflejado en el 27,9% de los
casos.

El segundo bloque de items se refiere a los descriptores del trabajo (Tabla 2). Un trabajo
resulta inicialmente atractivo si despierta el interés del lector, fundamentalmente
mediante el uso de titulos representativos, concretos y sugerentes. A pesar de esta idea,
evaluamos trabajos cuyo titulo no describia su contenido por falta de concrecion, no se
precisaba la etapa educativa o nivel académico sobre el que se enfocaba; tampoco se
indicaba la tematica o asignatura curricular en la que se enmarcaba (p.e. “El aprendizaje
cooperativo”; “El cuento en Educacion Infantil’). En esta misma linea, los titulos en
ocasiones no permitian discernir qué modalidad de TFG desarrollaban (revisién
bibliografica, investigacion educativa o trabajo de innovacioén). Por otro lado, también
observamos que en ocasiones se emplearon titulos mas propios de unidades didacticas
0 programaciones (p.e. “Un arcoiris de emociones. Proyecto de innovacion docente con
propuestas didacticas sobre el fenomeno del pH”; “iNos vamos de excursion! Salidas
escolares en Educaciéon Primaria”). La presentacion de trabajos con un titulo impreciso
y/o poco representativo alcanzé el 62,8% de los casos aqui analizados (Tabla 2).

Tabla 1. Frecuencia de casos de los errores conceptuales detectados en la metodologia de la investigacion

BLOQUE I. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

iTEM SOBRE ERRORES DETECTADOS | FRECUENCIA

DE CASOS (%)
ESTRUCTURA Y ORGANIZACION DEL TFG

Confunde modalidades de TFG 41,9

INntroduce apartados que no se corresponden con los de

la modalidad elegida 37.2
Cree que un TFG es similar a una unidad didactica o 34.0

programacion ’
Cree que un TFG es similar a un proyecto educativo de a4 >

aula ’
Confunde los objetivos del TFG con los curriculares de 60 .5

la etapa

RECURSOS DE APOYO

No menciona en el texto las figuras y/o las tablas 65,1

No describe en el pie de figura y/o de tabla lo mas 58.1
destacado de la ilustracion i

No indica la fuente de origen de los datos de las figuras
69,8
yv/o tablas

No menciona ni cita los anexos en el texto 20,9

Los anexos no presentan una breve descripcidon de su 18.6
contenido i

El uso de anexos esta injustificado 11,6

HIPOTESIS

La hipdtesis formulada como pregunta o como objetivo

de investigacion 23,3

La hipdtesis formulada no puede ser contrastada con el
diseno presentado

18,6

PROSPECTIVA

No se proponen tematicas para continuar el trabajo | 27,9
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Actualmente la existencia de publicaciones periddicas que permiten la activacion de
alertas a los usuarios suscritos y la digitalizacién de bases de datos accesibles a través
de internet han permitido incrementar la visibilidad de los trabajos de investigacion. Para
facilitar esos procesos es importante elegir palabras clave definitorias del contenido.
Nuestro estudio indicé que el 74,4% de los trabajos entregados contenian palabras
clave que no ayudaban a precisar su contenido (Tabla 2). Ello demuestra que los
alumnos tienen dificultades para elegir 5 palabras clave relevantes para cumplimentar
este apartado.

Por ultimo, la redaccion cuidadosa del resumen juega un papel clave a la hora de
despertar el interés del lector, proporcionandole una idea fidedigna y breve del
contenido. Los estudiantes entregan un resumen con la idea que quieren desarrollar en
la primera toma de contacto con el tutor, en él se describe lo que pretenden realizar en
su TFG. Sin embargo, ese resumen se redacta como si el trabajo ya estuviese hecho,
sacandose incluso conclusiones, a pesar de que no se ha iniciado la elaboracién del
mismo (39,5%). Mas llamativo resulta que tras entregar el primer borrador completo,
habiendo obtenido resultados y conclusiones preliminares, el resumen siga siendo el
mismo que se entregd antes de iniciar el trabajo, lo que ocurrié en el 34,9% de los
trabajos.

El tercer bloque de este estudio (Tabla 3) analizé los diferentes aspectos relacionados
con la redaccién del texto desde el punto de vista el contenido y la formalidad de la
expresion escrita. En lo que respecta al contenido, hay dos items del cuestionario que lo
abordan. El primero valora la conexién de la introduccion con el resto del trabajo. La
elaboracion de una introduccién bien estructurada que permita la conexion de la
informacion previa con el resto de los apartados que va a tener el trabajo es
fundamental para poner al lector en antecedentes y definir los aspectos relevantes que
se van a analizar. Segun nuestros datos, el 58,1% de los futuros maestros tienen
dificultades para elaborar una introduccidon que conecte convincentemente con los
resultados o acciones educativas que se plantean en su trabajo. Esta situacion provoca
que los contenidos mas originales (resultados y discusion) queden desarticulados con
respecto al marco tedrico. Ademas, detectamos que en casi la mitad de los trabajos
(44,2%), el apartado de marco tedrico carecia de la profundidad y detalles necesarios
para mostrar al lector el ambito en el que se centraba el estudio.

En cuanto a la formalidad de la redaccion los alumnos mostraron una falta de formacion
en este sentido, ya que un 34,9% argumentaban usando la primera persona y/o
empleando opiniones personales sin base cientifica. Se manifiesta también una evidente
falta de relacion entre los objetivos propuestos en el estudio y las conclusiones
alcanzadas (46,5%). Esta situacion puede tener relacién con la concepcién errénea que
tienen los maestros de los objetivos de sus trabajos. Del mismo modo que las
argumentaciones se producian en muchos casos sin base bibliografica, en un 44,2% de
los trabajos se detectaron niveles de plagio superiores a los permitidos segun la guia
docente (<12%). Hay que indicar que algunos alumnos copiaban literalmente texto sin
indicar la fuente, lo que estrictamente es plagio. Sin embargo, otros tenian graves
dificultades para organizar la informacién de las fuentes y presentarla procesada con su
correspondiente cita. En este caso se incluyen copia literal sin comillas y parafraseados
incorrectos. Estos casos ademas han sido incluidos en el item 2 del bloque IV (Tabla 4).
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Tabla 2. Frecuencia de casos en los que se cometen errores conceptuales en los
descriptores del trabajo.

BLOQUE Il. DESCRIPTORES

0 FRECUENCIA

ITEM SOBRE ERRORES DETECTADOS DE CASOS (%)

TITULO

El titulo del TFG es poco representativo o 628
inadecuado ’

PALABRAS CLAVE

Las palabras clave no perfilan el contenido del TFG | 74 .4

RESUMEN

Entregan un resumen completo antes de iniciar el 39.5
trabajo ’

El TFG conserva el mismo resumen que al inicio 34.9
del trabajo ’

Probablemente la discusion de un trabajo de investigacion es la parte mas dificil y la que
requiere de mayor experiencia. Se trata de situar los nuevos datos aportados por el
autor dentro del marco tedrico y poner orden en la informacién previa, construyendo con
espiritu critico y reconfigurando un nuevo marco tedrico para la comunidad cientifica.
Los alumnos de magisterio no suelen estar habituados a realizar estas tareas v,
posiblemente, por ello observamos que en esta faceta del trabajo se alcanzan altisimas
frecuencias de trabajos con errores. El 60,5% de los alumnos no realizaron una
discusion integradora de los datos presentados y los obtenidos de la bibliografia, asi
como tampoco una revision critica cuando la tipologia del TFG lo requeria. Un aspecto
relacionado es el uso de citas para argumentar contenidos. Esto es la esencia de la
discusion de los propios datos y de la construccién del nuevo conocimiento, pero en el
65,1% de trabajos no se utilizaron citas para apoyar las ideas nuevas. Quizas porque
realmente no se construia una discusion critica.

Del mismo modo no se abordaron los puntos débiles de la propuesta (48,8%), cuya
discusion suele ser el origen de la prospectiva, la cual no se incluyo en un tercio de los
trabajos analizados.

Tabla 3. Frecuencia de casos en los que se cometen errores conceptuales en el formato
de la redaccion.
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BLOQUE Ill. REDACCION
FRECUENCIA
ITEM SOBRE ERRORES DETECTADOS DE CASOS
(%)

CONTENIDO

Trata la tematica sin profundidad 44 2

El marco tedrico estd desconectado del resto del 58 1
trabajo '

ESTILO DEL TEXTO

Argumenta usando la primera persona y empleando 34.9
opiniones personales sin base cientifica ’

No concluye al hilo de los objetivos propuestos 46,5

DISCUSION

No hay discusion, revision critica ni analisis de los 60.5
contenidos ’

Las argumentaciones no se justifican con citas 65,1

No se sefalan los puntos débiles del TFG que se 488
podrian abordar en el futuro ’

Copia literal sin cita de otros autores (plagio) 442

LEGISLACION

Abuso de textos legales 25,6

Uso injustificado de textos legales 18,6

Sorprendentemente, los alumnos de magisterio utilizan textos legales con profusion,
dotando al texto de un alto nivel de literalidad obligada que no puede considerarse
plagio. Ademas, en algunos casos la discusion se elabora en torno a las leyes. A pesar
de ello, hay que destacar que uno de cada cuatro TFG presentaba un excesivo uso de
textos legales (25,6%), empleando incluso varias paginas para citar reales decretos
conocidos y accesibles e incluso sin relacion con el tema del trabajo (18,6%).

Por ultimo, el bloque IV engloba el analisis de los aspectos relacionados con la
bibliografia (Tabla 4). El formato de TFG en la UCJC requiere que las referencias sean
mencionadas siguiendo un formato habitual en las Ciencias Sociales, el de la Asociacion
Americana de Psicologia (en inglés APA). En este caso, las referencias citadas en el
texto son listadas al final del documento por orden alfabético de los apellidos del primer
autor. Segun nuestros datos, los trabajos de fin de grado de educacién presentaron en
un 95,3% de los casos incorrecciones de diferente grado en este aspecto. Los errores
mas frecuentemente detectados fueron que no se listaban las referencias por orden
alfabético, ya que en ocasiones se ordenaban por el nombre del autor y en otras por el
apellido dentro de la misma lista de referencias. Del mismo modo se hacia caso omiso
del patron definido por el formato APA para las referencias. Ambas circunstancias no
fueron excluyentes y aparecian todo tipo de errores combinados.

También se observaron otras situaciones erréneas importantes relacionadas con la
bibliografia. El formato APA sodlo requiere listar entre las referencias aquellas obras que
hayan sido mencionadas explicitamente en el texto, lo que no ocurria siempre en los
trabajos presentados. Cuantificamos que en un 81,4% de los casos, los alumnos usaban
como referencias paginas web, blogs y otras fuentes que no se citaban en el texto, y que
en ocasiones aparecian como un subapartado de las referencias titulado como
webgrafia. Los videos y otros recursos educativos de interés para la argumentacién o
presentacion del trabajo son perfectamente validos. Sin embargo, no pueden ser
recogidos al final sin adecuarse al formato de referencias establecido. De hecho, el
formato APA en su sexta edicidon explica pormenorizadamente como se debe citar y
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referenciar al final del documento cada una de las fuentes utilizadas segun su origen, lo
que incluye webs, blogs, videos, articulos de prensa o informes técnicos, entre otros.

La inclusion de fuentes no mencionadas en el texto en el apartado de referencias no fue
exclusiva para contenidos virtuales. También se detectaron libros o articulos de
investigacion educativa publicados en revistas y libros de actas. Tan frecuente fue la
situacion que tres de cada cuatro alumnos (74,4%) incurrieron en este error. Sin
embargo, es mas llamativo que se mencione en el texto una fuente (cita) y luego no se
incorpore a la lista de referencias, lo que ocurrié en un 72,1% de los casos.

Por otro lado, detectamos que en muchos casos las referencias presentadas no eran
actuales. Mencion especial merece un caso en el que tratando un tema de innovacion
educativa a través de recursos informaticos no se mencionaban referencias de los
ultimos diez afios. Casos como este indican que las busquedas de informacién fueron
poco exhaustivas o, en el mejor de los casos, poco eficaces. Este problema debe
considerarse grave por la elevada frecuencia con la que ocurre (72,1%).

Por ultimo, dentro del bloque IV se encuentra un subapartado de citas incorrectamente
empleadas que engloba dos items. Por un lado, en el 51,2% de los trabajos analizados
aparecen citas en el texto que suelen estar fuera de la posicién apropiada, ubicandolas
al final del parrafo como norma general, lo cual no siempre es correcto. Con la misma
frecuencia (51,2%) observamos que en los borradores de TFG entregados se copiaban
literalmente grandes fragmentos de texto con su correspondiente cita de autor y afo.
Esta forma de citar se deberia considerar incorrecta, al menos en los trabajos fin de
estudios, aunque se pueda permitir en determinados textos de gran volumen y en los
que se mencionen a autores de gran relevancia para un tema.

Tabla 4. Frecuencia de casos en los que se cometen errores conceptuales en la
elaboracion de la bibliografia.

BLOQUE IV. BIBLIOGRAFIA Y REFERENCIAS
] FRECUENCIA
ITEM SOBRE ERRORES DETECTADOS DE CASOS
(%)
FORMATO DE REFERENCIAS
1. No se utiliza el formato definido en la normativa 95 3
(APA) en el TFG entregado '
REFERENCIAS
2. Presenta un subapartado de webgrafia 81,4
3. Las citas no se listan en referencias 72,1
4. Las referencias no se citan en el texto 74,2
5. Referencias desactualizadas 72,1
CITAS
6. Copia literal con comillas 51,2
7. Posicién de la cita incorrecta 51,2
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Discusioén y conclusiones

Los resultados de nuestro estudio indican que los alumnos de magisterio cometen
importantes fallos en la elaboracién del Trabajo de Fin de Grado en el primer borrador
del documento completo. Por supuesto que estos errores se subsanan antes de ser
autorizados a defensa, y alcanzan el nivel exigido. Sin embargo, seria mejor que se
pudiese intervenir sobre estas ideas antes y durante la elaboracion del escrito y no al
final del proceso de correccion de forma individual.

Con estos datos se puede decir que los maestros en formacion tienen dificultades para
entender qué es y como se hace la investigacion educativa incluso mientras la estan
realizando. Esto se debe a que, entre los maestros en formacion, pero también entre
maestros en ejercicio, se cuestiona la utilidad real de la investigacion educativa debido al
enfoque que presenta (Perines y Murillo, 2017). En general los estudiantes de
magisterio entienden que la forma de comunicar sus conocimientos a la comunidad
educativa se establece a través de documentos como las programaciones y unidades
didacticas. Sin embargo, esto no es real. La educacion actual exige de procesos de
intercambio de propuestas educativas innovadoras a través de otros foros como las
revistas de investigacion e innovacion educativas. Por ello el lenguaje y el formato que
se emplea en ellas deben ser conocidos y dominados por los futuros maestros como
parte de su profesion, residiendo ahi la importancia y el objeto del TFG.

Esta nueva necesidad de los maestros pone en evidencia la formacion en este sentido,
ya que con los resultados obtenidos en nuestro estudio (TFG en fase de borrador
completo) muchos de los estudiantes no distinguen la modalidad que entregan (revision
bibliografica, investigacion o innovacién educativa). De este modo es evidente la relacion
que existe con otros resultados que mostramos, ya que en ocasiones tampoco
presentan una adecuada hipoétesis de trabajo y confunden los objetivos del aula con los
del trabajo que realizan e incluso proponen unicamente programaciones didacticas
como TFG. Tal situacién de confusion entre la parte didactica e investigadora ha sido
descrita por otros autores. Gémez Barreto (2015) describe en su estudio que los TFG de
magisterio presentan diversas carencias a nivel investigador, pero manifiestan un buen
dominio didactico de las situaciones. En esta linea, otros trabajos indican que la
coincidencia temporal de Practicum y TFG dificultan la asimilaciéon correcta de las
caracteristicas propias de cada asignatura, provocando que predominen las acciones
didacticas frente a las investigadoras (Cano Vela y Ortiz Ballesteros, 2013). Esta
tendencia de distanciamiento respecto de la investigacion tiene reflejo en otros trabajos
que en ocasiones se solicitan a este tipo de alumnado. Tal es el caso del estudio de
Egido et al. (2006) que, mucho antes de la implantacién del TFG, desarrollé actividades
formativas mediante aprendizaje basado en problemas. El analisis de los trabajos
entregados indicaba que los estudiantes de magisterio presentan graves dificultades en
la proposicién de hipotesis. Este hecho esta asociado con la infrecuencia de este tipo de
trabajos a lo largo de sus estudios universitarios. Por todo ello, no se desarrolla la
capacidad de visualizacién y analisis conjunto de toda la labor de elaboracién del TFG,
lo que probablemente impide a los estudiantes ver el recorrido intelectual que han hecho
durante su trabajo y proponer una prospectiva de éste. Todo ello demuestra que no se
capta completamente la esencia de lo que es la investigacién educativa y la falta de
dominio sobre la critica y la argumentacion, lo que también se puede comprobar en
evaluaciones de otras asignaturas (Marti, Amat y Jiménez Bargallo, 2013).

Como muestran nuestros resultados, los alumnos de educacion tienen serias
dificultades para organizar la informacion y proponer ideas propias elaboradas a partir
de la bibliografia obtenida, argumentar y discutir. Sin olvidar la forma en la que hacen
mencion a otros autores, cayendo en el plagio y/o en la presentacion de un apartado de
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referencias mal elaborado. Estas dificultades de los alumnos en la busqueda y gestion
bibliografica, asi como en el analisis critico, han sido descritas recientemente mediante
estudios basados en las respuestas de los estudiantes a encuestas (Gomez Barreto,
2015; Faya, Guadamillas y Alcaraz, 2017). También observamos que muestran
debilidades formativas en la forma de integrar las figuras y los anexos en el texto. Todos
estos errores pueden tener origen en la infrecuencia de redactar trabajos en los que se
pida esta organizacién, construccion y analisis critico de la informacién, ya que en
fuentes mas cotidianas para los maestros (unidades didacticas) no suelen citarse en el
texto ni las figuras ni las referencias, y tampoco se emplea un formato tan preciso como
APA.

Los maestros también tienen dificultades a la hora de proponer titulos y palabras clave
que describan claramente los contenidos de los que trata el trabajo. Las caracteristicas
que recomiendan para un titulo son muchas: brevedad, contundencia, que sea
sugerente, provocador, enigmatico, etc. (de la Ossa, 2016), pero siempre guardando
unas formas de estilo académico que permitan relacionarlo con el tema que trata. Esta
es una tarea fundamental, ya que estos items sintetizan la esencia del TFG. Por ello, si
no son capaces de elaborarlas en su propio trabajo, dificiimente podran proponerlas
para realizar busquedas de informacion. Estos resultados complementan la idea de que
no manejan correctamente las bases de datos de bibliografia (Faya et al., 2017), lo que
tiene reflejo en el uso y presentacion de la bibliografia. Por lo tanto, parece evidente que
el principal problema y mas extendido es la falta de capacidad de buscar la bibliografia.
Si trabajasemos este aspecto, se activaria la busqueda de respuestas y la integracion
de la informacion.

Propuestas de mejora

En nuestra opinion, quizas la solucidon pase por llevar a cabo acciones formativas
(cursos y talleres) de busqueda bibliografica, lectura y analisis de articulos de
investigacion educativa, y a su vez deberian ser potenciadas en diferentes asignaturas a
lo largo de la titulacién, donde se soliciten la entrega de trabajos con este formato, de
forma que se entienda esta labor como una circunstancia normal y no exclusiva de los
TFG. Con ello, los alumnos aprenderan a manejar y presentar la bibliografia de forma
adecuada, incluso mediante gestores bibliograficos. También interiorizaran Ila
organizacién y estructura de los trabajos de investigacion educativa, su utilidad en el
aula y su trascendencia en la mejora educativa, de manera que podamos involucrarlos
en esta nueva funcion de los docentes del siglo XXI.

En conjunto mejorarian los aspectos previos sobre el TFG, ayudando a entender el TFG
como un formato en la transmisién y elaboracién de la informacion en investigacion
educativa y sus diferentes modalidades. Por ultimo, instamos a los tutores de TFG de
los grados de Educacion a comunicar sus experiencias respecto de las necesidades de
mejora concretas y debilidades formativas de sus estudiantes de TFG para disefiar
estrategias definidas de intervencion en su aprendizaje antes de la elaboracién del
documento.
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