Sy solucidn reguiere la cooperacidn vy participacidn de
otros medios, aparte del escolarj especial atencidn me-
rece el &4mbito familiar, donde el individuo tiene su pri-
mer contacto con la lengua. Asimismo hay gue tener en
cuenta el papel gue en este sentido pueden desempefiar

los medios informativos (prensa, radio, televisidn, astc.),
las obras literarias y los libros dirigidos a la lectura
en general, cuya influencia en el aprendizaje de la len-
gua es fundamental, y, por dltimo, la colaboracidn a ni-
veles politicos con Acsdemias linglifsticas y pedagogos.

En suma, se impone un planteamiento de la cuestién a ni-
veles oficiales, de manera que Se logre crear una concien=-
cia general de gue la lengua iﬂ?bé ocupa un importante lu-
gar en la sociedad drabe actual comu.medin de comunica-
cidn y entendimiento entre los arabéfonos. En ello tienen
un importante papel a desempefiar las Academias, cuyas de-

cisiones deben ser tenidas en cuenta y puestas en aplica-

cién por parte de ministerios de educacidn vy pedagagos‘l)

Zrabes. Hay gue tenmer en cuenta, ademds, que cuando
los 4rabes adquirieron plena conciencia del proble-

ma los medios de informacidn y comunicacidn habian
llevado a cabo una labor de difusidn de la lengua cli-
sica, gue hacia ya imposible su abandono en beneficio
de los dialectos. Es obvio gue no podemos entrar aqui
en la problemdtica general de la diglosia lingliistica,
cuyas impliraciones exceden el campo concreto de la
ensefianza de la gramdtica, que nos ocupa.

(1)Uéanse las recomendaciones que en este sentido ha for-
mulado la Asamblea de la Unidn de Academias Arabes,rela-
tivas a la casa, la escuela y la influencia de la lec-
tura en la lengua.(Véase Taysir taClim...,pdgs.78 y $S.) .




Directamente relacionado con este problema de la

diglosia estd el de la ensefianza en lengua &rabe, o ara-
bizacidn de la enseﬁanzasl)que afecta a cualquier mate-
ria y muy especialmente a la gramdtica. En la ensefianza,
el 4rabe cldsico ha tenido gque competir a menudo con una
lengua extranjera y, sobre todo, con la dialectal; este
hecho afecta de un modo particular al aprendizaje de la
gramética, que, siendo la gramdtica de la lengua arabe,
ha de aprenderse como si de una lengua extrafia se trata-
ra. Una vez mds hay que decir gue en ello existen unas
implicaciones-politicc»sociales que hacen gue el tema no
pueda plantearse desde el punto de vista pedagdgico es-
trictamente. En la Academia jordana se ha abordado de una
manera especifica esta cuestidn de la arabizacidn de la
enseﬁanZagz)enfocéndula desde tres puntos de vista: peda-
gégico, lingliistico y del nacionalismo; se hace una revi-
sign de los problemas que dicha arabizacidn plantea y se
apuntan posibles soluciones, todo ello muy relacionado

con el aspecto ce la evolucidn cientifica y técnica y las

(1)En la actualidad esta cuestidn es frecuentemente trata-
da en Congresos y reuniones de cardcter educativo, asi
como en revistas y publicaciones especializadas. A ella
dedican buen espacio la revists al-Lis3n al-CArabl vy
la de la Academia de la lengua jordana.

(2)El estudio estd dedicado en concreto a la ensefianza uni-
versitaria, pero podria igualmente trasladarse a los de-
mas niveles educativos.




influencias occidentales (restos de la etapa colonialis-
ta)gl)En el campe concreto de la pedagogia, el problema
presenta dos vertientes: una gue concierne a la politica
del Estado -a quien corresponde realizar un esfuerzo eco-
némico, politico y social para arabizar la ensefianza- vy
otra relativa al profesorado, su seleccidn humana, peda-
gégica y cientf{fica, teniendo en cuenta que su capacita-
cién linglifistica es esencial para seguir los pasos y el
desarrollo de la revolucidn cientifica. El dnico camino
para conseguir los objetivos de una politics de arabiza-
cidn por parte del estado es la practica de la ensefianza
universjtaria, la investigacidn cient{fice y la creacidn
literaria en lengua drabe fugbg, es decir, lograr la con-

sideracidn de este Arabe como una lengua a la vez litera-

ria, de ensefianza y de inuestigacidngz)

Otra serie de dificultades, igualmente vinculadas
a factores sociales y culturales, provienen de la con-

sideracidén de la lengua como simbolo de identidad nacio-

(1) véase Ahmad SACIDEN, "Uaula taCrtb al-taClIm wa-tafrib
al-Cilm wa-l=tiknOlG{iya". R A A J, I, no 1, (1978),
pags. 110-138.

(2)Véase R A A J, 1I1I, no 7-8,(1980),pdgs.5-32. Es un he-
cho bien conocido que se ha ido forjando una lengua
standard -lo cue puede llamarse "lengua de Congresos"-
que no es propiamente fugh3 ni, por supuesto, dialectal,
y que sirve actualmente para la intercomunicacidn drabe.




nal, hecho éste gque incide de una manera directa en la
ensefianza, en el sentido de que el Estado ha de seguir
una polftica linglifstica que se traduce en una serie de
medidas de planificacidn educativa tendentes s favore-

cer el prendizaje de la lengua considerada como nacio-
nal. Existe, por otra parte, una relacidn o influencia
mutua entre lengua nacional y cultura, que se manifies-
ta, de forma mds o menos consciente, en los dominios

familiar, escolar y social, siendo tarea de estas tres
instituciones (familia, escuelz y sociedad) conservar,

desarrollar y mejorar la lengua nacional, de modo 'que

quede garantizado su enriguecimiento y su correcto uso.

Una de las principales vias hacia la consecucidn de es-

te objetivo es, sin duda, procurar la facilitacidn del
aprendizaje de la lengua &rabe, y para ello deben pro-
porcionarse los medios neceserios, tales ccho la eleva-
cidn del nivel cultural de los ciudadanos en general ,
el desarrollo de la educacidn (gue incluye contenidos,
métodos, objetivos vy medios) y el impulso y creacidn de
unos medios de informecidn en los gue se tienda siste-
méticamente a la correccidn de la lengua que emplean,

asi como de los contenidos ideoldgicos y los'programas.

De acuerdo con lo anterior, se han sefialado unos
objetivos previos, en los que debe encuadrarse la sim-

plificacidén de la ensefianza de la lengua:(l)

(1) Véase CAbd al-CAzIz AL-BASSAM, "BaCd Jauwdnib tarbawi-
yya wa-tagdfiyya fI taysir taCallum al-Carabiyya" en




-Hacer de la lengua nacional el instrumento de ex-
presidn, pensamiento vy comunicacidn social, por una par-
te, y de la cultura de la nacidn con sus caracteristicas

y peculiaridades, por otra.

-Asignar a la lengua un lugar preferente dentro de
le labor de reforma y renovacidn educativa érabe, procu~-
rando aplicarle unos métodos que se adecden a los obje-
tivos nacionales; esto significa tener en cuenta la evo-

lucidn de los métodos y los medios a emplear para tal fin.

-Considerar al profesor como un elemento basico de
esta labor de reforma, educativa en general y lingliisti-
ca en particular. Esto supone prestar una especial aten-

« 7 . . .
cidn a su preparacidn y dominio de la lengua.

-Promover una serie de estudios e investigaciones

sobre educacidn y lengua -atendiendo por igual a prin-

cipios linglifsticos, psicoldgicos, sociales y educati-

vos- gue permitan seguir, y aplicar a la'reforma, una
metodologia correcta. En ellos deben participar linglis-
tas, pedagogos y cientificos, y deberdn desarrollarse en
el dmbito de las Academias, Universidades y otros cen-

tros de investigacidn.

h_ySII‘ taclIm.o-, Pa’gs. 87-90.




—Prestar atencidn al aspecto oral de la lengua dra-

be, aspecto que habrd de ser tenido en cuenta en las cla-
ses, métodos de ensefianza y medios de informacidn en ge-
neral. Ello viene exigido por las peculiaridades carac-
teristicas fonéticas del érabe y la diversidad de dialec-

tos.

—Enfocar la simplificacidn del aprendizaje de
reglas de la lengua -es decir, la gramdtica- haciea
mejora de la expresidn en general; siendo éste uno

los campos concretos de la reforma.

—Conceder un especial interés a los medios de in-
formacidn modernos, teniendo en cuenta la importancia
de los mismos en el avance y difusidn de la lengua na-
cional. Dicho interés he de dirigirse a afirmar y pro-
piciar los elementos positivos que en ellos se den (co-
rrecta expresidén, vocabulario adecuado, etc.) y elimi-
nar los negativos (regionalizacidn, dislectalismos, in-

fluencias extranjeras, etc.).

Todas estas son propuestas razonables cuya puesta
en prictica contribuiria a solventar bastantes de las
dificultades que hemos apuntado. Los problemas guedan
asi planteados sin que pueda decirse, es cierto, que se
ha llegado a una solucidn satisfactoria o definitiva de
los mismos; pero es un hecho que se van produciendo
avances gque sin duda habrén de redundar en beneficio de

una ensefianza, de la lengua en generzl y de la gramati-




ca en particular; mas asequible y mas adecuada a las con=

diciones actuales.

Dejando ya aparte implicaciones de tipo cultural o
social, hay gue referirse al aspecto puramente pedagd-
gico de la gramdtica arabe, donde -como en la ensefianza
de cualquier lengua o materia- se dan unos condiciona-
mientos de 10s gue dependeran los resultados gque se ob-
tengan. Existen, en efecto, unas dificultades de orden
prictico, gque se materializan en el escaso dominio lin-
giif:tico y gramatical que logran los alumnos tras aca-
bar le etapa de la ensefianza secundaria, e incluso en-
tre los universitarios, y cuyas causas hay que buscar
en factores externos a la propis lengua drabej de ellos
los m&s comdnmente indicados son: la forma de elabora-
cidn y presentacidn de los libros de gramdtica escolar;
dichos libros carecen de unas bases pedagdgicas y psi-
coldgicas que tengan en cuenta la capacidad, el nivel y
la edad He los alumnos; en segundo lugar, los programas
y la metodologies de la ensefianza, a la que se pretenden
aplicar los mismos procedimientos gue utilizaban los gra-
miticos de Bagra y Kofa, sia ninguns modificacidn subs-
tancial; y en tercer lugar, la insuficiente preparacidn
y escaso dominio de la lengua gue se detecta en la mayo-

ria de los ensefantestl)

(1)Véase R A # 3, I, n2 1, (1978), pdg. 217. ("Asbab
al-daCf fI 1-luga al-Carabiyya").




La idea de que el principal problema esta en los
métodos y guienes se encargan de aplicarlos,no es nue-
ve en los planteamientos de reforma,lo cual ihdica gue
-independientemente del enfoque gue se guiere dar a gs-
ta- las dificultades resultantes del método de la ense-
Manza son reales y no son menos importantes que aque-
llas otras que obedecen a la naturaleza de la lengua o
2 cuestiones socio-culturales. En el intento de dar una
justificacidn a esas dificultades y hallar el modo de
superarlas, se ha dicho que el método correcto a utili-
zar seria aquel que sea capaz de crear las condiciones
adecuadas para que el alumno escuche, lea y se exprese
perfectamente en érabe; dicho de otro modo, el remedio
estaria en crear un entorno en el que el medio comdn de
expresidn sea el &rabe fushd, y este entorno no puede
ser otro gue la escuela, donde hay que empezar por la
formacidn de los maestrussl)Pero estas afirmaciones,
con todo lo gue tienen de verdad, no apuntan a ninguna
solucidn concreta, puesto que no se especifica en que
consistiria o cdmo deberia llevarse a cabo el cambio de
método uyue haga posible la creacién de aquellas condicio-

nese.

Mis concretas son las propuestas del libanés Ants

(1)Véase Ibrahim MUSTAFR,"Taystr gawaCid...",R A A D,
XXXII1(1957),pdgs.123-28 y JalIl SAMCAN,"DaCwd l-suCOba
fT taCallum al-Carabiyya".R_A A D,XLII(1967),pégs.
794-804.




Fraybagl)para quien "los errores cometidos en la gramé-

tice 4rabe son sobre todo de orden pedagdgico“(‘}FrayDa

ha abordado la cuestidn en algunos estuuios publicados
por los afios cincuenta(S)y ha tratadoc de darle una sclu-
cidn; para ello hace las siguientes propuestas, que se

centran particularmente en el método de aprendizaje:

-No ensefiar las reglas de la gramética en las es-

cuelas elementales.
-Ensefiarlas de forma progresiva y uniforme.

-Hacer gue los alumnos aprendan a reflexionar vy

componer antes que ensefiarles el iCrab.

(1)Hay que constatar que esta orientacidn del problema
hacia una direccidén eminentemente practica vy pedagd-
gica se da sobre todo en el &ambito libanés, donde los
partidarios de la reforma se caracterizan por proponer
soluciones més radicales, frente a los egipcios, que
se plantean la revisidén de los métodos tradicionales,
pero siempre desde presupuestos genuinamente arabes.

(2)Anis FRAYHA, Yassirl asalib ta®1Im al-Carabiyya, hada
BYSSEsz.a ¢

(3)"Tadris al-Carabiyya min ma¥3dkil al-lugs zl-Carabiyya",
al-AbhEt, Univ. Amer. de Beirut, IV, afio 49, 1950. "al-
Bayan wa-l-adab min ma¥&kil al-tadris", al-Abhat, III,
afo 39, 1952. Y sobre todo, TabsIt gewd®id al-Carabiyys
wa-tabuIbu-h3 Cald as3s mantigl Qédid, Beirut, 1952,
Véase también, en inglés, The essentials of Arabic,
Beirut, 1953.




-Basar la ensefianza de la gramdtica en frases dti-

les.’

-Hacer las reglas gramaticales perfectamente inte-

ligibles y comprensibles‘l)

La realizacidn de estas propuestas -y otras seme jan-
tes- presupone el desarrollo de unos principios badsicos
que permitan plantear una diddctica de 1z gramatica. Di-
chos principios se refieren al sistema de la lengua, 2
los mecanismos de adguisicidn de la misma -seqgin la edad,
nivel y evolucidn cel alumno-, al medio sociocultural en

que tiene lugar la ensefianza y a las técnicas pedagdgi-

(1)Véase V. MONTEIL, L ‘Arabe Moderne, pég. 95 . Resulta

. interesante, aunqgue anecddtico, ver las reacciones que,
en diversos medios més o menos conservadores, provocé
la pedagogia propugnada por Anis Frayha. Es ilustrati-
vo al respecto el suceso evocado por el propio Frayba,
en su libro de memorias Qabla an ans3: cdmo la maestra
de su hija -una antigua alumna suya, conoceaora de sus
opiniones sobre la necesidad de cambiar los métodos de
la2 ensefianza gramatical- la reprende airadamente y le
dice gue su padre "es un burro" por haber analizado en
clase de gramdtica, una frase de la manera que él pro-
ponfa, en lugar de seguir el sistema tradicional. En
el mismo pasaje, el sutor se queja amargamente de no
haber obtenido apoyo, ni siguiera respuesta, a un li-
bro compuesto por él -en el gue proponia un método nue-
vo de ensefiar la gramidtica- y enviado a diversos pro-
fesores e inspectores, a través de los Ministerios de
Educacidn. (Véase A. FRAYHA, Qabla an ans8, pédgs.8-10).




cas mas adecuadas para favorecer esta adquisicidn y de-
sarrollo de la lengua. Pero sobrz todo es preciso -para
dar solucidn al problema de la ensefianza gramaticsl- con-
cebir una nueva pedagogia capaz de hacer frente a los
problemas planteados por 1s ensefianza de la lengua como

instrumento de comunicacidn.

4.2.EL OBJETIVO DE LA GRAMATICA ESCOLAR.

Esta necesidad de concebir una nueva pedagogis es,
en general, reconocida por los drabes. La cuestidn, més

problemdtica, es delimitar los principios que han de sos-

tenerla. Para algunos, dicha pedagogie consistiria en

suprimir las reglas gramaticales, o parte de ellas, sin
mas y utilizar para el aprendizeje de la lengua otros

métodosgl)Lo erréneo de esta idea es obvio, sobre todo

(1)Recuérdese la propuesta de al-Sak@kiniI, miembro de
la Academia egipcia, en el sentido de suprimir todas
las reglas y volver al método inductivo de Ibn Jaldun,
gue propugna aprender la lengua de un modo directo,
como el nifio adquiere su lenguz materna. (Véase "al-
Nahw", R A A C, VII (1953), pégs. 325-329). Algo se-
mejante sugerfa M. CArafa (MuBkilat al-Carabiyya,1947)
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en una situacidn como laz del érabe, donde la lengua ma-
terna es distinta a la aue se aprende en la escuela vy
donde, ademéds, esta Jltima no es exactamente la misma
lengua que en la antigliedad fue objeto de las investi-
geciones gramaticales; sino gue ha sufrido una evolucidn
que es imprescindible tener en cuenta. Ademds, aun en

el supuesto de que se tretara de la lengua materna, una
gran parte de la adquisicidn de ésta no se hace por sim-
ple contactu, sino conscientemente, por pedagogfa; la
experiencia ha demostrado gue quienes no han aprendido
bien la gramética de su propia lengua, no llegan a cono-

cer ésta con precisidn.

l.legados a este punto, surge la necesidad de plan-
tearse cudl es la gramdtice gue la escuela ha de ense-
Mar. Es evidente que la gramética como ciencia -aquélla
a la que los antiguos gramdticos dedicaron toda su acti-
vidad- no es la misma gue actualmente se ensefla 2 105 ni-
fos en las escuelas. Con frecuencia se ha tendido a caer
en esta confusidn, y ello ha provocado no pocos problemas
y especulaciones sobre cémo facilitar aquella gramdtica.
Por tanto, un primer hecho innegable es que los objetiUOSI

de la gramitica escolar son distintos a los que perseguian

al decir que la ensefianza del drabe rldésico debia ba-
sarse en el desarrollo del hdbito lingtifstico y no en
la ensefianza de la gramdtica.




aquellos gramaticos clésicos. De un modo general, apli-

cable a cualqguier lengua, puede afirmarse que el objeti-
vo del profesor de gramdtica no es el objetivo del ted-

rico de le lengua; en una clase de gramdtica no se pre-

tende qgue el alumno sea un lingliista adscrito a determi-
nada corriente, ni gue el andlisis escolar se centre

exhaustivamente sobre un aspecto problemdtico; lo dnico

que la reflexién gramstical, no especializada, debe pro-

ponerse es un examen global, econdmico y coherente de

los hechos gramaticalesgl)

En este sentico, ; concretdndonos al caso del ara-
be, cabe recordar las palaoras de BSawql Amin(z)cuanﬁo
afirma gue existe una gramdtica escolar y otra no esco-
lar, "por un lado -dice- eété la Gramédtica, con sus and-
lisis y comentarios, gue es objeto de los especialistas
y, por otro, estéd aguello a lo que hay gue reducir la
gramdtica pare el estudiante normal; esto es la Qramé-
tica escolar, y ocurre con ella igual que con todas las
ciencias que se estudizn en la etapa de la ensefianza ge-

neral, gue se resumen atendiendo a su utilidad en la vi-

(1) Véase S. FERNANDEZ, Diddctica de la gramética, Madrid,
1983, pdgs. 26-27.

(2)A propdsito de un debate suscitado en una reunidn ce-
lebrada por lz Unidn de Academias frabes para tratar
de la simplificacidn de la gramdatica. (Véase Taysir
ta€alim..., pégs. 65-69).




da préctica del alumno"(l)

Una vez aclarada esta diferenciagz)es preciso de-
limitar qué abjetivos debe cubrir la gramatica en la
gscuela y cudles deben ser sus contenidos. Una de las
principales misiones que cualguier g:amética debe cum-
plir es hacernos penetrar en la estructura de 1la len=-
gua, familiarizarnos con Su mecanismo y hacer gue cap-
tehos las relaciones entre pensamiento y lengua; pero
ademds, bien enfocado su estudio, nos instruye sobre el
valor seméntico de las palabras y expresiones y nos ayu-
da a captar el verdadero genio de la lengua a través de
las sutilezas de la sintaxis‘3)En cuanto al contenido,
si 1a gramdtica -como hemos dicho- estd orientada al
conocimientio del sistema y estructura de la lengu~. y

si la lengua es "un sistema de signos", ldégicamente ».

gramdtica debe estudiar también las unidades en el sis=-

tema, empezando por la forma lingtiistica como soporte

de la significacidén y desembocando en el estudio de la

(1) Taysir taCalim..., pég. 67.

(2)Hay que decir gue la diferencia entre gramdtica cien-
t{fica y gramdtica pedagdgica ha sido tenida en cuen=-
ta, al menos en teoria, en algunos proyectos de sim-
plificacidn, como el de Sawgl Dayf (véase apéndice 7,
pdg.617 ). ?

(3)véase G. GALICHET, Méthodologie grammaticale. Etude
psychologigue des structures, Paris. P.U.F., 1953,




funcidn de cada unidad dentro de la estructiura. No hay
que olvidar, por otra parte, Que la lengua, el objeto

de su estudio, es un producto del hombre y una activi-

dad humena; por cansiguiente, ha de atender a los fac-

tores subjetivos del hablante y de la relacidn de éste
con el enunciado. 5in este elemento subjetivo no podrian

explicarse algunos puntecs de la lengua.

Ahora bien, la gramdtica no estudia el campo de la
lengua en toda su extensign -ése es el objeto de la lin-
giiistica-, sino nue se cifie, con un criterio mds estric-
to, a unos determinados puntos de vista, el de la morfo-
logfa y el de la sintaxis. No es f4cil precisar los 1i-
mites entre ambas partes de la gramdtica, dado que la
lengua e#s una estructura en la aue se dan unas relacio-
nes mutuas de riveles o unidadesj no obstante,desde el
punto de vista de la ensefanza, su diferenciacidn puede
estar justificada, dependiendo sobre todo del método ele-
gido v de los educandos. £n cuanto a la fonética y fono-
logia, guedan fuera del estudio puramente gramaticalj
tgmpoco la semdntica como tal es objeto de la gramati-
ca, si bien es cierto que no Se puede prescindir, en
ella, del significado como uno de los componentes gue
intervienen en el sistemz. Resumiendo, la gramatica de-
be tener por aobjeto el estudio del sistema de la 1len-
gua, en la conjuncidn de sus elementos, forma, signifi-

cacidn y funcidn.

Definir el objetn de la gramdtica de un modo gene-




ral, como acaba de hacerse, es licito y puede ser apli-
cable al estudio de cualguier lengua; pero no hay gue
perder de vista el cardcter particular de las lenguas,
pues aunque &stas tienen propiedades universales, atri-
buibles a la mente humana como tal, cada una, sin embar-
go, proporciona un mundo de pensamientos y un punto de
vista de cardacter exclusiuogl)Es un hecho admitido que
las lerguas No sOn mMerss colecciones de etiquetas o no-
menclaturas unidas a fragmentas preexistentes del mundo,
sino gue cada una de las comunidades de hablantes vive
en un mundo en cierto modo diferente de aquel en gue vi-
ven las otras, y estas diferencias se perciben en par-
tes de su culturs v se mantienen en partes de sus len=

(2

guas.

No es necesario insistir en la evidencia de este
hecho en el caso concreto del &rabe, hecho gue debe lle-
varnos a evitar la tentacidn de someter rigurosamente
el sistema de la lengua 4drabe a las normas de una lin-
glifistica general. Este es un error que se extendidn par-

ticularmente entre los orientalistas del siglo pasado‘s)

(1)N. CHOMSKY, Lingiifstics cartesiana, Madrid, 1969,
pag. 54. ;

(2)Véase R.H. ROBINS, Lingliistics general, Estudio in-
troductorio. Madrid, 1971, pag. 437.

(3)Como S. de Sacye. Véase su Grammaire Arabe, Paris,1810.




guienes, en el convencimiento del principio que atribuia
un origen comin a todas las lenguas, ce esforzaron por
adecuar o encuadrar la gramatica drabe dentro de una "gra-

matica general" (es decir, indoeuropea). Esta idea hoy

no se sostiene, pues -como sefialaba. N3551gn0n-( )una vez

admitida la permanencia del 4rsbe literal, no es, eviden-
temente preciso tratar de someterlo por la fuerza a nues-
tras reglas de apreciacidn indoeuropea, ni deformar su
gramética segdn el modelo de nuestros gramdticos occiden-
tales, puesto gue existe una gran diferencia entre la 16~
gica griega y la ldgica semitica, que hace de todo punto
imposible identificar la gramatica drabe y la gramatica

de una lengua occidental, o buscarles una base comin. Otra
cosa seria la aplicacidn o aprovechamiento, en la ensefian-
2a del &irabe, de determinados métodos o procedimientos pe-

dagdgicos modernos, en un terreno puramente practico.

En 2ste contexto pueden situarse los intentos ara-
bes, desde medlados de siglo, de una moderna elaboracidn
de la gramdtica escolar, que han llevado a concebir 1la
gramdtica como el estudio de la lengua en su estaco =2ac-
tual, es decir, desde el punto de vista sincrdénico -aun-

que sin descuidar el aspecto histdrico o diacrdnico, ne-

(1)L. MASSIGNON, Comment ramener & une base commune 1‘étu-
de textuelle de deux cultures, 1 ‘arabe et la greco-lati-
ne, (citado por MONTEIL, L ‘Arabe Moderne, pdg. 96).




cesario para interpretar algunas de las cuestiones plan-
teadas- y a resaltar la finslidad eminentemente practica
de 1la gramdtica escolar; esta finalidad no es otra Qque
contribuir al dominio de la lengua, en su doble aspecto
oral(l)y escrito, sin olvidar gue para ello existen otros
medios, ademds de la gramdtica, como la lectura y el es-
tudic de textos, y esto hay aque tenerlo en cuenta e la
hora de plantéarse los métodos a aplicar en la ensefianza
de la lengua, o los criterios gue deben regir dicha en=
sefianza. En esta concepcidn de la gramidtica como instru-

mento de utilizacidn préctica insistia Sauwqgl AmIn(z) al

(1)si, como se ha dicho, la gramitica centra su estudio
esencialmente en los planos morfoldgico y sintactico
de la lengua, es ldgico gue los proyectos de simpli-
ficacidn gramatical sdélo toguen, cuando lo hacen, el
aspecto fonéticoc de pasada; aspecto gue, no obstante,
hay gue tener en cuenta como algo complementario en
el aprendizaje de la lengua. En este sentido hay qgue
hacer referencia a una propuesta de crear un manual
de gramdtica en funcidn de la necesidad de ensefiar a
a los alumnos a leer correctamente (Ahmad T8hir HASA-
NAYN,"Nabwa gira’s nahwiyya",R A A C,XLIV(1979),pdgs.
108-117). E1l autor alude a la conveniencia de que las
reglas de esta gramética sean extraidas de situaciones
linglifsticas reales que el alumno, supuesto lector, va
- encontrar en su vida normal (textos literarios, de
prensa, revistas, etc.) y presentarlas atendiendo a
1a frecuencia de aparicidn, en agquellos textos, de los
fendmenos que dichas reglas recogen.

(2)%awgI Amin es miembro de la Academia de E1 Cairoj; el
hecho es significativo, pues pone de manifiesto, una
vez mas, el papel pionero de Egipto y de la Academia
cairota en todo el procesoe.




sefialar gque "el objetivo de la gramftica escolar no con-
siste en ser para el alumno un tesoro de reglas a partir
de las cuales se genera una variedad de formes, gue Ta-=
ramente aparecen en los textos literarios, ni en ser ca-=
paz de explicar y encauzer esas reglas; al alumno le bas-
ta con tener, a través de la gramatica, en la escuela, un
conocimiento de las reglas mas faciles, que le permita
leer y escribir correctamente, sin errores, el Adrabe co-
mdn de los libros, la prensa y demas medios de difusidn

e informacién“sl)Atendiendo a esa finalidad practica, en
su ensefianza prédctica, en su ensefianza deben emplearse
unos criterios que eviten recargar las mentes de los alum-
nos con demasiados esquemas ¥ abstraccivnes que a nads
conducirfan. Para ello es preciso gque, junto a las reglas
gramaticales entendidas como norma de uso, Se imponga mu-
cho ejercicio, pues sin duda es mds Util la practica que
l1a memorizacidn de unas reglas o unos principios grama-
ticsles. En este sentido, las reglas gramaticales, pues-
to gue son solamente un medio, deberian presentarse de
una forma que esté en consonancia coan la evolucidn de los

modos de expresidn actuales.

flgunos de los criterios més comdnmente aplicados

en la ensefianiza de la gramdtica han sido el formal (es

decir, morfblégico), que es el que atiende a la forma y

(1) véase Tavsi;-taclim..., pag. 63.




sus accidentes o modificaciones; el l4gico, o seméntico,
~gue atiende al contenido y al significedo, antes gue a

la estructura y forma, y el funcional, gque a veces coin-
cide con el criterio sintéctico, gue atiende a la fun-
cidn de los elementos dentro del sistema, su relacidn o
dependencia mutua y su articulacidn en frases u oraciones.
En 1. ensefanza del &rabe se han venido utilizando gene=
ralmente criterios ldgicas y formales; esto siynifica que
el tipo de gramdtica presentado en los manuzles escolares
tiene todes las caracteristicas de una greméticea tradi-
cional, con sus conocidos defectos y lagunas, tanto de
contenido como de farma. Veamos algunas de ellast: en cuan-
to al contenido, estas gramiticas no dan cuenta de la
lengua actual, sino gue imponen una norma Qque generalmen-
te es la de los antiguos textos, sobre todo el Corédn y

la poesia antigua; con frecuencia dedican largas diser-
taciones a explicar puntos secundarios y descuidan cons-
trucciones importantes; conceden un lugar ﬁredominante

a2 1la morfologia y descuidan la sintaxis, de aqui la es-

casa atencidn prestada a las frases y su funcidn en el

conjunto de la estructura. En lo gue respecta a la pre-
sentacién, los defectos son quizd m3s evidentes: en pri-
mer lugar, las reglas y definiciones son confusas, casi
siempre presentan definiciones incompletas y no lo su=-
ficientemente explicitas; ello es debido sobre todo e
la tendencia a basar dichas de“iniciones en un dnico

punto de vista, el del ifr3b, mezclando a menudo defi-




niciones vy reqlasgl)atras veces resultan incoherentes
porque se utilizan criterios de diverso orden. Se ca-
racterizan estos manuales por presentar la materia gra-
matical de un modo disperso y desordenado, Que va en
detrimento de las informaciones gramaticales y el modo
de aplicarlas; el caso més notable, en este sentido, es
el de la distribucidn y clasificacidn de los capitulos,
aspecto gue ha sido muy criticado por algunos reformis-
tasgz)Pur otra parte, se tiende a conceder demasiada im-
portancia é lo accesorio y a las excepciones, en detri-
mento de lo esencisl, oscureciendo asi el aspecto seman-

tico de la lengua, y esto no facilita, sino todo lo con-

trario, la capacidad de observacion de los alumnos.

El criterio gue parece més apropiado y acorde con
la metodologia moderna es aguel gue tiende a presentar
una descripcidn del sistema de la lengua desde el punto
de vista de las funciones, es decir, atendiendo a la re-
lacidn gue liga a cada palabra con los demds elementos,

antes que a aspectoc meramente formales o ldgicos. En

(1)véase al respecto la critica de S§§i° al-Husri al mé-
todo empleado en las definiciones que aparecen en los
libros oficizles de gramdtica (Kit3b gawd®id al-luga
al-arabiyya). Véase Sﬁ}ic al-ﬁugRT, al-Luga wa-l-adab
wa-Cal3gatu-hums bi-l-gawmiyya, pags. 89-94.

(2)Véase S3ti€ al-HUSRI, op. cit. pégs. 84-88.




este punto, hay yue preguntarse si existe en drabe una
gramdtica que cumpla esas condiciones. Algunos autores

se han esforzado por aplicar al estudio de la lengua dra-
be los métodos y logros de los modernos estudios lingliis-
ticos occidentales, sin gue ello implique dejar de tener
en cuenta y aprovechar aguello gue puedes ser valido de

la herencia érabegl)No faltan, en este contexto, gquienes
tratan de enfocar el estudio de la lengua drabe desde el
punto de vista funcional, en el sentido de describir la
estructura de la lengua, definida ante todo como un ins-
trumento de comunicacidn; por otra parte, se tiende ca-
da vez mis a realizar este estudio desde una perspecti-

va sincrénica y a aplicar el métado descriptiua‘z)

En lo gque respecta al método, es evidente gque un

espiritu de funcionalidad y capacidad prdctica preside

muchos de los intentos de reforma de la gramatica y su
ensefianza. Pero hay que puntualizar en gué sentido se

emplean los términos "funcidn" y "funcional". Es opor-

(1)En este sentido, es significativa la opinidn de M.G.
Carter, para quien Sibaway podria actualmente ser ca-
talogado entre los gramdticos funcionales, es decir,
aguellos que se preocupan del comportamiento de las
palabras antes gue de su significacidén, (véase R E I,
xL (1972), pég. 79).

(2)véase Tammam @ASSﬁN, al-lLuga al-Carabiyya, mand-ha
wa-mabna-h3a.




tuno, al respecto, referirse a una obra publicada en El

Cairo por CA. al=CAlim Ibrahim, del Ministerio de Educa-

cidn, cuyo titulo -al-Nahw al-wazIfi (La gramdtica fun=-

cional)—(l)es significativo. Empieza por hacer una uis=

tincidn entre "gramdtica funcional" y "gramdtica espe-

cializada". La primera consiste -segdn el autor- en "el
conjunto de reglas gue desempefian una funcidn bésica en
la gramatica, esto es, la vocalizacion de las palabras
y el sistema de composicidn de las frases, cuya finali-
dad es contribuir a evitar los errores de pronunciacidn
y escritura"; mientras gue la gramdtica especializada
es "aguella gue tras_ciende a cuestiones especificas y
estudios minuciosos, de los gue se ocupan las grandes
obras de gramética"gz)Esta dltima es competencia de los
especialistas y no hay gque pretender ensefiarla a los es-
tudiantes, a quienes bastar3 con conocer las reglas ba-
sicas gue les ayuden a hacer un uso correcto de su len-
gua; a ellos va dirigido este libro, cuya pretensidn es
presentar la gramética drabe de una forma mds accesible
y sugestiva que dé unos resultados visibles, y el medio
que propone para lograr esto es la realizacidn de nume-

rosos ejercicios prédcticos.

(1)CAbd al-CAlIm IBRAHIM, al-Nahu =1-wazIff, El Cairo,
Dar al-Mafarif, 1969.

(2)2l-Nehu al-wazifl, Introduccidn, pégs. I-11.




F1 concepto, limites y objetivos de esta "gramati-
ca funcional", los centra %A. al=-FAlIm Ibrahim en la
idea de Muna nueva forma de clasificar los capitulos",
y traza las lineas esenciales de dicha gramdtica de acuer-
do con una filosofia nueva, cuyas bases resume en los

siguientes puntos:

-E1 supuesto lector, a guien va dirigida la obra,
ha de tener ya unos conocimientos bdsicos de le grami-
tica, aunque sea de forme confusa; la finalidad del li-

bro es precisamente aclararlos.

-Centra su interés en delimitar los estados o ca-

sos del i€rab de las palabras variables, gque agrupa en

seis apartados (nominativo, acusativo y genitivo -en el

nombre- e indicativo, subjuntivo vy apocopado -en el ver-
bo-), y, a continuacidn, de las invariables, que carecen
de flexidn (algunos nombres, el verbo perfectivo e impe-

rativo y todas las particulas).

-No sigue lg tradicionzl clasificacidén de los capi-
tulos -la cual no es coherente ni tiene en cuenta la lo-
gica graduacidn de los niveles de la ensefianza-. Por ejem-
plo, "el complemento directo", gue en los libros tradi-
cionales azpasrece disperso en nada menos gue dieciocho
capitulos & lo largo de los cuatro niveles de la ense-
fanza (preparatoria, primaria, secundaria y universita-

ria), aquf se prescnta recogido bajo un solo epigrafe




("1as formss del complemento directo"), dado gue todas
ellas estan unificadas por una caracteristica comdn, la

vocal desinencial fatha.

-No pretende agotar las miltiples cuestiones gra-

maticales, sino dar una visijn genersl clara, enfocada

hacia la practica.

-Su objetivo principal es incrementar los ejerci=-
cios prdcticos, dandoles una nueva orientacidn de acuer-
do con el nuevo sistema de clasificacién de los capitu-
los. Raramente se detiene en el comentario y explicacidn

de una regla.

-Los ejemplos, en lo posible, estdn sacados de tex-
tos literarios de autoridad, evitando las frases compli-
cadas y lazs expresiones artificiosas que no corresponden
a verdaderas expresiones &arabes. (Se dan B30 citas cora-
nicas, 50 del Hadlt, 150 ejemplos sacados de la Retdrica,
1.000 versos -cldsicos y modernos- y unos 2.450 ejemplos
de expresiones y estructuras creadas para comentar un de-
terminado tipo de expresidn o practicar sobre una regla).
E1 autor estd convencido de gue con esta profusidn de
ejercicios practicns se logrard el objetivo nretendido:
“"imprimir a las lenguas una expresidn arabe correcta".

Y, a pesar del posible riesgo de complicacidn, esta se-
guro de gue estos ejercicios constituyen el medio adecua-

do para que la gramdtica dé sus frutos. S6lo hace falta




que los maestros compartan esta opinidn y sigan el cami-
no gue aqui se apunta, apliando vy dedicdndoles mas tiem-

po a2 estos ejercicios en sus clases.

-Los ejemplos comentados y la mayoria de las pregun=-

tas y respuestes estdn presentados en cuadros sindpticos,

lo que, en su opinidn, contribuird a captarlos mds répi-
damente y a facilitar su comprensidén y la formacidn de

construcciones anélogas.

-Advierte contra los errores comunes gue se dan en
los "usos vulgares" y gue no estdn acordes con las reglas
gramaticales que rigen los auténticos modos de expresidn

drabe.

-Aungue el Unico objetivo del libro es la gramdtica
Wfuncional™, en ocasiones excede los limites de ésta vy
se aderitra en un terreno més especializado. Justifica el
haberse salido de los limites impuestos, en algunos casos,
diciendo que el libro no estd pensadn para ur nivel con-
creto de la ensefianza, sino para servir a cualquier es-
tudiante de cualguier nivel; de modo jue estas adiciones
van dirigidas a un posible lector algo mas especializado

o con un conocimiento mds prnfundo de la gramética.

-Acaba diciendo que esta obra no es un libro mas,
ni estd llamada a engrosar el repertorio bibliogréfico

gramatical existente, sino gue es un proyecto experimen-




tal y practico cuys pretensidn es gue los arabdfonos pue-
dan acceder a la gramética arabe y lleguen a expresarse
con correccidn. Per tanto, ne pretende ser un libro mas
de gramética, sino un complemento de los gue ya existen,

y viene a llenar el vacio que estus presentan en el te-

rreno de la practica, es decir, "en el aspecto funciunal“sl)

A tenor de lo expuesto, no puede decirse gue se tra-
te exactamente de una gramdtica funcional, en el sentido
antes indicado; mds bien podria calificarse de gramética
prictico-aplicada. No obstante, el sistema de ejercicios
précticos que preconiza es, sin duda, un buen elemento
complementario para llegar a captar les funciones y ad-
quirir wna adecuada competencia lingﬁisticagz)Cada regla,
en esta gramdtica, debe ir seguida de una aplicacidn prac-
tica, que se materializa en decenas de ejemplos que los
alumros deben reconocer en la lengua gue oyen a diario
en la radio, prensa y circulos sociales y culturales en
general. Estos medios, por su parte, tienen la responsa-

bilidad de respetar los principios gramaticales, ya que

(1)2l-Nahw al-wazifi, Introduccidén, ndgs. VII=-XII.

(2)Es cierto que el incluir ejercicios en los libros de
gramitica no es nada nuevo. S5in embargo, estos se pre-
sentzban de forma inadecuada debido a la imperfecta
ordenacidn tradicional de los capitulos y, por otra
parte, solfian guedar en letra impresa sin llegar a
su efectiva realizacion.




estan llamados a servir de punto de referencia y estimu-
lo a los estudiantes. fn su conjunto, esta obra -que no

es un estudio de gramatica tedrica, aunque tampoco llega
a ser un manual de gramétiCE propiamente dicho- presenta

una serie de novedades gue conviene sefialar:

-No se pierde en cuestiones muy concretas -gue se=
rian del dominio de los especialistas-, sino gue trata
de dar una visidn de conjunto, lo mas clara posible, del
sistema y caracteristicas de la gramdtica arabe, cuva
finalidad es reconocer en la prictica las formas y mo-

dos de expresidn usados comdnmente en la lengua &rabe.

-Da un valor primordial 2 los ejercicios practicos,

gue, para el sutor, tienen une base experimental.

-Constituye una revisidn -basada en NUMErosos ejer-
cicios- de las regles fundamentales gue regulan el fun-
cionamiento de la lengua, cCON vistas a lograr la integra-
cidén de las palabras y frases en el conjunto del sistema.
Ps quizd en este cardcter de finalidad gue se atribuye a
los elementos lingliisticos (y gque implica la concepciodn
de la lengua como un sistema de medios apropiados para

un fin) donde pueden hallarse ciertos puntos de contac-

to con lo que podris ser una gramatica funcionalgl)

(1) Todo parece indicar, no obstante, que CA. al-CAlIm
Ibr3him entiende el término "funcidn" como "finali-




-Concede gran importancia al aspecto del icr&b, "ba-
ce de la gramdtice funcional", segin su autor, pero con
un enfogue nuevo, que elimina toda la complicacidn de

la antiguz concepcidn filosdfica de este fendmeno y sus

implicaciones en el terreno de la enseﬁanzagl)

-Centra su método en fijar las bases gque permitan
establecer las normas de la expresidn -oral y escrita-
de acuerdo con los empleos frabes correctos, gque se dan
en los duominios educativeo y cultural, en la creaciﬁn li-

teraria, y en los medios de informacidn.

-E1 punto de referencis para establecer esa expre-
s: 1 cnrrecta es la "lengua gue se emplea en los circu-
los socizles cultos actuales” (es decir, la lengua dra-
be jgg@é moderns) y gue se refleja en los distintos me-

dios de difusidn, prensa, radio, teatro, etc.

Para concluir, puede decirse gue existe actualmen-

te entre los drabes una clars conciencia del papel que

dad", o sea, aguello gue sirve para algo, y no en el
sentido de "relzcidn que se establece entre los dis-
tintos elementos".

(1)En efecto, el iCrab es parte esenciel de la gramdtica
idrabe y no puede ignorarse. Pero es posible, como lo
demuestra esta obra, tratarlo con un enfogque distinto,
més en consonancia con su uso resl en la lengua moderna.




la escuela hz de desempefiar en la ensefianza de la lengua

y su gramdtica. Teniendo en cuenta que la delimitacidn

de la materia a ensefiar debe ser previa al estudio de

los métodos pedagdgicos, la escuela debe limiterse, en
primer lugar, a las regles prédcticas fundamentales de
morfologia y sintaxis, y luego presentar estes reglas

al alumno de una manera sencilla, basdndose en ejemplos
comentados y ejercicios précticos fundamentalmente. Pa-
rece claro que pare simplificar la ensefianza no es nece=
sario dar numerosas explicaciones, sino presentar 1los
hechos como principios bésicos y luego explicarlos; es-
to significa presentar una gramética descriptiva, en

primer lugar, y luego explicativa.

4.3.ASPECTOS METODOLOGICOS A TENER EN CUENTA EN LA ENSE=-
NANZA DE LA GRAMATICA.

Delimitar el objetivo que debe cumplir la ensefian-
za de la gramitica en la escuela no es suficiente. Ade-
mis, es necesario y fundamental decidir qué métodos con=-
viene emplear para llever a buen término dicha ensefian=-
za. E1 método, en ge. zral, mds adecuado seria aquel gue

posibilite aprender la lengua como un todo organizado,




de un modo progresivo y sin perder de vista las carac-
teristicas especificas de la lengua en cuestignil)Pero
dentro de este métado general, existe una serie de as-
pectos de diversa indole que hay gque tener en cuenta en
la ensefianza de la gramétices. Se trata en su mayoria de
aspectos pertenecientes a otras disciplinas gque, aungue
no son propiamente lingli{sticas, guardan con esta cien-

cia una estrecha relacidn en la préactica de la ensefian-

za. Asi, la importancie del entorno y de la experiencia

sociolinguistica es competenciza de la sociologia; el
reflejo del proceso evolutivo en la adquisicidn de la
lengua tiene mucho gue ver con una teorfia del aprendi-
zaje; la atencign al ritmo personal del alumno es com-
petencia de la psicologia; y la mayor rentabilidad de

los contenidos de acuerdo con los principios bédsicos del

(1)Esta es la idea central expresada por Fu’sd al=-Bahi
al-Sayyid en su propuesta de un "método integral" pa-
ra la ensefanza de la lengua drabe (véase R A AC,
XXXII (1973),pags.B81-95). E1 método estd pensado para
los primeros niveles de la ensefianza, en particular
para aquellos alumnos -sean nifios o adultos- que to-
man contacto por primera vez con la lengua fusha, v
comprende siete fases: 12. de preparacidn para adgui-
rir habilidad en lz escritura, 22. dedicada a los nom-
bres concretos y las frases nominales, 38. los verbos
y las frases verbales, 48, las preposiciones y las
frases nominales y verbales, 52. la reflexidn lingﬁis—'
tica y la préctica de la expresidn, 62, las reglas
grameticales y el iCrab, v 728, las letras del alfabe-
to y sus distintas formas. En cadz una de estas fases
progresivas, la lengua ha de ser presentada como una
unidad orgdnica en la gue se integran sus partes.




funciunamiento de la lengua, estd en conexidn con el te-

rreno de la pedagogia.

asi pues, para completar el panorama de la graméti=-
ca escolar, no hay més remedio que referirse, aungque sea
brevemente, a la contribucidn de las diversas ciencias

-sean éstas puramente linglifsticas o no- a la soluciédn

de los problemas planteados por la ensefianza de la len-

gua en tanto gue instrumento de comunicacidn, y, con ello,
tratar de establecer una conexidn entre la teoria y la

prictica gue ésta pueda inspirar.

Hemos visto cdmo la gigmética escolar debe cumplir
unos objetivos, distintos a los de la gramdtica tedrica
o cientifica. Para llevar a cabo gestas metas, la escue-
la cuenta con el apoyo de la lingliistica general, pues
existen unos principios bidsicos (tales como el caracter
de instrumento de comunicacidn de una lengua, Su consti-
tucidn en un sistema estructurado, los distintos niveles
gue integrén este sistema, etc.) gue deben estar presen-
tes en el origen de toda gramatica escolar, y gque tienen
sus consecuencias pedagégicas, teniendo en cuenta el ana-
lisis del lingliista y la gramitica gue el pedagogo pue-
de deducir de él. Pero sobre todo, la escuela tiene que
contar, para cumplir aquellos‘ohjetiuos, con la ayuda

(1

de la lingliistica aplicada, )de ella saldrdn los ins-

(1)Hay que decir que, si bien es cierto que 21 término




trumentos objetives que han de servir de base a la pla-
nificacidn de la adguisicidn de la lengue, asi como los
datos de competencia linglifstica de los alumnos y el so-

porte tedrico y metodoldgico para la obtencidn y evalua=-

cidn de los conocimientos adquiridos a lo largo del pro-

ceso de la ensefianza.

Por otra parte, hay que sefialar la importancia de
la incorporacidn de diversos aspectos de la teoria gra-
matical a la ensefianza de las lenguas. En una teoria ge-
neral de la gramdtics, ésta se presenta‘cumn "la tota-

lidad de las reglas y relaciones que determinan la es-

hacia referencia, originariamente 2 la aplicacidn de
la lingiifstica general a la ensefianza de idiomas o
lenguas extranjeras, actualmente la lingiif{stica apli-
cada -bajo cuya denominacidn se puede englobar una se=-
rie de disciplinas relacionadss: sociologfa, psicolo-
gfa, etnologia, etc.- se dedica tambidn a la lengua
materna, siendo sus principios perfectamente aplica=-
bles a la ensefianza de la misma, y, en general a cual-
quier nivel o registro de lengua que sea objeto de en=
sefianza. La bibliografia sobre el tema es, en la ac-
tualidad, inmensa y su referencia detallada desborda
los 1imites del prescnte estudio. Citemos, a modo de
ejemplo, D. GIRARD, Linguistigue appliguée et didac-
tique des langues, 22 ed., Paris, Armand Colin-Longmaf,
1972, donde el autor plantea las bases para una peda-
gogia de las lenguas, y pone de relieve la influencia
de la lingiifstica en la ensefianza de las mismas y Sus
posibles aplicaciones -en el caso concreto del fran-
cés- con especial referencia a los aspectos metodold-
gicos y pedagdgicos.




tructu:ra de las manifestaciones de una lenqua"gl)a par-
tir de aqui se desarrollan diversos modelos de gramdti-
ca atendiendo a criterios matodoldgicos, de contenidu,
etc. Se hace, asi, necesario determinar qué modelo de
gramdtica es el gue conviene aplicar a2 la hora de ense-
far una lengua determinada, lo que equivale a afirmar
la necesidad de una gramética aplicada 2 la ensefianza.
Sea cual sea el tipo de andlisis gramastical que se uti-
lice, parece obvio gue una gramdtica de la enceflanza
debe ser la presentacidn de una lengua en su totalidad,

es decir, gue en ella deben estar presentes todos los

elementos de la descripcidn lingﬁisticagz)Ahora bien,

dicha presentacidn debe rezli-arse de una forma progre-
siva por etapas, pues el complejo proceso de la ense-
fanza de la lengua exige una cuidadosa planificacidn en
los distintos niveles. La progresidn en el dominio de

la lengua no consiste en un ceminar paso a paso median-
te la adguisicidn sucesiva de pequefias unidades cognos-
citivas que se van afladiendo unas a otras; no es tanto
la adicidn de elementos nuevos lo que desarrolla la com-

petencia linglif-tica del alumno, como la integracidn de

(1)Werner ABRAHAM, Diccionaris de terminologfa linglis-
tica actual, pdg. 227.

(2)véase Blanche-No&lle GRUNIG, "Pour la définition d’une
grammaire c’enseignement", en De la théorie linguisti-
que 2 1’enseignement de la lanque,Paris, P.U.F.,1974,
pags. 211-235,




los elementcs nuevos a los ya adquiridos. Por eso es
portante presentar al alumno agrupados los elementos

(1)

lacionados entre si, ‘con el fin de proporcionarle
conjunto de elementos que necesité para inducir por
mismo las reglas que irdn determinando su competencia
lingiifstica. Esta competencia lingiliistica, pues, no se
construye por simple adicién de elementos uno a uno, si-
no més bien a través de una serie de estructuraciones y

reestructuraciones sucesivas que hace el alumno de su

propio sistena gramatical.

En esa planificacion de la ensefianza, a que NOs re-
fer{amos, interviermen distintos factores, muchos de los
cuales son externocs a la gramatica como disciplina teé-

rica. Es aqui donde tienen un importante papel a desem-

pefiar las ciencias de la educacion y la psicologiasz)cu-

(1)En este contexto se pueden situar las criticas que se
hin hecho a2l métodu de ordenacién de la materia grama-
tical en los manuales escolares drabes, por presentar
estos un mismo tema disperso en NUMerosos capitulos,
en lugar de recoger y unificar todo lo referente a di-
cho tema, (véase la critica, en este sentido, de SatiC
al-HugrI en al-luga wa-l-adab ua—cglaqatu-humﬁ bi-1-
qaumiyya, Pags. 84-89).

(2)En la ensefianza del arabe, estos aspectos no han sido
tradicionalmente muy tenidos en cuenta. A este respec-
to, representa una novedad el método preconizado par
al-BahI 1-Sayyid, al que antes he hecho referencia, cu-
ya concepcidén se basa esencialmente en la aplicacién,

a la practica de la ensefanza y el aprendizaje, de los




yas aportacioneslsun decisivas en aspeclos como: la pro-
gramacién de los cursos de gramatica, que debera adaptar-
se, para ser rentable, a las caracteristicas del alumno

\ requeriréd de entrada un conocimiento serio de la mate-
ria por parte del profesor; el desarrollo ccgnoscitivo
del alumno, que debe favorecer el logro del objetivo pre-
viamente marcado mediante lea planificacién de las activi-
dades a desarrollar en cada fase; o el procesoO de apren-
diZaje; es decir, las hipétesis sobre cémo se aprende,

la blsqueda de los procesos internos que tienen lugar

en el acto de aprender y dellas condiciones externas gue

pueden favorecer cada uno de estos procesos, as{ como el
conocimiento de las posibilidades cognoscitivas de los
alumnos, que es condicion indispensable al programar los
objetivos de cada curso. Estas aportaciones, y otras, se-
rian las bases psicopedagégicas ne;esarias para planifi-
car con cierta garantfa de éxito el trabajo en la clase

de gramatica.

Sin embargo, en la prictica, se puede observar una

contraposicién entre lingiistas -que suelen limitarse a

principios psicolégicos -sin olvidar las implica .o-
nes pedagégicas y sociales-. Asi, da gran importan-
cia a la ensefianza personalizada, basada en la aten-
cién al ritmo y capacidad personal del alumno, y a las
técnicas de motivacién. (Véase Fu’ad al-BAHI 1-SAYYID,
nal-TarIga al-tak3muliyya li-ta®lim al-luga al-Carabi-
yya";R_A A C, XXXII (1973), pég. 86 ).




dar teorias y descripciones- Yy pedagogos; lo cual plan-
tea la necesidad de conciliar las teorias linguisticas
con las aplicaciones pedagdgicas y précticas. Sin duda,
las teoriaé y descripciones gramaticales pueden aportar
una notable contribucién a la ensefianza de la lenguaj
sin embargo, hay que admitir que las relaciones entre
teorfia linguistica, descripcién de la lengua y ens:zfian=
za son mas complejas de lo que pueda parecer. Acalarar
estas interrelaciones constituye uno de 1cs‘prob1emas cla-

ves de la lingiifsticz aplicada. Cabe preguntarse, con Rou-

letsl)si el problema de las aplicaciones de las teorias

y descripciones lingliisticas a la ensefianza, en el domi-
nio ue la gramdtica sobre todo, no ha sido ﬁal planteado.
En efecto, con frecuencia se admite la posibilidad de

una transposicién directa de los resultados de las in-
vestigaciones lingliisticas a la ensefianza de las lenguasj
por otra parte, se presupone una relacién en un Unico sen-
tido entre tecrfa, descripcién y ensefianza, lo que da lu-
gar a nNumerosos malentendidos entre lingliistas y pedago-
gos. Hay que tener en cuenta que la linglifstica no es la
Ynica variable de la pedagogia de la lengua, sino que hay

qUe considerar también, de un mode particular, las teorias

(1)Eddy ROULET, Théories grammaticales, descriptions et
enseignement des langues. (Véase el capitulo 4, sobre
"teorias lingiiisticas, descripciones de una lengua y
ensefianza", pags. 87-104). :




del aprendizaje. Solamente partiendo de las condiciones

objetivas del aprendizaje de una lengua, se podrd conce-
der a la lingliistica su justo papel entre las discipli=-
nas a las que afecta la renovacién de la ensefianza de la

lengua (sociolingiliistica, psicolingiistica, pedagogiaess).

Ciertamente, para orientar la lingliistica hacia pro-
blemas gue interesen a los pedagogos, hay gue partir del
estudio de las situaciones lingliisticas en una sociedad
dada, y s6lo tras el andlisis de dichas situaciones lin-
gliisticas, vendrd la definicidén de los objétivos de la
ensefianza y del contenido de los cursos de gramdtica. Pe-
ro, ademas, para gue el proceso sea completo, habria que
aﬁadir un estudio de las estrategias del aprendizaje ,
puesto que una gramética pedagbgica, aparte de apoyar-
se en la gramdtica cientifica, incluye otras cosas, CO-
mo la teoria del aprendizaje; de ella se derivaria, por
ejemplo, la organizacién particular de la materia en
esa gramatica pedagbgica, previo conocimiento de los
mecanismos de adguisicién de la lengua, definicidn de
la economia y presentacién de los datos lingliisticos y
eleccién de las técnicas pedagbgicas, aspectos estos gue

estan incluidos en la teoria del aprendizaje(l)

(1)Los aspectos del problema son numerosos y han sido co-
piosamente tratados de modo que a cada uno de ellos se
le han dedicado incluso series bibliograficas enteras.
Asi, la relacién entre teoria y lingiliistica aplicada,




En suma, le consecuencia gue puede extraerse de to-
do Lo anterior es gue para obtener una gramdtica escolar
adecuada, que dé los resultados pretendidos (esencialmen=
te favorecer al alumno el dominio de tedos los recursos
de la lengua), es preciso establecer una relacién, un
trabajo en comin, de lingliistas y pedagogos. Esto, que
es una norma general aplicable a la ensefianza de cual-
quier lengua, en el caso del Arabe es, si cabe, mas ur-
gente, debido a la peculiar situacidn de la educacién
linglifstica provocada por el hecho de la diglosia. La
idea y la voluntad de propiciar la colaboracién de peda-
gogos y educadores esta, en cierto modo, implicita en to-
dos aguellos planteamientos gque cifran la solucién al
problema en la reforma de los métodos pedagégicossl)y,

en ocasiones, ha sido expresamente planteada en el seno

de organismos'oficialessz)lo que hace esperar y suponer

1a diversidad de doctrinas lingili{sticas, su divergen-
cia y el modo de erfrentarse a la eleccién de ur mode-
lo de aplicacién a la ensefianza, © el planteamiento de
1a naturaleza de los factores que condicionan los pro-
blemas pedagbgicos; todas ellas son cuestiones larga-
mente planteadas en las diversas lenguas. Véase, -por
citar sélo un ejemplo- para el caso del francés, los
estudios de D. GIRARD, Linguistigue et didactique des
langues, Paris, 1973 y F. FRANCOIS, L’ enseignement et
la diversité des lancues, Paris, Hachette, 1974.

(1)véase capitulo 2, pags. 248 -2419.

(2)Recuérdense las recomendaciones de la Unién de Acade-
mias Arabes (Taysir taflim..., Pag. 64), segin las cua-




que se estén poniendo los medins necesarios para llevar-

la a la préactica.

a de las cuestiones concernientes a la cien-

y
in stica y a la pedagogia, existen, en la ensefian=-

za de la gramédtica, otros aspectos a tener en cuenta, gue
sugieren la necesidad de definir los objetivos de la en-
sefianza en funcidn de 1as necesidades de la sociedad; me
refiero a factores como la importancia del entorno o 1la
expefiencig sociolingiifstica. A este respecto, hay que
tener en cuenta el papel de la sociolingiistica y sus
aportaciones a la ensefianza: ésta ha de apoyarse en la
competencia del alumno sobre la lengua, para desarrollar-
la primero, y analizarla después. Si la competencia lin-
giiistica se desarrolla a partir de la necesidad de comu-
nicacién (sea ésta oral o escrita) v esta necesidad vie-
ne determinada por los intereses y experiencias del edu-
cando, en tanto que miembro de una sociedad concreta, una
primera implicacidn didictica es que los ejercicios de
dominio y réflexién gramaticales deben estar motivados
sobre temas y contenidos que sean del interés y experien-
cia del alumno. De este modo, la lengua que se maneja vy

observa en clase no serda algo lejano y extrafio 2 la pro-

les la tarea de elaboracién de una gramatica escolar
corresponde por igual a los investigadores de la len-
gua y a los pedagogos.




pia vida del alumro. La reflexién sobre la lengua resul-
ta, asi, no sélo mas asequible, sino también mas Utll(l)
Por otra parte, la progresidén gramatical, ademas de te-
ner en cuenta el funcionamiento de la lengua y sus pro-
cesos de adguisicidén, ha de procurar Ser rentable tam-

bién desde el punto de vista social.

Un Gltimo problema, gue no hay que olvidar @n una
metodologia de la ensefianza gramatical, es el de la ter-
minologia, entendiendo por terminologia el conjunto de

términos que designan rigurosamente las nociones Utiles

a una ciencia determinada. En el caso de la gramitica ara-

be, se han venido utilizando durante mucho tiempo los
términos acufiadcs por los antiguos gramaticos, en su ma-
yoria tomados de otras ciencias, como el Figh o la Bals-
ga. Los planteamientos de renovacidon de la gramatica afec-
taron desde un principio, como era de suponer, al campo

de la terminologia y, aungue las dificultades de crear
una terminologia gramatical nueva eran muy grandes, en
razén del peso de una tradicidn milenaria, los esfuerzos

en ello empleados han empezado a dar sus frutos.

(1)Esto, aplicado a la lengua drabe, significa que los
textos de ejemplos y ejercicios practicos deben ex-
traerse de obras literarias modernas, prensa, etc. y
no exclusivamente de la poesia antigua y el Coran, co-
mo ha venido siendo habitual.




Hemos visto cdémo una de las primeras cosas que ha-
cen los proyectos de simplificacién es tratar de buscar
tédrminos nuevos, "mas en consonancia con las exigencias
modernas“gl)para designar los distintos canceptos o fun-
ciones gramaticales. La idea, en principio, es totalmen-
te razonable; sin embargo, hay gue proceder con cautela
pera no caer en la dispersién y crear confusionismo. Por
una parte, las reticencias de algunos sectores a aceptar
determinados términos nuevos, ha llevado a una plurali=-
dad y diversificacidn de tecnicismos, con el consiguien-
te desconcierto para gquienes tienen gue aprenderlos; por
octra parte, hay que tener en cuenta la dificultad que su-
hone la implantacién y generalizacién de su uso, lo que
en general requiere el paso de aifios, incluso de genera-
ciones. Otras veces, el afan de innovacién ha hecho que

se proceda, un tanto alegremente, a trasponer al arabe

la terminologia occidentalSZ)lo cual puede dar la impre-

cién de que simplificar la gramitica arabe es cambiar su
terminologia, cuando, en ocasiones, los efectos pueden

ser los contrarios, habida cuenta del desbarajuste que,

(1)Véanse los proyectos del Ministerioy la Academia egip-
cios y su propuesta de divers.s términos nuevos para
las funciones de sujeto, predicado, complemento, etc.

(2)Es, en buena medida, el caso del manual de gramdtica
renovada al-Abrufiyga; si bien hay que reconocer gue
sus innovaciones no se reducen exclusivamente al cam-
po de la terminologia.




a la hora de una aplicacién practica, ello puede producir
en los estudiantes. Ademds, esta actitud olvida que no
es posible aplicar, sin mas, los esguemas de una lengua

occidental al arabe.

Pasando al terreno de la practica educativa -que es
a lo que, en Gultima instancia, debe ir encaminada toda
simplificacién-,la cuestidén hay que verla desde otra pers-
pectiva distinta a la puramente cientifica o lingliistica.
Puesto gue, en la escuela, la preocupacién por la exacti-
tud y correccién de los términos usados debe correr para-
lela a la preocupacién pedagbgica, toda innovacién termi-
nolécica ha de hacerse en funcién de una mejor compren-
sién de los contenidos por parte del alumnoj a menudo la
definicién y captacién de un concerto o funcién datermi-
nados es mas importante que el término empleado, sobre
todo en los primsros niveles de la ensefianza, donde hay
que introducir una terminologia béasica, procurando que
4sta sea lo mas simple y rentable posible. Luego, a me=
dida que se va avanzando en el nivel, la terminologia de-
be ir aumentandc, pero siempre con los criterios de cohe-
rencia, simplicidad y rentabilidad aludidos. Dentro de
la progresién necesaria en toda ensefanza gramatical, de-
beran tenerse en cuenta, ademas, las denominaciones exis-

tentes, para no introducir mas términos nuevos gue los

necesaricsgl)

(1)Algo de esto es lo que intenta reflejar, aunque no siem-




Quiz4 una de las tareas méas urgentes, si se quiere
llegar a una innovacién que realmente sirva a los inte-
reses educativos actuales, es lograr una terminologia uni-
ficada, capaz de difundirse y arraigar; ya en 1959 Fellat
aludia, con buen criterio, a la "necesidad de una termi-
nologia unificada"sl)pero para que esto se haga realidad
es imprescindible la participacién de instituciones como
las Academias lingiliisticas y los ministerios de educacién.
De hecho, se han conseguido algunos avances en este sen-
tido gracias a la Academia de El Cairo, en primer lugar,
as{ como al 19 Congreso Cultural Arabe y al Congreso de

Academias Arabessz)que, sin duda, han contribuido a la

vulgarizacién de importantes innovaciones en materia de

terminologia gramatical &arabe.

rre lo consigue, el programa para los distintos cursos
propuesto por el I2 Congreso Cultural de la Liga Arabe.
(Vvéase apéndice 5, pags. 511--520).

(1)"Colloque sur l’enseignement de l’arabe...", RI EI M,
VII-VIII (1959-60), pég. 167.

(2)véase R A A D, XXXII (1957), pags. 213-221.




4.4 .RESULTADOS Y APLICACION PRACTICA DE LOS DIVERSUS PRO-

YECTGS.

Vistos, por un lado, los planteamientos teéricos sus-

citados a raiz de aguella toma de conciencia de
sidad de reformar la gramdtica y, por otro, las

ciones pedagdégicas y educativas de la misma, se

cer un balance de los resultados logrades hasta

ese amplio movimiento de renovacién, iniciado a

del presente siglo.

En un determinado momento del proceso -que

aproximadamente a comienzos de la segunda mitad

l1a nece-
implica-
impone ha-
ahora por

principios

se sitda

de siglo-,

cuando ya se habfa trabajado considerablemente en el te-

ma y se habian dado a conocer proyectes concretos, el pa-

norama aparecia un tanto desolador. Las soluciones apor-

tadas practicamente se reducian a especulaciones tedri-

cas y promesas para el futuro. Casi todos ponian las es-

peranzas en guienes les sucederian en el tiempo, que se-

rian los encargados de materializar la reforma.

Se aludia

constantemente a la imperiosa necesidad de la misma, pero

no se avanzaba -al menos aparentemente- en la solucién del

problema. Existe, por otra parte, en esta época, el con-

vencimiento fundado de que la renovacién no podréd llevar-

se a buen término sin la estrecha cooperacién de los or-

ganismos ctficiales competentes; sin embargo, se

cémo los propios arabes denuncian continuamente

observa

el hecho

de que las propuestas, a menudo formuladas y sancionadas




por organismos oficiales, como las Academias, no pasan

nunca a aplicarse en la practica: "la modificacién de

las reglas, sintacticas y morfolégicas, de la lengua dra-
be es competencia de las Academias lingliisticas, y dni-
camente podréd llevarse a cabo con la colaboracién desin-
teresada de los Ministerios de Educacién y sélo si estas
mocdificaciones dejan de ser meras propuestas tedricas ,
como sucedié en la Conferencia de Beyt Meri, en 1947,nin~-
guna de cuyas sugerencias de reforma ha sido reallzada“(l)
Sin duda era demasiado pronto para ver el producto de al-

go cuya historia era relativamente reciente.

Al filo de los afos setenta, aln hay guien estd con-
vencido de la imposibilidad de realizar la reforma; es-
ta opinién radical se apoya en el argumento de la inmuta-
bilidad e intangibilidad de la lengua drabe, la lengua
sagrada del Coran( )puesto que Este representa el culmen
de la perfeccidén a que puede llegar la lengua arabe, no
es posible aportar ninguna novedad que contradiga la via
sequida por el Coran. De ahi que cualquier pretensidn de

reforma sea ficticia y'que, por ejemplo, las novedades

(1)€1zz al-Din al-TanOjt, a propésito de un libro de Yu-
suf SaCZda, titulado al-lLisan al- hadit, que trata de
reformer algunas reglas de la gramatica drabe.(Véase
R A A D, XXX (1955), paag- 659) .

(2)En lo que Bergue llamaba "e mito de la iengua divina".




gque la Academia de El Cairo ha tratado de aportar (tan-
to en mataria gramatical, como en otros aspctos lingiiis-
ticos) no se aparten, en realidad, de la opinidn de los
antiguos. Todo lo que se puede decir sobre el desarrollo
de la lengua es que el sentido de las palabras varia a
lo largo de los siglosj en cuanto a la esencia de la len-
gua, no podra en absoluto evolucionar con los tiempos de
una manera sustancialj lo cual viene a demostrar que, 8
o unice que puede (ambin
fin de cuentas,den la lengua sdrabe, es el léxico (y es

Gnicamente en este campo en el que de hecho han trabaja-

do las Academias); y esta es también la razén por la que

todas las intenciones y proyectos de reforma de la gra-

mética -algunos de ellos profundos y bien razonados- no

han pasado de ser pura teoria(l)

Este razonamiento, seguin el cual todo remite en dl-
tima instancia al Corédn, no carece de base, pero reducir
el tema de la ensefianza de la gramatica a esto seria en-
focarlo de una manera parcial, que no ve el problema en
toda su amplitud. La reflexién sobre la esencia de la
lengua arabe, y sus implicaciones de tipo religioso, es
s6lo una de las cuestiones a tener en cuenta, cuestién
que, en cualquier caso, puede ser considerada como una

de las variables que intervienen en cualguier estudio lin-

(1)véase R. MEYNET, L ‘écriture arabe en questinn...,pég.lll.




giifstico: la necesidad de atender a las caracteristicas

especificas de cada lengua.

La otra vertiente del problema es lo relativo a la
educacién y democratizacién de la ensefianza, a la que
el mundo arabe no puede sustraerse. Desde esta perspec-

tiva, simplificar la gramdatica, o la ensefianza de la len-

gua en general, significa también modernizar los métodos

y los programas del arabe fusha, convertido en lengua de
la administracién y la cultura en todos los paises ara-
béfonos. Quizé no sea exagerado afirmar que cuando los
idrabes han comprendido que habia gue plantearse la cues-
tién en estos términos, y no exclusivamente desde el pun-
to de vista de la teoria linglifstica y gramatical, es
cuando se han empezado a ver soluciones al problema; de
modo gque no puede decirse, en justicia, que todos los in-
tentos de renovacién hayan quedado en nada. A poco que
reflexionemos y hagamos un andlisis comparativo de la si-
tuacién, nos daremos cuenta de gue los numerosos esfuer-
z0s no han sido baldios, aunque, como en todo proceso de
reforma, el camino es largo y ain quedan cosas por hacer,
pues la implantacién definitiva de las reformas requiere,
ademas de un apoyo oficial, una fase previa de tanteos

en los que se realicen experimentos, se seleccionen los

mds adecuados y se den a cOonocer.

En la situacién actual, donde mas facil es -para

nosoutros los occidentales- evaluar los resultados, es




en el analisis de los libros o manuales de gramatica gue
se han elaborado a partir de las diversas propuestas y
proyectos de los que tenemos conocimiento. De los distin-
tos proyectes de reforma, son los de caracter oficial los
que harian esperar unos resultados mas directos y efecti-
vos, puesto que en su confeccidén intervinieron diversos
organismos y personalidaces y sdlo vieron la luz tras se-
rios estudios y debates en los que se intercambiaron opi-
niones y contrastaron pareceres; sin embargo, no siempre
es asi{ exactamente. A veces, el cometido, nada desdefia-
ble, de estos proyectos ha sido servir de estimulo y pre-
parar el camino para la creacién de gramaticas escolares

de caracter particular. Hay que decir, no obstante, que

muchas de estas gramiticas estan inspiradas -explicita

o implicitamente- en aguellos proyectos oficiales.

4.4.1.Los libros de "reglas de la lengua drabe".

Los primeros pasos en la elaboracién de una grama-
tica escolar se rementan a la primera mitad de siglo,
gue es cuando tiene lugar el primer intento de someter
la gramatica &rabe a los métodos pedacdgicos modernos.
£l principal modelec de libres elaborados con este fin

lo constituye la serie gue corn el t{tulo Qawad®id al-luga




al-Carabiyya ("Las reclas de la lengua drabe"), compu-

sieron Hint Na§if y sus colaboraderes, y que fueron du-
rante bastante tiempo los libros oficiales en las escue-
las -primarias y secundarias- de Egipto y otros paises

(1)

idrabes -y aun hoy se siguen editanto-.

Este suele co siderarse el primer libro modernc con
pretensiones de simplificar las reglas gramaticales. La
simplificacién, sin embargo, se limita a presentar dichas
reglas de forma condensada y resumida, sin que, practica-
mente, varie el contenido, el método ni la terminologia,
con respecto a la gramitica clésica: la presentacién de
lcs temas se hace de forma dispersa a lo largo de los dis-
tintos niveles de ensefianza, sin tener en cuenta ningdn

tipo de relaciénj un ejemplo claro es "egl estado de ane-

xién", cuyos dos elementos basicos (mud3f y mudaf ilayh)

guardan una relacién e interdependencia que es imprescin-
dible tener en cuenta para entender el concepto de 39§£E3
sin embarco, a2l repasar estos libros, vemos que, en prin-
cipio, sélo se estudia el mudaf_ilayh tratando de expli-
carlo mediante su contraposicién al adjetivo (na®t), al

definirlo como "un ncmbre cuyo sentido completa al nom-

(1)Existe, por ejemplo, una coleccién de estos libros de
"QawaCid al-luga al-Carabiyya", editados en 1985 por
el Ministerio de Educacién de €Iraq. Manuales y libros
con titulos parecidos, o con ligeras variantes, apare-
cen en todos los apises drabes casi a diario.




bre que le antecede, sin indicar una cualidad del mismo".
Mas adelante se menciona el mudaf independientemente de
la igafa y del mugaf ilayh, a propésito de los tipos de

determinacién, con la expresién "al-mudaf ila maCrifa"

("l1o anexionado a un nombre determinadn“)gl)en cuanto al

mudaf ilayh, sélo se menciona al final, en el capitulo
de los nombres en genitivo, y sélo aqui se alude a la

(2)

relacién entre mudaf y mugaf ilayh

En lo que respecta a las definiciones, para definir
por ejemplo, el verbo transitivo e intransitivo, se dice
nyerbo transitivo es el gue no le basta con el sujeto vy
necesita un complemento directo" y "yerbo intransitivo
es aquel gue no necesita complemento directo"‘z)Esta es
una definicién que se atiene a criterios externos y no
tiene en cuénta los significados de los verbos para dis-
tinguir leo intransitivo ¥ lo transitivo en ellos; como
mucho, se afiaden, en algin otro lugar, unz serie de ex-
plicacicnes, vinculadas a la anterior definicién, tenden-
tes a aclarar el caso de flexién del sujeto o del com-
plemento directo que acompafian al verbo, cuando lo 1lé6-

gico seria definir, por un lado, la ntransitividad" e

(1)Segundo libro dedicado a la ensefianza secundaria, pags.
16 y 52.

(2)Primer libro para la ensefianza secundaria, pac. 78.

(3)quinto libro para la ensefianza rrimaria, pag. 35.




"intransitividad" y, por otro, el sujeto verbal v el com-
plemento directo. Lo més comin es que se tome como base
de todas las definiciones las normas del iCrab (por ejem-
plo, se dice gue el mubtada’ es "un nombre en nominativo
que aparece al principio del discurso“(l)o que el comple-
mento de causa es "un nombre en acusativo que indica 1la
causa de la accidn verbal"(z)). Se incluyen, por otra par-
te, una serie de consideraciones sobre el i€rab para ayu-
dar a distinguir los tipos de palabras, en lugar de afia-
dir, tras la definicién de la clase de palabra, unas
aclaraciones, formuladas en forma de regla practica, so-

bre los tipos de flexién gue corresponden a tal palabra.

En cuanto a la clasificacién de los elementos del

discurso, se sigue la tradicional divisién en nombre, ver-
bo y particula, descuidando una serie de bategorias inde-
pendientes, como el adjetivo o los pronombres, los cuales
tratan de enclobarse en el apartado de los nombres median-
te una serie de explicaciones vagas gue, en ocasiores, se
prestan a confusidn. Otro tanto ocurre con la tradicional
clasificacién de la frase en "nominal" y "yerbal", cla-
sificacién gque sélo atiende a la clase de palabra que

introduce la frase, sin repararen el resto de las pala-

(1)Primer libro para la ensefianza secundaria, pag. 8.

(2)Primer libro para la ensefianza secundaria, pég. 59.
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bras gue la'formangl)

De todo lo dicho se deduce qgue la renovacion de
estos primeros libros escolares es bastante escasa, re-
duciéndose a esa condensacion de las reglas a que antes
aludiamos y al modo de nresentacién interna de cada ca-
pitulogz)Las novedades, segln observaciones del propio
ﬁifni Négifs3)que se prete..den introducir son: dar prie-
ridad a los ejemplos y a las reglas accesibles en detri-
mento de las definiciones largas, exhaustivas o restric-
tivas, y, por otro lado, limitarse a los principios del
iCrsb explicito, excluyendo la mencién delrifggg sobreen-

tendidoga)De cualquier forma, hay que decir en su descar-

(1)Todo esto ha dado lugar a las severas criticas hechas
por S3ti€ al-Hugri a "las regias oficiales™ que se en-
sefian en las escuelas y que -a su juicio- contradicen
toda légica y estan en desacuerdo con los mas elemen-
tales principios de la educacién y la ensefianza.

(2)E1 plan general de estos manuales es el siguiente: un
texto que recoge ejemplos del tema O cuestién gramati-
cal gue v2 a ser objeto de estudiojexnlicacidén y comen-
tario de los fendémenos gramaticales del texto que inte-
resan; la regla -recogida bajo el epigrafe de "julasa"
(resumen)- y, por Gltime unos cuantos ejercicios.

(3)§ifni NE%IF, al-Durus al-na@uiyya li-talémig al-mada-
ris al-ibtida’iyya, E1 Cairo, 1304 h.

(4)Este es uno de los principios que iuego adoptaria la
comisién ministerial egipcia en su proyecto. LO cual
viene a confirmar que la idea no era original de aque-
1la comisién; sin duda ambos no hacen mas que retomar
la teoria zahirl de Ibn Magd’ sobre el iCrab tagdiri.




go que las investicaciones sobre los modos de facilitar
la gramdtica andaban en sus primeros estadios y adn no
se habia producide ningin trabajo de las caracteristicas
del proyecto de la Academia egipcia, gue iba a dar un gi-

ro a la cuestién.

4.4.2."al-Nahw al-w3dih" y "Mab3di’ al-Carabiyya®.

Otros manuales a los gue hay que aludir en esta pri-

mera etapa del proceso son el egipcio al-Nahw al-uﬁgig(l)

y el libanés Mabadi’ al—carabiyyasz)nmbos, elaborados con

anterioridad a la publicacién del proyecto de la Academia
de El1 Cairo, son aun bastante empleados en las escuelas
de muchos paises arab6fonos. 5in duda se habian inspira-

do en el trabajo gue por entonces llevaba a cabo el Mi-

(1)SALT al-TARIM y Mustafa AMIN, al-Nahbw al-wadih, El Cai-
10, 1973-76,3vols. para la ensefianza primaria y tres pa-
ra la secundaria.

(2)Pagid SARTUNT, Mabadi’ al-Carabiyya fI 1-sarf wa-l-na-
hw, 4 libros para la ensefianza secundaria 4 1 para la
primaria. 62 ed.,Beirut, 1961-67.




nisterio egipcio, y aue desembocaria on su proyecto sobre
la simplificacién de las reglas de la gramatica. El pri-

nero de ellos (al-Nahw al-wddih) pretende adoptar un mé-

todo redagdgico basado en dar ejemplos, estudiarlos y co-
mentarlos detalladamente, deducir ura regla y aplicar,
mediante ejercicios, los diversos aspectos y cuestiones
estudiadasgl)En su introduccioén incluye unas indicacio-
nes practicas sobre el método a emplear en la ensefianza,
en tres apartados referentes a: la ensefianza y asimila-
cién de las reglas (con las pertinentes explicaciores del
profesor y la participacién activa del alumno, y procu-
rando, siempre gue sea oportuno, establecer una relacién
entre cada regla nueva y las estudiadas anteriormente),
los ejercicios oreles (en relecién con las reglas y defi-
niciones gque vayan apareciendo) y los ejercicios escri-
tos (que, ademds de abundar en las reglas gramaticales,

depen tender a impulsar al alumro a 1a reflexién y desa-

rrollar su capacidad creatiua)gz)En definitiva, los auto-

res de esta obra basan la simplificacién en el resumen

de las reglas gramaticales mediante ejemplos y sjercicios

(1)E1 plan de estos mai uales es el siguiente: Ejemplos
(al-amtila); estudio (al-baht), consistente en una ex-
plicacién sobre los ejemplos anteriores; las reglas
(al-gawa®id), donde se define el concepto o conceptos

gramati-ales que dan nombre al capitulo; y los ejerci-
cios (al-tamrInat).

(2)véase vol. I, ensefianza primaria, pags. 6-8.




practicos; pero, en opirién de algunos, noO consiguen esa
simplificacién y claridad gue anuncia su titule ("La gra-
m&tica clara"), puesto cue al fin y al cabo ro se apartan,

en las definiciones y reglas, de _a forma tradicionalsl)

En cuanto a los Mab3di’ al-Carabiyya de Bartini, se

caracteriza por el sentido practice y tendencia a la cla-
ridad. Hace, en la ordenacidn de la materia, una neta dis-
tincién entre morfolugia y sintaxis -distincién gue esta
plenamente justificada desce el punto de vista didéctico-
gque contribuye a la claridad de la exposicién, perc su
concepcién sigue siendo eminentemente clasica. El plan
seguido en la exposicién de cada capitulo responde al
tradicional esquema de dar, en primer lugar, las defini-
ciones y reglas, seguidas de las oportunas explicaciones

y acompafiadas de ejemplocs. Hay gue hacer notar, no obstan-
te, la existencia de una progresién en le presentacién y
tratamiento de la materia gramatical: el mismo tema esta
tratado con mas profundidad y amplitud a medida que se
avanza en las etapas; en el libro cuarto se introducen
unos apartados nuevecs, 5ajo el epigrafe "fawa’id", qu<
contienen notas o advertencias destinadas a aclarar ©
profundizar en las distintas cuestiones, teniendo en
cuenta el mayor nivel de los zlumnos. Su principal nove-

dad es la inclusidn, al final de cada libro, de cuadros
4 la condu-gacicn verbal.

12.

(1)Mustafa 7AUWAD, al-Baht al-lugawi .., pa
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Resumiendo, en toda la procliferacidn de manuales de
gramatica gque se da en esta época, no se observan grandes
modificaciones; éstas consisten generalmente en la abre-
viacidn de algunos detalles, la supresién de ciertos te-
mas, el reajuste en la distribucidn de la materia segun
los cursos y niveles de la ensefianza y un especial cuida-

do en la seleccién de los ejercicios.

Antes de pasar a la nueva etapa que marca la publi-
cacién del proyecto de la Academia egipcia, en 1945, hay
que aludir al cardcter de experimento practico -aunque
fuera uislado- gue pudo tener un hecho: por los afios trein-
ta, Ibrahim Mustafi estuvo ensefiando en sus clases de la
Facultad de Letras de la Universidad cairota sus nuevas
teorias concernientes a la gramdtica, que luego guedarian
plasmadas en su lhya’ al-nahu. Es verdad que se trataba
mas de una teoria gramatical que de practica pedagfgica;
por otr. parte, al inscribirse dentro de la ensefianza uni-
versitaria, se sale un poco de los 1imites de lo gue aqui
se trata de analizar; pero, en todo caso, debe qguedar
constancia del hecho, sobre todo por la importancia e in-
terés que en los circulos de la refnrma gramatical desper-

t6 su obra, y lo gue esto pudo aportar a futuros ensefian=-

tes de la lengua é&rabe.
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4.4.7.Aplicacidén _del proyecto de simplificacién de la

Academia egipcia.

El siguiente momento en las aplicaciones practi-
cas de las nuevas ideas renovadoras gue se venian desa-
rrollando, se sitda sin duda en torno a la aparicién
del proyecto de la Academiz de E1 Cairo. Como se recor-
dard, en sus consideracion@s finales incluia un llama-
miento al Ministerio de Educacién para gque elaborase un
libro de gramatica, sobre la base de las propuestas del
proyecto académicogl)Hubo de pasar audn algin tiempo pa-
ra gue esta recomendacién se llevara a cabo, hasta que
en 1958 se compusieron esus libros escolares, adaptados
al modelo de las reglas simplificadas que habia prnpuas-
to la Academia -ella misma participé en la confeccidn
de estos libros- y durcnte un tiempo se estuvieron uti-
lizando en la ensefianza en Egipto y Siria. Pero prontc
lingliistas y profesores, reunidos en un congreso cele-
brado en E1 Cairo en 1961, acordaron renunciar a elloas
para volver a los clisicos libros de reglas de la lengua
4rabe, gue presentan la gramatica con la terminologia
técnica, las normas y las reglas a la manera tradicional.
Las razones gue motivaron este rechazo no estan del to-
do claras; al parecer, fue provocado por las quejas de

alqunos maestros Yy pedagecgos que NO consideraron oportu-

(1)Véase apéndice 4, pag. 502.
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no, por las razones gue fuese, seguir empleando este mé-
todo en la encsefianza de la gramétjcagl)lgnoramos, puesto
que no hemos tenido la oportunidad de consultar ninguno
de estos manuales, si en realidad los libros no refleja-
ban aguellas reformas propuestas, o si no se supiercn
aprovechar en 1a practica; tal vez no se adaptaban al
nivel de los alumnos de la ensefianza general, dado que
la Academia habfa concebido ese proyecto de gramatica

para un nivel concreto, la ensefianza primaria.

Sea como sea, después del fracaso de esta experien=-
cia, las reacciones fueron pesimistas en general y embe-
26 a creerse que todo el trabajo realizado habia sido en
vano, puesto que el problema continuaba en pie. Sin em-
targo, una reflexién mis serena, hecha con =1 paso de
los afios, permite decir que la labor nc fue del todo ne-
gativa. Hay que tener presente que toda reforma, en cual-
quier materia, pasa inevitablemente, antes de ser implan-
tada definitivamente, por una etapa de tanteos y experi-
mentos parciales, muchos de los cuales quedan ahortados,
pero que, aun asi, han tenido una razén de ser y han de-

sempefiado una funcién dentro del largo proceso.

(1)Véase Ibrahim MADKUR,"al-Mustalah al-nahuijB A AC ,
XXXI1 (1973), pag. 17 y MaCa ai-J3lidin..., El Cairo,
1981, pag. 28. Tambiér Mugtafa al-B5IHABI YMu¥kilat al-
Carabiyya wa-iqtirah al-marhum Ahmad Amin, R A A D,
XXXIX (1964), pag. 531.
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En efecto, a pesar de todo, el resultado de este
movimiento fue la implantacidn y generalizacién de un
nuevo mode de enfocar la reforma y de concebir 10s mé-
todos de su aplicacién; una primera consecq;ncia inme-
diata deria la exclusién, en lo sucesivo, de los libros
escdlares de las tradicionales explicaciones e hipbtesis
complicadas. De hecho, la Academia, como sabemos, siguié
trabajando en el terreno de la reforma y hoy dia se pue-
de observar que los maestros de lengua 4rabe han dado un .
paso considerable en el camino de la simplificaciém, in- ‘

fluidos, en buena wmedida, pOT agquellas decisiones a que

1a Academia llegé antiguamente.

Pero quiza 1a‘ccnsecuencia mis importante esté en
el hecho -gque apuntdbamos anteriormente(l)- de que eape-
zaron a aparecer en el mundo Arabe una serie de manuales
y libros destinados a la ensefianza de la gramatica, los
cuzles de una u - tra forma reflejaban muchas de las con-
cepciones y métodos planteados por el proyecto académi-

CO.

A continuacién trataré de analizar algunos de estos
libros de gramatica, que hoy circulan entre les arabes
y gue son buena prueba de gue les resultados préacticos

de todo el movimiento de renovacién gramaticel no son

(1)Véase Capt. 3, pags. 275-276.
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nura ficcién. Me centraré en tres de ellaos, publicados
en distirtos paises &rabes y qgue, por tanto, pueden ser
representativos de la amplitud de la reformasl)me refie-

ro a FI 1-Mahu al-Carabl, gawadCid ua-tajblg del doctor

MahdI 1-Majzimi, publicado en Egipto; al-Abrufiyya de

YOsuf Saudd, en E1l Libaro y la coleccién de libroc ti-

tulados al-Nahuw al-CarabI min jilal a'-nuglg de varios

autores, en Tunez.

4.6.4,"FI l-nahu al-Carapl: gawdCid wa-tatbigl.

En 1966 se publicé en E1 Cairo un libro del doctor
MahdI 1-MajzimI, profesor de gramética y lingliistica en
la Facultad de Letras de la Universidad de Bagdad y, pos-
teriormente, de la Universidad de Riyad. Este libro, ti-

tulado FI l-nahw al-Carabi, gqawd®id wa-tatbig, constitu-

ve la aplicacién préactica de sus teorias sobre la simpli-
ficacién de la gramitica, expuestas en una obra anterior(z)

Se trata de una obra dirigida a los estudiantes (de 1la

(1)Es cierto que la geografia del mundo &rabe es mucho méis
amplia, pero los limites del pnresente trabajo no permi-
ten hacer un andlisis exhaustivo de la situacibén en ca-
da uno de los raises arabéfonos. Creoc, por tanto, gue
1a eleccidén de estos tres puede ser bastante representativa

(2)MahdT al-mAJZUMI, FI_l-nahw al-Carabi: nagd wa tawyib,
Beirut, 1965. |
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gramatica 4rabe), aunque no constituye propiamente un
manual de gramatica en el sentido de los gue hemos vis-
to para la ensefianza nrimaria y secundaria, sino gue se
trata mas bien de una obra dirigida a estudiantes univer-
sitarios, nivel en el que el autor venia impartiendo sus
clases. Hace una exposicidn del contenide de la graméti—
ca arsbe, tratando de aplicarle una metodologia moderna,
en la gue se eliminan todas aquellas explicaciones e in-
terpretacicnes de origen filoséfico que no estan basadas
en el uso que modernamente se hace de la lengua iggbé.
E] libro constituye una novedad, tanto en su forma de
presentar los capitulos y de agrupar la materia gramati-

cal, como en el sistema de las definiciones y reglas.

Se trata de una aplicacién préctica de los logros
vy aportaciocnes a la modernizacién de la gramdtica hechos
hasta la fecha de su publicacién. En efecto, recoge mu-
chas de las opiniones y nropuestas tedricas anteriores
y plasma, en un libro suceptible de utilizar en la en-
sefianza, algunas de las propuestas de los proyectos de
simplificacién que hemos visio. En lo que respecta al
plan general gue rige toda la obra, ésta estd concebida
desde unz perspectiva y una metodologia modernas, que
dan a la gramitica &rabe un enforue distinto al tradi-
cional., Parte de las teorias de graméticos autorizados
-lo que demuesira su profundo conocimiento de la mate-
ria- de cuyas opiniones hace una correcta seleccién, no

dejéndose llevar unilateralmente por una u otra tenden-

ciaj; al mismo tiempo, logra condensar los mas importantes
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principios y opiniones que han de hacer posible el levan=-
tamiento del edificio de la gramética moderna sobre ures

bases cientificas claras, libres de influencias de la Fi-
losofia o la Légica. Asi, toma opiniones de gramaticcs

de las diversas "escuelas" clésicas (Bagra, Kifa, Bagdad

y al-Andalus), evitando en todo momento aguellas teorias

artificiosas ¥ arbitfarias y aguellas explicaciones 0 in-
terpretaciones ambiguas, cue ~onstitufan el primer obs-

ticulo para una ensefianza moderna de la gramatica.

Al-MajzGmi amalgama -para llegar a esta forma nue-
va de gramdtica- una serie de opiniones innovadoras de
diversas épocas (que van desde las teorias kiifies hasta
las propuestas de algunos autores modernos de proyectos
de simplificacién, pasando por las teorias de Ibn Magd’
al-Qurtubi). En concreto, toma elementos de la graméti-

ca kOff, de al-Radd Cald 1-nuhdt de Ibn Madsa’, de las

teorfas de Ibrahim Mustafa en su Ihy&’ al-nahw vy de las
ideas expuestas por 5SaugI Dayf en su proyecto de simpli-
ficaciéh(l); sin olvidar sus aportaciones personales,

fruto de su investicacién y de su experiencia como pro-

(1)Aunque el proyzcto de SawsI Dayf en su conjunto es pos-
terior a la aparicién de esta obra, las lineas maestras
del mismo habfan sido trazadas mucho antes (hacia 1947,
em su prélogo a la obra de ibn tadd’) y es muy posible
que al-MajzUmI tuviera conocimiento de aquellas prime-
ras ideas de SawgI Cayf, que sin duda aparecen agui
reflejadas, como vamos a VEI.
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fesor de gramética. L& influencia de las teorias kufies
se detecta, por un lado, en el empleo de cierta termino~
logfa -addt por harf (particula), jafd por Jarr (geni-

tivo) o al-fiCl al-da’im por ism al-faCil (participio

actiuo)(l)- y, por otro, en el planteamiento de algunas

cuestiones gramaticales -por ejemplo, la consideracifn

(2)

el analisis del nombre en acusativo que sigue al verbo

de los nombres verbales en la categoria de los verbos

kanz como ug;(Sz y no como jabar kana, 0 la posibilidad

: “
de gque existan dos verbos con un mismo sujego(di-.

De las teorias de ibn Maga’ adopta principios gere-
rales como la supresién del regente formal y reduccibn
ge los regentes léxicos; el rechazo de las causas segun-
das y terceras, o la supresién de todo lo que suponca 5
interpretar (ta'wil), sobreentender (tagdir) y suponr
lo que no estad explicito; asimismo sigue a Ibn Madd' en
algunos puntos concretos como admitir gue el verbo ejer-
za su accioén transitiva sobre el nombre explicito que
le aniecede y sobre el pronombre que lleva sufijado al

mismo tiempo(52 o autorizar la anteposicién del sujeto

(1)Ff 1-nahw al-Carabl..., padg. 2%.
(2)pég. 24.

(3)pég. 132.

(4)pég. 98.

(s)Lo que supone la supresién dal antiguo capitulo de
“al-i§tig§l“.
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al verbo.

Fn cuanto a las teorias de Ibr.Mustafa, adopta el
principio de que el nasb (acusatiuo—subjﬁﬂtivo) no es
el efecto de un regente, y que, por tanto, la fatha no
es desinencia del 35133(12 o la consideracién de gue el
Catf vy el tawkid no pertenecen a la categoria de los

taughic(2).

En lo relativo a la disposicién de los capitulos y
la ordenacién de la materia gramatical, coincide con e
primer principio bésico establecido por 5. Dayf en su
proyecto de simplificecién(32 Al-MajzimiI advierte en la
introducecién a su libro(a)que "se han suprimido algunos
capitulos que no se consideran esenciales, como los re-

jativos a "als: ‘nBzut®, "al-istigal"® y "3l-navldsii", s2

han refundideo en un solo capitulo cuestiones que apare-
c{an separadas y que en realidad forman parte de una

misma realidad, como al-fa€il y na’th al-fafil, que se

han reuridoc en un solo apartado, i del muspad ilayh (su-
jeto); mieniras que cuecstiones que aparacian tradicio-

" nalmente unificadas se han separado para considerarlas

Se ?0-710
Se 193"9&.

(3)Véase apéndice 7, pags. 576 y ss.
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en un capitulo aparte -como la "invocacién " (al-nid3d’)
que la gramatica clasica consideraba dentro de los com-
plemerntos en acusativo-, o bien para integrarlas en otros
capitulos -como el caso de la llamada "excepcién vacan-

te" (istitna’ mufarrag), que se elimina del capitulo del

istitnd® para incluirla en el del tawkid-. Lo nueve en
esta clasificscién de los capitulos es gue se hace aten-
diendo a las funciones significativas de los eleﬁentos
que integran el discurso y na segin el cldsico criterio
que atendia a las caracteristicas de su régimen desinen-

e —————————————

cial(lz

En cuanto & las innovaciones aportadas por el pro-
pio autor, las més llamativas se refieren a los siguien-
tes aspettos: la divisién de las clases de palabras, don-
de a las tres partes tradicionales (ism, fiCl y bg;j)
afiade una cuarta, que é1 llama kinaya, en la que se in-
cluyen pronombres personales, demostrativos, relativos,
interrogativos y condicionales; la clasificacién del ver-
bo, que afiade un aspect’. nuevo, el de continuidad o per-

manencia (fiCl al-da’im) a los tres tradicionales (magI,

(1)Los grandes apartados en que se distribuye la materia
gramatical son: Introduccién sobre aspectos fonétiams.
las partes del discurso. El i€rab. La estructura de la
frase. La oracién verbal. La oracién nominal. La oracién
adverbial. La idafa. Los taysbi€. Procedimientos ex-

presivos. Aplicacién del analisis morfosintactico.
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mudariC y amr); y la divisidn de ia frase en nominal,
veibal y adverbial (zarfiyya). Ademds incluye un cap{tu-
1o sobre cuestiones fonéti€as. Asimismo hay que sefialar
la sencillez y claridad con que presenta, unificado en
un solo capitulo(12 todo lo concerniente al iCr@b; se
define éste como un fendmeno que "aclara la funcién lin-
gifstica o el valor gramatical de la palabra en la fra-
se 0 de ésta dentro del discurso, como el ser sujeto,

(2),

y se exponen las caracteristicas de los tres casos de~

complemento, segundo término de una anexién, etc.

sinenciales, afiadiendo como temas aparte los tipos de
flexién que constituyen excepcién, como las formas del
dual, el plural sano, los "cinco nombres" y los dipto-

tos.

Pnr'dltimo, se observa cémo las definiciones se ha-
cen con un criterio mds cientifico que tiene en cuenta
las funciones y el sentido y que permite captar con cla-
ridad cada uno de los conceptos y categorias gramatica-
les; buen ejemplo son las definiciones de iggig ¢ de fra-
se nominal y frase verbal. La id3fa se define como "una
relacién o interdependencia entre dos elementos, de ma-
nera que s0lo se expresa una idea completa cuando uno

va unido al otro, y, debido a su interdependencia, se

(1)pags. 66-79.

(2)pég. 66,
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comportan como un solo elemento, adquiriendo el primero
de ellas ciertas cualidades y caracteristicas del segun-
do, como la determinacidn y la especificacién"(l). Esta
definicién representa, sin duda un claro avance con rés-
pecto al modo de tratar el fenémeno de la idafa en aque-
1los primeros libros de "reglas de la lengua Arabe". En
cuanto a la frase verbal ("aguella en la qgue el predica-
do indica cambio y transitoriedad, 0 sea, la que tiene
como predicado un verbo") y la frase nominal ("aquella
cuyo predicado indica permanencia, es decir, no es un
verbd“)(zz son definiciones que dan cuenta del valor gra-
matical de lo gue se quiere definir y de sus relaciones

con los demds elementos del sistema.

En suma, este libro, nensado para estudiantes y di-
rigido a la ensefianza de la gramitica desde una perspec-
tiva nueva, constituye un importante paso en la aclica-
cién y puesta en practica de las ideas de renovacibn vy
modarnizacién de la gramdtica arabe. En esta misma 1i-

nea puede inscribirse al-Nahw al-wazIfl de Ca, al CAlIm

I1brahIm, al que antes hicimos referencia. Ambos dan cuen-
ta de los esfuerzos realizados para poner en practica
la reforma, y, si su uso no se ha extendido a laz ense-

flanza de una manera general avalada por los planes de

(1)pag. 172.

(2)pég. B6.
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estudio nficiales ~lo cuul se explica por el hecho de
no ir dirigidos especificamente a locs cursos de la en-
sefianza primaria o secundaria-, sin embargo, su verda=-
dero méritc estad en su existencia misma y su capacidad

de utilizacién docente; de hecho al-NEEU al-wazIfI fue

dur~nte un tiempo utilizade por su autor como e arinen=
. %6 préctico, con sus alumnos de la Facultad, co. buenos

!esultados(l).

A diferencia de estas dos obras, que no estan con-
cebidas para un nivel concreto de la ensrfianza, o mas
bien estadn pensadns para alumnos de niveies superiores,
las que a continuacién vamos a analizar son expresamen=
te manuales escolares, concebidos para la ensefianza ele-

mental, en el caso ce al-Abrufiyya, y para los distintos

cursos de la secundaria, en el caso de al-Nahu al-Carabi.

ﬂ.é.S.pl-Abrufiyigrz).

Su autor, YOsuf al-Sawd3d, se propone,’en este li-
bro, crear una gramatica escolar, basada en la adopcién

de unos presupuestos nuevos mas exactos y unas reglas

(1)véase al-Nahw al-wazifi, pag. XI.

(2)Y@suf al-SAWDA, al-Ahrufiyya: al-gawdCid al-fadida fI
1-Carabiyya, Beirut, 1959.
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genernles que entrafian una economia de los canitulos y
una revisién de ciertas partes de la gramdtica bastante
confusas. Partiendo de la denuncia de los consabidos de-
fectos de la ensefianza gramatical, debidos alla excesi-
va atencién a la formz antds que al sentido, a las defi-
niciones errénsas y a las denominaciones defectuosas,

en definitiva, a una estrecha vicién de la concepcién
lingtifstica; lo que Yisuf a1-Sawdd pretende cambiar es
el modo de estudiar las estructuras de la lengua, y los
métcdos do su ensefianza. La obra, por +anto, esta conce-
bida como una gramatica pedayjgica, capaz de proporcio-
nar a los alumnos una visiodn coherente y un conocimien-
to adecuado de las estructuras de la iengua irabe; asi,

al-Ahrofiyya "no modifica nada en la lengua ni en la fra-

seologia, sinc que modifica la nomenclatura y la defini-
cién de las categorias gramaticales y, al mismo tiempo,

salvaguards el sentido de la expresién"(l).

La simplificacidn gue se propone se centra concre-
tamente en la terminologia, la formulacién misma de las
reglas gramaticales y el orden de la materia. En cuanto
a 1a termirnolcgia, se advierte una intencién de ruptura
con los tecni+i=mos clésicos, de los cuales muy pocos

son los que se mentienen. E1 mismo t{tulo del lihre, "al-

(1)Ir.troduccibn, pag. 9.




Ahrufiyya" (derivado de ahruf, plural de harf=letra, ca-
ricter) parece indicar claramente -como apunfa CA. Merad(l)-
esa volurntad de ruptura con la tradicién gramatical, sim-
bolizada por la palabra nahw, tan antigua como la grama-
tica arabe misma. Encontramos una serie de neologismos

que, en muchos casos, tienen una evidente corresponden-

cia con la terminologia occidental, como damir para "pro-

nombre" (asi, damIr mawsil=pronombre relativo, gdamir al-

T3%3ra=pronombre demostrativo, damir al-istifham=pronom-

Lre interrogativo, etc.)(zj, o af®3l mus3ida para tra-

ducir "“verbos auxiliares“§3)ﬂlgunos términos resultan
totalmente nuevos e inusitados, como mazhar (aspecto)

para determinar al jabar (predicado de la oracién nomirml)
o tamIm(&)para necomplemento", que abarca la categoria

de los nombres en acusativo (los clésicos mafdCtl) y del
que se especifican los diferentes aspectos o tipos de
complementc. Otra serie de ellos suponen una reduccién
cuantitativa con respecto a la terminologia tradicional,
al englobar en una sola denominatién dos o mas catego-
rias gramaticales; un ejemplo es la utilizacién‘de gifa

(adjetivo) para el elativo (afCal al-ta€fdil) y los pa-

(1)cf. Arabica XII (1965), pég. 70.

(2)pags. 68-70. En las gramaticas clasicas, "damIir" se re-
serva exclusivamente para "pronombre personal".

(3)pdg..157.

(4)Equivalente al "takmila" de la comisién de la Acede-
mia egipcia.
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radigmas de intensidad (awz&n al-mubilaga), fatll para

"sujeto verbal", tanto activo (f8Cil) como pasivo (gé-

'ip al-fa€il). Para el sujeto v predicado de la oracién

nominal adopta los términos musnad ilayh(sujeto) y mus-

nad (predicado) en lugar de los clésicos mubtada’ vy ja-
bar. Otro término que llama la atencidn es el de yaCru-
bixyat(l)(arabismos), con el cue se designan una serie
de "expreciones empleadas en la lengua de los frabes,

de las cuales basta con conocer su significacién, sin
necesidad de buscar las motivaciones de su flexién"(zz

y que viene a ser el equivalente de asalib (segin la co-
misi6n ministerial egipcia) o tarakib (segin la Acade-

mia de E1 Cairo).

Es sin duda esta renovacién terminolégica lo que
mis llama la atencién de este manual de gramdtica. Ello
ha provocado criticas, que sdlo ven en €1 un calco de
la terminologia gramatical francesa o una transposicién
de las propuestas de la comisidn académica egipcia. Pe-
ro con ser la terminologia lo mas llamativo, no es el
Gnico campo donde se advierten innovaciones; éstas apa-
recen también en las definiciones, que tienden a presen-

tar los conceptos con la mayor brevedad posible, sin ol-

(1)Término que al pacecer deriva del nombre propio YaC-
rub (b. Qaht3n), epénimo de los arabes (Cf. TR. ME~
RAD, Arabica, XII, 1965, pay. 72},

{2)pdg. 188,
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vidar la precisién, para lo cual, a menudo, se recurre

a afadir alguna oportuna aclaracién en forma de regla;
por ejemplo, la frase nominal se define escuciamente co-
mo "una frase sin verbo", afiadiendo la siguiente regla:

Wla flexién normal del nombre es el nominative (rafC)."

En cuanto al contenido gramatical, se caracteriza
esencialmente por estar expuesto, asimismo, de forma
sintética y abreviada. Lo més notable, en este sentido,
es 1a eliminacién de algunas cuestiones morfolégicas -co-
mo las sutilidades concernientes a los verbos defectivos
y las transformaciones que se operan en sus letras déhi-
les y el fenémeno del idgam (contraccién) en los verbos
sordos-, la supresién de les nociones de sohreentendido
y virtual ern el andlisis desinencial, y el abandono de

alounas nociones como la de "sifa muSabbaha" (adjetivo

asimilado). Lz materia gramatical se condensa, asi, dan-
do lugar a la eliminacién de muchos capitulos clésicos
que se integran en uno solo; por ejemplo, el sujeto ver-
bal sctivo y el sujeto pasivo se reducen a un solo epi-
grafe, "faCil"; asimismo se reducen a un solo capitulo
("al-tamim”) muy simple todos los que tradicionalmente

se consagraban a los diferentes mafaCtl, el hal y el

tamyiz-

En suma, el método preconizado por al-8awda basa

la simplificacién en la abreviacién de las reglas y de-

finiciones, con el fin de hacerlas accesibles y faciles



a los principiantes; esta abreviacién, no obstante, no
nretende eliminar ninguna de lus nartes esenciales de

la gramdtica sino Unicamente las sutilidades superfluas
heredadas de la gramdtica antigua. Este método pedagégi-
co recdge —aungue no se diga explicitamente- propuestas
formuladas en proyectos anteriores, ademas de algunas
ideas renovadoras tomadas de aqui y de 2113 difundidas
por distintas obras y estudios gramaticales de la épo-
ca. En efecto, muchos de sus términos y métodos de adap-
tacién de los elementos del discurso drabe clésicoc a las
nscesidades modernas estdn inspirados impaicitamente en
el espiritu del proyecto de la Academia de E1 Caire. Ello

ha llevado a algunos observadores a decir que "al-Ahru-

fiyya"™ no innova nada en realidad(l),'No obstante, esta

opinién es discutible desde el punto de vista que aqui
interesa, que es el de la nractica de la ensefianza, en

la que no se trata necesa}iaﬁente de proponer nuevas fér-
mulas tedricas de simplificacidén, sino de hacer una apli-
cacién practica de las mismas, y en este sentido es va-
lido recoger opiniones ya existentes. Este manual, pese

a sus lagunas, que sin duda las tiene, es una aportacidn
en el terreno pedagdgico por cuanto contribuye a poner

en practica y trasladar al dominio de la ensefianza re-
formas gue practicamente no habian pasado de ser meras

declaraciones académicas o tent tivas vacilantes. Por

(1)R. HAMZAOUI, L Académie Arabe du Caire...,pa0.430,n. 1l4.




eso, quizd el principal mérito de su autor estd en ha-
ber forjado un manual ue gramatica que propone claramen=-
te el principio y el esguema de una gramatica drabe sim-

plificaca.

é-a -6."81"‘Nabu al-carabI" L]

Otro manual de gramética; esta vez para la ensefian-
za secundaria, aparecib en Ténez(1). Se trata de un in-
tento de aplicacién préctica de la gramética renovada,
llevado a cabo por un grupo de profesores tunecinos y
publicado por la Oficina Pedagégica del Secretariado de

(2)

Estado para la Educacidn Nacional . Consta de cinco

libros, uno de morfologia (al-sarf al-Carab®) y ruatro

de sintaxis (al-nahuw al-“arabl) para los cuatro cursos

de secundaria. La prircipal ncvedad que presentan estos

libros es la forma de presentar las reglas gramaticales,

(1)CA. al-Uahhab BAKIR, CA. al-Q&dir al-MAHIRI, al-Tuh&mi
NIGRA y CA. A. b. CALIYYA, al-Nahw al-Carabiyya min ji-
131 al-nugus, 5 libros para la ensefianza secundaria .
Tdnez, 1962-68, 42 ed., 1979.

(2)La labor llevada a cabo por este grupo de profesores se
inscribe dentro de una amplia reforma de la ensefianza
promovida en Tdnez. Véase al respecto M. LELONG, "Une
importante réalisation tunisienne: la Réforme de 1°En-
seignewent",] B L A , XXI (1958), 297-320.
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a través de textos literarios y mediante un proceso gue
lleva al slumno a descubrirlas, comprenderlas y aplicar-
las: en primer lugar se inserta un texto para leer ("iﬂf
ra’") sobre el gque el alumno debe realizar sus observa-
ciones ("l&hiz"), a continuacidn se enuncia la regla
(nicrif") y, por dltimo, ésta debe aplicarse en la prac-

tica mediante ejercicios ("tabbig").

E1 volumen dedicado a la morfologia esta concebi-
do somo una guia para gque el alumno recuercde, en los tres
primeros cursos de la ensefianza secundaria -correspondien-
tes a las tres partes en que estéd dividido el libro- los
mecanismos de base que le permitirdm utilizar correcta-
mente la lengua y desarrollar su capacidad expresiva.
El1 contenido de esta morfologfia se concreta em lo siguien-
te: la conjugacién del verbo primitivo regular e irregu-
lar, en activa y pasiva, el nombre y sus categorias de
género y nimero, participios activo y pasivo y magdar
(primera parte), la conjugacidn de las formas derivadas
de los verbos irregulares y la formacién nominal (adje-
tivos, plurales irregulares y diversos tipos de sustan-~
tivos) (segunda parte), y el diminutive, nombre relati-
vo y nombre verbal (tercera narte). Especial interés pre-
sentan los capituleos 14 y 15 (pégs. 86-100) v el 42 (pégs.
246-56) sobre las significaciones de las formas deriva-
das del verbo. Se incluyen ademis cuadros de la conju-

gacién de los verbos irregulares, en los capitulos co-

rrespondientes. A veces las reglas se formulan en form




de cuadros{1l), lo que contribuye a su claridad y compren-
sién. Se observ: ademds una tendencia a eimplificar las
reglas relativas a fendmenos morfol6oicos que intervie-
nen en la formacién de los verbos irregulares, como al=

§C1%1 y al-ibdal.

Fs en la sinrtaxis donde debe liberarse al alumno
de explicaciones formales y complicadas, como las rela-

tivas al iCra@b tradicional, para hacerle posible la com-

prensién de las estructuras lingliisticas y una buena

expresién en su lengua. Para tal fin, se han presenta-
do, en los cuatro libros dedicados a la sintaxis, tex-
tos literarios de reconocides autores, antiguos y moder-
nos, -a diferencia de los empleados en el libro de mor-
fologia, sacados generalmente de expresiones de la len-
gua viva-, y,a partir de determinadas frases sefialadas
en estos textos, el alumno debe acceder, a través de la
reflexién y observacién, a las reglas debidamente enun-
ciadas,ilustradas con ejemplos. En los ejercicios de
aplicacién (";abbig") se recurre asimismo a una varia-
da gama de textos literarios, sobre todo modernos, ele-
gidos en ccnsonancia con 2]l tema de sintaxis cue se aca-

ba de estudiar.

(1)Véase, por ejemplo, el capit. 42, pédgs. 250-52.
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En cuantc al contenido, se centra en las cuestiones
més importantes y en los fendémenos de frecuente uso, pres-
tando particular atencién a las estructuras y construccio-
nes de la lengua, SuUS categorias, sus funciones y sus sig-
nificacinnes. E1 objetive es presentar la gramdtica como
un sistema de estructuras coordinadas y no como un conjun-
+o de palabras o términos dispersos; para ello, se han
evitado las divisicnes y formalismos indtiles, los deta-
Jlismos gue no interesan y los tecnicismos oscuros. Lomo
consecuencia, se introducen una serie de modificaciones
tendentes a facilitar la graméatica a los alumnos -sin
que esas modificaciones afecten a las caracteristicas
esenciales de la lengua arabe-, como la supresién del
i®rsb sobreentendido, la consideracién del pronombre per-
sonal sujeto vnido al verbo como una indicacién al suje-

to, la denomina=ién, para los diptotos, de "mamnO€ min

(1)

al-tanwIn" en lugar de "mamni® min al-sarf", etc.

El estudio de las cuestiores gramaticales concretas
se realize siempre dentro del contexto de la frase arabe
como elemento integrador de las funciones de las distin-
tas clases de palabrasj; pero ademés, se hace de uns nane-
ra gradual, a lo largo de los cuatro cursos de la ense-
%.nza secundaria. Asi, en el primero, tras un repaso de

las cuestiones generales (Cumomiyydt) (la funcién de 1la

(1)Véase libro primero de sintaxis, Introduccién, pégs. 7-8.
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palabra en la frase, las palabras con flexién y sin ella,
las desinencias del i®rab, la daterr nacién e indetermi-
nacién, los diptntes, el prcnombre personal, el demostra-
tivo y el relativo) se pasa al estudin de la frase. En
cada uno de los apartados dedicados a la frase verbal
(capits. 10-18) y a la frase nominal (capits. 19-34) se
incluyen los eiementcs fundamentales que la componen Y,
luego, los elementos secundearios (mutammimat), asf como
el funcionamiento, comportamiento y caracteristicas de
dichos elementos dentro del conjunto de la frase de la

" gue forman parte.

El segundo curso se centra en el estudio de las fra-
ses, pero desde otra perspectiva; pues los objetivos de
este segundo curso son diferentes a los del primero: en
éste los programas estaban corcebidos para reflexionar
sobre los elementos de la frase &rabe y consolidar su
conocimiento y aplicacién por parte del alumno, mientras
que la finalidad del segundo curso consiste en manejar
con soltura las frases nominales y verbales en sus di-
versos elementos, anteriormente estudiados; aqui ya el
alumno no tiene que aprender nuevas funciones del nom-
bre o el verbo, sino descubrir construcciones a las que

no estaba habituado(l). De esta manera, este segundo cur-

(1)Véase la Introduccién del segundo libro, ndg. 5.
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co estd dedicado al estudiv de las construcciones (tara-
kib) més que del ifr3b y las desinencias de flexién. Se
tiende a iniciar al alumno en la redaccién (inBa’), mds
que a hacer gue analice cada elemento del discurso. Se
introducen, dentro del estudio de la frase nominal y ver-
bal, una serie de nrecisiones -no abordadas antes- rela-
tivas al lugar que ocupan los elementos constitutivos

de estas frases y su posibilidad de inversién de orden

o de elisién; se detalla la expresién del tiempo verbal
(en los cepfitulos dedicades a los distintos significados
ce cada aspecto o medo uerbal)(l); se estudian los empleos
de kana y sus andlogos, como VerbLos auxiliares y como
verbos plencs, asi como el comportamiento de los nombres
derivados, sustantivos oO adjetives, que pueden ejercer

la misma funcién gue los verbos (capftulos 7-10) y, por
dltimo, en un apartado gue lleva por titulo "construccio-

nes diversas" (tarakIb mujtalifa) se abordan cuestiones

como los significados de la idafa y de las preposiciones,
los numerales, el empleo de las formas de la exclamacién
admirativa, o las particulas interrogativas y negativas,
cuestiones que vienen a completar diversos aspectos de

la construccién de las frases.

El 1ibro dedicado al tercer curso (subtitulado "Nahy

——— 8

(1)Libro segundo, pégs. 14-26.
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al-fumal") constituye una sintaxis de las frases y ora-
ciones. Aborda el estudio de las funciones que desempe-
fan las frases dentro de un enunciado mas amplio, com-
pardndolas con las funciones de la palabra dentro de la
frase. Se trata -segun Jos propios autores(l)- de esta-
blecer una estrecha relacién entre la sintaxis de las
palabras v la de las frases, pues es sabido gue estas
'ltimas pueden reemplazar a aquéllas en la mayor parte
de las funciones gut @sumen. Esto les ha llevado a estu-
diar una serie de oraciones -que antes apenas habian si-
do objeto de atencién, a pesar de su existencia y sus
funciones innegables-; asi lcs oraciones que desempefian
1a funcién de los elementos fundamentales de la frase:
sujeto, predicado o complemento directo (capitulos 3-7),
las que desempefian la funcién de los elementos complemen-
tarios de la frase verbal y nominal: adjetivo, complemen-
to de estado o segundo término de anexién (capitulos 8-
10) y las gque intervienen como elementos fundamentales

o complementarios indistintamente: expresién relativa,
exceptiva, ¢ la precedida de preposicidn (capftulos 11-
13). Se incluyen, ademas, las oreciones condicionales,
as{ como la oracién incidental (iCtiradiyya) v la expli-

cativa (tafsiriyya). Esta clasificacién y estudio de las

oraciones Arabes desde el punto de vista fe su funcidn

(1)Véase la introducciém al libro tercero, padgs. 5-6.
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deniro del discurso, v no de los elementios que las cons-
tituyen, contribuye a poner orden y aclarar lo que tra-
dicionalmente eran clasificaciones formales concebidas
sobre 1 base de reducir la frase a un sustantivo de la
misma funcidn, lo gue llewvaba a remitir la funcién de
las frases a una flexién desinencial y a unas vocales

inmateriales.

£1 cuarto libro (subtitulado "Nahw al-m8€@ni%=sin-

taxis de las significaciones) trata de poner de relieve
las estrechas conexiones entre la sintaxis y la estil{s~
tica, tomo dos etapas en el aprendizaje de la lenguae.

Su objetivo inmediato -en palabras de Borrmane(1)- serfa
hacer pasar a los alumnos insensiblemente de la Sintaxis
(nahu) a la Retérica (balsga). Para tratar de introducir
a los zlumnos en las reglas fundamentales de la Retérica,
se hace referencia, en primer lugar, al valer de lzs for-
mas morfolégicas (capit. 1), se exponen las construccio-

nes parciales (tarakib Guz’iyya) y las completas (tara-

kIib tamma), donde la relacién interna de los elementos
fundamentales permite apreciar cuidles son las reglas de
empleo de la oracién nominal vy verbal. A continuacién

se aborda el empleo de las oraciones simples y complejas,
y cuales son las implicaciones estilisticas de la inver-

sién o supresién de determlnados elementos; asi se llega

(1)Véase 1 B L A , 123 (1969), pédg. l4B.




a diversos tipos de construcciones: la interrogacién y
su respuesta, la incitacidn (Eebgiﬂ)» la esperanza (EE'
rajyij, el deseo (tamanni), la restriccién (gagr), Ila
comparacién (ta%bIh) v la metdfora (maf8z). Por dGltimo
se hace una breve exposicién sobre las figuras estilis-

ticas, unas referencias a la "concisién" y "prolijidad"

(al-Iy8z wa-1-itndb) y algunas observaciones sobre la

palabra come sicnificante y como significado, el orden
interne del discurso y su papel en la expresién del sig-

nificado, la elocuericia y la retérica.

La progresidn del plan general seguido a lo largo
de los €uatro cursos esta expresamente indicada por sus
autores en la introduccién del dltimo libre: "la finali-
dad de los tres primeros libros era preparar al alumno
el camino para que fuera capaz de apreciar y captar lcs
textos que habria de leer vy eligiera las formas morfold-
gicas més adecuadas a su pensamiento, cosa que sélo po-
dria realizarse cwando el estudiante captara cudl es la
conexidén entre los significados y las formas, por un la-

do, vy las construcciones y las figuras estilisticas, por

otro...Asi pues, los primeros /libros/ iban dirigidos a
’ g

habituar al alumno a considerar la palabra en el inte-
rior de la frase y a apreciar su valor, refiriéndose a
la vez a su forma morfolégica vy a su contexto general,
para, finalmente, analizar la construccidn en conjunto,
no ya segln sus elementos constituyentes tomados de for-

ma aislada, sino en funcidn de los lazos gue los unen.
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El1 alumno tiene que ejercitarse en reconocer de qué ti-
po es la oracién y cual es el valor de la relacién in-

terna que la traba"(l).

Resumiendo, el principal mérito y novedad de esta
gramdtica para la ensefianza, cuya finalidad dltima es
sroporcionar al alumno una facil utilizacién de su len-
gua, estd en reducir considerablemente el analisis gra-
maticai en funcidn de los fenémenos de flexién o irab,
nara dar toda su importancia a la comprensién de la fra-
se, a partir de las funcicnes reabes aue asumen sus di-
versocs elementos, es decir, al analisis funcional, que
es condicién indispensatle para una profunda compren=
cién de la lengua y sus textos. De ecte modu, nresenta
la gramatica &rate de una manera menos formal y m.~ 16~
gica, introduciendo una visién simplificada del iCrab
y una mayor preocupacién por la funcién, tanto de la pa-
labra como de la frase. Esto es algo que estaba presen-
te en los proyectos de la Academia y el Ministerio egip-

cios. Se podria pensar, per tanto ue "al-Nahu al-“ara-
] ] q .

o:" recoge las ideas directrices de estos proyectos; es-
to es asi en algunos puntos, recogidos concretamente en
el volumen dedicado al primer curso, en el que puede ob-
servarse la aplicacién -consciente o no- de algunas de

las propuestas del proyecto académico: supresién del

7

(1)Libro cuarto, Introduccién, pag. 3.




iCrab sobreentendido y virtual, de la mencién de los pro-
nombres elipticos sobreentendidos en la conjugacién
analisis del verbo, etc. Sin embargo, lo cierto es gue
este manual de gramédtica contiene elementos gue lo ha-
cen ir mas alléd de la mera aplicacién de aguellos pro-
vectos. Especial interés tiene el libro dadicado a la
sintaxis de la frase. Asimismo hay gue destacar el cui=
dadr en los aspectos metodolégicos y pedagbgicos: la se-
leccidn de textos estd pensada con vistas a despertar

en el alumno el interés por la clase y hacerle més lle-

vadero el estudio de las reglas grematicales. Los ejem-

4
plas nara deducir las reglas estan sacados del texto que

encabeza cada leccién, procurando nc perder de vista el
contexto general, con el fin de aproximar los datos gra-
maticales al alumno de la forma més sencilla y menos
incoémoda posible. E1 andlisis gramztical de los fenbme-
nos que aparecen en estos ejemplos y textos se hace de
forma abreviada y concisa, concebida como un paso previo
para intreducir sin dificultad al alumno en la siguiente
fuse de las reglas y su memorizacidn.

Ne cabe duda de que, sin tratar de ser una tentati-
va revolucionaria (por ejemple, en el dominio de la ter-
minologia permanece pricticamente fiel a las denominacio-
nes clésicas), constituye uno de los mayores logros ob-
1enidos hasta ahora en el terreno de las aplicaciones
pricticas de la simplificaciéon de la gramédtica, hecho

gue viene a corroborar el cue este manual se siga actual-




mente editando para su usO en las escuelas secundarias.

4.5.NECESIDAD DE COLABORACION Y COORDINACION.

Es evidente que el esfuerzo continuado de estudio-
sos y especialistas -que tienden a hacer de la lengua
&rabe un instrumento cultural cdmodo y fécil-, unido a
las reformas pedagdgicas preconizadas por los partida-
rios de la reforma -encaminados a hacer la practica de

la ensefianza mas accesible y menos arida- estéd dando

sus frutos. Y en el terreno practico, si bien es verdad

que hay que mirar con precaucidn la proliferacidn de li-
bros gue circulan en el mundo 4drabe con titulos como "al-

Nahw al-$adid", no es menos cierto que, gracias a traba-

jos como los gue acabamos de ver, la simplificacidn de

la gramitica drabe se orienta hacia soluciones validas.

No obstante, para gue esta labor se vea completada,
es necesaria una coordinacidn y una colaboracidn efecti-
va a dos niveles: por una pérte, entre organismos cien-
tificos y pedagogos y, por otra, a nivel de gobiernos.
Las obsevaciones y recomendaciones al respecto vienen
siendo a2lgo habitual desde hace algun tiempo. Pero, si
en lineas generales se constata un afianzamiento de los
estudios lingiisticos, con una notable participacidn de

las Academias y la adapcidn de algunos acuerdos, gquedan




aln pasos por dar, y uno de los mas importantes es es la
interrelacién de los diversos sectores dedicados al estu-
dio de los problemas de la gramatica y la lengua drabes.
Es apreciable la existencia de diversns centros y organis-
mos con sus peculiares caracteristicas (Academias, Cen-
trce de arabizacién, Universidades, Centros de caracter
educativo, etc.) gque gencralmente han trabajado de mane-
ra aislada, si bien es verdad gue, cada vez més, se vie-

nen realizando contactos entrs ellos, en los que, cuando

menos, se expresa la necesidad de colaboracién. En una

reunidn celebrada en Kuwait,en 1979, sobre temas concre-
tos relacionados con la ensefianza de la lengua 4rabe, se
instaba a organismos competentes -como la Organizacidn
Arabe para la Educacién, la Cultura y las Ciencias, o las
Universidades- a gue convocaran un Congreso general que
reuniera a los especialistas en estudios lingliisticos y
pedagbéyicos, con el fin de estudiar el problema con una

(1)

perspectiva més amplia.

Por otra parte, es ampliamente reconocida la nece-
sidad del trabajo en comin de organismos cientificos y
linglifsticos. El paso mis evidente y positivo en este
sentido se dio con la creacidn de la Unién de Academias

Arabes, cuya labor en el campo concreto de la ensefianza

1-Lisan al-SArabl , XxvII (1979), pag. 284.

(1)Vvéase




de la lesngua &s muy interesante, por cuanto supone el es-
tablecimiento de una relacién y coordinacién =ntre los
distintos paises 4rabes. Las Academias hacen una gran la-
bor al recoger las aportaciones individuales, tanto de
{ndole teérica como préactica, estudiarlas, sacar conclu-
siones y, sobre su base, formular decisiones; el paso si-
guiente es gue esas decisiones sean difundidas y conocii=
das por maestros y pedagogos para su puesta en préctica,
y esto implica la axistencia de una cemunicacidén constan-
te entre Academias y ministerios de educacidén. La decla-
racién de intenciones en este sentido es frecuente, de-
claraciones gue, pcr lo comin, se inscriben dentro de una
politica general de renuvaciény expansién de la lengua
drabe fughd gue, naturalmente, se extiende a otros aspec-
tos lingli{sticos ademds del de la ensefianza de la gramé-
tica. En 1979 una comisién de expertos en lengua arabe,
reunidos en Jordaria, hacia las siguientes recomendacio-
nes, dirigidas al Ministerio de Educacidén, relativas a

(1)

la ensefianza de la lengua:

—Hacer todo lo posible para que la ensefianza, de to-
das las materias, se imparta en lengua drabe.

-Procurar que la ensefianza de la lengua 4rabe respon-
da a las necesidades de la civilizacién moderna.

-Prestar especizl atencién al nivel de la primaria,

incrementando el nimerv de maestros de lengua y € 2ando

(1)Véase al-Lisan al-CArabi , XVIII (1980),pégs 203-4




un departamento especifico para esta seccion.

-Adoptar e introducir en los libros escolares los tec-
nicismos que publiquen las Academias.

-Organizar curscs para maestros de lengua &rabe, con
gl fin de elevar su nivel cientifico y profesicnal.

—Crear una comisién conjunta (Acsdemia, Ministerio de
Educacidn vy Uniuersidades) dedicada a estudiar los pro-
blemas de la ensefianza de la lengua, que trabaje en la
elaboracién de csolucienes adecuadas y sancione los resul-
tados gue de estos estudios e investigaciones sa deriven.

-Crear, en el Ministerio de rducacién, una comisién
que controle la puesta en practica de estas recomenda;

ciones.

Este es un buen ejemplo de cémo esa necesidad de co-

laboracién para poner en practica los proyectos e ini-
ciativas que van surgiendo es generalmente sentida por
los 4rabes. Parece claro para ellos que su lengua posee
una vitalidad y una capacidad real para adaptarse a las
exigencias de la épocaj al mismo tiempo, estas caracte-
r{sticas del arabe garantizan gue su aprendizaje y domi-
nio por parte de los 4rabes es posible. Pero todo esto
sélo estad asegurado en la medida en que los gobiernos,
mediante una politica educativa y cultural, se preocu-
pen del tema y proporcionen los medios y posibilidades
de scceder a ese aprendizaje, pues "la conservacién y
desarrollo de la lengua 4rabe, asi comc la mejora de su

aprendizaje, son un problema nacional en irtima conexién




con los objetivos de la nacidn y su acceso a un modo de

vida mejor, y constituyen un medio para su unificacién

(1)

ideoldgica y cultural.

Por consiguiente, junto a la labor de organismos es-
pec alizados, como las Academias lingliisticas, las Uni-
versidades y otros centros de investigacién, es impres=-
cindible la participacién de los gobiernos drabes, a tra-
vés de su politica linglif{stica y educativa. Asi, la con-
servacién de la lengua &rabe fughd, su adaptacién a las
exigencias de la vida moderna, la facilitacién de su
aprendizaje y la potenciacién de los medios y posibili-
dades para lograr todov esto, debe ser algo de importan-
cia capital para las autoridades politicas, educativas
y culturales. En ello deben empiearse a fondo -como de
hecho se viene haciendo en los dltimos tiempos- insti-
tuciones de cardcter oficial (la Organizacién Arabe pa-
ra la Educacién, la Cultura y las Ciencias, la Unién de
Academias Arabes, etc.), cuyo trabajo se oriente ademéds
hacia una coordinacién de los distintos paises drabes.

De aquellas autoridedes deben partir iniciativas bésicas,
como la generalizacidén de la ensefianza entre los jéve=

nes, la supresién del analfabetismo y la elevacién del

(1)CA. al-CAzIz al-BASSAM,"Ba®¢ §audnib tarbawiyya wa-

. - y iyya va
tagafiyya fi taysir ta®llum al-Carabiyya®, en Taysir
taclimooc, pégS. 87-90.




nivel educative v cultural de los ciudadanos en general.
S6lo asi, dentro de un amplio contexto, en el que estén
comprometidos organismos y centros especializados, ins-
tituciones oficiales y gobiernos, podra llevarse a tér-
mino la esfurzada tarea de reforma y renovacidn, lingliis-

tica on general y de la gramdtica en particular, que el

muido arabe tiene emprendida, y en la que los resultados

gur se vienen obteniendo, aungue parciales en muchos ca-

sos, son indudables.




CORELUSIODRES




l.5iguiendo 1la trayectoria de unos hechas, politi-
cos, culturales y sociales, que arrancan de la Nahda,se
constata una conciencia cada vez mayor y una firme vo-
luntad de acercamiento de la lengua &rabe a la mentali-
dad modernaj lo demuestra la espncial dedicacidén al es-
tudio de los diversos problemas lingliisticos dentro del
mundo &rabe. Las peculiares caracteristicas de la lengua
-con sus implicaciones histéricas y sus connotaciones re-
ligiosas- colocan al estudioso drabe ante el dilema de
adaptarse a las exigencias de los tiempos y, al mismo
tiempo, mantener intocables las primitivas caracteristi-
cas de la lengua &rabe. Se da, asi, una situacién en
cierto modo contradictoria: por una parte, se afirma la
consistencia de esa lengua, cuya capacidad para servir
a las exigencias modernas estd mas que demostrada; se
aconseja, por tanto, evitar la aventura y proponer re-
formas que no atenten contra una continuidad cultural y
lingliistica que se tiene por objetiva. Por otra parte,
se proponen soluciones radicales ante lo que se conside-
ra un drama para la lengua &arabe. Esta situacién contra-
dictoria refleja las dos tendencias o escuelas de pensa-

miento opuestas que estan presentes en todo el movimien-

to de reforma lingiifstica: la de los Zayjs conservadores

y la de los "progresistas”.

2.Los intentos de renovacién de la gramdtica arabe




se sitlan dentro de este contexto general de reforma de
la lengua, y son menos numerosos y constantes que 1los
emprendidos en otros campos, como el de la lexicologia y
la escritura. Asi, las primeras manifestaciones en favor
de la renovacién gramatical son timidas y poco definidas
y, normalmente, se hacen de una forma indirecta, al tra-
tar el problema general de la reforma lingiiistica, donde
la atencidén se dirige preferentemente a oiros campos, so-
bre todo la creacién de neoclogismos, y donde las resis-
tencias de los sectores conservadores y puristas son adn
muy fuertes. Serd sdélo més tarde, haciz mediados de si-
glo, cuandc empiecen a hacerse planteamientos serios y
a proponerse alternativas, mds o menos viables, sucepti-

bles de desembocar en alguna aplicacién préctica.

3.E1 problema presenta dos vertientes: una de caréc-
ter teérico, donde, ademds de los planteamientos de revi-
sién de los principios lingiiisticos y gramaticales arabes,
entra en juego la reflexién sobre la esencia misma de la
lengua drabe y sus implicaciones religiosas. La segunda
se refiere al campo de la pedagogia y los planes educati-
vos y estd en conexién con el terreno de las reformas de

la ensefianza en general.

4.A lo largo de todo el proceso se observan una se-

rie de constantes:

a.La insistente afirma:zion -inclusc por parte de los

elementus mds progresistas- y formulacién del principio




segin el cual "ninguna tentativa de reforma debe llevar
a tocar ni alterar alguno de los principios (ugil) vy ca-
racteristicas especificas (jasd’ig) de la lengua arabe,
la lengua del Coran", De agui ese apego general a la tra-
dicién v al legado lingliistice, que lleva a procurar por
todos los medios no apartarse de las opiniones de los an-
tiguos gramaticos, y las ¢ontinuas referencias al Corén
como modelo supremo de la correcta expresion.

b.Se constata la existencia de una considerable dis-
tancia entre la teoria y la prdctica: se preconizan re-
formas serias y se formulan propuestas y proyectos razo-
nables, pero la cuestidén se complica a la hora de llevar-
las a la préctica. Por otra parte, los estudios de carac-
ter tedrico superan con mucho a los proyectos practicos.

c.Los planteamientos tedricos se orientan hacia un

compromiso entre los modernos principios lingliisticos y

los nuevos métodcs de ensefianza -que tienen su modelo en
Occidente- y la concepcién de la gramatica &rabe clésica,
que presupone el cardcter casi sagrado de una lengua ara-
be milenaria fuertemente arraigada en la tradicién. La
bisqueda de este compromiso llevard a ios partidarios de
1z reforma a una serie de contradicciones, no siempre fa-

ciles de resolver.

5.Los presupuestos tedricos de los que se parte pa-
ra justificar la reforma de la gramatica y hallar una so-
lucién al problema pueden agruparse como sigue:

a.Los planteamientos gque parten de la existencia de




lenguas dialectales y su relacién y competencia con 1la
clidsica. Desde este punto de vista, la reforma estaria
justificada, ante todo, como un medio de evitar que la
lengua fushd desaparezca ante la expansién de los dialec-
tos.

b.Los que centran la atencidn en el aspecto seman-
tico de la lengua.

c.Los planteamientos en torno al ifrab -que, légi-
camente, son log que mas abundan- y la ausencia en la

practica de flexidn desinencial.

6.En el desarrolle y evolucién de todo el movimien-
to de reforma desempefian un papel funcamental las insti-
tuciones cientificas, cue, a lo largo de los Gltimos tiem-
pos, han afirmado su existencia y su autoridad em tanto
que organismos que legislan en materia de lengua. Espe-
cial mencién merecen las Academias lingliisticas, gracias
a las cuales la lengua édrabe y sus problemas se han si-
tuado en el centrc de debates y de congres~s organizados
para desewmbocar en el establecimiento de criterios lin-
giifsticos, gue traducen sus experiencias para moderni-

zar la lengua. En ellas se detecta una clara conciencia

de la necesidad de someter la modernizacién de la lengua

drabe -en todos sus aspectos- a los criterios cientificos

de la lingilifistica moderna. Sin embargo, por otro lado, se
advierte la presencia de un purismo gue se refleja en la
bisqueda de un "neoclasicismo" lingiiistico, méds O menos

coherente, que conduce a dar, con frecuencia, soluciones




de compromisc tendentes a adoptar pequefias reformas que
mantengan los contenidos de la gramatica clasica, pres-
cindiendo de muchos de sus epicrafes y tecnicismos qgue
complican su estudio.

E1 verdadero valor de las aportaciones de estas ins-
tituciones lingiiisticas estéd en haber contribuido decidi-
damente a dar a la cuestién un enfogque oficial, coordina-

do y organizado, que es el Gnico gue puede conducir s so-

luciones précticas y definitivas.

7.5e advierten dentro del mundo drabe dos tendencias
en el modo de resolver los problemas ce la simplificacidn
de la gramdtica: una -representada esencialmente por 1la
Academia enipcia- que pone el acento en la cuestidn del
i€rab vy se plantea la revisién de los métodos tradiciona-
les, pero siempre desde presupuestos genuinamente arabes;
y otra -que podemos llamar la libanesa- de cardcter més
radical, gue tiende a la sintesis de los elementos grama-
ticales por eliminacién y condensacién, y gque ﬁresenta

no pocas influencias cccidentales.

8.E1l esquema de los proyectos de simplificacién sue-
le responder a planes amplios y generales de reforma, ol-
vidando a menudo que existern lo gue podriamcs llamar pro-
cesos menores de simplificacién, que se van sucediendo
insensiblemente en la lengua y que deben ser incluidos
en su gramitica; se trata de fenémenos que obedecen a la

evolucidn natural de la lengua y cuya inclusién en los




provectos de simplificacidn es una exigencia para dar
legitimidad a unos hechos que ya existen en la lengua

Arabe moderna.

9.Los proyectos, formulados iras amplios debates ¥y
estudios, reflejan las siguientes ca:acteristicas:

a.Concepcién de la renovacién de la gramatica como
un cambio de método en la presentacién, manteniendo el
contenidc esencial de la gramatica tradicionzal.

b.Enfoque préactico, encaminado a obtener una grama-
tica pedagbgica destinada al aprendizaje de la lengua co-

mo medio de comunicacién.

c.Como consecuencia de lo anterior, se hace una ne-

tz distincién entre gramdtica escolar o pedagbgica vy

gramatica cientifica para especialistas.

10.Las principales novedades observadas en las pro-
puestas y proyvectos de sirplificacién analizados se re-
sumen en:

a.Conceder mayor importancia a la descripcidén y com-
prensifn de las construcciones, frente al excesivo inte-
rés por el andlisis e interpretacién de las mismas, Qque
era propio de la concepcién gramatical cléasica.

b.Internto de poner de relieve la estructura de la
frase y la nocién de funcién dentro de ella, frente a la
exclusiva atencién al ifrab.

c.Tendencia a englobar la morfologia en la sintaxis,

sin hacer una distincién especifica entre ambase.




d. Tener en cuenta las implicaciones seménticas
la sintaxis.

e.lUn cambic de enfogue en los principios de los que
hay que partir para 1z reforma de la gramatica, gque se

concreta en concebir ésta como un instrumento, no el dni-

co, de utilizacién préctica con vistas a la adquisicién

y dominioc de la lengua. Esto conlleva prestar una mayoT
atencién a los aspectos educatives y metodoldgicos.
f.Constante preocupacién por lograr, para la ense-
fanza de la gramédtica &rabe, unos principios y una orga-
nizacidn unificados, en la medida de lo pcsible, dentro

del conjunto de los paises arabes.

11.En el campo de las aplicaciones préacticas, los
p rectos no han desembocado en una aplicacién concreta
y definitiva, pero su importancia -sobre tode de los pro-
yectos oficiales- estd en haber difundide una serie de
reformas parciales y de cambios concretos en determina-
das cuestiones gramaticales, al tiempo que han inspira-
do diversos manuales para la ensefanza de la gramatica
en el mundo &rabe, los cuales, explicita o implicitamen-
te, se basan en las propuestas formuladas por dichos
proyectos, y gue constituyen, de hecho, el dnico elemen-

to real en que se han plasmado las reformas teéricas.

12.Por Gltimo, hay que decir que el movimiento de
reforma de la gramdtica &rabe es un proceso en vias de

realizacién, en el que es necesario el paso del tiempo




para poder dar un juicio definitivo de sus resultados,

los cuales, hasta ahora, son necesariamente parciales.
?
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1. PROPUESTAS DE LA ACADEMIA DE DAMASCO SOBRE LA SIMPLI-
FICACION DE LA ENSENANZA DE LA GRANATICA(I)

1.-E1 4rabe clésico tiene, en nuestra época, una
gran influencia en la conservacién de nuestro naciona-
lismo y de nuestro genuino cardcter arabe, y establece
los vinculos entre nuestro pasado y nuestro ¢ esente.
Sin embargo, advertimos con gran tristeza la imperfec-
cién de nuestros habitos lingiiisticos connaturales, el
predominio de extranjerismos en palabras y expresiones
y gran cantidad de errores en las reglas y construccio-
nes, al hablar y escribir, hasta el punto de gque nuestros
jévenes empiezan a tener dificultades y problemas a la
hora de utilizar la lengua clasica y mantener su correc-

cién y pureza.

Personas interesadas por la lengua &rabe en la épo-
ca moderna, se han dedicado a examinar las causas de la
inseguridad de nuestros jévenes en la lengua arabe y de

su poco interés por dominarla, afanandos+ en buscar los

(1)En Taysir ta€lim al-luga al-Carabiyya, pags. 135-140.




caminos més curtos y los medios mas efectivos para poner

remedio a esta irseguridad y esta falta de interés, y se

han dado cuerta de que, entre las dificultades gue han

contribuido a este desinterés por el arabe, hay unas que
derivan de la naturaleza misma de la lengua -lo cual es
algo comun a todas las lenguas seculares- y otras que se
deben a deficiencias en los métodos de impartir, ensef@mr
y difundir la lengua 4rabe. Es a esto dltimo a lo que los
estudiosos deben prestar especial aténcién y procurar

corregir.

Trataremos aqui de la enscfianza de la gramatica y
de los medios gus pueden contribuir a facilitarla, sin
ocuparnos de la simplificacién de la gramatica drabe en
s{ misma. Con este objeto se han celebrado Congresos, se
han creado comisiones, publicado libros y presentado su-
gerencias....L0 mejor y mas completo al respecto es lo
presentado por la Academia de la Lengua Arabe de El Cairo
en 1945, las propuestas del Concreso Cultural Arabe, al
que fue invitada la Liga de Estados Arabes, en 1947 en
El Libano y las sugerencias de la comisién del primer
Concreso de Academias Cientificas y Lingliisticas cele-

brado en Damasco en el afio 1956,

2.-La gran mayoria de gienes han tratado de simpli-
ficar la ensefianza de la gramatica en las escuelas pri-
marias y secundarias, aconseja la elaboracién de un li-

bro de gramatica que registre aguellas sugerencias sobre




cuva adopcién hay précticamente unanimidad, e invitan a
realizar una experiencia docente, con este libro, en al-
gunas escuelas durante un periodo determinado y a eva-
luar después los resultados de la misma, con el fin de
adoptar y hacer general la reforma obtenida a partir de

estas sugerencias.

Se encomendd la composicién de este libro a algu-
nos escritores -y educadores, sin embargo, no sabemos de
un solo Ministerio de Educacidén que haya trabajado so-
bre estas sugerencias y haya publicado un manual sobre
la base de aquellos consejos, divulgandoloc en alounas
escuelas y examinando los resultados de estas propues-

tas. Seria conveniente cue se diese cumplimiento a es-

tas sugerencias con el fin de no repetirlas en reunio-

nes v Congresos sucesivos que se celebren para este fin.

3.-Hay un aspecto al que los investigadores moder-
nos no han prestado, a nuestro juicio, la suficiente aten-
cién v al que las recomendaciones no han aludido mas que
de pasada; se trata de [lener en cuentq] que los signifi-
cados son una parte de la gramidtica, pues el completo co-
nocimiento de ésta no se limita a vocalizar los finales
de las palabras o a enumerar "las formas derivadas" o
los derivados verbales, por ejemplo, sino que comviene
l1lamar la atencidén de los alumnos sobre el hecho de qte
la modificacidn de lacs vocales desinenciales en los pa-

radigmas y estructuras de la lengua conlleva un cambio




del significado. Segin esto, creemos que no €S correcto
limitarse, 2zl ensefiar la morfologia, a "citar ejemplos
del infinitivo no trilitero", sino que es necesario Qi
nuestiros alumnos conozcan otros esguemas, aparte de los
¢riliteros, y que sepan los significados de cada una de
las formas derivadas del verbo, cue se extraen a partir

del verbo primitivo (istsfCala, tafa®ala, iftafala, ta-

fatCala, et.). Asimismo conviene que los libros de gra-
matica incluvan un apéndice con estudios -aungue sean

breves- en los gue se clasifique por capitulos la expre-

sidén de los distintos significados y [se indiqug] qué

medios hay para ello. Asi por ejemplo, habré un capitulo
para los procedimientos de la negacidn o la interrogacién,
con sus respectivas particulas (en las frases nominales

y verbales) y la diferencia entre 1los significados de
estas narticulas, otro cepitulo para las particulas afir-
mativas cue introducen a los verbos y a los nombres, un
tercer capitule para las particulas condicionales (con

el verbo en imperfectivo condicicnal o no)e.

Quizd sea buena incluir una gran parie de los estu-
dios de ls semantica en la gram‘tica, pues los alumnos
no ven cada uno de los tipos de la nrestriccién" (gasr
y hasr) en una ciencia distinte, ni estudian las causas
que motivan la elisién (hagf)o 1la anteposicién (tagdim)
y la postposicidn (te’jir) en dos disciplinas indepen-
dientes. La finalidad de esto es cue les alumnos no pien-

sen gue el objeto del estudio de la gramitica es Unica=




mente vocalizar los finales de las palabras o conocer
los procedimientos de la derivacién y lus paradigmas de
las construcciones, sin reparar en la modificacién de

los significados gque de ello se sigue.

4.-Yno de los medios de simplificar la ensefianza
de la gramética es dedicar especial atencién a los 1li-
bros escolares -y especialmente al de gramatica- en lo
que se refiere a su composicién, impresién y vocaliza-

cién de las palabras; la tipografia en los libros de len=-

gua es més importante gue en los demds libros, y estamos

acostumbrados a la existencia de numerosos errores en

los libros &rabes y a recurrir a la sagacidad del lec-
tor para corregirlos. Es ya hora de abandonar estos pre-
textos y de esforzarnos por gue los libros de gramatica
4rabe sean como los libros de gramatica de las demés len-
guas: adecuados a la comprencién de los alumnos, capaces
de despertar en @llos interés, claros, con ejemplos pré-
ximos al uso normal y vocalizados, de modo que se puedan
leer con soltura y que [los alumnos/ adquieran, al hablar
y escribir, una expresién y un estilo correctos. En cuan-
to a las citas textuales y ejemplos, se seleccionaréan

de textos literarios preislamicos e islémicos, antiguoa

vy modernos.

A esto hay gue afiadir el esfuerzo por aumentar el
ndmero de los buenos libros 4rabes no escolares, pues

nuestros jévenes no cuentan con libros de culturay li-




teratura que sean de su agrado, satisfagan sus necesida-
des, amplien sus conocimientos y refuercen sus lenguas.

Quiza habria oque relacionar también con esto la labor de
elaboracién de un diccionario &rabe escolar, al gue los

alumnos puedan recurrir, nc solamente para la vocaliza~-

cién de las palabras, siro también para la aclaracién

de sus sionificados metaféricos, difundidos y conocidos

en las obras de nuestros escritores, que no estén -eco-

gidos en los diccionarios habituales.

5.-0tro ce los medios de simplificar la ensefianza
de la gramédtica es la preparacifn del maestro para lle-
var su conversacién en 4rabe clasico. Pero, jcuédntos maes-
tros de lengua arabe estén capacitados para obligarse
a hablar y hacer critica en &rabe clasico, sin hablar
ya de los maestros de otras disciplinas?, y 4cudl es el
camino para generalizar el &rabe clasico en la casa, en
la escuela, en la calle y en todos los medios de infom=
macién (prensa, radio, etc.)?...5in duda, para habituarse

al Arabe clésico no es necesaria la memorizacidén de las

numerosas reglas de la gramatica, pero jcudl es, enton-

ces, el medio adecuado para conseguirlo?...La bisgueda
de un medio eficaz para esto recuiere el mismo esfuerzo
que la bisgueda de los medios de simplificacién de la

gramatica y de su ensefianza.

6.-Se han prodigado las propuestas en este campo

partiendo de un principio reconocido: "rechazar cual-




quier opinién gue invite a modificar 1los principios esen-
ciales de la Lengus y sus supuestos generales"., Tal prin-
cipio, en su conjunto, es valido, pero pueden existir dis-
crepancias al comentarlo y determinar qué son "los prin-
cipios esenciales de la Lengua y sus supuestos generales",
pues la lengua clésica viué -queramos o no- ha evolucio-
nado desde la antigliedad, en su terminologia, sus cons-
trucciones y sus significados, as{ como en algunas de

sus reglas: en efecto, se ha abandonado el empleo de al-
gunas de ellas y se han modificado algunos aspectos, ¥

nos encontramos con gue algunas de estas reglas se apo-

yan ern expresiores de ciertas tribus o en el uso de gra-

maticos y lingliistas, mientras gque otras no cuentan en

absoluto con este apoyo. No cabe duda de gue determinar
con seguridad cuédles son las facetas licitas de esta evo-
lucién, contribuiria a hacer nuestra expresién arabe pu-

ra mis viva y usual en la conversacién y en la escritura.

7.-Nuestra gramdtica 4rabe fue creada en ura época
distinta a la nuestra, en un momenic en gue la gente era
capaz de estudiarla y dominarla, pues no tenian las ocu-
paciones que tenemos nosotros actuzalmente, por eso se
dedicaron 2 estudiar, puntualizar y profundizar hasta
llegar al establecimiento de la gramdtica como una es-
tructura sélida, fuerte y bien trabada, pero caminar a
su par resulta dificilisimo, salvo para contadisimas
personas. A nosotros nos basta con una parte de esas

reglas de la gramatica para leer los textos antiguos y




modernos de una manera correcta que nos permita captar
su significado, v el resto: explicaciones causales, ané-
lisis v enfoque teéricos, no es imprescindible para esta
comprensién v hoy dia no interesa pricticamente mas que
a quienes consider=zn el estudio de la gramatica como un
fin en si mismo y no como un medio para la correccién y
el buen uso de la lengua. No hay pues motivo para ense-
fiar a los alumnos unas reglas que apenas sSon necesarias
para leer los textos antiguos y modernos, o para incul-
carles unas normas a las cuales llegan por intuicién na-

tural.

B8.-Las recomendaciones, en su mayoria, llaman a la
supresién de ambas flexiones desinenciales, sobreentendi-
da y virtual, tanto en las palabras aisladas como en las
frases. Pero entonces, ;cémo entiende el alumno la dife-
rencia entre la fatha y la kasra de la palabra "al-amIn®

en la frase "ra’aytu fata 1- q3dt 1- amIn"( )31 se prescin-

de de 1a flexién desinencial sobreentendida?. Otro tanto

(1)Se trata de los casos en gue puede haber ambigiiedad en
la atribucién de un sintagma calificative a un sustan-
tivo o a otro. Asi, en este ejemplo (ra’aytu fata l-ga-
di l1-amin), el sentido es distinto seglin se vocalice la
palabra "gl-amIn™ con -a 0 con -i; en el primer caso
(al- amlna) el significado de la frase seria "he visto
al fiel esclauo del juez", mientras que en el segundo
(al-amin®) serfa "he visto al esclavo del fiel juez".




hay que decir con respecto a los términos apositivos (Eg-
w3bi€). Tal vez sea preferible mantener estos dos tipos

de flexién desinencial, pero sin mas explicacién, sin ha-
blar de "la pesadez" (al-tigal), del fenémeno del taCaddur,
ni de la vocal de armoniagl)n esto hay que afiadir lo re-
lativo a las explicaciones causales, conviene abreviar en
ello todo lo que se pueda, no hay razdén para mencionar

‘las "causas segundas" y "terceras", pero nc se puede pres-
cindir por completo -como se ha pretendido hacer- de las

explicaciones causales para comprender la estructura de

la frase arabe.

g.-Conviene evitar a los alumnos la repeticién de

aguellas frases que no entiendan o de las cuales no ten-
gan necesidad, por ejemplo, deben saber que "an" es una
partfcula asimilada al verbo, que "kataba" es un verbo

en perfectiuo que no precisa flexién virtual, pero cuan-
do el maestro vea que sus alumnos han captado el sentido,
les explicari de estas frases aguello que él crea que pue-
de serles G(til a wveces, por ejemplo: "ida" es un circuns-
t=ncial cuando indica tiempo futuro /en una oracién con-
dicional/ y se pondrd [bl verbgf apocopado en su prétasis

J subjuntivo en su apddosis.

(1)Los tres fendémenos que la gramitica &rabe tradicional
invoca para explicar la flexién desinencial sobreenten-
dida. Véase Apéndice 3, pags. 473-74,




10.-Conviene reunir ern un solo capitulo los procedi-
mientos expresivos cuya flexién desinencial es dificil de
delimitar, limitandose a explicar el objetivo gue expre-
san y a conocer la vocalizacién de cada uno de elios, pres-
cindiendo de su i®rab. Comprenderia este capitulo las for-
mas siguientes: el juramento, les exclamativos de admira-
'cién, advertencia y conminacién, la especificacién, la pe-
ticién de ayuda, el vocativo y los verbos de alabanza y

censura (nima, bi’sa y similares).

A esto hay gue afladir la supresién del estudio de
aquellas reglas que se aplican en raras ocasiones y que
en realidad son excepciones de las reglas generales. Es
suficiente con mencionar la norma esencial sin especifi-

car reglas que sélo tienen aplicacién en si mismas.

11.-No siempre es bueno sustituir un término técni-

co por otro, si esta sustitucién n~ aporta claridad o fa-

cilitacién, pues quizd términos como al-mawdi® y al-mahmul

o al-musnad y al-musnad ilayh (sujeto y predicado) resul-

ten menos claros a las mentes de los jévenes que al-mubta-

da’ y al-jabar (sujeto y atributo de la oracién nominal)

o al-fif1 y al-fafil (verbo y sujeto verbal).

En ocasiones se da un excesivo cambio de tecnicismos,
sin que se haya publicado un libro de gramatica unificado
en todos los paises 4rabes, como estamos deseando hace

tiempo. Por otra parte, este exceso ha contribuideo a que




el joven haya perdido el interés por consultar a nuestros

gramdticos antiguos.

12.-Algunas de las propuestas /que se han hechg/ re-
sumen lo que los antiguos habian separado, unificando <us
diferencias. Asi por ejemplo, todo lo gue, en la frase,
no es sujeto ni predicado se unifica bajo el término tak-
mila (complementn), pero se vuelve a mencionar cada uno
de los tipos de complemento, al decir qgue se emplea pa-
ra explicar el tiempo, el lugar o la causa, para corro-
borar la accién del verbo, o para delimitar el modo, el
estado o el efecte de la accién verbal. Toda esta casuis-
tica nos remite de nuevo a los términos acufiados en la

gramatica antigua:? maf€dl mutlag, mafCul li-aylih, tamyiz,
L ] #

hdl, etc. y no creemos que este resumen sea mas facil pa-

ra el alumno gue los tecnicismos antiguos.

Sobre el mismo tema, proponen algunos estudiosos
fluidos por la gramitica de las lenguas indosuropeas-

tituir los términos mafCGi li-a{lih, h3l y tamyiz por

sababl (circunstancial de causa), zacf al-hay’a (rircuns-

tancial de estado) y zarf naw®i (circunstancial de modo )
respectivamente. Creemos gque el alumno drabe no capta el
sentido circunstancial de estos tipos [Be complemento/

ni 1la relacién de estos tecnicismos con aguéllos a los
que estd habituado. Semejante a esta propuesta es la opi-
nién de guienes tienden a considerar que en la lengua &ara-

be existen seis clases de palabras: nombre (ism), verbo




(fitl), adjetivo {gifa), pronombre (damir), adverbio (zacf)

y particulas (adavidt). Actuar con cautela en este tipo

de cosas hard que se eviten los errores, y no conviene
forzar la reforma de la gramétice ni preéipitarse en la
simplificacién de su ensefianza, pues crando algo ha echa-
do raices no es facil detenerle ni volverlo atrés, y es
muy dificil invalidar algo cue ya se ha consolidado, por

muy erréneo gue sea, una vez gue se difundido y generali-

zado.

13.-0tros estudiosos, al contraric de lo gque hemos

visto antes, proponen separar lo que los antiguos habian

unificado. Asi pcr ejemplo, si éstos consideraron que las
desinencias casuales se dividen en dos clases: originales
[las desinencias normales/ y secundarias [aquellas desi-
nercias especiales que sustituyen a las vocales/, ellos
llegan a dividir el nombre declinable en siete tipos:
a)Nombres en los gue aparecen explicitas las tres vocales.
b)Nombres en los que aparecen explicitas las vocales con
su prolengacidn.
c)Nombres en los nue sélo aparecen la damma v la
d)Aquéllos en los gue sBlo aparecen la damma vy la

e)Agquéllos en los que aparece una vocal dnica...etce.

No podemos saber, antes de experimentarlo en la prac-
tica, qué tipo de divisiones estén més préximas al enten=-
dimiento de los jévenes, pues el juicio teérico, que es

el Gnico gue tenemos hasta ahora, no basta en este campo.




14.-En relacidén con la simplificacién de la ensefian-
za de la gramética esta el procurar conseguir una pronun-
ciacién correcta v exacta del arabe. Sin embargo, los au-
tores modernos y la mayorfia de los maestros no se han preo-
cupado por el estudio de los sonidos en la lengua, ni des-
de el punto de vista tedrico ni en la préctica, y muy po-
cos han tocado el tema, por escrito o en clase, a pesar
de que la Fonética constituye una parte fundamental de la

gramatica.

15.-Por Gltimo, el tema de la simplificacién de la
ensefianza de la gramatica en las escuelas primarias y se-
cundarias, es un problema pedagbgico ante todo, y son las
personas de los Ministerios de Educacién las méds indica-
das para resolverlo. Convendria que, quienes tengan expe-
riencia y conocimientos en este campo, se asociasen para
estudiar esta simplificacién, con el fin de intercambiar
sus opiniones sobre el particular. Una segunda fase serfa

agrupar todas las fuentes de consulta sobre la gramatica

simplificada, que contengan las sugerencias y propuestas

adaptadas en comin. Luego se pasariz a evaluar los resul-
tados de la ensefianza segin estas fuentes y a debatir to-
do esto ampliamente. Finalmente, tendria lugar el recono-

cimiento de las propuestas de simplificacién aprobadas.




2. PROPUESTAS DE LA ACADEMIA DE IRAQSI)

(Resumen de las propuestas de la comisién de simpli-
ficacién de la gramédtica, durante el pericdo del 11 de ju-

lio de 1974 al 30 de junio de 197%).

En respuesta al informe de la Unién de Academias Ara-
bes acerca de la labor de simplificacién de las reglas de
la gramatica 4rabe y en cumplimiento del acuerdo de la Aca-
demia iragqi, adoptado en la sesién del 25 de junio de 1974
tras haber remitido el ttr-a 2 la Comisién de Principios,
ésta acordé, en su sesidén del 1 de julio de 15974, consti-
tuir una comisiédn para el estudio de la cuestién, la cual
deberia contar entre sus miembros un grupo de académicos,
otro grupo de profesores universitarios especializados en
gramética y otro de especialistas en el estudio de la gra-
mitica del Ministerio de Educacién, con el fin de movili-
zar el conjunto de las diversas fuerzas para el estudio

de la misma.,

La comisidén, abundando en el estudio del tema, empe-

(1)En Taysir ta®lim al-luga al-Carabiyya, pags. 141-148.




26 por examinar todas las tentativas de simplificacién,
en especial aguéllas que los gramédticos habian realiza-

do Gltimamente, entre ellas se hallaban el intento del

profesor Ibrihim Mugtafa, en su Ihyd’ al-nabg(lz el de

la comisién del Ministerio de Educacién egipcio (presen=-
tado a la Academia de E1 Cairo en 1945), el del miembro
de némero de la Academia /firagi/, Doctor Apmad CAbd al-

Sattar al-Yawdri, en su libro Nahw al-taysir(z), y otrose.

Tras la celebracién de una serie de reuniones, la
comisién extrajo un conjunto de recomendaciones, que pue-

den dividirse en dos apartados:

a)Recomendaciones cgenerales, relativas a los princi-

pios sobre los que se basa el intento de simplificacién.

b)Recomendaciones especificas, acerca de los detalles

del programa gramatical y el método de su elaboracién.

Recomendaciones generales:

l.-Considerar el Cordn, el hadit profético y el le-
gado de la primera época como las fuentes mas ricas para

tomar las citas textuales y los ejemplos.

(1)1brahim MUSTAFA, Ihya’ al-nahw, El Cairo, 1937.
(2)%Abd al-Sattar AL-TAUARI, Nahw al-taysir, Bagdad, 1962,
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2.-Adoptar el Corédn como autoridad a seguir para las

reglas de la gramatica.

%.-limitar el intento de simplificacién a las etapas

de la ensefianza primaria y sacundaria.

4.-[Tener en cuenta/ que la simplificacién de las re-
glas de la sintaxis y morfologia no lograra su objetive
si no va acompafiada de un esfuerzo paralelo en otros cam-
pos, come son el incremento del estudio de los textos y
las lecturas, la préctica de la expresién eral y la redac-

cién (la creacién).

5,-Prestar atencién a la composicién de la frase ara-
be y su influencia en la expresién de los distintos con-
ceptos, aparte del interés por el estudio de la flexién
desinencial de las palabras aisladas que aparecen en la

frasee.

6.-Procurar armonizar, en lo posible, los vocablos
que tienen un sentido univoco dentro de la frase arabe,
aungue sus efectos desinenciales sean distintos segin su
régimen, como en el caso de las particulas negativas, que
tienen de comdn la negacién y difieren ern su régimen de-

sinencial.

7.-Relacionar los aspecitos semdnticos y los sintéc-

ticos dentro de la frase. Asi por ejemplo, al estudiar
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la nececsidad de suprimir el atribute (jsbar) o anteponer-

lo o postponerlc a su suieto (mubtada’), de suprimir o
mencionar el verbo, etc., se prestard atencién al efecto
que ello tiene en el significado de la frase, desde el
sunto de vista semintico, teniendo en cuenta el nivel do-

cente de los estudiantes.

8.-Incluir algunas cuestiones morfolégicas en la sin=-
taxis, cuando exista relacién vy de ello se siga alguna
simplificacién. Asi por ejemplo, al estudiar el verbo se
estudiaradn los distintos paradigmas verbales y su compor-
tamiento cuando se les afiaden los pronoumbres personales;
da la misma manera se estudiardn los plurales fractos jun-

to con los plurale. sanos, etc.
9,-Preferir el tecnicismo gramatical gue sea mas cla-

ro seménticamente & cualquier otro término, conservando

la relacidén con los términos técnicos tradicionales.

Recomendaciones especificas:

Las [balabraa] vyariables e invariables (al-muCrab

wa-l-mabni).

l.,-Las palabras, y en esrecial los nombres, se divi-
den en "invariables® y "variables". El término mufrab se

define como aquella [halabrg] cuya vocal final sufre mo-

dificacién al variar su posicién dentro de la frase, y se




divide en tres partes:

2)Palabras en las que se dan explicitas las tres vocales
desinenciales (gamma, fetha y kasrz).

b)Palabras en las que s6lo se dan alcunas de las vocales
desinencizles.

c)Palabras en las que no aparece ninguna de las vocales

desieenciales.

2.-Deber mantenerse las denominaciocnes técnicas "al-

qab ®aldmat al-iCrzb" (denominaciones de las desinencias

de las palabras variables) y "algdb Calamat al—binﬁ"‘(de-

nominaciones de las desinencias de las palabras invaria-

bles), discrepando en esto de la opinién de la comisién

egincia.

%.-De acuerdo con la comisién egipcia, se suprime
la divisién entre las desinencias del ifr@b originales
y secundarias, considerdndolas a todas dentro de unz mis-

ma categoria.

4.-Buncue la comisién mantiene la fl_xidn desinencial
sobreentendida, prefiere que se diga simplemente que una
palabra declinable, por ejemplo, es un nominativo, acusa-
tivo o genitivo en los que no aparece explicita la damma,

la fatha o la kasra respectivamente.

5.-A propbésito de los nombres invariables, puede de-

jarse de lado completamente la explicacidn del fenémeno,
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pero han de estudiarse atendiendo a su significadeo, su
posicién y funcién en la frase y sus diversos modos de

coenstruirse con damma, faths, kasra o sukun, a condicién

de que se haga una seleccién adecuada para cada etapa es-

colar.

Divisién de lz frase en nominal y verbal

6.-A propésito de la divisién de la frase, es conve-
niente mantener los tecnicismos gramaticales "nominal" y
wyerbal®, "frase compuesta por un verbo y un sujeto ver-
bal" y "/frase compuesta por/ un sujeto nominal y un atri-
buto", y afirmar la diferencia de sentido entre ambos %i-
pos de frase (nominal y verbal). No estd de acuerdo [a
comisién/ cn el empleo de los tecnicismos musnad y musnad

jlayh v mawgd€ y mahmul en esta etapa de la ensefianza en

concreto.

7.-Con respecto a las normas de la frase y cuéndo
ésta se considera verbal, la mayoria de los miembros pien-
san gue hay gue sequir a los gramaticos. Hay alguncs gque
son partidarios de adcptar la opinién de los kufies y con-
siderar que una frase es verbgl cuando su predicado es
un verbo, vaya delante o detrés, pero la mayoria no com-
parten este opinidn, argumentendo que en ella no hay sim-

plificacién alguna.

£l "antecedente-regente" del circunstancial y del




complemento preposicional.

8.-Es necesario sobreentender el antecedente-regen-
te del circunstancial y del complemento preposicional cuan-
do no aparece expreso. Se puede prescindir de sobhreenten-

derlo en el primer curso de la ensefianzZae.

Tecnicismos para los pronombres personales.

9,-Tras estudiar los términos técnicos relativos a

los pronombres personales, se llegé a la conclusién, par
parte de la mayoria de los miembros, de que hay que man=

tener el tecnicismo "gamfr mustatir" (pronombre eliptico)

en ejemplos como "Zayd gama" (Zayd se ha levantdo), "Zayd

yagimu" (Zayd se levanta) vy construcciones semejantes.

Tecnicismos para los complementos (mafEGIl).

10.-Deben mantenerse los términos técnicos referen-
tes a los complementos tal como aparecen en 1los gramati-
cos, pues no ve la comisién ninguna ventaja ni simplifi-

cacién en sustituirlos por los términos "fadla", "takmi-

1__3_" 0 llga”d" 2

El complemento de estado v el especificativo.

11.-Debe mantenerse lo relativo al complemento de

estado y al especificativo tal como viene en los libros
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de los gramaticos.

al-Tan3zu® v al-I5tigdl.

172.-Sobre estos dos capitulos propone la comisién
que, para simplificar su estudio, se haga una regla en

el siguiente sentido:

A menudoc al verbo le corresponde un solo sujeto, ©
al a*ributo un solo sujeto nominal, del mismo modo un ver=-
bo puede regir mas de un complemento, y en ninguno de los

dos casos existe concurrencia de regente (tandzu€).

/[En el caso =n que hay dos verbos y un solo nombre/,
cuando uno de los dos verbos exige un sujeto y el otro um
complemento, el régimen gue hay que tener en cuenta es el

del primer [herbq] y el del segundo hay gue sobreentenderlo.

En el ejemplo "akrama-nI wa-akramtu Zayd@"" (Zayd me

honrd y yo lo honré a é1), "Zayd" va en acusativo y el su-
jeto [del primer verbg/ se sobreentiende como un pronom-
bre personal eliptico referido a "Zayd", aunaue éste apa-
rezca postpuesto de necho y de derecho fcumpliendo el or-
den natural de la frase érabg]. Puesto gue esto se da a
menudo en poesia, puede servir para que lo aceptemos en

la prosa como intento de simplificacién.

Cuando aparece un nombre en acusativo antepuesto a




un regente, no es correcto considerar que éste rige al
acusativo, hay entonces que sobreentender un verbo ana-

logo [fcomo regente/ de ese acusativo.

La excepcidn (al-istitnd’).

13.-Debe estudiarse come un giro especial gue no en-
tra deniro del ambito de los nombres en acusativo, como
piensan los graméticos, puesto qgue puede ir en nominati-
vo, acusativec o genitivo. Sus reglas se mantendrin tal

como las elaboreron los gramaticos.

El exclamativc de admiracioén.

14.-Debe también estudiarse como uno de los procedi-
mientos gue tiene la lengua &rabe para expresar la admi-

racién por algo. Se puede construir de dos maneras:

a)Aplicando a la palabra el paradigma "afCal" (de ela-
tive), con las mismas condiciones que han citado los gra-

méticos, preceuido de "m3" y seguido del objeto de la ad-

miracién (al-mutaca§§L9 minhu) en acusativo, como en el

ejemplo "ma ahsana Zayd®™ ( qué bueno es Zayd!).

b)Con la forma naf®i1" (de imperativo) seguida del

objeto de la admiracién en genitivo con la particula bi-,

observando las condiciones y reglas citadas para esta for-

ma, cuyos ejemplos son NUMErosOS.




A veces los arabes utilizan para el exclamative de

admiracién otros giros de tradicidén oral, como "li-113h

darru-hu Czliman® ( qué excelente sabio!), "1li-118h abO-

ka" ( por Dios, tu padre!), "yz 13h min batal" ( vaya hé-

roe!), "13 aba laka" (no tienes padre = eres excelente),etc.

El denominativo.

15.-Deben estudiarse las reglas del denomimativo si=-
guiendo los usos de los idrabes, tal como aparecen en los
libros de gramatica fidedignos. Se adoptan las simplifi-
caciones propuestas por las Academias de la Lengua Arabe
de E1 Cairo y Bagdad, ademas de la simplificacién que ha

tenido lugar antes y después.

A propésito del nombre denominativo en la frase "ha-

da raful Carabl aslu-hu" (éste es un hombre de origen éra-

be) y similares, el nombre denominativo debe considerarse
como uﬁ_adjetivo asimilado, tanto por el significado como

por el régimen.

Los capitulos de la Morfologia.

16.-Acerca de la cuestién de la Morfolocgia, la comi-
sién opina que deben mantenerse aquellos capitulos cuyo
conocimiento es indispensable v gue son de fédcil compren-
sién y dejar les gue no son necesarios o son dificiles de

cow orender, a condicién de gue el slumno las estudie en




las Gltimas ctapas de la ensefianza. Asi, se mantendrén,
por ejemplo, las formas de la derivacién, el verbo pri-
mitivo v las formas derivadas y los paradigmas de la fle-
xién, y se eliminara la explicacién de la causa de Z§s~
tas/ modificaciones. Se ampliarédn los ejemplos v se segui-
r4 el método de la imitacién. Sobrpe los:plurales fractos,
es suficiente con dar ejemplos. Sélo se incluira el dimi-
nutive trilitero y cuadrilitero, y bastaréd con dar ejem-

plos.

El verbo v sus divisiones.

a)El fverbg] irregular y el verbo regular:

17.-Con respecto a la divgsién del verbo irregular
en asimilado, céncavo y defective, deben mantenerse estos

tecnicismos (mital, afwaf y nagis) tal cual, siendo nece-

sario conocer y estudiar su relacién con los pronombres
personales, v no basta con hacer ejercicios scbre ello,

como ha propuesto la comisién egipcia.

b)La voz activa y la pasiva:

18.-Con respecto a la voz pasiva hay que aclarar que
la sustitucién del sujetc por el complemento es s6lo for-

mal v no real, manteniéndose sues reglas.

En cuar‘. a los verbos que tienen forma pasiva y sig-

nificacién activa, como "Cunixa“ (estar preocupado, inte-

resado por...), "zuhiya" (florecer, desarrollarse), "hurri-




Ca" (correr tembiando, temblar de emocién), etc., se con-

siderarar como activos (en su régimen vy concorcancia) aun-
que aparczcan con el paradigma de 1~ pasiva (en una forma

en que ro se menciona el sujeto).

c)El verbo "completo™ y el verbo "defectivo®:

19,.-Debe decirce gque el verbo completo es el que in-
gica vna accién y un tiempo, y el dnfectivo es el gue in-

dica tiempo c transicién solamente.

En cuanto 2 "laysa", se incluye entre los verbos da-
fectivos porque los 4rabes le atribuyeron un régimen, y
su funcidn en la frase es negar la cualidad del nombre

mediante el atributo en el tiempo presente.

El participio activo y el adjetivo asimilado Jfal par-

ticipio activoz.

20.-Con respecto al participio active y su relacién
con el adjetivo asimilado, la comisién .onsidera gue no
debe incluirse el estudio de éste Gltimo en apartado del
participio activo, por existir entre ambos una diferencia
de significado y pecroue cada uno de ecllos tienen unas nor-
mas especificas de derivacién y empleo. La interferencia
y el empleo de uno en lugar del otro, quedara aclarado

mediante la presentacién de ejemplos suficientes.

Por lo que respecta a la inclusién de las formas gue
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indican intensidad en el participio active, no hay nada
cue lo impida, ya ouve estas formas proceden del partici-

pio activec con una finalidad de intensidad.

A la vista de la frecuencia con que el partiecipie
activo se utiliza generalmente en el nresente y en el fu-
turo, no existe ningin obstaculo para gue se emplee tam-
bién en el pasado, ampliando las reglas vy simplificando
su empleo, dada la difusién gue tiene en la lengua de los
gscritores modernose.

y

La comisién prefiere gue se llame al adjetivo asimi-

lado "adjetivo de cualidad permanente® (sifa tsbita), pues-

to cue irdica permanencia y duracién, asi pues la denomi=-

nacién viene determinada por el significado.

El participio pasivo.

7]1.-Para =1 narticipio pasivo la comisién hace las
mismas consideraciones gue para el participio activo, se-

qin lo establecieron los gramaticos.

£1 infinitivo y el nombre infinitivo.

202.-Lz comisién adopta lo gue los cramaticos estable-

cieron acerca rde ia definiciér y formacién del infinitivo

(mﬂ§dar).
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23.-En cuanto al nombre infiritive (ism al-masdar),

cree que hay que considerarlo como un infinitivo cuyo
comportamiento es idéntico a los otros paradigmas ana-

légicos y, por tanto, se incluye en el capitulo del in-

finitivo.
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3 +INFORME DE LA COMISION DEL MINISTERIO

ot eoucacion ecipcio(t)

Con vistas a la simplificecién de la morfologisa,

la s.ntaxis v la retérica, promulcé su excelencia Bahi
1-DIn Barakat Pacha, siendo ministro de educacién, el
siguiente decreto!

' -El anterior Ministerio habia trabajado sobre la fa-
cilitacién de las reglas de la sintaxis, la morfologia
y la retdérica en libros ya publicados, teniendo esta la-
bor un resultadc satisfactorio.

-Este paso dado por el Ministerio en el pasado no es
suficiente, va que se cbserva gue la dificultad de las
reglas de la sintaxis, la morfologic y le retérica si-
cue estando presente y gue los profesores y alumnos de-
dican mucho tiempo a su ernseiianza y aprendizaje sin lle-
gar a unos resultados acordes con el tiempo v el esfuer-
zo empleados., &

-Consideramos (convenierte) la formacién de una co-
misidn gue se encargue de estudiar la simplificacidn de

las reglas de la sintaxis, morfolegia v retérica, cuyas

(1)R A AC , VI (1951), pags. 181-193,
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nropuestas al respecto sean presentadas como ilustracién
del nuevo proyecto de facilitacidén y de las bases a que
se alude en la elaboracidén de las reglas de la sintaxis
vy morfologia =-sin tecar ninguno de los principios de la
lengua arabe ni ninguna de las formas de la flexidn de-

sinencial (iCrab) y la cerivacién morfoldgica (tasrif)-

y, asimismo, gue la comisién exponga lo que crea conve-
niente con respecto a la modificacién de los métodos de

ensefianza de la retdrica vy su distribucidn por capitulos.

A la vista de todo estu se decreta!l

l.-La comisidén cueda constituida de la siguiente ma=-
nera: el doctor T3@h3 Husayn, decano de la Facultad de
Letras, Abmad AmIn, profescr de la Facultad de Letras,
CalT 1-%arim Bek, inspector jefe de lengua &rabe en el
Ministerio, Muhammad AbT Bakr IbrEhIm, inspecior del Mi-
nisterio, IbrahIm .ugjafd, profesor ayudante de la Facul-
tad de Letras y CAbd al-Maytd a21-5afi®I, profesor de Dar
al-CUlGm. Para llevar a cabo la labor expueste en el
predmbulo de este decreto. I

2,-Presentard la comisién su trabajo en un periodo
no superior a dos meses y St concederd a sus miembros
una retribucidén por el mismo.

?.-Se hari pdblico el resultado de los trabajos de

la comisidn para cue el Finisterio examine las opinio-

L |

nes emitidas por los intelectuales de Eaipto y otros
paises Aarabes.

4.-La ejecucidén de este decretc recae sobre el dele-

ocado del Miniesterio.
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Se sucedieron las reuniones de la comisidn para la
nuests en marcha de esta importante tarea oue se le ha-
bia encomendado, hasta acabar con el grupo de las pro-
puestas anor- presentadas al Finisterio, no como si se
tretace del ideal de simplificacidén de la gramatica y
la retdrica a oue conviene llegar, sino como un paso sen-

sato y acertado en la marcha de esta simplificacién, gue

~

}

tal vez permita lueco otres pasos més préximos al éxite

&

y a la perfeccidn,

La comisidn tiene el gusto de hacer constar, al prin-

cipio de este informe, su felicitacién a su excelencia

21 profesor BEhT 1-DIn Barakdt Pacha y agradecerle su
idea de simplificar las ciencias de la lengua &rabe vy
hacerlas accesibles a las mentes de los alumnos, pues
éste es el camino ldégico hacia la vivificacidn de la len-
gua fusha v su conversidn en la auténtica lengua de Ilms
generaciones modernas. La lengua &rabe fugha, en efecto,
nc llegard a ser una lencue viva verdaderamente fecunda
sino cuando haya vivido entre las gentes sin distincién
de clases y se hava convertidec en un instrumento del que
se sirvan para expresar cus diferentes deseos de una ma-
nera facil, fluida, sin tratajo ni esfuerzo, y todo esto
supeditado a la simplificaciédn de sus ciencias y a

.

la capacitacidn ce la cernte nDara adouirirlas cémodamen-

ecte

te sin cue ello les suporca violencia ni agobio.

La comisidén, sin embarco, cuiere sefialar en este

informe cue lz simplificacidn de las ciencias de la len-
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gua arabe, pece a su importancia y embergadura y pese a
su gran influencis en lea vivificacidén de la lengua, nO
lo es todo, sino que hay cosas gue gquizd no sean menos
importantes, y tenemos gue reflexionar sobre ellas y a=-
94 2 - - 2 . 3 .
nlicarnos en ~u realizaclon para lograr la vivificacién

de la lengua que deseamos.

(1

Es Gtil que los jévenes aprendan la gremdtica y la

S

retérica, ello forma sus inteligencias, eleva su lengua-
je, desarrolla su gusto y depura su ceracter, pero lo
més Gtil v mis importante de todo es gue aprendan la
lengua misma, y la lengua no se aprencde con el estudio
de la gramética c la retérica, sino gue se aprende me=-
diante la practica, oyéndola con trecuencia, hablandola
y adoptédndola como un medio para comprender y hacerse
comprender, y consagrando a todo esto un tiempc deter-

minado.

Puede gue eimplifiguemos la cramdticea hasta conver-
tirla en alco sumamente asecuible vy sencillo, y gue re-
forremos las ciencias de la retdérica hasta hacerlas lo
maAs adecuzdas posible a las necesidades del gusto moder-

no, pero ello no nrs llevard a alcanzar nuestro propdsi-

ct

o de habituar a los jévenes a cue utilicen la lengua
trabe auténtica como un medio nréctico con el cue expre-

sen los deseo0s nue se expresan en otras lencuzs vivas,

porgue Jos jévenes arabes no aprencen esta lengua como
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aprenden los jdévenes de las demds naciones la suya, pues
ellos no la escuchan en la casa ni en el ambiente gue

les rodea, luego en ls escuela sdlo la escuchan durante
las clases de lengua arabe, e incluso es posible que en
estas clases no la escuchen libre de.todo defecto y sin
faltas, alejada de esa imperfeccidén que le ocasiona el ]
descuido de los maestros, su inclinacidn a la comodidad

y la facilidad [huq/ para ellos mismos y para sus alum-
nos [Bunonq] emplear la lengua cologuial a veces. Por
otra parte, en las clases de las demés meterias que se
imparten en las escuelas, gscuchan la lengua cologuial
mezclada de vez en cuando con algln intento de flexién
desinencial v de expresién elocuente. En tanto que la
lengua cologuial sna la lengua de la conversacidn en la
casa y fuera de ella y la lencua de la enseiianza en la
mayoria de las clases gue se imparten eh lz escuela, es-
ta lengua colonuial continuard sienoo la lengua viva fun-
‘damental, mientras cue el 4rabe clésico seguira siendo
una especie de lujo gque los jévenes no adbptan sar &l
mismos, sino cuanco se ven obligados & elle, sin gue les

preocupe consecuir o no un perfecto conocimiento de ella.

Sabemos que azhora mismo no es viable convertir 1la
lencua 4rabe clasica en la lengua familiar o del medio
ambiente ecipcio con una aceptacién general, pero sabe-
mos, en cambio, que existe el deber de hacer de ella la

lengua obligatoria de la encsefanza en las escuelas, v el

camino parz ello es imponer esta lencuz a los maestiros
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en el ejercicio de sy docencia y en su conversacidn con
los alumnos y someter el tema a examen y consideracion,
sin dejar al maestroc utilizar esta lencuas cologuial con
el alumno desde que se encuertra con él hasta gue le de-
ja. Esto ademds ira en beneficio del propio macestro, pues
al correcir su pensamiento, educat su gusto vy reforzar

su lengua, es natural que impulse al alumno a conocer

la lengua, dominarla 4 saber manejarla.

Sin duda hay una serie de cosas que el Ministerio
puede hacer en este sentido, asi por ejemplo, puede au-
torizar la distribucién de los libros a los alumnos s6-
lo cuznco aquéllos sean intachables (desde el puito de

vista linglifstico), puede asimismo establecer una minu-

It

ciosa inspeccién en este aspecto haciéndola extensiva,

no sélo al maestro de lengua &arabe, sino a todos lor » - =
tros en tanto nue estos se valgan de dicha lercues en

su ensefianza. Sabemos gue esto nuede parecer extrafio,

nero sin duda es absolutamente imprescindible. En tan-

to sea un hecho gue los profesores descuidan la lengua
Zrobe en sus clases y en su conversacién con los alumnos,
serd imprescindible apartarlos de este descuido, hacerles
caer en la cuenta del mismo y reprochadrselo cuando incu-

rran en él.

Hay gue tenmer en cuenta gue lcs jévenes ingleses 0O

franceses dominan su fonética v su morfologia porgue la

escuchan correctamente en la casa vy fuera de ella, sobre
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todo en la escuela. A veces la lengua de la casa y de

la calle estsd influida por ciertos dialectos vulgares

-y esto influye en la lengua del alumno-, pero lo cier-
to es gue la Unica lengua correcta es la gue domina en
1a ensefianza moderna dentro de la escuela. Y las jowe-
nes franceses o ingleses no s6lo oyen esa lengua cOrrce-
ta en clase de lenrua, sino gue la oyen también en cla-
se de historia, de gevgrafias, de fisica, de quimica 8

de meatematicase.

Sabemos gue intentar esto por parte del Ministerio
serd aloo dificil v gue lo3 maestros se encontraran con
problemas y se les exipiré un esfuerzo, pPerno quigh pPEE=
sigue un Tin ha de procurar los medios. Y 1o cierto es
que si el Mipisterio tiene fe en esta idea, no le sera
imposible real:zarla paulatinamentile. Sin duda el objeti-
vo se orienta hacia la formacidén de maestros gue sepan'

expresarse en lencua &rabe correcta, y esnhecialmente se

impone el dominio de la lengua & “e a todo aquél gue
se disponga a enseiarla, constituyendo este dominio una

condicién basica para la atribucién del cargo de maestro,
sea cual sea la materia de su especializacién y el gra-

do de preparacidn en la misma.

(11)
Hay otro purnto en el que la comisidén considera in-

dispensable detenerse e insistiy y sobre el cual ya han
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ern temas de ensefianza. Se trata de dar a los nifios la

yosibilidad de cue dispongan de un tiempo para dedicar-

lo enteramente a su lengua, de manera gue no Se disper-
sen sus mentes, sus gustos y sus memorias en una lengua
extrrnjera. Esto significa gue hay que consagrar le en=

sefianza primaria a la lengua nacional: el nifio no debe
escuchar, leer, hablar ni aprender en la escuela prima-
ria otra lencua gque no sea la drabe, serd suficiente con
gue empiece a aprender la lengua extranjera al comienzo
de la ensefianza secundaria. Esto ademas contribuird a
facilitarle el dominio de la lengua nacional por si mis-
ma, a que se dedigue a ella por entero vy a posibilitar-
le, en cierta medida, su adguisicién, al no gastar una
gran parte de su esfuerzo en aprender una lengua extran-
jeras

Si bien 12 necesidad de conocer las lenguas extiran-
jeras, en tgipto, es grande, es mayor la necesidad de
conocer la lencua nacion .l. Creemos que uno de los prin-
cipales hotiuos de la dificultad ce 10; egipcios para
las lenguas extranjeras es que N0 conocen bien su propia
lengua, y gué duda cabe de que el dominio de una lengua
extranjera estd muy influido por el dominio de la propia
lengua, por la disciplina mental del joven en dicha len-
gua y por su utilizacidn. Auncue la necesidad de estas
lencuas extranjeras es grande, debe ser suficiente con

estudiarlas en las escuelas secundarias, en las faculta-

des universitarias y en las escuelas técnicas especiales,
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y ledicar los afips de la ensefianza primaria a la propia

lengua arabe.

(111)

La lectura abundante y variada es uno de los mejo-
res estimulos para domina: la lengua y conocer bien su
ciencia y su empleo, siempre gue no se obligue el nifie
a3 ello ni se le imponga a la fuerza, sino gue su interés
por la lectura proceda del deseo v aspiracién al placer
y al disfrute que el libro le proporciona. Nuestros alum-
nos vy estudiantes no leen mads que lo gue la esduela les
inpone v los programas y métodos les exigen, y cunside-
ran la lectura como un deber gue se cumple'cuando no hay
més remedio y se descuida cuando se presenta la oportu-
nidad, v no como un placer al que se aspira y un disfru-
te cuya obtencidn exige un esfuerzo. £l origen de esto
es que nuestra literatura moderna es pobrisima y esta
totalmente falta de= libros apropiados para los jévenes,
que satisfagan la necesidad que la infancia y la juven-
tud tienen de algo cue les haga desarrollar una fuerte
imaginacién v un temperamento sensible y que se adecue
a la inteligencia del adolescente. Y cuando se escriben
libros para ellos son Unicamente libros escolares o "pa-
ra escolares" cuva finalidad docenie y cuyo caracter
obligatorio estd clarisimo, mientras gue su interés por
la lectura hay gue ganarlo indirectamente y no imponién-

doselo a la fuerza.

iPor qué no decir la verdad auncque sea dolorosa?:
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nuestros escritores y literatos modernos hasta ahora no
se han ocupado de componer libros interesantes y senci-
llos que se sdapten a estas dos etapas de la vida, B tal
vez no hayan llegado a alcanzar la habilidad literaria

que les permita nrear estos libros, gue proliferan y es-

+
s
=

muy difundidos en olros paices, y gue son de gran
utilidad nara la infancia y la juventud, pues los edu-
can er muchas ramas de ciencia y el arte y en NUMErosos
asnectos de la vida cotidiana, les ensefan la lencua,
oredisponen sus custos y les dan una buena preparacién
para comprender las obras literarias y artisticas anti-

guas.

Quizd fuese bueno cgue el Ministerio se ocupase de
hacer una seleccidén de estos libros escritos para nifios
y adolescentes y se encargase de tradicirlos a un arabe
clésico féacil. Esto, por una parte, seria bueno para los
aluancs y, por otra, moveris a les escritores y litera-
tos a componer libros similares y tz]l ver esto llevase
a la creacién de este nuevo género en la literatura de

exnresién arabe.

(1v)
Nos hemos alargado mucho en estas cuesticnes, aungue
e - 4
no forman parte esencial de lo que se NOS encomendo, pa-
ra resaltar lo gue creemos guUe ES H%il, por unsa parte,

y, por otra, para seialar gue nosotrus, a pesar de tener

. y . , §y - - . . , ] 4 -
en gran consideracion la dimplificacién de la gram&tica
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y la retérica, no nos dejamos seducir por esta simplifi-
cacidén ni la consideramos el Unico camino para vivificar
la lengua difundiéndola y haciendo que los alumnos le
concedan el carifio y el interés gue le pertenece ~omo
ler 1 nacional. Cste es sélo uno de los muchos camincs
que hemos de tener en cuenta, y no debemos comformarnos
con é1 Unicamente, ni circunscribir a €l todo nuestre

esfuerzo.

Se nos puso como condicidén en el decreto ministerial
-y nosotros mismos nos lo pusimos- gue el deseo de sim-
plificaci%dn no debia llevarnos a tocar ninguno de los
principios ni formas de la lencua. Asi pues, sdlo nos
hemos propuestc la simplificacién de las reglas y prin=
cipios en el sentido de aproximairlos a la mentalidad mo-

derna y de adaptar las ciencias de la lengua arabe a la

]

ocreso nue alcanzan otras ciencias. No

=

™

evolucidn y n
consist.rdn, pues, los resultados ue esta simplificaciﬁn
en vambiar ninguna de las estruc.uras genuinas de la
lengua, suprimir a]gund de sus procedimientos expresi-
vos 0 descuidar alguno de sus usos, el Unico resultado
gue pretendemos -y creemos estar de acuerdo en ello- es
conseguir que la “"gramdtica facil" sea capaz de hacer
cue el alumno comprenda las estructuras originales, los
procedimientos exnoresivos y lcs usos de la lencua y 1la
emplee con perspicacia y buen gusto, y no de una manera
rutinaria y poco natuecl. Pero nuectra aspiracién ha ido
adn mis lejos: nos hemos propuesto no enmendar lo anti-

guo por el simple hecho de serlo, ni modificar las reglas
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-

y princinios de los oramatitos mi- ntras no sea estricta-

mente imprescindible. Nos hemos esforzado en buscar en=
: ]

tre las docirinas de los gramaticos clacicos, aguello

Us
~

que parezca ..as proximec a la mentalidad moderna y sea
n4s aseoguible a la joven generacibn, v lo hemos adopta-
do en lugar cel método en boga al oue maestros vy alumnos
consagran un esfuerzo y un trabajo nue es pocible alige-

rar sin cue uc ello se sifa ningln mal rayor o MENox.

Hemos observado cue las principales dificultades
que lz gramatica plantea a maestros y alumnos son tres:
a)Una filoscfia (gramacical) que indujo a los antiguos

a suponer, buscar explicaciones ca.sales, 0 excederse

en hipdtesis e interpretaciones. - i ¥
b)Un excese de reglas del que se sicne un excero de
tecnicismos.
c)Un esfurrzc do profundizacién cientifica que sepa- 4
ré a la gramética de la literatura, : .

Hemos tratado de librar a la gramdtica de estos tres
obstdculos® la hemos eximido de la filosofia surrimiendo
aguellas hiy *° ~.is y explicaciones causales innecesarias,
hemos acercado sus principios y 1eglas incorperando unos
ras siempre cue nos ha sido posible, nos hemos con-
tentado con ejemplos en muchos casos Vv hemos eludido la
explicacidén de las causas y las interpretaciones minu:io-

sas. Todo ecsto nos ha induc.do a descartar la ensefianza

de 1a morfolecgia como tal cienciz, porT t onsiderar -ue
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tiene mas gue ver con la fFilologia (Figh al-luga) y que

sy estudio exhaustivo es mas Qiorio de los glie 88 BSpET
cializan en la filologia arabe y sus ciencias. Asi pues,
heros tomado de ella /la morfoloaia/ Gélo aquellas nor-
mas gue hemos creido imprescindibles, simplificandolas
y situandolas en el lugar que les corresponde dentro de
los de la gramaticae.

(v)

En cuanto a la retérica, la cusa es més facil adn,
~ues los arabes pudieron prescindir de ella durante un
-{rdo, gue figura entre los mas florecientes y
de mayor esplendor de su vida literaria, v las naciones
moderras se han apartado de ella cempletamente en la en-
sefianza de su lengua y literaturs, sin gue de ello se
haya seguidno ningun perjuicio. A pesar de estc, no re-
nunciamos a ella ni pretendemos gue desaparezca, sino

que la remontames a su origen y la consideramps como un

capfitulo mas de la literatura y como un medie literario,
sunrimiendo de ella lo gue no guarde relacién con la vi-

i

da literaria y afiadiéndole unos capitulos de les que
trataron los criticos antiguos en témminos generales,
v los moderncs con mucho més detalle,

Creemos cue el estudio de estos capitulos liters~

-4

rios llamados retérica, servirid de guia a los estudian-

M

tes para adgquirir el custo por la literatura, entenderla

como es debido y relacionar lo gue leen con lo cue ellos

CTean,
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Por Ultime, la cemisién cree gque la paciencia es le mas
necesarie en tede lo relacionade con los asuntes de la ense-
fanza, y especialmente en lo que se refiere a les pregramas
y materias a impartir a les jovenes. Parece pues cenveniente
ne modificarles sine después de investigar e indagar y estar
seguro y preparade para el future. Aungue nuestra opiqién acer-
ca de esta referma que propenemos sea positiva, queremos que
el ministerio se tome tiempo en Su adepcién y disponga para
ello sus medios, y el mds facil de estos medies es gque les
masstros se habitden a ella y no se dediquen a ensefiarla a
les estudiantes sino después de haberla entendido, digefido y
asimilado. Y el camine para esto es, en nuestra epinién, cem-
pener un libre dirigido a ellos sobre esta gramdtica simpli-
ficada y etre sobre esta retérica nueva, a condicién de que
ambes libres gueden abiertes a 1es debates y aclaracienes se-
bre la simplificacién a gue se ha llegado.Asi, cuande estes
des libres se hayan difundide entre les maestres v etres hem-
bres de cultura, se hayan planteado debates en torme a elles
y se hayan censelidade y triunfado, el Ministerie podré ecu-
parse de la ensefianza de la gramitica y la retérica de acuerde
con este nuevo sistema, medificar los programas y establecer

les libros escelares que le pengan en aplicacién.

PROPUESTAS DE LA COMISION SOBRE LA SINTAXIS Y LA MORFOLOGIA

£1 iSrab :

La comisién considera necesarioe suprimir la flexién desi-
nencial sebreentendida(tagdiri) y la virtual (mahalll) .Asi per

ejemplo,/la palabra/ "al-fata" se declina cen unas vecales im-




su Ultima radical, gue no aparecen en virtud
fenémeno de tafdduz, o Mal-gadi", donde se scoreen-
tiende la vocal -u del nominativo y la -1 del genitive
perec no ﬁn;récen norcue resulta "pesado" (}imal), P "au-
18mi", en que se sobreentienden las tres vccales, Pero

.parecen debido a "la vocal de armonie" (harakat al-

___j. Suponer las vocales implicitas vy seiialar las

e esta suposicidén es un trabajo agotador que se

impone al alumno sin ninguna utilidad que dé como fruto
la mayor exactitud de una nalabra o la correccién de una

flexidn decsinencial.

Otro tanto ocurre con el i€rab virtual. En el ejem-

plo "h3d3 hudi", "hada" es invariable en sukln v esta
e e L85-R707 ) SEBHE
3 - 1+ irmati 1y 5 Sdan Nh=Sdan
virtualmente en nominativo, 0 en “ya hada", donde "hada
es invariable en damma sobreentendida al suponer que no
nuede apsrecer el sukin de la construccidn originaria

virtualmente en acusativa. Del mismo modo "ya Sibawayh"

gs invariable en damma sobreentendida y no aparece la
vocal de la construccién originaria virtualmente en acu-
sativo; todo e=sto supone un esfuerzo doble y totalmente

indtil.,

l's eomisidn apina que debe suprimirse el I°rEE so-
hreentendido v el ifr3b virtual en las expresiones sim=-
ples v en las complejas, ahorrando asi al alumno, al pro-

~

a la ciencia este esfuerzo.




lesinencias del iCrab originales v secundarias:

Se han consicderado unas desinencias del iCrab como
originales y ctras como secundarias, pues las consonan-=
tes reemplazan a las vocales y éstas a otras vocales en
circunstancias concretas conocidas; asi "al-Zaydén“ se
analiza como un neominativo cen 21if en sustitucidn de la
damma, Y "muslimat" como un acusativo con kasra en Ssys-

titucidn de la fatna.

La comisidn no tiene en cuenta esta distineidn ni
‘esta sustitucién, sino gue considera ambtcs casos COMO
[desinenciasg/ criginales y divide el nombre declinable
(ism mufrab) en:
1)Nombre en el gue aparecen las tres vocales. Son la
mayoria de los nombres.

-

2)Nombre en el gue se dan las t vJotales con su pro-

res
(1)

longacién. Son "los cinco nombres"

z)Nombre en el gue aparecen /[s610/ las dos vocales

damma y fatha. Pertenecen a este apartado los "diptotos".

4)Nombre en el que aparecen [éélq/ las dos vocales

damma y kasra. 5on de este tipo los plurales sanos T ene~

ninose.

5)Nombre en el g anarece una enla vocal, la fatha,

(1)Los nombres: ab (pa idre), . aj (hermano), bam (suegro), fo
(boca) v di (do tado de), gue tienen como “caracteristica
el alargamiento de la voca al final de caso cuando 'son re-
gente neml inal.




final un Mya lnwyinn"gl)

6)Nombre en el que apa alif nin (01, Y v y&' nln
e g T e % -~ o e A SR

o

(- ); es decir les ales.
7)Nombre en el que aparece waw nOn (s-) o y3' niin
: n L /
(ﬁﬁ?r); es decir, los plurales sanos masculinos.

Con esto se suprime el i°r8b tagdirl (flexidn

nencisl sobreentendida) y no hay por gué hablar de

una desinencia representa a otra.

Algab al-iCr3b wa-1-bind’ (denominaciones especificas

de las palabras variables e invaricbles)

Los gramaticos han considerado unas denominaciones
[especiales/ pera las vocales del i€r3b y otras para las

381 Eins®. tas wocales del ifrab sond raf® (nominativo-

indicativo), nash. (acusativo-subjuntivo), garr (geniti-

ecto) v fazm (vocalizacién del verbo con-

§ anuchfan).

del bina’ son: damma (vocal -u),

——— P

y sukiin (ausencia de wocalls

Seolin esto, la paiabra "Muhammad"T® es marfi® (no-

minative) y "gablu" es madmin (vocalizada con -u), "Mu-

hammad®" es mansib (acusativo) y "al-3na" es maftOh (vo-

°

czlizada con

«(1)Es decir, los nombres que acaban en alif magslra.
? 1 .




' 1

les llevd a esta diferenciacién una meticulosidad
exacerada y un exceso de tecnicismos. Ha entre los gra=

mAti=os guienes no respetan esta diwisidn y emplean las

denominaciones de un T parsg el otros

La conisién opina cue todas las vocales tendran una
snls densminacisn pares flas pelabras/ con TigxiGn (i€rab)
y para las invariables (bing’), ateniéndose exclusivamen-
te a la denominacién /clésica/ de las invariables (es

decir, damma, fatha, kasra y sukin) .

La frase
La frase consta de dos elementos esenciales y un
complemento (takmila), del gue a veces se puede prescin-
dir de acuerdo con el punto de vista del hablante Yy lo
4

QUE [uiere expPresar. fAtendiendoc a esta divisién, la co-

misién ha distribuido los capitulos de la gremética.

Denominacién de los dos elementos esenciales /de la fra-

sef:
La comisién nodia optar por las denominaciones si-
guientes:?

1)Musnad ilayh (sujeto) y musnad (predicade), denomis
M J £ e

nacidn oue adoptaron los Retdricos y gue emplearon anti-

cuzmente alounos gramaticos, desde SIbawayh.

2)al-MawdiC (sujetc) y al-mahmd (predicado), como di-

Ry

jeron los légicos.

3)al-Asas vy al-bin3’ (sujeto v predicado).




-ismo cuyo

La comision prese
a terminologia de lcs 10gicos, BS
mahmdl, perque es mas concisa y NO nos
tecnicismgs

*\:u;jlﬁxién desinencia

suieto (mawdO®) esMaguello de lo gue se habla®
2 \ - 4 1

frase. Va ciempre (en nominative) vocalizado con

nto cuando le precede la particula inna 0 una

=1 predicado (i?tmﬁl) es "lo
sepundo elemento bésico de la frase
a)Un nombre, gue vocaliza con gamma, excepto cuando

con k3na o uno de sus analogos, en cuyo c€aso vocali-

con fatha.

b)Un términ tancial (zarf), gue vocaliza een

verbo con una preposiciénm, o una frase, Yy enton=

con deciz al analizar e es un predicado.

El orden del sujeto y e

La frase arabe es muy flexible en cuani
de sus dos elementos esenciales [éujc{u y predi

a flexibilidad ha contribuido a que [33 lencu




i ficadns especificos y muy precisos. Aunhgue

nriadomina la postposicidn del sujeto cuans

verho v cuzardo el sujete es inde-

La concordancia entre el sujeto y el predicado:

-1 sujeto es femenino, el

1)En cuanto al geénero: si

predicado ileva la decinencia de femenino.
2)En cuanto al nimero: si el predicado ve postpuesto,

concierta en numero con el sujeto vy si va al principio,

no tiene por gué concertar. Asi, se dices ngl-rigalY ga-
al-rigalin ("lps hombres se nan levantado™).

de ndme-o que se anexiena al verbo esi

el masculino y nOn para el femenino,

paxra

sara los dos foéneros/ y en singular &

respecto, la comisidén adopta la opinién del

al-ﬁzzinigl)qum gice gue [bstas desinencias} son

as v no pronombres personales.

\

bartiendo de esta divisién de 1a-frase en sujeto

(1)Abu CUtman Bakr M. b. Bagiya al-Mazini (m. 248/862),
Cf. KAHHALA, III, pég. 71; ZIRIKLI,
11, pag. 443 BROCKELMANN, G A L, 5.1, pag. 168 ¥
SEZGIN, G A S, IX, pégs. 75-76.

gramitico basri.
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,

predicado \ considerando los indicadores ce nimero como

morfemas v no como pronombres, la comisién ha sirplifi-

cado la flexién desinencial y ha reducido la terminelo-

gia técnica, englobando 1os capitulos de gi-fBEi] (el su-

jeto verhal active), nE5'ib al-fafil (el sujeto del verbo

pasivo), alamubtada’ (el sujeto nominal ), ism k@na (su-

igto de k@na) e ism inpna (el sujeto de inna) en el capi-
= 7 - . ¥ j = C 1 0
tulo /oeneral/ del sujeto (al-mawdd€) y los de jabar al-

mubtada’ (atributc del sujeto nominal), jabar kana (atri-

buto de kana) v jaber inna (atributo de inna) en el capi-

tulo Jel predicado (al-mnbmﬁl), y proporciona un alivio

— P

a profesores y alumnos 1 remitir el capitulo de zahnsa
. " oot

2l verbo transitivo.

EX "ant&cigenie—remertmﬂ_(mutacallac) del circunstancial

y de las prepnsiciones

Los graméticos dividen este antecedente-regente en
dos partes:

ecedente-regente general, como el de las expre-

c

1)

siones "fI 1-d3r" o "Zayd Cinda-k", en que se cobreentien-

n

I

de "ka’in" (existente, presente) o “istagarra" (permane-

cer). Segln ellos, su supresién es obligatoria vy a efeec-

H

tos de analisis desinencial es iaba

B o - T—

2)Antecedente-regente esnecizl. 5i se suprime no se

Lotiende Ia frase; eemo =n el ejempls "an3 witig bi-ka"

(yo estoy seguro de t{), donde el jabsr [uitio/ es el an-
, ) 422082 Fxas

tecedente-recente y el circunsirncial‘[hi—ka} es un com-

-+

m

gla).

plenento,(

|
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La comisidén piensa que no hay por qué sobreentender
el antecedente-regente general, pues el predicado, en 8l

‘ e \ - = ", ; B )
ejemplo "Zayd Cinda-ka"o %as L lodBy? (Zayd esta junio a

€ el 14

ti” o %..en la cass), 65 el término circunstancial. En
-] o= ] ~ -~ o = e {4 2 ~ 1 1 ’:‘t' o ,1 '1' -
el segundo caso es como dljeron 108 gramaticos, el anie
cedente-regemte predicedo y el circunstancial un comple-

mento (takmile), cuyo andlisis desinencial viene después.

El1 pronombre personal:

Uno de los principios de la comisidén es suprimir

el pronombre personal eliptico (damIr mustatir) facul=

tative u obligatoriamente. En el ejemplo "Zayd gﬁma"

¢Zayd se ha levantadd), el verbo es el oredicado y no

rsonal, no constituye [El

T

hay en €l ningdn pronombre p
verbo por s{ solg/ una frase, como piensan los graméti-

L e e Watwe Teubh +adg
cos. Y en el casc de "gama Zayd" (Zayd se ha levantado)

o "al-rigalY gami" (los hombres se han levantado), el

verbo es un predicado 31 gue se le sfiade el morfema de

nGmero, y no se considera tampoco como una frase.

3 - , -
En casos como "agumu" (Yo me levanta), "naglmu" (no-

e

-
el

sotTos nos levantamos® , donde habia gue suponer que hay
obligatoriamente un nronombre personal al{nticn,; Bl YEre
bo es predicado y el hamza o el nOn (prefijos caracteris-
ticos de lss personas "yo" y "nosotros” rescectivamente)
son un indicador del sujeto, del cue se ha prescindido.

¥ basta con decir esto al analizarlos.

1{

£1 prenombre afijo explil

cito: el gue indica ndmero,




'a y N0 un pronombre, 81=

{ . : : A
del ntdmero, como en "gumtu" vo me he levantado)

cuiendo la opinién de al-MEzint. Cuando no hay indicacién
?

"E,}_J_E'_a."
as levantado™ o "gumtum" Wosotros o©s habeis le-
el nronombre es sujeto v el verbo que le pre=
nredicado. 51 ademas del atijo, aparece Hn nronom-
bre aislado, se trata de un em ien nleonastico, comc en

"qumtu ana” vy "and cumtu®.

£l complemento:

Tode lo cue aparece en la frase gue N8 BS ni suje-
to ni predicado, es ccmplemento (takm}ig). La norma del
es siempre el acusativo (vocal -a), excepto

segundo término del estado de anexién

o va precedido de una nreposiciodn.

esados/ por el complemento:

-1 complemento sirve paTa indicar el tiempo y el lu-
gar, explicar le causa, corroborar el verbo o aclarar su
aspedto vy expresar el complemento verbal, el estado O la

manera.

De ceta [ 1 0 FemOoe TEe 1 d ~lne i los a "t 1
De estie modo, hemos reunido mMUCRHOS os capitulos
[blésiccg], como los complementos verbales, el complemen-
to de estado v el especificative, bajo una denominacién

rica, "el complemento", sin percder ninouno de los obje-
’ H ’ ‘ Al

tivos que dehe expresar.




1 y deduccién de sus reglas han
los gramaticos, por ejemplo la
que tiene dos for-

mas posibles: "ma8 aynala Zayd3'" y nafmil bi-Zaydif" ({ue

e e+ e A S

n las divergencias de los

cial v s dificul-

maestros y alumnos sTa su explicacidén y compren-

comisién cree que este tipo de expreziones debe
om0 modismos (o gires) cuyo sentico ¥ HBE
.ramente expuestos para imitarlos. En cuan-~
es facili ”Eé_i&saaa“ es una férmula

el objeto de la

acusative; "ahsan

nombre gue le si-

os de advertencia (al-

como lzs expresiones

wa-1=n3ra" (tuidado con el

de empleo,

."l.
a8 ia




conocer su ppi-
de siis. clipegio=

la gue el prin=-
comprension se le esca-
(debilitzcién cde una

a), al-ibddl (permuta-
(permutacién de las

za) v la transferencia

e e

ta llegar @& su

Conside C nmﬁticog} que, por ejemple gﬁla

una transposicién de gawasla, hafa de hawafa, yagilu

yaguulu, yab e yabyiCu o marmIy de marmiy. Muchas

veces estos ¢ nlos tienen un predominante caracter mor-
foldgico v el principiante . no tienz necesidad de ellos,
sdlo los necesitza g n desee profundizar en la deriva-
cidn morfolégica vy 1a constitucidén de la lengua. La
comision cree | hay gue descargar al alumno de todo

este agobio y relegar su estudio al lugar pue le coITes=

ponde, las instituciones especializadas lelgue

[Esta comision/ se he

Arabe referentes




formas de derivac.dn, y al dual y el plural del nombre,
condicidn de gue el alumno conozca los paradigmas se=
leccionados mediante numerosos ejemplos y no se vea BO-
brecargadc con el conocimiento de las opiniones de los
S 1 b de . [ - P =% o - ] ] 8
morfologistas sobre los origenes de .as palabras y su

: s -
paso a las diversas Se

A continuacién enumeramos los canftulos de sinta-
y morfologia resumidos, ta. T a comisidn cree
que deben estudiarse en cumplimiento de la simplifica~-

cidn cue se pretende.

CAPITULOS DE LA MORFO=-SINTAXIS

i-lLa palabra

E1 discurso se divide en nombre, verbo y particula.
1)E1l nombre:
e IR
-Su divisidn 11in femenino. Los morfemas
femenino.
~Su divisiOn en nombres v a ima radical €8 sana
y nombres cuya iltima radica Ef dépbil (alif o iﬁ:)'
divisidén en singular, dual y plural.- Modo de for-
1as palabras gue acaban en alif cambian
iempre, excepto en unas cuzantas palabras,
nasan de veinte y gue son conocidas, como al-vada,

al-Casd, al-sibd,

en alif-hamza (’\;)s

top para el femenino,




&S d

el
el uiﬁCUfSD).

los demostrativos, los

el [haﬁbrq] condicional.

werfectivo e imperati-
los verbose.- In-
no se conjugan.- E1l ver-

(las letras afnadi-

regulares e irregulares
os tipos de verbos irrre-
nombres técnicos para tada ti=

anexidn del pronombre necsonal




canjuna.- Conju-

empleo {(con le po-
no znaldgicos para
wte). Con es-
y el adjetivo asimilado [fal narticipie

dad en el ca-

v modos de empleo. Los

nombres de tiempPo 1ca s instrumento.

: Ejemplos del infinitive tri-

finitivos no triliterose.- Modo

igto, su flexién desinencial, or-

IMDOS e

desinencial

Los términos




rroboracién.=- El
tiva.=- E1 comparativo.=
censura (Diiﬂi v Bi'sa)« E1
a especificacién.- Los excla-

vy conminacidn.

bimembres:

apfddosis de las condicionales.- Las par-

sentido v su empleo con sukin

’

términos del juramenio.- Enfatizacién del

te la anexidén de un ndn [oue se utiliza en

ordinada:

Puede ser: un predicado, un comnlemento, un adjeti-

g , i g - 3 . P
vo y una pronosiclon relativa. Hay Jue dictingulr agul
entre la frase v el verbo aisla porque éste va se ha

considerado como una

CAPTITULDS uﬁ;!-;ii_TfﬁlCA

e e e

1)Significado de la
?JE1 estilo.- Su concepto.-
gin los diversos escritores y roetas.- Modelos

nos estilos, como los de Ibn al=pucaffa®, al-TE




literarioc y el
titicn.
3)Los principales CENEros

-lLa descripcién. Condici § para a buena descrip-

cion. Ejemplo de 1a descripcio y otra mala, ex-
plicando el

~-El Ensayo, concepto y condiciones fexigibles] para
sy calidad. Ejemples.

to y condiciones exigibles. Ejemplos.

concepto, condiciones para su calidad,

-la biccrafia, condiciones para su calidad. Ejemplos.

4)La poesia y la prosa diferencia entre ambas.

.

-La poesia. Coment io del sentido del verso, el poe-
may la rima. Qué es la métrica en poesfa. La lengua de
1a poesfa. Su imacinacion. Sus temas. Cualidades de la
buena p

~-La pr =, lencua. Sus temas. Cualidades de una

5)La palabra: por
en un mismo lugar.
Su belleza. Su adecuacién
: . pw Lo a
mieEma Vv en Tuncion del contexto CG'S eCclT,
tal no apare en los diccionarios y su acepcidén cuan-

do suf z influencia debida al cantexto].




Arrafa con
otros.

gl ensayo V gn

2., Su concepto. SuU calidad. Abun-

ejemplos de simil, metidfora y metonimia. Critica

los mismoSe.

Las figuras retéricas. Modelos de las mismas, cuando

no, en cantidad y calidad.




4,ACUERDDS ADOPTADOS POR EL CONGRESO DE LA ACADEMIA DE

Lrn LENGUA ARABE DE EL catrofl)

1.- Toda opinidn gue impligue modificacidn en 1la
ensefianza de la lenguza y en sus principios generales ,
no sera tenida en cuenta por la comisidn, puesto que

sy misidn es dnicamente la simplificacidn de lae reglas.

2.-Se adopta el proyecto elab- rado por la comisidn
del Ministerio de Educacidn como base para los debates y
revisiones, tenienda en cuenta las criticas que se le han
dirigido y las investigaciones gue en torno a €l se han

hecho.

7..5e mantiene la antigua divisién de la palabra en
nombre, verbo y particula y, a su vez, cada una de estas
tres divisiones tomard las subdivisiones que son usuales

en los libros de gramdtica.

4,-Se prescinde de las formas habituales en el iC€r3b

(1)R A A C, VI (1951), pdgs. 193-1937.




de las [halabrng] invariables y en el iCrab del nombre
en el cue se sobreentienden las vocales. asf, se dira
en el andlisis desinencial de "man" ("quien"), en 1la

exnpresidn "33%’a men akrama-ni" ("ha venido quien me hon-

ré"), cue es un relativo invariable, [Bue hace la fun=
cidn de_7 sujeto, virtualmente en nominativo. Y en 1la

expresidn "93’a al-fatd wa-l-g2di" ("han venido el jo-

ven y el cadf"), los dos nombres son suieto virtualmen-

te en nominativo.

5.,-5e prescinde de las formes habituales para in-
dicar las desinencias gue reemplazan a la vocal origi-

nal. Asi, en "§8’a al-Zaydan" ("han venido los dos hom-

bres cuyo nombre es layd"), [se diré que/ "al-Zaydan"

es un sujeto en nominativo con glif. En n$a’a abu-ka"

("ha venida tu padre"), "abl-ka" es un sujeto en no-

minativo con wBw. En "marartu bi-Ahmad" ("he pasado jun-

to a Ahmad"), "Ahmad" es un nombre de caso indirecto

con fatha, y asi sucesivamente...

6.-Hay que limitarse a las denominaciones especi-

ficas de las palabras variables (algsb al-ifrab) vy no

exigir al principiafela explicacidn de la vocal o el su-
kin [de las palabrag/ inveriables, ni si hay o no fle-
xidn virtusl. Es suficiente con [Hecig] que [la palabrg]
invariable lleva necesariamente =al final un estado dni-
co, y no hey gque imponer al estudiante el analisis de

una frase en la que haya una palabra ijnvariable con fle-




xidn virtual, sino decir solamente quc [tal palnbrg] es

invariatle y tiene tal funcidne.

-

7.-Los dos elementos esenciales de la frase se de-

nominan musnad ilayh (sujeto) vy musnad (Dredicado), co-

mo prefirieron los retdricos.

8.-Hay que indicar a los principiantes que el ante-
cedente-regente general en el caso de los circunstancia-

les y del complemento preposicional, como en los e jemplos

"Zayd “inda-ka" ("Zayd esté junto a ti") y "Zayd fI 1-dar"

("Zayd estéd en la casa"), gqueda suprimido, y aungue «<is-
tiese, no hay por qué exigirles siempre gue lo sobreen-
tiendan‘a la hora de analizar, sino gue se les aceptaré,
para facilitarles la labor, gque digan, en el andlisis de

"Zayd fI 1-dar" por ejemplo, gue "ft 1-dar" es un comple-

mento preposiciaonal [hue hace funcidn dg? predicado.

9.-Los pronombres personales afijos, tanto expresos
come sobreentendidos -el caso de "gumtu" ("yo me he le-
vantado") y similares, "agdmu" ("yo me levanto"), "XEEQ?
mu" ("8l se levanta"), "gum" ("levdntate"), "l2a tagum"
("no te levantes"), "gamdg" ("ellos se han levantado"),
"yagdmani" ("ellos dos se levantan"), "yaglmdna" ("ellos
se levantan"), "tugdmine" ("vosotros os levantais"), "ya-
gumne" (rellas se levantan")- no reemplazan a nada y N0
han de considerarse pronombres nropiamente dichos a la

hora de analizar, sino gue son, en el caso de los pro-




nombres explicitos, letras que indican el género o el
’ . —

nimero del sujeto. En cuanto a los pronaombres sobreen-

tendidos, obligatoria o facultativamante, no se tienen

en cuenta. Asi, al analizar las siguientes formas, se

dird: "gumtu" es una forma del verbo perfectivo en pri=-

mera persona, 'gum" una forma del imperativo, segunda

persoria, "13 tagum" una forma de imperativo negativeo ,
segunda persona, "agomu" imperfectivo primara persona,
ngamG" perfectivo tercera persona (ellos), "yagOmani"
imperfectivo, tercera persona del dual (ellos dos), "ya-
gimina" imperfectivo, tercera persona (ellos), "tagumi-
na" imperfectivo segunda persona femenino, "yagumna" im-
perfectivo tercera persona (ellas). Al analizar la ex-
presién "anz gumtu" ("yo me he levantado"), se dira que
"ana" es sujeto y "gumtu" una forma del verbo perfecti=-

vo, primera persaona, Jcon furcidn de/ predicado. Y en

el andlisis de "al-Muhammaduna gami" ("se han levanta-
do los hombres cuyo nombre es Nubammad"), "al-Muhamma-
dina" es sujeto en nominativo con w3w y "gamu" una for-
ma del verbo perfectivo, tercera persona (ellos), [con

funcidn de/ predicado, etc.

10.-Se prescinde de indicar textualmente el pronom-
bre conjuntivo (al-3’id), en expresiones como "alladl

iJtahada yuk3fa’u" ("el que se esfuerce, sera recompen-

sado"), diciéndose, en su andlisis, que "alladi" es un
pronombre relativo, sujeto, "iJtahada" un verbo perfec-
tivo, tercera persona (él), gque constituye una proposi-

cidn conjuntiva (§ila), y "yuksfa’u" una forma pasiva




del imperfectivo, tercera persona (é1), predicado.

11.-Todo elemento gue aparece en la frase, gue no
es ni sujeto ni predicada, €5 un complemento (takmila)
y va en acusativo, con las dictintas decinencias de acu-
sativo, excepto cuando se traﬁa de un segundo término

del estado de anexidn, de un término precedido de pre-

posicidn o de un apositivo.

12.-5e mantiene el nombre de mafCdl bihi (comple-

mento directo) pare la palabre que indica aguéllo sobre
lo gue incide la accidn verbal, y se dice, al analizar-

1o, gue el mafCdl bihi es un complemento (takmila). En
’ taniiasa

cuanto a2 los restantes complementos =los otros comple~- .
mentos verbales (maf3®il), el complemento de estado, el
especificativo y "el término exceptuado" (mustatnd)- ,
basta con mencionar los objetivos [ﬁue expresan estos
complementos/ en conjunto, indicando el término al gue
complementan. Por ejemplo, en el andlisis de "gumtu ig-

_.an . ar .
13177 1a-ka" ("me levanté en consideracion a ti") se di=-

réd que "gumtu" es una forma del verbo perfectivo perso-
g e UM s
na "yo" e "iglal " un complemento del verbo gue indica

la causae.

En el ejemplo "dzrabtu-hu daes " Kadla® * (Yie gels

rd 3 an . 3 - -

peé fuertemente"), se dird que "darb~ " es un infinitivo
- ,an 2 2

complemento del verbo y "%¥3d3id° " es vn adjetivo que com-

an
plementa a "darh ",




En "sirtu wa=-1=-NI1" ("marché junto &l Nilo"), "al-

NIl" es un complemento del verbo que indica compafiia.

& a PR
En "Ja’a Zayd rﬁkib“n“ ("vino Zayd montado"), "raklba i

_es un complementn de "Zayd" que aclara la manera fcomo

- v . - . n P
vino Zavq]. En "Baribtu al-laban sajlna " ("pebi la le-

: e @
che caliente"), "s@jin " es un complemento del comple-
y 22120

mento directo gue indica el estado. Y en nj¥taraytu Ci¥-

= N g ! : ; an
rIna kitab™ " ("compre veinte libros"), "kitdb " es un

complemento aque especifica 2l complemento directo.

13.-En el caso de la excepcidn absoluta (istitnd’
t3mm), gue es aguella en la gue se menciona "lo excep-
tuado" (mustatnd), éste va con las particulas illa, ja-

13, fads, HaS3 v mg8 jal3, ma Cads y m3 h&%3, es un com-

e —

plemento de "aguello de lo gue se exceptda" (mustatna

min-hu) y va siempre en acusativo.
Rip=au

Cuando la particuls exceptive es gayr o sawa, ambas
particulas van en acusativo y lo gue le sigue, en geni=-

tivo por ir en estado de anexidn con ellas.

y (1

En cuanto a la excepcidn vacante (istitna’ mufarrag

(l)al-istgipé’ al-mufarrag (la excepcidn vacante), es
aguella gue va precedida de una nracidn incompleta,
en la cual el objeto del que se exceptia (al-mustat-
ny min-hu) no zparece mencionado, como en el ejempio




. k3 3 L4 3 ”,
es en realidad una restricclion y no una excencion. En
<y sndlisis y flexidn desinencial sigue las reglas ge-

nerales.

l4.-Los modismos o giros especificos del drabe (ta-

Hay en la lengua &rabe un tipo de expresiones cuyo
anilisis desinencial vy deduccidn de sus reglas han dado
mucho gue hacer a los graméaticos, por ejemplo la excla-

macidn admirativa, gue tiene dos formas: "ma aymala Zay-

g2Mn y "agmil bi-Zavdln" ("gué hermoso es Zayd!"). Cono-

——

cidas son las divergencias de los gramdticos acerca de

su flexidn desinencizl vy la dificultad de maestros ¥

alumnos para comentarlas y entenderlas.

Se ha creido conveniente considerar estas expresio-
nes como modismos (tarakib) cuyo sentido y uso deben ser
claramente expuestos para imitarlos. En cusanto a su ana-
lisis, se dird: "m3 ahsan" es una férmula exclamativa
de admiracidn y el nombre que le sigue es el objeto de
la admiracidn, y va en acusativo. Y en el analisis de

L . in 5y S
"admil bi-Zayd ", se dira: "a§mil" es una fédrmula ex-

clamativa de admiracidn y el nombre que le sigue vz en

"m3 g@ma ill3 Zayd". A ella se cpone la excepcidn ab-
soluta (gi;}stitn%’ al-tamm), en la que el objeto del
que se exceptda si aparece, ejemplo: "mz gams al-gaum
jlla Zayd".




genitivo con preposicidn.

Lo mismo hay gue decir de los exclamativos de ad-

vertencia v conminacidn, como "zl-nare", "iyvaka wa-1l-

nSra" o "al-ndra al-ndra", todos ellos son modismos ¥y

el nombre o les dos nombres (en el tercer ejempla) van

en acusativo.

£n el estudio de estns modismos O airss, la aten-
cidn deberd centrarse en los métodos de empleo, No en
el andlisis de los paradigmas ni en la filosofia que los

motiva. Se han reunido diversos ejemplos de estas expre-

siones para estudiarlos de esta maners.

15,.-La Morfologia (garf): el Congreso estd de acuer-
do en que la mayoria de las cuestiones de la morfologia
son competencia de la Filologia, de la gue el principian-
te puede prescindir o cuya :omprensién se le escapa. Se

trata de fendmenos como a2l-iC131, al-ibdal, sl=-galb, V¥

la transferencia de la palabra a diversos paradigmas has-

ta llegar a su forme /normall de pronunciacidn.

Se ha creido conveniente limitarse 2 la conjuga-
cidn del verbo y sus formas de derivacidn y a2l dual vy
plural de los nombres, 2 ;ondicién de gue el alumno co-
nozca los paradigmas seleccionados mediante numerosos
ejemplos y no se vea sobrecargado con el conocimiento
de las opiniones de los morfologistas sobre los orige-

nes de las palabras y su paso a las diversas formas.




16.-Los capitulos de la morfo-sintaxis: el Congre=-

so ha optado por el siguiente programsa de morfo-sintaxis:

A-La palsbra: se divide en nombre, verbo y particula.

a)El nombre:
-Su divisidn en masculino y femenino. Los morfe-
mas de femenino.
-Nombres cuya Ultima radical es sanhe Yy nombres

cuya dltima radical es débil (alif o y8')s

-El singular, el duasl y el plural. Formacidn del
dual: los acabados en alif cambian éste por un y&’ siem-

pre, excepto en unas cuantas palabras conocidas, que NO

pasan de veinte (como gl-§ads, al-ha(Z, al-hafs, al-jang,

al-rids, al—ca§§, al-siba, al-fara, al-gaf8...). LOS aca-

bados en alif-hamza (;L_), como bina’, conservan el ham-

za, excepto pare el femenino, gue cambia en WEW.

Formacidn del plural: mediante alif-ta’ (<V— ),

Waw-nan QS,iJ o ya’-nin (&= ). Ejemplos de plurales

fractos.

_Divisidn del nombre en indeterminado ¥ determi-
nado. Clases de nombres determinados.

_F1 diminutivo (triliteros y cuadriliteros sola-
mente).

-1 denominativo (la mayoria de las normas de la
denominacidn vienen determinadas poT el discurso).

-E1 nombre declinable y el indeclinable. Clases
de flexidén desinencizl (como se ha explicado snteriormen-

te).




-Los nombres indeclinables: el demostrativo, el

relativo, el interrngativo y el [ﬁombrg} condicional.

b)El verbo:

-Su divisidn en perfectivo, imperfectivo e impe-
rativo. Ejercicios sobre la conjugacidn de los verbos.,
Indicacidn de los pocos verbos gue no se conjugan.

-El1 verbo primitivo y las formas derivadas (las
1etran afcdides v 1ae faticales),

-Los verbos regulares y los irregulares (citar
ejemplos que especificuen los tipos de verbos irregula-
res, sin mencionar los nombres técnicos de cada tipo).

-Eje os sobre la anexidn a los distintos ti-
1os de verbo: ‘'z los morfemzs de género y ndimero.

-La pesiva, su concepto vy el modo de formarla.

-El1 verbo defectivo y el verbo "completo". E1 in-
transitivo y el transitivo.

-E1 verbo no conjugable y el verbo conjugable.

Conjugacidn del imperfectiivo.

Los derivados verbales:
-E1 participio activo, su forma y empleo (con la
posibilidad de gue zparezcan ejemplos no analdgicos pa-
ra indicar la intensidad y la cualidad permanente). Con

s~ 3, cueds incluido el adjetivo asimilado [%l partici-

pio actiug] y el pareasdigma [Hel nombrg? de intensidad

en el capitulo del participio activo.
-f£1 participio pasivo. Ejemplos y modos de for-

macidn y empleo, tanto del participio pasivo como de




adietivaos que tienen emnleo analogo.

-Los nombres de tiempo, lugar e instrumento.

-El infinitivo. Ejemplos del infinitivo trilite-
Formas del infinitive no trilitero. Modos de empleo

infinitivo.

B-La frase:

-E1 sujeto (musnad ilayh) y el predicado (musnad) .

Su flexidn desinencial. Orden y concordanciz entre ambose.

-El sujeto expreso (bajo forma nominal) y repre=-
sentado por un pronombre personal explicito.

-E1 predicado: Jpuede ser/ un nomore, un verbo,
un término circunstancial, un [Hombrg] en genitivo con
preposicidn y una frase.

-E1 complemento (takmila) de la frase, su flexidn
desinencial y los objetivos [aue expresg/.

-Los términos apositivos (tawabit).

-Los modismos (tarakib): la corroboracidn, el ju-
ramento, la exclamacidn admirativa, las formas del com-

parativo, los verbos de zlebanza y censuTa (nima y bi’-

gg), el vocativo, le peticidn de auxilio (al—istigﬁfg)y
la siplica (al-nudba), la especificacidn (al-ijtis3s),
los exclamativos de advertencia y conminacidn.

-Las proposiciones bimembres: prdtasis vy apddo-
<is de ls condicional. Las particulas condicionales, su

sentido y empleo, con sukdn y sin é1. Los dos términos

. . - e,
del juramento. La corroboraclun del verbo con nin (fu-

turo enérgico pesaddﬁ.

-Ly frase subordinada puede ser: predicativa, com-




pletiva, adjetiva vy conjuntiva (relatiua). (Hay gue dis-
tinguir agui entre la frase y el verbu aislada, ya gue

éste es considerada como una palabra aislada)e.

17.-E1 Ministerio se encar ara de componerl un li-
g

bro, sobre la base de este informe, que sera presenta-

do 2zl Consejo de la Academia para revisarlo y completaf

lo que pueda ser defectuoso.




5. INFORME DEL PRIMER CONGRESO CULTURAL ARABEgl)

Entre las comisiones del 12 Congreso Cultural Arabe,
que celebrd la Liga Arabe en el afio 1947, habia una dedi-
cada a la lengua y sus regles, la cual expresé sus opi-
niones y propuestas. £l Congreso concluyd con unos acuer-
dos, cuya aparicién ratificaba que las reglas estan ne-
cesitadas de una simplificacién y facilitacién que garan-
tice a los alumnos lé posibilidad de acceder a ellas, a
~ondicién de gue no se toguen en modo alguno los princi-
pios esenciales de la lengua. A estos acuerdos se afiadid
un programa da morfolegia, sintaxis y ortografia para los

cursos de primaria y secundaria.

Cuando fueron presentados los acuerdos al Consejo de
la Liga, se recomendd a los gobiernos drabes que lcs exa-
minasen v los tuviesen en cuenta y que, £l mismo tiempo,
procurasen poner en practica aguellos puntos que son de
mayor importancia por afectar a lo que debe ser comin en

la ensefianza dentro de los paises &rabes.

(1)En Taysir tatlim al-luga al-Carabiyya, pags. 118-131.
LE: I°k:




Acuerdos sobre la lengua y SUS reglas.

1.-E1 Congreso cree que las reglas de la lengua ara-
be, en sintaxis, morfologia y ortegrafia, necesitan una
simplificacién y una facilitacién que las haga accesi-
bles a la mentalidad de los alumnocs, sin que ello afec-

te en modo alguno a la esencia de la lengua.

2.-Considera que la ensefianza de la lengua drabe, en
los distintos niveles, tiene los siguientes objetivos:

a)Capacitar a los alumnos para que lean con facili-
dad de una manera correcta y entiendan las ideas y con-
ceptos contenidos en los libros.

b)Posibilitarles la expresién correcta de sus con-
tenidos animicos y de lo gue ocurre en torno suyo, con
exactitud, soltura y expresividad.

c)Hacer del estudio del arabe un medio de cultura,
ampliacién de conocimientos y desarrollo del buen gusto,
a la vez que un medio de suministrar a los alumnos cier-
tos conocimientos fundamentales, y no limitarse al estu-
dio de palabras, giros y frases hechas, cuya base es el
puro adorno formal y que, en realidad, carece de espiri-

tu y de vida.

d)Proporcionar a los alumnos una estrecha relacién

con la vida literaria y cientifica que les rodea y hacer
que vayan a la par del renacimiento literario moderno y
no permanezcan aislados de su entorno de forma que la
escuela vaya por un lado vy la vida literaria real por

otro.




e)Hacer que la escuela les estimule el gusto por la
lecturz, amplie su cultura y despierte su interés por co-
nocer a los escritores y pensadores de las distintas épo-

CaSe

%2.-Con el fin de alcanzar las anteriores metas, el
Congreso cree que es imprescindible estudiar cierto nime-
ro de reglas lingliisticas -sintécticas y murfnlégicas— en
las etapas de la ensefianza primaria y secundaria, con la
condicién de gue se respete la facilitacién y simplifica-
cién y se insista en el fortalecimiento de la lengua a
base de la imitacién y repeticién de los ejercicios prac-

ticos.

4.-Es necesario un numero adecuado de reglas sintéc-
ticas, morfolégicas y ortogréficas en cada una de las eta-

pas de la ensefianza primaria y secundaria, de modo que

exista un limite comin a todos los paises arabes. E1 Con-

greso estd de acuerdo en la elaboracién de un programa de-
tallado que se distribuird en las clases, teniendo en cuen-
ta la preparacién del alumno y sus necesidades en cada

uno de los cursos escoclares.

5.-Debe prestarse atencién a la pronunciacién correc-
ta y a la expresién exacta desde la etapa de los jardines
de infancia hasta el Gltimo curso de la secundaria, con
el fin de acercar el habla de los arabéfonos en los diver-
sos paises y de que feste habla/ esté mas préxima a la

pronunciacién correcta.




6.-La materia comun del programa debe estar elabo-
rada para los alumnos de una cultura general, luego, los
alumnos que deseen especializarse o dedicarse al estudio
de la lengua arabe, tendrdn programas més amplios y pro-

fundose.

7.-E1 medioc practico de aplicar el programa es com-

poner libros donde los temas sean tratados de forma que

resulten Gtiles tanto a maestres comoc a alumnos.

8.-La aprobacién de un programa dnico no basta para
difundir la cultura y levantar la lengua 4rabe, si antes
no se han preparado para la ensefianza de este programa
maestros con grandes conocimientos, amplitud de miras y
facultades pedagégicas. Para ello, el Congreso estima im-
prescindible 1la creacién de organismos cientivicos, con
una organizacién unificada en todos los paises drabes,pa-

ra la formacidén de este tipo de maestros.

g.-Es conveniente la celebracién periodica de con-
gresos para maestros de lengua arabe, a los que asistan
delegedos de los distintos paises, con el fin de reali-
zar estudios e intercambiar opiniones sobre los métodos
de ensefianza, aprovechar mutuamente las experiencias,dia-
logar sobre los medios vy los fines y levantar la lengua

y la literatura &rabes.




