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INTRODUGCTION




La educzcidn -2 los mds pequefios es un tema apasionante
0 3 = arbad o = B 1
que ha captado la atencidn tantn de los politicos como de los investi-

jadores =-usicdl oci i
q : isicdlogos, pedagngos, ocidlogos-, especialmente en la ectua-

lidad,

A lo largo de la historia, la Educacién Infantil ha reci-
bido trato muy diverso en funcidn de la utilidad ptiblica gque representa-
ba. £n un primer momento, los Gentroc de Educacidn Infantil se centraban
exclusivamente en el cuidado del nifioc pues suplfan el papel de la madre
traba jadora: se orientaban hacia la formacién de h#bitos en el vestir,
higiene o comida y a promover la salud fisica. Poco a poco fueron sur-
giendo otros Centros en los que, si bien el cuidado del nifin siguié sien-
do &] principal objetiveo del curriculo, aparecid una nueva tendencia en
cuanto a la atencidn de su vida emocional. Como reaccidn al estilo ante-
rior han proliferado los Centros de Educacidn Infantil en los que el ob-
jetivo fundementel ha sido preparar a los nifios pera que pudieran ini-
ciar la ercefianza obligatoria con una eficaz garantfa de éxito: la for-

macidn intelectual era la base del curriculo preescolar,.

Para los estudicsos e investigadores del tema, nunca se
ha debido deslinder el cuidado fisico del nifio de su desarrollo socio=-
—emocionzl, ni su desarrollo socio-emocional de su formacidn intelectual.
Aunque histéricamente se heya acentuado la necesidad de potenciar la
ealud fisica y los hébitos de rutima, o el desarrollo socicemocional, O
e]1 desarrollo cognoscitivo y otras aptitudes necesarias para avanzar en
1a Escuela Primarie, lo cierto es que estos tres aspectos son complemen-

tarios e inseparables dentro de la Educacidn Infantil.
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No son muchos los Pafses que tienen ya perfectamente

estructurada esta etapa educativa dentro de su sistema escolar, Y aque-

llos cue 1a tienen asumida, se centran mds en las edades de 3 a 6 anos

y le dan un contenido, fundamentalmente, de educecidn formal.

Le falta de orientaciones para las edades 0 @ 3 afios y
la insatisfaccidn del tratamiento pedagégico dado al perfodo 3 a 6 afios
han hecho surgir, especialmente en la década de los ochenta, numerosas
investigsciones que han puesto de relieve la necesidad de que la Educa-
cidn Infantil se aborde desde instituciones y estructuras abiertas, no
estrictamente escolares; sea corresponsabilidad de Padres y Educadnres;
intervengan otros Profesionales, ademds de los Profesores Especialistas
en Educacidn Infantil; y se considere un periodo con entidad propia en
el que el desariolle de la personalidad integral del nifio sea el obje-

tive fundamental, por encima de la formacidn intelectual.

‘\lna de estas investigaciones, pionera en resalter la nece-
sidad de oue los Padres y la Comunidad intervengan en la educacidén de
los més pequefins, ha sido el "Programa Andaluc{a®, Desde el afio 1977
hasta el 1987, y con el apoyo técnico y financiero de la Fundacidén Ber-
nard van Leer de Holanda y de la Fundacidn General Mediterrdnea de Es-
pafia, un Eqguipo Técnico -entre cuyos componzntes estaba el autor de
la presente Tesis- se encargd de realizar una innovadors experiencia
en el campo de la Educacién Infantil: crear unos Centros Educativos In-
fantiles en los gue Padres y“Comunidad se implicaran hasta una auténti-
ca co-gestidn del propio Centro, y constatar, posteriormente, los bene-

ficios pbtenidos por los nifios, 1os Padres y la Comunidad,




&P @ idos
Lo esultados obtenidcs en el Programa Andalucfa fue-
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narios y tscalas gue se utilizaron habfa sido confeccionado por el

Eouipo Técnico exn '
2 xpresamente pera la experiencia, me preouse, al final

de aguella investigacién, profundizar en el estudio de 1z validez y
fiabilidad de ocho de los Cuestionarics-Anexos elaborndos. El1 resultado

de mi trabajo es la presente Memoria de Doctorado que ahora ofrezca,

Este trabajo personal lo he dividido en dos partes, una

Tedrice y otra Emp{rica, que se ofrecen en tomos separados.

l.a Parte Tedrica consta de seis capftulos: He dado una

visidn panordmica de la Educacidn Infantil en Europa a través del tiem-
po (capftulo I); he resaltado y centrado el papel de la Familia en la
Educacidn Infantil (capftulo II) y la importancia de partir del entormo
como situscidn éptima de maduracidn de la persona del nifio (capitulo III]{
he narrade la innovacidn educativa cue supuso 21 Programa Andalucia (ca-
pftulo IV) y el Programa Educacién Preescolar Comunitaria, como genera-
1izacidn de la experiencia de participacién de los Padres en la educa-
cidn de sus hijos (capftulo V); y finalmente, constato las oportunas
aportaciones del Programa Andalucfa a la Pedagogfa Espafola actual y &

los Programas de Educacidén Compensatoria (capftulo i,

La Parte Empirica consta de cuatro capftulos: Al princi-

pio establezco los fundamentcs de mi investigacidn (capftulo I); en un
segundo momento, formulo las hipdtesis y describo el procedimiento se-
guido en la investigacidn (capftulo II); paso, posteriormente, a deta-

1lar el disefio estadistico empleado y a analizar ampliamente los datos

obtenidos (capftulo 111); ¥ finalmente hago una evaluacidn y prospecti-

va de la presente investigacidn (capftulo IV).




Los Fallos gue, sin duda, tiene el presente trabajo deben

ser atribufdos dnicamente al autor del mismo. No obstante, pueden ver-

se compensados por las ilusioncs y esfuerzos empefiados en €1, as{ como
por las diversas dificultades gque se han tenido gue superar para su
finalizacién, y para las que he contado siempre con el apoyo de nume-

rosas personas @ las gue estoy sinceramente agradecido,

Muy esnecialmente, el testimonio de mi reconccimiento al Pro-
fesor Doctor Fernando Justicia Justicia por haber aceptado la tarea de
dirigir el desarrollo y ejecucidn de la presente Tesis Doctoral. Su in-
cansaéble disponibilidad, orientacidn y ayuda han sido para mi le prir-

cipal fuente de motivacidn, esfuerzo y constancia,

Mi gratitud al Profesor Docter Cristino Pérez Meléndez por
sus veliosas y decisivas aportaciones en el disefio estad{stico y en la

interpretacidn de los resultados.

Cracias a todas aquellas personas que, de una u otra forma,

me han pres. .. su ayuda en la presente investigacidn.

A mi mujer, Olga, y a mis hijos, Marfa, Alejandro y Angel, mi
~arific por la comprensidn prestada: sin su apoyo Yy afecto no hubiera

hechs realidad esta ilusidn de mi vida profesionzl., Gracias!.




CAPITULO I.

LA EDUCACION INFANTIL.




I.1 IMPORTAMCIA DE LA EDUCACION INFANTIL.

Tradicionalmente, v hasta una época muy reciente, en la vida de

los nifios ha habide une clara diferenciacién, en 1o que a tratamien-

to educativo se refiere, entre la etapa aescolar y €l periodo en que

el nifio crecfa bajo el amparo y respons bilidad exclusiva dz sus pa-

dres:

Hasta el acceso a la escolaridad cbligatoria, los nifios cre-
cfan guiados de la buena voluntad de sus padres, que, generalmente,

no habfan sidu presarados para fovorecer el desarrollo arménico de la

personalidad de sus hijos.

El inicio de la escolaridad obligatoria, normalmente de los 6
a los 8 aros, sernalaba el momente 2n el cue las familias ya no apor-
taban, por si solas, todo aguellc gue laos nifios necesitaban para su
desarrollo: los Profesionales de la Educacidn, siguiendo las detalla-
das directrices y contenidos de los diversos sistemas educativos, em-
pezaban a ser los responsables (nicos del proceso de formacidr. del

nifio, ya de una forma mds estudiada y cientifica,

Pero, la creciente incorporacidn de la mujer al mundc del traba-
jo; la necesidad de poner en prédctica una polftica educativa de igual-
dad de oportunidades, que compense las diferencias provenientes, fun-
damentalmente, del entorno sociocultural en gl que naczn y se desen-
vuelven los nifios; y, sobre todo, la luz que las modernas investiga-
ciones en el campo de la Psicologia y de 1& Pedagog{a han aportado so-
bre las posibilidades educativas del nifio y sobre cémo debe ser 1a
educacidn en las edades mds tempraras, han hecho cgue se vaya concre-
tando, hoy dia, una atencién y cuidado sistematizados & los nifios de

0 2 6 afos, dentro de la estructura educativa en todos los paises.




Jurto a esta inclusidn de la etape de Educacidn Infantil dentro del

sistema educativo, hoy gue resaltar el esfuerzo paralele cue se estéd ha-

Ciendo para gue la educacidn a estas edades no sea obra exclusiva ni de

los Padres ni de los Profesores, sine que sea un esfuerzo corjunto v de

colaborecidn entre ambos.

I.1.1 Perspectiva de la Sociologfa de la Educacién

El hecho de que la Educacidn bucgue como objetivnlfinal el desarro-
1lo integral de la persona no invalida la realidad de gue toda sociedad
pretende mediante le estructura, contenidos y objetiveos de su sisteme edu-

cative, integrar en ella, de manera suave, a cada uno de sus miembros,

Las formas histérices gue he revestido el acto educative han sido
miltiples, pero desde el siglo XIX se ha impuesto la Escuela como el mar-
co sociel necesario de la educacifn: su obligatoriedad y gretuidad desde
edades cada vez mds tempranas y hasta edades cada vez superiores, son bue-

na muestra de ello.

La etapa de 0 a 6 afios aparece clave en la maduracién afectivo-
-socizl de los nifics; de aguf gue, en la actualidad, se amplie el contex-
to educativo de la familia a la Escuela en estas edades. “El complejo de
roles sociales que marcan la experiencia familiar del nifio {pedre, madre,
hermano, ...) se amplia y abarca categorias nuevas., Al menos, Y dentro de
la misma aula, el nific deberd aprender ias relaciones maestro-alumno y
las relaciones alumno-alumno® (Pérez Pefasco, 1976, pag. 219). El nifio se
sumerge en un mundo en el gue NUEVDS valores éticos, como disciplina, res-
peto, colaboracién, etc, y abundantes est{mulos sociales le reclaman, L&
Educacidén Infantii cebe considererse como una necesidad y exigencia del

proceso de socializacidn del nifo.




Histéricamente, le educaciér de los nifios pequefios surgid con cardc-
ter asistencial: ™

-+« estos colegins datan de tiempos remotos y surgierin

Como uneg ayuda a la madre que trabajeba fuera del hogar, bien en se:..cio

doméstico, labores del campo o en la “4brica™ (Martfnez Medrana, 1979, pag
o (] .

70). Con posterioridad, "se trata de alcanzar en la Educecién Infantil

unos determinados requisitos elementales bdsicos de tipo cognuscitivo, co-

mo condicién indispensable para el ingreso de los nifios en la institucidn
escolar" (Pineda Arroyo y Otros, 1984, pay. 21). Hoy dfa, se insiste en
que uno de los fines principales de la Educacién es “el desarrollo pleno
de la personalidad del alumnc" {LODE, art. 2.a), gqueriendo resaltar la ne-

cesidad de que la Escuela favorezca la maduracién integral de la persona

del nifo.

La incorporacidn de la mujer al munco del trabajs, aungue es un he-
cho importante por las posibilidades de realizacidn personal de la propia
mujer v la independencia econdmica gue adquiere respecto al hombre, sin
embargo es una motivecidn insuficiente para la inclusidn de la educacién

er 1zt edades m&s tempranas del nifio dentro del sistema educativo.

Los primeros afios de la vida del nifio tier.n una importancia decisi-
va er el desarrolle posterior del mismo: insignes pedagogos como Montesso-
ri, Fréebel y Decroly, ponen de relieve cdmo en esos afos los nifios esta-
blecen las primerzs relaciones sociales y favorecen decisivamente la adap-
tabilidad el ambiente, la adguisicién de mecanismos intelectuales y la fa-

cultad de utservacién, (Medina, 1973, pag. 5ss)

] valor pedagégico se ¢ idencid adn mds al constater estaci{stica~

mente el mayor rendimiento en cursos posteriores y, sobre todo, la tras-

cendencia cue la primera educacidn tiene pera la vida social. Es evidente

gue se integran con mds facilidad, por ser individuos maduros y con equi-

1ibrio emocional y afectivo, debido a los hdbitos de convivencia y colebo-
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@clon que ya adquieren en los afios infantiles® (Mertinez Medrano, 1979
¢ '

peg. 71,

F i o
Es importante tener en cuenta, simulténeamente, el factor genético,

comn punto de partida y dato de hase, y el medio sociel en el que se de-
senvuelve el proceso educativo, como contexto inevitable y marco de refe-
rencia imprescindible que explica en un elevado porcertaje cémo y por qué

se han loyrado determinados objetivos educacionales en cada individuo (Pi-

neda Arroyo y Otros, 1984, pag. 27).

El papel que la aducecién tiene en la vida de los nifios pequefios se
hard notar con posterioridad en la etapa de la escolaridad obligatoria:
"... existe una correlacidn positiva entre los qus alcanzaron niveles més
altos de educocidn y los que recibieron una ensefianza preescolar, mientres
gue la poblacidn con nivel mds baio de educacidn es 1a gue apence recihié

ensefianza antes de 1z edad obligatoria® (Pérez Pefiasco, 1978, pag. 8l).

Hay cue destacar, ademds, gue esta situacién cde ventaje se mantiene
a 1o lergo de la vida condicionando el éxito social y econdmico: "... sin
querer establecer un nexo causal directo, si podemos aducir una cierta
connaturalidad entre ingresos y escolarizacién temprana® (Pérez Pefiasco,

1978, pag. 82}.

I.1.2 Perspectiva de le Psicologia Pedsgfgica

La maduracién integrsl de la persona s el fin que debe buscar la
educecién; pero éste es un objetivo & largo plazo y que abarce tode la
vidae del hombre, Cada etapa de la vida tendrd, por tanto, sus croplos fi-
nes pare conseguir a corto plazo: la Educscidn Infantil trataré de ectua-
1izar todas les potencialidades gue, segin su estadio evolutivo, posee
ceda nifio. Y =n la Escuela, la actividad docente debe orientarse & crear

situaciones en las gue esta actualizacidn pueda darse con libertad, fun=-

damenténdose inevitahlemente en los intereses del nino.




La edad cran S0ics i i i
rancldoica no es significativa de una determinada madura-

clon de la persona, ya que el desarrollsc de los diversos rasgos psicold-

gicos y de la estructura de la personaiidad evolucionan segin el contex-

+ i z
to genérico de toda la conducta. Pero en la educacién de los nifios pecgue-

fos, si se na de tener presente el contenido madurativo de la etapa evo-
lutiva en 12 gue se encuentra cada nific. Y aunque en Psicologfa se presen=-
tan diferentes sistematizaciones de los ciclos evolutivos, sin embargo, &

grandes rasgos y hasados en la diversidad de conductas, se puede receno-

cer el estadio madurativo de cada nifo.

La Educacidn Infantil, inteorada en el sistema educativo, es la si-
tuacidn dptima para hacer un seguimiento cientifice de la madurecidn gque
van exper:inentando 1os nifios: observar las conductas concretas que apare-

cen y favorecer =21 normal desarrollo integral de la persona de cada uno,

A, Desarrollo Psicomotriz.

La rersona se relaciona a través de su procpio cuerpa, ¥ cuanto
mejor desarrollado y eguilibrado esté, mayores posibilidades de relacién

tendrd la psrsona,

Desde edades muy tempranas se ha de fomentar la evolucidn de la
capacidad del nific para realizar una serie de movimientos corpereles y
acciones, asi como la representaciér mental y toma de conciencia de los

mismos.,

La maduracién del sistema nervioso, gue subyace y es la base de
un equilibrado desarrollo psicormotriz, exige un proceso biolégico depura-
do gue culmina en torno a los veinte afos, pero gue Se inicia lentamente

en la etapa de la Educacién Infantil.
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La importancia del desarrolloe n

sicomotriz es grande ya que in-

s s
Clde directaments en las actividades ldoicas y en la expresidn estética

0 realizacidn de movimientos cen armonifa, El desarrollo psicomotriz con-

lleva la maduracién pars la escriture, en la realizacidn de actividades

de psicomotricidad fina,

B. Desarrollic mental,

El conocimiento de las teorias de Piaget es bdsico pare hacer

cue, desde peguefos, los nifus inicien el proceso de objetivacidn de la

realidad y toma de conciencie de si mismos, o lo que es igual, vayan
estructurando su nensamianto y su forma de conocer, mediante el desarro-

1lo de su inteligencis,

Piagct ha sido uno de los autores nue mis ha contribuido a dife-
renciar ls forma de pensamiento infantil del pensamiento adulto. Pera €1,
el pensariento del nifioc es estructuralmente distinta del pensamiento del
adulto, Distingue tros etapas del dessrrollo durente los primeros seis

afics de vida del nifo:

- Hay un primer “"perfodo sensoriomotriz®, que se axtiende desde el
nacimiento nzsta los dos afos. La conducta del nifio se basa, principal=-
mente, en los reflejos ¥y acciones sensoriomotrices; y, siempre en relacién
con sus propias reacciones corporales, va aprendiendo a organizar sl espa-

cio y el tiempo, pero de forma muy glemental,

- Hay un segundo »oeriodo preopersatoric®, aue abarca desde los dos

hasta los siete afos, aungue con unad clara divisién en dns estadios:

Un estacio de “pensamientno simbglico™, desde los dos hasta

: L 2 sdabib=
los cuatro afos; gue se caracteriza por la aparicisn de la fyncidn simbé

; ; P 3 :
lice en sus diferentes farmas: lenguaje, juego e imaginacidn.

LY




« Otro estadio de “"pensamientc intuitivo®; desde los cuatro
he £ i L 3 .
asta los siete anos, que se caracteriza, entre otras cosas, por el sin-

cretismo en el proceso de comprensidn y un razonamiento de tipo transduc-

tivo. (Piaget e Inhelder, 1977)

La prdctica educativa, en la etapa de Educacién Infantil, debe-

rd tener en cuenta las caracterfsticas del pensamiento del nifn, gue son:

« &l "egocentrismo™, que se manifiesta en la incapacidad para compren-

der todo aguello gue no guarde relacidn con uno mismo.

Este egocentrismo da origen, en el nifo, a dos tipos de creencias:
- FE1 "animismo", gue implica la incapacidad del nifio pare
distinguir el mundo exterior de su propio yo.
- E1 "artificialismo", por el gue el nifio considera las co-

sas y los fendmenos fisicos como obre del hombre,

. La “centracién", gue es la tendencia del nifio a fijar su atencidn
en una determinada caracter{stica del objeto, en detrimento de otros ras-

gos importantes, distorsionando, asi, sus pensamientos,

. El "equilibrio" entre asimilacidn y acomodacidn: "el nifio es inca=-
paz de mcomodarse a lo nuevo asimiléndolo a lo viejo er una forma coheren—=

te y racionalj una forma que permita conservar intactos los aspectos fun=-

damentales de la organizacidén asimilativa previa® (Flavell, 1971, pag. 176).

La “irreversibilidad" o capacidad de hacer corresponder & una ope-=

racidn su inversa: el pensamiento en el perfodo preoperatario estd falto
de movilidad y flexibilidad pues se centra en situaciones estdticas de la

realidad, E1 nifio es capaz de razonar en una direccidn, pero no puede or-

ganizar el proceso inverso.

i : el .
£l "razonamiento" del nino es sincrético: el pensamiento en el p

i n
riodo preoperztorio es incapaz de realizar operacinnes mentales, pues no
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puede desligarse de la accid..

La imnortancia del desarrollo mental es graende pues todos los
sectores de la cultura estén {ntimamente conexionados con la estructurc
del pensemiento, ya gue incide en el grado madurativo del conocer: la
aprehensidn de la realidad supone una orgenizacién de la misma a través

de los conceptos de tiempo, espacio, cantivad, etec.

C. Desarrcllo del lenguaje.

Los estudios sobre desarrollo del lenguaje se clasifican en dos

i
(+ o}

Los empiristas, para los cque el lenguaje se aprende mediante
un proceso condicionador, ya sea por condicionamiento clésico (Ailport,
Mowrer, etc) o por condicionamiento ocperante (Skinner), pero siempre den=-

tro de su medio ambiente.

b) Los innatistas (Chomsky, Lenneberg, Brown, Piaget, etc), para

los que el lenguaje aparece de forma espontédnea en el nifio, aunque el me-

dip social y ambiental tengan importancie en el desarrollo linglifistico.

para dallon (1974, pag. 158), "el lenguaje es el instrumento y
el soporte indispensable para el desarrollo del pensamiento". gsterrieth
(1Q77 pag, 97) afirma cue *e] lenguaje contribuye u la objetivacidn del
universo y del individuo gue separa gradualmente de la accidn y de la
percepcidn directas. Al permitir la reconstitucidn del pasado y la anti-
cipacidn del futuro, introduce esas dimensiones en el psiguismo infantil,
al cue asf litera de la tutela gnica del presente y de la accién. interio-
contribuye & formar el pensamiento y a organizar

riz&ndose, poco & DOCO,

su estructura segin les 1{neas sefaladas por la colectividad de gue pro-

cede, Al hacer ésto, aparece como un elemento esencial de socializacidn,
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0 sdlo por los cambios oue permite, sino también por las nociones mismas

ue e =3:15) : 3 i
cue expresa y nue transporta, cuya esencia es profundamente cultural, Ei
lenguaje es, por excelencia, la zona en cue converaen y se combinan las

aporteciones de 1 experiencia individusl y las de la colectividad de que

forma parte el nifio".

Piaget (1977) considera dos tipos de lenguaje infantil: a) hasta
los tres afios predomina en el nifio un hablar egocéntrico cue consiste en
repeticiones y mondlogos gque refuerzan la conducta motriz; b) posterinr-
mente, se desarrolla el lenguaje social, por el gue el nifio va teniendo

en cuenta las opiniones de los demds y lleva a cabo un intercambio de

ideas.

De todzs formas, seglin Pineda Arroyo y Ctros (1984, pag. 47):
"Se considere ©1 lenguaje como un reflejo del pensamiento o como una acti-
vidad socizl, cue progresivamente se interioriza y se convierte en pensa-
miento, de hecho, ambos se desarrollan paralelamente: el lenguaje es el

vehiculo del pensamiento”.

Lz importancia del desarrollo del lenguaje es muy grande, ya que

gste s=parece como un mecanismo important{simo regulador de la conducta del

nifo,

D. Desarrollo de la afectivicad.

La persona cel nific mantiene una unidad indivisible, y sdlo a

efectos metodolégicos se nace el estudio por separado de los diversos

aspectos gue 12 conforman, De acul que el desarrollo de la afectividad y

el proceso de socializacién vayan paralelos al desarrnllo de la inteli-

gencia, Toda conducta cognoscitiva implica reacciones afectivas, y vice-

versa. Segun Piaget (1977, pag. 116), “1la afectividad constituye la ener-
g C C

: : ¢ ;iones
gética de las conductas, cuyas estructuras corresponden a las funcio

cognitivas",.




Una de las caracterfsticas mé&s importantes de 1la

edad preesco-
lar es gue lu afectividad domina toda la vida del nifio: todo cuanto hace

el nifio estd impregnaco de intensas, aungue poco duraderas, emocionss,

Poco a poco, en esta edad, se va adquiriendo un equilibrio afectivo que

contribuye poderosamente al normal desarrolle de 1a propia personalidad,

La conciencia moral, en el nifio, le facilita profundizar en
Su proceso de socizlizacidn. Le moral de la primera infancia es heterdno-
ma, ¥ Se basa en la obediencia-despgbediencia de las normas de conducta

emenadas de los padres y adultos a quienes gquiere y respeta.

Fara Pineda Arroyo y Otros (1984, pag. 49), "los sentimientos
morales del preescolar son consecuencia de una capacidad mayec* de enjui-
ciamientc de su conducta en relacién con lo esperado y deseado por los
adultos". Igualmente, con relacidn a los sentimientos morales, Mdjica (1978,
pag. 160) afirma gue el nifio en la edad preescolar “asimila las normas y
reglas de comportamiento, comienza a autoenjuiciarse, de manera que cuando
cumple esas normas experimenta alegria, orgullo, y si no las cump’.e, ver-

gllenza, adn cuzndo se encuentre sclo y nadie conozca su accidén",

c1 nifio va, progresivamente, haciéndose duefio de sus senti-
mientos y emociones, y es importante ayudarle, desde pequefio, en esta ta=-
rea, ya gue la madurez y equilibrio afectivos le facilitarén el tener sen-
timientos y emociones positivas, durante tcda su vida, ante cualguier si-

tuaciédn o acontecimiento, adn adverso, gque le suceda,




1.2 LA SDUCACION INFANTIL A TRAVES DEL TIEMPO.

I.2.1 La Edvcacién Infantil hasta el siglo XIX

El funcionamiento, can cardcter generalizado, de las Escuelas de
Pdrvulos se da en el siglo XIX. No ocbstante, hay bastantes antecedentes

que preparan el nacimiento de esta institucién escolar.

A. Antscedentes histéricos.

Segln Martinez Medrano (1982, pag. 9), "el primer intento de
lo que hoy conocemas como Escuela de Pdrvulos se registra en el siglo IV
cuando 3an Isidoro crea el Monasterio de Sevilla. Instituye una reglamen-
tacidn sencilla, referente a 12 ensefanza de las letras, ciencias y a la
disciplina; postula que todo sea intuitivo, en especial la ensefianza de-
dicada y aplicada a los nifios, y aconseja en las aulas una divisién por
talentos". £n la misma época, Conancio, Obispo de Palencia, establecid

una escuela semejante,

Ya en el siglo XIII, Raimundo Lulio en "La Doctrina Pueril®

ofrece un tratado completo e lo gque debe ser la educacién a pdades tem-

pranas,

Durante la Edad Nedia se venia utilizando, con regularidad,
el Catén, cue, siendo un libro de origen romano, se usaba para la ense-
Ranza en Espafia. En esta época, los clérigos y Bachilleres hacian contre-
tos con los Ayuntamientos para impartir ensefianza: al primer grado de

esta snsefanza le llamaban Escuelas de Nifios, o Escuelas de Primeras Le-

tras; durante esta etapa se iniciaba a los nifios en el Catdn o Cartilla.

En el siglo XVII nace 5an Jos# de Calasanz en Peralta de la

Sal, pueblo de Aragdn: funda 1a Congregacién de los Hermanos Calasancios
] -
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para dedicarse a la ensefianza y educaciédn de los nifies. Ellos mismos

forn € 1
rmaban a sus Maestres, que pronto adquirieron fama de buenos ensefian-
tes.

Hacia finales del siglo XVIII, y para dedicarse sistemdtica=-

mente a la formacidn de Maestros, se crea el Colegio Academia del Noble

Arte de Primeras Letras, gue se establece por el R.0, de 22 de Diciembre

de 1.780; més tarde fue sustitufdo por la Academia de Primera Educacién,

creada por el R,D, de 25 de Diciembre de 1.791.

En el inicio del sigle XIX toma un nuevo giro la formacidn de
los Maestros, que viene matizada decisivamente por la influencia france-

sa del momento.

8. Primeras Escuelas de Pérvulos.

El ndcleo familiar y los Padres son los responsables primeros
de 1a educacidn de los nifios; pero, para cuando éstos no podfan afrontar
dicha responsabilidad por alguna necesidad grave como abandono, orfandad,
etc, surgid ura Institucidn Educativa que los reemplazaba: las llamadas
Salas de Asilo, en Francis; o Dame Schools, en Inglaterraj o Maestra Mi-

gas, en Espafia.

Las Salas de Asilo tuvieron su origen en la Escuela de Calceta
o Tricotar fundada en los Vosgos franceses, em 1.771, por el Pastor Pro-
testante Oberlin. “Por la mafiana se daban las lecciones en la clase, Y
por la tarde -siempre gue el tiempo lo permitfa- en medio de los campos,
en medin del espectdculo y vitalidad de 1a naturaleza que es como Pesta-
lozzi y Froebel han guerido gue se realice, en cuanto sea posible, la
w__. caminando se ensefiaba a los nifios el nom=

educacidn de la infancia".

bre y cualidades de las plantas; se les har{z observar, reflexionar y ra=

sonar a propésito de los fendmenos mis sencillos de la naturaleza; ..."

(arcfa Navarro, 1950, pag. 70).




En 1216 fueron creadas en Inglaterra las primeras Escuelas Ma-

ternales o Jardines de Infancia por Roberto Owen, industrial, que,

preo-
cupadn por la mejora de la sociedad, realizéd la idea de levantar unas

aulas para atender a los nifios pequefios de los trabajadores de su f&bri-
ca de New Lamark. Un oficial tejedor, de alguna culture y cardcter amable,

llamado Buchanan, se encargd de la clase preparatoria en la que utilizdé

abundante materiazl lddico y frecuentes salidas al campo.

Las primeras Escuelas de Pérvulos, en Espafia, hay que buscarlas
en las “Maestras Migas", que se extend{ar principalmente por Andalucia, y
gue era una buena mujer que culdaba a lns nifios da las vecinas mientras
éstas iban a trabajar para ganar el sustento diarin. A este objetivo de
tipo asistencial se le unfa con frecuencia el de ensefiar a los nifios a

rezar, coser, e, incluso, leer y escribir, segin la cultura de la “Amiga®,

Alvarez de Cénovas (1951, pag. 17-19) hace una descripcidn de
la tarea diariz gue realizaba Juanita, unu Maestra Migas gue hubo en Ca-
brales, pintoresco pueblo cercano a los Picos de Europa: *Lefan en la Bue-
na Juanita, aprendfan a escribir, cantaban las tablas de sumar y multipli-
car, y rezaban mucho, Hacfan procesiones, a modo de pasecs, a la Ermita

de 1a Virgen de las Nieves ...".




1.2.2 La Educacidn Infantil en los siglos XIX y xx

Las bases psicopedagégicas y cient{ficas de la Educacién Infan-

til fueron puestas en el siglo XIX. Resefiaremos acuf la obra de los erin-

cipales Pedacogos que pusieron los fundamentos de este primer nivel edu-

cativo en Europa vy, especiaimente, en Espafa,

I.2.2.1 La Educacién Infantil en Europa,

El interés por la dedicacidn a la educacién de la primera infan-
cia se dejé sentir en varios pafses eurcpens a través de grandes perso-

nalidades del campo pedagdogico.

A. Alemania,

En Alemania destaca Fr#ibel, nacido en Oberweissbach, Turingia, el
21 de Abril de 1782, Sus ideas educativas estén detalladamente expuestas

en su obra "La educacién del hombre®, publicada en 1826,

Después de una infancia melancélica, a causa d2 su temprana or-
fandad, e influfdo por las ideas de su padre, cue era pastor luterano,

cambid su nrofesién de arguitecto por la de Educador de nifios.

Viajé por toda Alemania extendiendo sus ideas pedagfgicas en cone
tinuas conferencias, Dirigid un orfanatorio 3n Gurgdof, asf como numerc-
eos cursos de perfecciocnamiento para tiaestros., En 1839 abris una Insti-
tucidn Educativa, propiamente tal, para nifios de edad preescolar, y al
afio siguiente 1la bautizé con el nombre de "Jardin general alemdn del ni-

#o". En adelante, estes instituciones se 1lamaron Jardines para nifios o
Kindergarten.
Su labor educativa encontrd serias dificultades por el trasfondo

politico que tenia: echar las bases para 1a formacién del carédcter ale-
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los fundamentos de una auténtica unidad nacional,
B. Bélogica.
B
En Délgica socbresale un gren parvulista, y doctor en Medicina,

Ovide Decroly (1871-1932) que se ocup6, en principio, de nifios anormales,

en beneficio de los cuales cred en 1501 una Escuela en su misma casaj

posteriormente se dedicé a nifios normales, para los que abrié un Institu-

to llamado Ecole de 1 °Ermitage por el nombre de la calle de Bruselas don-
de lo ubicd.

No se limitd @ inspirarse en ciertos espectos de terapia psiquié-
trica sino gue estudid a fondo las principales corrientes de Psicologfa
Contempordnea, y siguid de cerca la actividad cientifica. Sus métodos
educativos estén basados en la concepcién sincrética de le mente unida

al ejercicin de la recepcién sensorieal,

Decroly toma como base las necesidades biopsicolégicas del nifo,
y, & partir de ellas, planifica y desarrolle una didéctica globalizada
que la proyecta en sus famosos centros de interés. En su obra "La funcidn
de glob:lizacién y la ensefianza* (1929) subraya la estrecha 1ligazén que,

segdn 81, existe entre "globalizacidn" e "interés".

“para Decroly, la funcién de globalizacidn es un fendmeno gue,
ademds del lado de la percepcién, tiene el lado afectivo e indica el as-
pecto por el cual el trabajo mentzl puede ser dominaco, determinado y
en todo caso influenciado por tendencias preponderantes, permenentes o

transitorias del sujeto, por su estado de 4nimo constante y variable®
(Abbegnano y Visaiberghi, 1978, pag. 668) .

"Decroly considera el jnterés genuino como ligado necesariamente

a una necesidad: a) necesidad de nutrirse; b) necesidad de repararse,




cubrirse y protegerse de la intemperie; t) necesidad de defenderse de

los peligros y los enemigos; d) necesidad de ectuer, de trabajar solo

0 en grupo, de recrearse y mejorarse. Cada una de estas necesidades pue-

de constituir un centro vdlido de interés susceptible de dar pie a todas

las actividades pertinentes a un afio escolar completo® (Abbagnano y Vi-
salberghi, 1978, pag. 6€8).

Algunas de las principales bases del método decroly son: res-
petar la aptitud del nifio a apoderarse globalmente de 1os sectores de
experiencia gue le suscitan un interéds efectivo; organizar todas las ac-
tividades escolares en tormo o centros de interés propios para cada edad;
articular las asctividades mismas en actividades de observacién, de aso-
ciacidn y de expresién, con referencia en todos los casos & lo Jue cons-

tituye objeto actuzl de interés.

C. Francie.

£l origen de las Salas de Asilo, en 1771, dic paso a un éxito
nedandoico: fueron muy abundantes los nifios gue estuvieron en estos Cen-
troe de Educacién Infantil, Fero 2l aumento de alumnos fue tan masivo
que, a partir del primer cuarto del siglo XIX, estas Instituciones pier-
den calidad y s= cenvierten en espacios para aparcamiento de los pegue-
fioe. R&pidamente cambid, también, la metedologfa: la amabilidad y el amor

a la naturaleza fueron suplantadas por la palmeta y el silkato,

Pape Carpenticr, buena conocedora de este munio educativo por
haber sido Directora de un Centro Infantil en La Fleche v, posteriormen=
te, también Directora de la cecuela Normal de las Salas de Asilo, trans-

forméd pesitivamente estas Instituciones implantando una metodologi{a basa-

da en la bondad y la dulzura, Unido a este cambio metodolégico, Frercia

vio nacer un decreto, en Agosto de 1881, que establecfa oficialmence el

nombre de Escuelas de p&rvuloa para estas Instituciones Educativas.
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Hay gue resaltar, igualmente, la obra de Susana Brés y Paulina

Kergomard, Inspectoras Parvulistas de Educacidn, que
' ]

dentro de una linea

fribeliana, trabajzron con los nifics basdndose en la hondad y la alegrfa
L ]

el contacto con la natursleza para impartir la ensefianza, y la utilize-

cidn metodolégica de los centros de interés,

Dl Italia!

£l imnulso més eficaz para la renovacidén pedagfigice europea la
dio la "pedagogia cientffica" que, en vez de apoyarse en tendencias filo-
séficas, quiso basarse en los ruevos conocimientos sobre el nifio y el

hombre, adouiridos, sobre todo, per ciencias nuevas como la Psicologifa

y la Psiquiatris,

Marfa tontessori (1B870-1952), graduada en Medicina por la Uni-
versidad de Roma, permanecid en ésta durante algunos afios dedicéndose a
la educacidén de nifios anormales y mentalmente débiles. El éxito obtenido
con estns nifos le sugirid la idea de que su método podfa ser igualmen-
te yAlido narz los nifios normales: los materiales empleados para desper-
tar la intelicencia de un nific anormal de ocho a dicz afios podrfan sumi-
nistrar ocasion2s preciosas de libre organizacién sensoriointelective a
un nifio normal de cuatro o cinco afies, gue se encuentra, supuestamente,

en 1a misma fase de desarrcllo mental de aocuel.

La puesta en prédctica de sus ideas pedagégicas la realizs, en
primzr lugar, en los locales del Instituto Romano dei Beni Stabili, don-
de abrié, en 1907, La Casa dei Bambini; a gsta siguieron rdpidament:

otras en la mismz Roma y en otras partes.




La esencis de la pedagogia montessoriana consiste en concehir

la educ: e M aci i
educacidn como “autoeducacién®, es decir, como un proceso espenténeo

por medio del cual se desarrolla dentro del alma del nifoc el "hombre gue

1]
duerme ahf®, y en considerar tue, para gue ésto ocurra de la mejor forma

posible, lo fundamental es proporcionar al nifio un ambiente libre de obs-

tdcules y los materizles apropiadoa.

Los resultados de las experiencias educztivas que realizé los
expuso en su libro “El wétodc de la pedagogfa cientifica aplicado a la
educacidén infantil en las Casas del nifio® (1909). Sus ideas, expuestas
en otras numercosas cbras, tuvieron un éxito extraordinario y una amplia
difusidn por tedo el mundo. Influyd, también, en la Educacidn Infantil

esparinla del siglo XIX v del siglo actual.

Es de destacar, igualmente, en Italia la obra de las Hermanas
Agazzi gue se dedicaron de forma exitosa a la educacién de los nifios del

medio rural.

Suiza,

Ginebra fue el centro cultural europec donde, desde principio
de este siglo, se ha realizado 1a mds intensa y fecunda obra de elabora-
cién de la educacidn nueva, El progreso efectivo de las bases cientifi-
cas de esta nueva educacién fue obra, sobre todo, de Clapardde. Habiendo
estudizdo neuroloafa y psicologia animal, muy pronto se dedicéd integra-
mente a la psicologia de la infancia, Fue catedrdtico de Psicologia en

1a Universidad de Ginebra; y en colaboracién con Bovet y Ferridre fundd

en esa ciudad, en 1912, el Instituto de Ciencias de la Educacién "Juan

Jacobo Rousseau".




Las dos preocupaciones m&s fundamentales de Clapardde fusrnn

e L] : 214 " N 3 3 2
1 “experimentalismo y 0 .3 exigencia de una investigacidn autdnoma en

Pedagogfa, y la “ensefianza individuzlizade®, o el derecho del nifo a fore-

marse respetando su originalidad como persona

Otros pedagogos suizos ilustres fueron Audemars y Lafendel,
bajo cuyas crientaciones estuvo funcionando, durante un cierto tiempo,
b |

la "Case de los nifios" como centro experimental, en un edificic anexo

al Instituto de Ciencias de la Educacidn "“Juan Jacobo Rnusseau®,

Estos pedagogos se basaron en la pedagogia roussoniana, Esta-
blecieron tres niveles de nifios, teniendo en cuenta la etapa evolutiva
y sus caracteristicas psicolégicas: a) nifios de 3 a 5 &fios, en los que
la actividad motore es lo b&sico; b) nifios de 5 a 7 afios, en los gue se
busca la concuista del propio cuerpo a través del movimiento; y c) nifies
de 7 a 10 afins, en los gue se valora que el movimiento esté dirigido por

el pensamiento.

Lz mis exacta justificacién psicolégica del concepto de “edu-
cacidn funcinnal®™ se debe a Jean Piaget (1896-1980) cuyos estudios sobre
el desarrolle de la intelicencia en las edades tempranas constituyen,
en conjuntn, un estudio a fondo de la idez de Clapardde, segin la cual
el pensamiento infantil es estructuralmente diverse del pensamiento del
hombre adulto. Por tanto, la educacién debe poner en funcidn las estruc-
turas particulares ce la mente infantil, pues sélo activéndolas pueden
desarrollarse hasta alcanzar 1z formas superiores de la inteligencia.

piaget realize una sintesis audaz entre los aspectos intelectuales y so-

ciales cel desarrollo infantil.
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Zede? La Educacidn Infantil en Csparia,

A partir del 11 de Febrero de 1804 en gue el Ministerio de Educa-
cidn clausura la Academia de Primera Educacidn, por una disposicién mi-
nisterial, este Organismo decide llevar a cabn una obra de acercamiento
a las corrientes pedagdcicas dominantes en Europa, a través, scbre iodo,

de la actualizecidn del Profesorado.

A grandes rasgos, se puede afirmar gue en un primer momentr, fue-
ron las ideas de Pestalozzi las que se prupagaron: posteriormente, cobrd
actualidad la figura y obra de Frdbel, a través de la persona de Pablo
Montesinos y de la fundacidn de la Primera Escuela Modelo de Pérvulos
por el Sistema Frébel; finalmente, ya en el sigloc XX, es la Ooctora Mon-
tessori ouien renovd los métodes de Educacidn Infantil a través de sus

Centros y durante su estancia en Cataluria,

A. La influencia d=2 los métodos europeos en Espafia.

A principios del siglo XIX y con motivo de renovar la Educacién
Primaria se constituyé una Comisién que, despuds de estudiar las corrien-
tes pedagdoicss europeas, se decidid a implantar los principios pedagf-
gicns de Pestalozzi. Se inaugurd en Madrid, en Noviembre ds 1806, el

Instituto Pestalozziano, dirigido por Amorés y un grupc d= discipulos del
propio Pestalozzi.

La abdicacidn de Carlos IV y la Guerra de la Independencia traje-

ron consigo la clausura del Instituto, pero su diddctica cald profunda-

i funcio-
mente eon los Educadores Espafioles, a pesar del corto perfodo de

namiento. Ura abundante bibliografia da fe de 1a importancia de la inno-

vacién pestalozziana. El propio Amords dejé escrita una interesante me-

moria titulada: “"Noticia de las principales provincias tomadas por el

»a Primaria de Enyiocue

Gobierno para observar el nuevo métode de Enseran




Pestalozzi y de los progresos cue ha hecho el establecimiento formado

en Madrid a este objeto desde su origen hastz el afio 18G7".

La influencia de Frébel so empieza a sentir a partir del ar-

ticulo oue, en 1836, escribe 81 mismo en el Diccionario Pedagdogico de

¥. Carderera, Garcia Navarro escribid un artfculo en 1= Revista Europa,

el 10 de Agosto de 1879, titulado "Frébel y los Jardines de Infancic en
Espafia", describiendc todo el proceso seguido en nuestro pals para exten

der las doctrinas “rft_lianas, hasta la apertura de la Escuela Modelo

de la Calle Daoiz y Velarde.

En el afio 1874 aparecen varios Oecretos Ministeriales gue
aseguran la implantacidn oficial del Método Frébel en Espafia. 3e fevore-
cen las siguientes irnovaciones pedagfgicas: a) E1 Ministerio de Fomen-
to decide, en Octubre de 1874, que se inicie un Ensayo Prdctico sobre el
Método Frébel; b) El 16 de Julio de 1876 se insugura un Centro, anejo
a la Escuela Central de Pdrvulos, donde se inicia la experiencia con
doscientos nifios; c¢) En la Escuela Normal Central s¢ crea, mediante
Real Decreto, una cétedra de Pedagogia aplicada a la ensefianze de Pér-
vulos por el Wétodo Frdbel; e) Se celebraron las primerss oprsiciones
para Maestras de P4rvulos, en el afio 1878, seglin 1a cenvocatoria hecha

por la Direccién General de la Instruccidn Pdblica,

Ya en el primer tercio del siglo XX aparece, en nuestrr; pais,
un nuevo movimiento de renmovecidn oedagégica en la =iucacidn Infuantil,
pespecialmente en la zona de Catalufic, Se debe a la implantacidn y exten-

sidn del M&todo de la Doctora Mantessori.

La Diputacidn vy Ayuntamiento de Barcelona apoyaron decidida-

mente esta nueva linea pedagégica europea. Juan palau, después de un

viaje a Roma do de contactd con la Doctora Montessori, hace un ensayo




de este método educativo con nifos de tres a seis afos en la Casa de

taternidad y Exndsitos de Barcelona, en 1914,

La Diputacidn crea al
afio siguiente, 1913, otra Escuela dirigida por una discfpula

de WMon-

tessori. Varias Maestras espaiiolas asisten a los Congresos Internacio-
nales Montessorianos celebrados en Roma; y el Cuarto Congreso Intema=-

cional se celebré en Barcelona, en el afo 1916, con asistencia de la

propia Doctora Montessori.,

A instancias de la Diputacidn de Barcelona, la Doctora Monte-
ssori fija su residencia en Espafa para dirigir un Laboratorio Perma-
nente y un Seminario de Pedagogfs; acuf estuvo desde 1918 hasta 1923,
fecha en cue sc deroga la Institucidn Montessoriana. Postericrmente,
la Generalidad restablecid las Escuelas Nontessori; Narfa Montesseri
fijié otra vez su residencia en Barcelona hasta que se fue a vivir defi-

nitivamente a Holanda,

8, Principales Parvulistas Ezpariocles.

cn la historia de la Educacidén Infantil espafiola podemos dis-

tinguir dos grandes periodos:

a.~- El1 siglo XIX, donde destacan, tras la influencia pestalozziana,
los Pedagooos Pablo Nontesinos, Marieno Carderera, Julién Lépez Catalédn

y Padro Alcéntara Garcia Navarro.

b,- El1 primer tercio del siglo XX, donde destacan insignes Pedago-

gos seguidores del vétodo Montessori.

Hay oue resaltar, también, la figura del padre Vanjén (1846-
-1923) gque sirve de enlace entre los dos perfodos: cor la creacidn de

las Escuelas del Ave varfa, en Granada, implanta en Espafa la Escuela

Nueva,




- PABLO WNONTESINOS (1781-1849), nacid en 1e provincia de

T g 5 s
<~emora, kstudie y se doctora en *'edicina, como su Padre, Por sus ideas

noliticas libeirales dehe permanecer en Londres desde 1823 a 1824: pero

tu estancie en el extranjero le sirve para conectar y asimilar las co-

rrientes pedagéoicas europeas. A su regreso a Espafia, desde el cargo de

Jirector de Instruccidn Pdblica lucha por implantar las modernas teorfas

sobre educacidn.

En la primere mitad del sigle XiX es el Pedagogo més des-
tacado, y sus principales obras fueron: la creacién, en 1838, de la Pri-
mera Zscuela Normal de Pdrvulos Espariola, y la publicacidn de un Manual

para los Maestros de Escuelas cde Pdrvulos.

£1 21 de Julio de 1838 aparecfa la Real Orden de creacidn
de Escuelas Normales, en la cue se disponia que en cada provinciz exis-
tiera una Escuela Normal para Ensefianze Primaria, para la formacidn de
Maestros, y cue en la capital dei reino existiera una Escuela Normal Cen-
tral de Instruccién Primariz destinada e la formacién de Meestros de Maes-

tros, cue impartirfan clases en 1~s Escuelas Normalss de las provincias,

£1 Manual para los Naestros de Escuelas de Parvulos lo es-
cribié Montesinos por encargo de la Sociedad pare propagar y me jorar la
educacidn del pueblo. La obra tiene tres partes: En la primera parte re-
salta la influencia cue tiene en la vida de una persona la educacidn re-
cibida en su infancia; y efirme, temblén, cue lo gue caracteriza a una
Escuela de Pirvulos es gue su ensefianza debe dirigirse, mds bien, @ pro-
porcionar hZbitos saludables de toda aspecie: fisicos, morales e inte-
lectuales., En la segunda parte especifica cémo debe organizarse una Es-

cuela de Pérvulos (aulaes, actividades, disciplina, etc). En la tercera

parte recomienda determinados ejercicios sensoriales, musculares, etc;

acabendo con una disertacidn sobre la educacidn moral.




= UARIANG CARDERERA (1816-1893), nacid en Huesca, Después de

haber estudisdo en la Escuela Normal Central, dirigié la Escuela Normal

de Huesca y lc de Barcelons, Fue, sucesivamente, Inspector General, Jefe

de Negociado de Primera Ensefianza, Jefe de Negociado de Universidades,

y Secretario del Consejo de Instruccidn PGblica. Redactd, en 1854, un

Proyecto de Ley de Instruccidn Pdblica que, en gran parte, fue recogido

en la Ley de 1857,

Su obra pedagdgica es amplia, destacando especialmente el
“Diccionario de Educacidn y Métodos de Ensefianza®™, Dirigié varias revis-
tas de su especialidad, como Anales de la Ensefianza, Revista de Instru-

ccidn Primaria, o el periddico infantil La aurora de los nifios,

- JULJAN LOPEZ CATALAN (1834-1891), nacid en la provincia de
Teruel. Fue Maestro, como su Padre, Trabajdé en la ensefianza privada y
en la pdblica; y, en 18682 pasd a dirigir, durante algunos afios, la Escue=-

la de PArvulos de Barcelona.

Continuador de la obra de Montesinos, aunque desarrolld, en
el trabajo con los ninos, una metodologfa mds propie y original suya,
Como escritor nos he legado aburdante bibliograffa, de entre la que se

destzca E1 Arte de Educar, La Escuela Primaria y El Libro de los Pédrvu-

los.

- PEDRO DE ALCANTARA GARCIA NAVARRD (1842-1906). Introdujo
el cistema frébeliano en Espafia. Publicé el 1ibrito titulado “Frébel y
los Jardines de Infancia®™; en 1876 ocupé la cétedra de Pedegogia Frébe-

liana de la Escuela Normal Centrel; y enm el mismo afio 1876, obtuvo un

premio nacional por su cbra wpanual Tedrico~Préctico de la Educacidn de

p&rvulos seaglin el sistema de Frébel®.
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Su obra pedagdoica "Teorfa y Prdctica de la Educacidn y la

Ensefanza", consta de siete tomos. En ella examina y se plantea la edu-

: cacidn moderna de los nifics con criterios diferentes a los de la reli-

gidn y moral catdlicas. Guiado por su efin de renovacién estuvo en contac-

to con la Institucidn Libre de Ensefianza,

~ ANDRES MANJON (1646-1923), nacid en un pequefio pueblo de

la provincia de Burgos. Sacerdote y Doctor en Derecho; fue Profesor de

la Universidad de Granada,

En sus viajes diarios desde la Abadfa del Sacromonte, don-
de era Candnigo, hasta la Universidad, para impartir las clases en su
cdtedra de Derecho, tuvo oportunidad de descubrir y colaborar con Fran-
cisca Montiel, ltima Maestra Migas, mujer pobre, con tres hijos, y que,
en 1a cueva cue le servia de casa, daba clase a los gitanilios ensefidn-

dole los fundamentos de la Doctrima Cristiana,

Funda las Escuelas del Ave Marfa, “"La primera Escuela del
Ave Warfa nacid en un cabo de barrio, extramuros de Granada, donde la
jgrorancia y la pobreza, el decaseo y el abandono se daban la mano con
1a desmoralizacidn, el escdndalo y la vida sgitanada, y en relacidn con
estas necesidades fisicas, intelectuales, morales y socialas hubo necesi-
dad de organizar las Escuelas del Ave marfa® (Prellezo Garcia, 1973, peg.
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El Padre Manjdn introaujo en Zspafia la Escuela Nueva con
una profunda base cristiana., Considera al nific como un ser con entidad
nropia, y no como un hombre en pequsfio. Coincidiendo con Montessori, Fri-

bel y Montesincs, da gran importancia al desarrollo integrzal de la perso=

na y 8l contacto con la naturaleza.




I.3 LA EDUCACION INFANTIL EN LA ACTUAL IDAD,

Ourante largo tiempo, la Educacidn Infantil ha recibido una escasa

atencidén y consideracidn en el mundo educativo, en relacidn a otros ni-
veles escolares: hoy dia se percibe un mayor interés por la educacidn en
las edades tempranas, proveniente tantc de los cambios habidos en la So=-

ciedad actuel como de los nuevos y mejores corocimientos que existen so-

bre el desarrollo infantil.

Como consecuencia del paulatino reconocimiento de la importancia de
la Educacién Infantil, han ido surgiendo una serie de métodos e institu-
ciones tendentes a crear un ambiente favarable_al desarrollo global de
la personalidad del nifio, sin olvidar la atencidn y los cuidados necesa-

rios a esa edad,

Igualmente, los Gobiernos de los diversos paises han ido incluyendo
esta etapa educativa como una etapa de atencién preferente, aunque no:
obligatoria por ahora, dentro de sus programas politicos: a partir de
los tres afios, estd ye atendida la educacidn de los nifios y bastante es-
tructurado el currfculo; en la sctualidad, los esfuerzos se dirigen a
consolidar esta etapa 3-6 afios y a realizar experiencias educativas en
la etapa 0-3 afios, teniendo como base la Institucién Familiar y el entor-

no en el gue vive el nifo.

1.2.1 Panorédmica actual de la Educacidn Infantil en Europa

Por la importancia gue tienen en s{ mismos y como posibles modelos
de la Reforma de la Ensefianza que se estd llevando a cabo en Espaia, re-
sefamns aouf el tratamiento que +iene la Educacién Infantil en las prin-

cinales naciones de Europa: Austris, Bélgica, Francia, Ttalia, Reino Uni-

do, Repdblica Federal Alemana y Suecia.




A. Austria,

'y
estd dividi ‘
ividida en nueve provincias, E1 70 % de su superficie son montafias

Austria es un pequefio pais centroeuropeo; tiene 82.882 km

pues estd cruzado por los Alpes Orientales,

Tres factores inciden, de forma especial, en la configuracién
social y en la definicidn cultural de la poblacidn austriaca, repercutien=

do, por ello, en los objetivos y estructura del sistema educativo:

8,~- L& abundancia de montarfias es un factor determinante en la fore
ma de aplicar el sistema educativo, a causa de les dificultades de comu-
nicacidén y los problemas de aislamiento entre las poblacicnes y los nd-

clens urbanos,.

b.- Austria se encuentra rodeada de siete pafses (Italia, Suiza,
Alemania Federal, Rusia, Checoslovanuia, Hungria y Yugoslavia) y es, por

tanto, un enclave céntrico entre muchas culturas.

c.- Por su situacidn geogrifica, Austria es un importante ndcleo

de rutas comerciales y fusiédn de pueblos.

Aunaue Austria es un pafs fuertemente aferrado a sus tradi-
ciones, sin embargo mantiene mucha afinidad con Alemenia, pues durante
tiempo han sido un (nico tronco comtin de raza y culture; esta afinidad

podemos encontrarla en su estructura polftica, social, educativa, etc,

En cuanto a2 la Educacidn Infantil o Pre-primaria, en Austris,
hay que resaltar el gran valor gue le dan a la Institucién Familiar: las

medidas legales tratan de favorecer cue Se mantenga el contexto familiar

del nifio durante los primeros afios, Hay organizada, por parte de las

Autoridades Educativas responsables, toda una red o estructura de infor-

macidn y formacidn a Padres, en orden a que asuman su tarea educativa y

a que mejoren el uso de sue capacidades y habilidades en este sentido.




Deczde las Institucinnes Preescolares, pues, se promueve el

derecho y el deber que tiene caca familia en la educacidn de sus hijos,

Y 38 supervisa para oue los Padres se responsabilicen adecuadamente de

este aspecto de le vida de los mds pecuerios desde su nacimiento,

no Du=-
diendo descargar esta responsabilidad en Institucidn alguna,

"En lo relativo a las facilidades para complementar la edu-
cacién en la familia: a) para nifios menores de un afo de edad, le educa-
cién en la familia debe ser complementada en “Centroc de Cuidados Diarios
Infantiles"; b) para nifioc con edades comprendidas entre uno y tres
afios, debe ser complementada igualmente en “Centros de Atencidn Diaria
Infantil®; c) finzlmente, para nifios con edades entre tres y seis afios,
edad del comienzo de la escolaridad obligatoria, existen los Centros In-
fantiles o "Kindergarten™, cue tienen como doble misién la de ofrecer
educacidn complementaria a la familiar y asegurar al nifo, teniendo en
cuenta su nivel de desarrollo y sus capacidades, un buen comienzo en la

educacidn formal" (Iniesta Alonso-Safiudo, J.M. y Otros, 1987, vol. 1,

o)
pan,. 231,

Desde 1962, la Educacidn Pre-priwaria es de absoluta respon-
sabilidad de cada una de las nueve provincias que forman Austriz; esta
competencia aberca tanto = los aspectos legislativos como ejecutivos.
Pero, a pesar de las diferentes forulaciones de las leyes regionales

sobre los Kindergarten, existe una coincidencia en lo fundamental, como

es:

a) La asistencia a los kindergarten es fruto del deseo de los
padres, y, por tanto, voluntaria,

b) En los kindergarten pueden Sser admitidos, exclusivamente, ni-
en oue pueden ccmenzar la Escuela

#os desde los tres a los sels anos,

Primaria.




c) La apertura de un Kindergarten séls ee posible de acuerdo con

lo egtcblecidq Yy regulado s.bre el trebajo educativo gue pretende llevar

a cabo.

t) Para dar clase en un Kindergarten hay que tener el Certifica-

do de Aptitud Educadore en el Kindergarten.

e) 1 trabajo educativo del Kindergarten es supervisado por los

Inspectcres de este nivel educativo.

f) £l objetivo fundamental de un Kindergarten debe ser el buscar
el desarrollo completo de la personalidad del nifio, a través de una in-
tervencidn activa en todas las actividades que se realicen y teniendo

oresentes las capacidades y el grado de maduracidn de cada nifo,.

g) los. i fivs deben tener, en el Kindergarten, la posibilidad de
desarrollarse libremente en juegos, de adouirir conocimientos conectados
con sus intereses, de sentirse satistecho, y de desarrollar lo mejor po-

sible sus aptitudes y habilidades.

£n Nayo de 1948 se crean los Kindergarten por un decreto
del Winisterin Federal de Cultura; y en 1948, por una ley especial, se
crean los Kindergarten especiales. As{, los tipos de Kindergarten pare

atender a los nifios de edad preescolar en Austria, son:

- Kindergarten, donde se educan y atiender a nifios normales desde
los tres afios hasta cue llegan a la edad del comienzo de la escolaridad
obligaturia;

- Sonderkindergsrten, donde se cuidan y educan nifos disminuidos fi-
eica o psicuicamente, desde los tres afios hasta cue logran l1a suficiente

madurez para asistir a otro tipo de institucidn;
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Hort, o lugares de recreo, donde se atienden nifios en edad escplar
'

adem:S$ i 1
ademds o despufis de las clases escolares. Los Horten son emplazamientos

ubicados, generalmente, dentro de los espacics escolares pero atienden a

los nifios fuera del horario escoler,

- JSonderhort, o centros de recreo especiales, donde son cuidados y
atendidos nifios disminufdos fisica o nsicuicamente, cue se encuentran

en edad escolar, pero fuers del horario de asistencia & la Escuela,

Ademis, er Austria, existen los Vorshulslassen o Clases de Pre-
escolar oue sor obligetories para todos acuellos nifios gue no han logredo
la madurez escolar recesarie para seguir con normalidad la escolaridad
obligatoria. Estas clases de Preescolar es una especie de oferta educa-
tiva compensatorie de las diferencias existentes entre los nifios. La

asistencia a los Vorshulslassen es obligatoria,

B., Bélgica.

Rélcice es un pais de la Furopa Occidental, cue tiene, apro-
ximadamente, ciez millones de habitantes y 30.513 kmg. Pertenece a la
llanur:s de 1la Europa del Nerte, cuyo limite meridional estd determinado
en Francis por las colines del Artois; estd dominade al SE por el macizo

antiguc de las Ardenas; y al Norte, ningln accidente geogrdfico establece

el 1imite con Holanda.

Béloica ha sido desde el principio de su independencia un pais

3 i esponde el dere-
en continua “guerra pscolar® para determinar a nuién correspo

cho de ensefiar, o sez, @ guién perterece 1a Escuela. Consecuencia de esta

polémica fue le firma del Facto Escolar por los principales Partidos Po-

1{ticos del pefs, sancicnado por la Ley de 29 de Mayo de 1959, ¥ modifi-

cado en los afios 1973 y 1975: por €l se establecfz el pluralismo escolar,
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s - C
segun el cuel, el sistema escolar se orgariza de tal forma que cada gru-

PO, institucidn, organismo odblico o privado, laico o religioso, partido,

etc, detenta facultad educativa a través de sus propios Gentros, aungue

el Ministerio de Educacidn es el encargadc de regular las 1{neas funda=

mentales de la organizacidn educative del pais,

En Bélgica existen, pues, ceniros de ensefianza estatales,
proyincirles, municipales y privados. En generzl, los pertenecientes al
Estado y a la iriciativae pravada abarcen todos los grédns de la ensefian=-
za, mientras cue las Escuelas Nunicipales estén ceaicadas a la ensefianza

primaria y las provinciales & la ensefanze técnica,

Bélgica comprence cuatro regiones linglifsticas: la regién
de habla francesa, la de habla holandesa, la de hebla alemana, y la re-
gidén bilingllr ~ "=nco-holandesa de Bruselas capital. Existen, pues, tres
comunidades cultursTes, gue originan tres sistemas educativos diferentes,
cuyo porcentaje de alumnado es: a) sistema educstivo de habla francesa:
42 %; b) sistema educativn de habla holandesa: 57.5 %; c).sistema edu-

cativo de habla alemana: 0.50 %.

Por lo cue respecta a la Educecidn Infantil en Bélgica dir--
mos cue sbarca, propiemente, a los nifos comprendidcs entre los dos afios
y medio y los seis efios, en gue comienza el perfodo de obligacién esco-

lar. Lz Educacidn Infentii, ¢ “L‘ecole Gardienns", no es obligatoria pern

se ofrace gratuitamente.

Antes de los dos afios y r :dio existen dos niveles: a) Nvater-
nal: para nifios entre los dos o tres meses (final del permisoc de la madre
trabajadora, por matermicad) y los 4pciocho mesesy; b) Pre-gusrderia, o

(=4 (=) ] .

pre-gardienne: para nifios desde los dieciocho meses hasta los dos ancs Yy

medio.




Jegun aparece en el Informe presentede en la XXXIX Sesidn

de la Conferencia Intermacional de Educacidn, del afio 1,984, editado por

el Ministerio de la Educacidn Nacional y titulado "Le Mouvement Educatif

en Belgique“, la Educacidn Infantil coristituye la nrimera stapa del pro=-

ceso de adcuisicidn de comportamientos socicles para el nifo,

La esducacién ern la Escuela Maternal debe dirigirse, princi-
palmente, al desarrollo de la asutonomic y la responsabilidad en el nifio,
Entre los objetivcs socio-afectivos, debe considersrse fundamental la
securidac afective del nifio, ya gue condicicna todos sus progresos. Inte-
lectualmente, no se trata de aprender sistemdticamente conceptus, sino
mé&s bien provovar la actividad intelectual por la observacidn, la expe-
rimentacidn, la biscueda y le satisfaccidn de las curiosidades, La adgui-
sicidn del lenguaje es bésica. Al nifio se le han ue ofrecer experienciass
que le desarrollen la conciencia de su cuerprn y de s espacio. Y, final-
rante, hay cue sensikilizar al nifio & la belleza y al arte, déndole una

gran rigueze int: ior.

Loe métodos de Decroly siguen en vigor, en Bélgica, en la
teorfz vy en la préctica, El trabajo del nifio parte de sus propios inte-
reses, de lo concretc y actual, Y, 3 través de la globalizacioin, sa le

ejercits en la observacidn, asociacidn y expresidn,

Las Guarderfas estdn orgenizadas de forme oue ofrecen un
buen servicio a las families, pues los nifios pueden acudir a ellas desde
las siete de la mafans hasta las seic de 1s tarde; pueden scudir a tiem-
po parcial (maﬁana (o) tarde) o a tiempo total; y puecen optar entre que

el nific se guede a comer en 1a GQuarderia o lo haga en casa, para volver

al Centro oor la tarde.




C. Francia,
e —. .

Francia es un Estado de Europa Occidental; tiene 351,502 krn2

Y bGSee unus cuarentes y ocho millones de habitantes.

Fara comprender los modelos de Educacidn Infantil existentes

en la sctualidad en Francia, es necesarioc conocer los tres perfodos por

los gue ha pasado esta insiitucidn educativa:

8.,- De 1,826 a 1.,875: Cs el perfodo de la creacidn y fundacidn de

las “Salas de Asilo".

b.- De 1.877 n 1.918: Es el prrioda cde la creacidn y fundacién de

las “Cscuelas de Pérvulos®. En est erio<o scbresale Pauline Kergomard,

Co.~ De 1,916 a 1.968: Es e. perfiodo gque comprende las dos Guerras
Mundizles y sus secuelas, La Escuela de P&rvulos se abrid al movimiente
internacionzl a favor de 1~ infancia, y a todas lrns corrientes que han

renovado las Ciencias de la Educacidn.

{as Salas de " 3ilo eran irstituciones dedicadas, de forma es-
peciasl, & los nifior socialmente desfavorecidos, victimas -“e 1a pobreza
y de los cambios econdmicos que ~lejaban & las madres del hogar; “Las
Salas de Asi.o son establecimientos de caridad donde los nifios de ambos
sex = pueden ser admitidcs hasta 1z edad de seis afios cumplidos, pare
recibir los cuidados de vigilancia matmma y de primera educacién cue su

edad recuiere® (Art. i, de la Ordenanze Resi de 22 de Diciembre de 1.837).

pauline Kergomard elabord el Decreto de 2 de Agosto de 1,881
en el cue se redefinen los fines, 12 estructura y los métodos a seguir
en las Escuelas de P&rvulcs. Hace desaparecer 1a idea e que estas Insti-
tuciones son “establecimientos de caridad®., Y en los Decretos Orgénicos

]
posteriores se hace hincapié en el aspecto educativo sobre ei meramente

asistencial.




ap

No ohstante 5 amas
0 obstante, en los proagramas elaborados desde 1,882, y reco-

gidos por los de 1.887 y 1.921, la vocacidn educativa y la misidn social

s o r !
de las Sscuelas de P&rvulos se dan unldas, Aparece, también, en estos
programas el disefic de un nifioc nuevo cue exige un método de educacién

basado en la razén, el sentido comin y la independencia,

En el perfiode que comprende las dos Guerras Mundiales y sus
secuelas se afirma claramente gue la Escuela de P&rvulos debe ser, ante
tedo, una institucidn de educacidn, y en segundo lugar una obra social.
La Escuela de PArvulos se percibe, cada vez mds, y sobre todo desde 1,968,
como el primer grado necesario de la educacidn de la infancia, como la
nase imprescindible del sistema educativo nacional, a la vez que como
un incstrumentoc de justicia social por la igualdad de oportunidades quo

favaorece.

i~ Educacidén Infantil, en Francia, juega, as{, un triple pa-

nel: de cuarderfa, educative y de preparacién a la ensefianza obligatoria.

4 sesar de su caracter no obligatorio, la ensefianza pra-ele-
mental en Franciz esti ampliamente descrita y regulada, La Ley 620/75,
de 11 ae Julio de 1,975, en el art, 2 del T{tula I dice: "Las clases in-
fantiles o las Escuelas Maternales eétén abiertas, ianto en el medic ru-

i & a
ral coms en el urbano, para los nifi. cus no han alcanzedo la edad de 1

escolaridad e5iigatoria™. En 2l Jecreto 1.301/75, de 23 de Diciembre de

1.276, =e dice: “La Escuela saternal contribuye al desarrollo de la per-

sonalic:d del nifo bajo todas sue formas: corporal, intelectual y afeu-

F s o : i ‘ -dins axpresidn
tiva, Entre.z al nino para el usc de sus diferentes medics ae 2xp

‘hip 1a FormaciZn dada por la Escuela Prima-
y le preoarc para luego recibir 1la formacidn O0a

rm ' atamien andica ua-
cia, Permite .= deteccidi precoz y el tratamie to de handicaps event
Ldae ! N e T

F ié s {cqualdad d eihilidades para todos a 1o
les, Favorece, tambilen, 1z igualdad de posib [

larago di & gecolaridad prle ior®.




41

La Escuela Mate-nal, en Francia, es gratuita, seoln lo dis-
puesto en la Ley de 16 de Junio de 1.881; y es laica, ya que la Ley de
28 de Marzo de 1,882 proclama la neutralidad confesional de la Escuela
Priblica, Este nivel educativo es facultativo, pues ninguna Ley oblige a
los Padres a enviar a sus hijos a las Escuelas Maternales: "Lz formacidn
escolar es oblicatoria sdlo entre los seis y dieciseis afios" (Art. 1 de
la Ley 520/75 de 11 de Julio de 1,975). La edad de admisidn de los nifios

en la Cscuels Maternal gueda fijada a los dos afios, aungue no hay abli-

garidn juridica de admitirlos hasta los tres afios.
La ensefianza preelemental, en Francia, se puede impartir en:
- Las Escuslas Matermales;

- Las Clases Maternales, anejas a Escuelas Elementales y que pueden

admitir nifios de dos a seis anos;

- Las Secciones Maternales de algunas Clases Elementales, sobre todo

n el medio rural, son tres los tipos de gscolarizacidn que

gstén en marcha, en la actualidad:

- Lz Clase Matermal Intercomunzl, gue permite el reagrupamiento de
nifics de varios municipios;

La Clase Maternmal a medio tiempo, gue atience a nifos s6lo media

jornada y durante 1a mitad de la semanz;

_ La Meestra Itinerante, gue sirve a aguellas localidades que tienen

un hébitat muy disperso.

£l rol de la Escuela Maternal frences~ es, a la vez, social

y educativo. El rol social aparece en la acogida dz1 nifio, en la respon=



sabilidad de la Es

S

0

uels para darles seguridad, en la ayuda que elle apor-

a a TAe h - -
ta a los Padres y en el vinculo cue asegura con el entormo. E! rol educa-
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vivo se manifiesta en una accidn complementaria a la de los Padres, tra-
tando de desarrollar la personalidad integral del nifio mediante el ejer-

cicio de sus capacidades motrices, afectivas, intelectuales y sociales,

D. Italia,

Italia es un Estado de la Europa Meridional, constituido per
2
una peninsula alsrgada de 301.249 km s bosee unos cincuenta y cuat:o mi-
llones de habitantes. La Replblica Italiana estf subdividida ~n veinte

regiones, con un total de noventa y tres provincias,

Las tentativas de institucionalizacién de la Educacidn Infan-
til operadas en Italia a2 firales del siglo XIX no reregaban del derecho
de la familiz a educar a los hijos; trataban, sobre todo, de realizar
una intervencion educativa eficaz en los casos en los cuales la femilia
no estuviese en disopsicidn de ejercer este derecho, E1 interés pdblico
por le educacidn del nific se manifestaba s6lo como consecuencia de una

clara carencia educativa de la familia,

La reforma educativa de 1,923 ca paso a importantes innova-
ricnes en este campo: lazs instituciones para la infancia, hasta entonces
reconocidas como lugares de asistencia y cuidado de los nifios, se con=
vierten en “escuelas", o sea, en lugares o instituciones de educacidn

$ ~ < -
e instruccidn de los propios rifios, De estu forma, admitir la legitimi

dad de la escuela suponia integrar a los nifos de tres a seics afine den-

tro de la estructura escolar del sistema educative italiano.

£n la reforme de 1,923 se dicz gue la Instruccidn Elemental

- "w o
estd dividida en tres grados: preparatorio, inferior y superior, E1 “gre

~ oy im W )
do preparatorio" dura tres afios y es la actual "cocuela Maternma®, Asi s
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cia como a unr e ar C
lge fundamental para el comnleto y armdnico proceso de forma-

cidén de la persona,

Pero la educacidn infantil quedd encomendada, prdcticamente,
& Asociaciones privadas y a particulares., Serd en 1.968, con la Ley nd-
mero 444 de 18 de Marzo, cuando se ardene la Escuela Materna y se deter-
mine por primera vez la intervencidn estatal en este nivel educativa,
Factores de raturaleza sociaml, psicoldgice y pedagdgico-educativa favo-
recieron gue se organizara la institucién escolar para dar acogida a los

nifios de tres a seis afios.

Hay dos tipos de Escuelas Infantiles, seodn la Entidad que

gesticne el Centro:

- Escuela Materna Estatal: Administrada directamente por el Estadn o

por Entes Pdblicos Menores (municipios, provincias, regiones, ete);

- Escuelz Materna no Estatal: Cestionada por Entes de iniciativa pri-

vada, instituciones religiosas, Cooperativas de trabajadores, Padres, etc,

En el nivel de Educacidn Infantil se atiende, en Italia,
unos dos millones de.nifios: el Estacdo cubre cerca de un 23 4 de la es-

colarizacidn, mientras que la iniciativa privada cubre el 43 %,

En el momento en gue el Estadc asume la gestidn de la Escue-

12 Materpa creando Centros Estatales, establece su finalidad y estructu-

ra, E1 art. 1 de la Ley n? 444 de 18 de Merzo de 1,968 dice: "“La Escue-

12 Materm: acoge 2 nifies de tres a seis afios, y se rrupone fines de adu-

cacién, de desarrollo de la personalivad infantil, de asistencia, de pre-

saracidn a la pscolaridad obligatoria, y de complemento a la educacion

familiar". La Escuela Infantil tiene una autonomia institucional propia

auncue estd dirigida a racilitar una sdlida base para la escolaridad

obligatoria.



La educacidn de ifi ara i
g n del nifio brotaréd de sus prepins necesidades

(=]

intereses, estimulando oportunamente experiencias aue favarezcan 2l
=} : - - | L= C -

desarrollo de s alida
5S¢ +10 ©e su personalidad, y respetando siempre el ritmo maduretivo

de cada i
cads uno, Los métodos educativos predominantes en Italia derivan de

la Uoctora wontessori y de las Hermanas Agazzi.

E. Heino Unido.

Nos centramos ahora en la Isla Mayor del archipiélago britéde-
i 2
nico, situado al Noroeste de Europa. Tiene 229,684 km , y posee unas
cincuenta y cuatro willones de habitantes. Comprende Escocia, Inglaterra

y el Pais dr Gales.

En el aro 1,833 se aprueban las primeras subvenciones guber-
nament:zles & 1= ensefianza; sin embargo, el Estado se hace cergo defini-
tivamente de la Cducacidn a partir del afio 1.87C en gue se promulgd la
Ley de Educacidn Elemental, por la cue se aceptd el principio de la obli-

gato. .ecad de la ensefianza elemental, con ayuda estatal,

£n los afios 1.931 y 1.933 se llevaron a cabo nuevos andlisis
y disposicicnes sobre la Escuela Elemental y sobre las Instituciones de
Ensefianza Freescolar o Infant and Nursery Schools. El sistema educativo
de Inglaterra y el Pafcs de Gales, en 1z actualidad, se rige por la Ley

de Educacidn de 1.944: en ella se establece el merco general educativo.

E1 cardcter y las oblicaciones de las personas cue Se dedican
s la asistencia y cuidados infantiles (Nurseries and Child-tinders) se
regularon er 1,948, La Comisién “Plowden® del Consejo Central de Ins-
truccién examind, en 1.933, todos los aspectos de la Educacidn Elemen-
tal, dedicando un capftulo a la Educacidn Preescolar: constatan oue el

s 3 <
sistemz preescolar inglés, en ese momento, €S insatisfectorio pues l& po

=ibilidad de obtener un nifio plaza en un Centro €s accidental ya cue la2




maynris de los es i d a E
+0S espacios de la Escuela Estatal estdn reservados a aguellos

nifios desaventajados socialmente,

A raiz del Informe de la Comisién “Plowden® se inicia unz me-

Jora en el Nivel Preescolar no s6lo en el plano educative sino tainbién

en los aspectos sociales, de salud y de bienestar. A partir de 1,967, con
la publicacidn del Informe, se reconoce, en la prdctica, la importancia
de la Educaciédn Infantil, experimentzndo nuevos modelos de aprendizaje
centrados en el nifio, teniendo en cuenta el entorno sociocultural, y pres-
tando mucha mayor atencidn a las Escuelas y 2 la formacién y retribucidn
del Profesoradc. La tarea no fue fédcil, dada la dificultad gue represen-
taba el hacer frente a lz abundancia de poblacidn infantil emigrante,

ubicada, ademds, en los barrios m&s pobres, y pertenecientes a razas,

reliciones, lengua y cultura distintas.

Cuando accedid al poder el Partido Conservador, en Mayo de
1,970, se hizo una reduccidr del gnsto ndblico, lo cue provocé gue la
tarea de atender los servicios de le Educacidén Infantil pasara a depender
de las Autoridades Loczles, con las consiguientes cargas econdmicas, Esta
circunstencia trejo consigo numerosas protestas por parte de los Padres,
de 1los insefiantes y de los S5indicatos. Se revisd, entonces, la Ley para
1a Instruccidn de 1.944 por parte de los gue ouerfan ampliar los servi-
cins preescolares. Pero los afios posteriores traerdn consigo un incumpli-
miento de las conclusiones del Informe “Plowden®: los Centros Preescola-
res nerseguirdn méds fines filantrdpicos cue educativos; y los Centros
pPrivados cobrardn impulsc y vitalidad.

~n Marzo de 1,985 se ha publicado un Libro Blanco de Educe-

cidn titulado "Beiter Schools", en el cue se aborda toda la situacidn

sducetiva de Inglaterra y el pafs de Gales con el fin de mejorar la cali-

; o
dad de la ensefianza; en €1 tembifn se toca el acpecto de la educacidn ce



los nifios menor i f ;
°8 ninos menores de cinco afios. Los principales objetivos del Gobierro

para t los e ativne son wa
ra todos los sectores educativne son: elavar el grado de conocimientes
o ’

y orocurar obtener el mejor baneficio posible de los recursscs gue se in-

vierten en la ensefanza,

Aeferente a la mencidn aue se hace de los nifios menores de
cinco @fos, en el Libro Blenco queda constancia de nue alrededor del
8C % de los nifios van a la Escuela, ya sea Jardir de Infanta2s o Clase de
Pdrvulos anejz 2 una Escuela de Primera Ensefianza. En cuanto a la distri-
bucidn de los puestos escolares, las Autoridades Loczles dan preferencia
siempre = los nifios mas desfavorecidos y cue, por éso, necesitcn mds ayu-
da, E1 Gobierno sigue aroyando el que las Autoridades Locales continden
invirtiendo ©n la m=iora del servicin educativo 2 los mds peuuefios y en

una mds ampiria oferta de puestcs escolares.

fn la actuslidad, el servicic educestive en Inplaterra y
Pafs de Bazles estd muy descentralizado, de forma que lo ofrecen: el Co-
bierno Centrsi, las Autoridades Loczles de Educacidn, la Iglesia, Insti-

tuciones Privadas, Asociaciones de Ersefantes, ete,

{= escolaridad obligatoriz comienza a los cinco afios, de
meners cue hasta esa edad puesden permanecer los nifios en las clases de
preescolar. Aungue las plazas en Guarderizs se han incrementado, sobre

todo en las 4reas geogréficas de deprivacidn social, sin erbargo no se

llega a todos, y se da preferencia, 2] matricular, a los nifios mis nece=-

itados: la Educacidn Infantil es as{ una medida muy valiose para redu-

n

cir las desventajas sociesles y educativas de la primera infancia,

‘ 4 i A
Los nifios gue asisten a 1os Centros Freescolares tienen

5 an ¥ fi r Profesor, en todas
entre 3 y 5 anos. Generalmente, el nimero de nifios po ’

1as Escuelas y Clases de Pdrvulos, es de 10/1; contendo coms medio alum=
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no @ los gue estédn lz jornada partida,

Existe una veriedad de servicios educativeos para los nifios
pEQUEenos:

- MNursery Schools and Classes: Atienden a nifios entre 3 y

S5 afios, y estdn sostenidas con carge a los fendos pdblicos. La asistencie

de los nifios puede ser on jornada completa o en Jornada pareisal.

- Infant Classes: GSon clases de preescnlar sn las Escuelas
de Primera Ensefianza, y acogen a los nifics gue ingresan en el Gltimo o
pendltimo trimestre anterier e cumplir cinco afios. Asf no tienen que

cambiar de Centrn al inicier la escolaridad obligatoria,

- Play-groups: Son grupos pera juegos didécticns preesco-
lares, oue atierden & nifios de 2 y medio & cincn afios, y estén organiza-
dos nor losz propios Padres u Otros Organismos benéficos, a causa de la
falta de cecberturs adecuade de Escuelas Plblicas de Pérvulos. Los nifios
asisten @ los grupos de juego entre dos y cinco veces por semana, con

una permanericia, cada vez, de unas dos horas y media,

- Guarderfas de dfa: Atienden y cuidean a nifios de edad
preescolar cuyas madres estdr enfermas o trabajando, o en cualguier otre
situacidn cue necesite este tipo de ayuda. Estas Guarderfas dependen de
las Autoridades loczlass, sungue los costes se establecen de acuerdo con

las posibilidades de los Padres, siendo reducidos o subvencionados la
mayorfa.

- Cuidadores Infantiles: Existen, en Inglaterra y Gales,
gste tipo de semiprofesionales gue se Jdedican 2 cuidar a ung 0 mas nifos
de edad inferior a cinco afios, durante un cierto tiempo diario y meuian-

te el pagc de uns cantidad determinada. La demanda de este tipo de per-

A do en la
spnas cualificadas gue cuidan nifios en el hogar estd aumentando

actualidad.,




i
JoF

48

No existe un currfcule detallado del tratamiento de las ne-

cesidades educativas de los més pequerios, aunque s{ estdn claras las

dos funcicnes que cumple la educacidn temprana: a) satisfacer las nece-

sidades de los nifios desarrcllands todas sus cepacidades; b) intervenir

educativamente para que el nifio obtenga el mejor comienzo posible de su

vida ascolar. h

F. Hepdblica Federal Alemana,

La Replblica Federal Alemana, o Alemania Occidental, tiene
248,442 kme; Yy posee cincuenta y cinco millones de habitantes., Alemania
se extiende sobre tres grandes regiones naturales: al Sur, los Alpes y
sus bordes; en el Centro, una serie de comarcas muy variadas; al Norte,

una gren llanura muy uniforme.

La Repdblica Federal Alemana nacid de una fusidn entre las
tres zonas de ocupacidn occidentales, al terminar la Segunda Guerra Mun-
dial, Alemunia ha vivido en su historia muches perfodos de unificacién,
seguidns de otras tantas etapas de dispersién, Hoy di., la Repdblica Fe-
deral Alemana es un pais poderoso y maduro, pero su politica educativa

gs ',n reflejo de su historia reciente,

A partir de la devastacién gue sufrid el pais después de la
Segunda Guerra Mundial, se cred un nuevc sistema escolar. Americanos,
oritdnicos y franceses dejaron su huella, en el modo de enfocar la sdu-
cacién, en los diversos territorios gue ocuparon; y restos de estas in-
fluencias alin permanecen hoy. A pesar de existir un Plan Educativo Fede-

ral, sin embargo cada Land posee una determinada autonomia en su politi-

ca educativa,




Ha i
Y una serie de factores gue condicionan y afectan al sistea

ma educativo alemdn:

: ]
dESd!". 1:] ﬁéCdda dB 105 SBtBIlta;

- el excesivo ndmero de Profesores desempleados;

- la gran cantidad de emigrantes, exiliados y refugiados cue cor-

ponen la etnia actual alemana,

La Administracién Educativa Alemana ha pasado, en les dlti-

mos afios, por diferentes momentos:

« la centralizacidn nazi: el Gobierno determinaba todo directamente;

« la independencia de los Land, unida 8 la dependencia de la in-

fluenciza de los aliados locales;

. en la actualidad, desde la promulgacidn de la Ley fundamental de
1.949 cue devuelve a los Land su tradicional indepernidencia, la Educacidn
es competencia exclusiva de cada Land, dependiendo directamente de su

aropin Ministro de Educacidn y Cultura.

La actual polftica educativa alemana es, pues, de tipo fede-
ralista, y esté dando resultados positivos en cuanto & unir la evolucidn
d21 sistema escolar a las exigencias del entormo social, Esto no impide
que exista en Alemania una politice de coordinacidn que tiende 2 imper-
tir unas orientaciones filoséficas comunes de cara a realizar 'ma politi-
ca escolar més homogénea que satisfaga las necesidades de la sociedad
alemana: satisfacer las exigencias de cualificacién y de orientacién ru-
mana en un mundo, para elleos, de postindustrializaaién, y favorecer la
fica y profesional de amplios sectores de 1la

creciente movilidad geogré

poblacidn,




En 1.969 se alterd la Constitucidn Alemana nara determinar

un mayor grado de intervencidn federal en materia educativa; se cred un

Yinisteria Federsl de Educacidn y (iencia, y se establecieron nroyectns

comunes con cada Land,

En 1,973, la Comisidn Estados-Gobierno Federal -Bund Lander

kommission fur Bildungsplanung und Forschundorderung- eleabord un progre-
ma para la ccordinacidn del sisiema educativo de los Land hasta 1,985:

en €1 expresaba todas las expectativas educativas en todos los sectores
asi como las condicionec financieres. Entre las propuestas para el Nivel
Freescolar, el procrama resalta la necesidad de aumentar las plazas en
los kindergarten del 27 % al 70 %, para los nifios de 3 y 4 afios hasta el

afo 1,980. Las plezas para les nifios de 5 afios debfan incrementarse del

54 % hasta =21 100 %, para el afio 1,985,

A las Instituciones de Educacidén Preescolar asisten nifos
a partir de los tres afios hasta la eded de la escolaridad obligatoria,
€e un nivel de ensefianza voluntario. Los Kindergarten tienen como obje-
tivo el comnletar la educacidn Familiar. La financiacidn de las Institu-
ciones Preescolares corre a cargo de Asociaciories Privadas, en un 73 Yon

y de las Autoridades Municipales, en un 25 %,
Los tipus de tscuelas o Institucicnes de Preescolar son:

- Kindergarten: Atienden a nifios entre 3 y 5 afios de edad, Son
competencia exclusiva de los Ministerice de Sanidad, Trabajo y Asuntos
Sociales de cada Land, El rnGmero de plazas de los Kindergarten ha aumen=
tads en los dltimos afies con la intencidn de aminor=r la discriminacidn
nue sufren los nifios de los grupos sociales mds desfavorecidos. En la ac-

i ) Y% ifos de cinco afios.
tualidad, estdn escolarizados al 100 % los nino
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- Viorklneep s 2 ., AR L
ditoe Lo ' Clagss de Preescolar cue estén unidas & las

Caiiin Sl e s :
Escuelas Primarias; atienden a nifios de tinco y seis efios, y, también
st 4

8 Ninos aue van a iniciar le escolaridad obligatoria y no estdn adn pre-

parados,

- ©Schulkindergarten: Estén integrados en las Escuelas brima-
rias, y se dirigen, especificamente, & premarar a los nifios de seis anos

cue no tienen la suficiente madure:z y preparacién para iniciar la Escue-

1la,

- Kinderhort: Son Instituciones para-escolares cue s5e dedican

& cuidar nirios cuyos padres trabajan y no pueden atenderlos.

Los Kindergarten tienen hoy entidad propia dentro dei sis=-
tema educativo alem@&n. 5Su objetivo es: "Ayudar cl nifio a afrontar y co-
nocer su propic entorno vitezl; darle las oportunidades necesarias para
descubrir y reconocer las situaciones de vida en comdn; ayudarle a actuar
en al ambiente cue le rodea. proporciondndole securidar en €1 mismn y
en las relacior»s sociales cue puede ectablecer; presararle pare afron-
tar situacicnes futures, tanto relacionadas con el eprendizaje como si-
tuacicnes vitales cue le son inmediatas® (Tniesto Alonso-Safiude, J.M. ¥

Otros, 1987, vol. 3, pag. < 5

G. Suecia,

Suecia es un Estadc del Norte de Europa, que otupa la

[
parte oriental de la Peninsula £scandinava. Tiene 449,750 km , y la ocu-

\an unos siete millgnes y medio de habitantes. E1 reino de Suecia ectd

dividido en veinticuatro provincias.,

: e
Loe programas de atercidn a la infancia, en Guecla, se
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¥ los llamados "“Jeardine a3
Y idos “Jerdines de Infan:ia® que atienden a nifios de ¢l ses

acorodadrs y estdn basados en las teorfas de Frdbel:

+ Las Casas Cunas permanecen abiertas todo el dia y estén dirigi-

das por personal carente de formacidn, 1o ocue hace cue las ventajas pere

el desarroilo de los nifios sean escasas,

. Los Jardines de Infancia funcionan a tiempo parcial y estén di-

rigidos por Educadores con buena formacién, oue aplican programas peda-

adgicos o cuados.

A partir de los afios treinta se iniciéd un movimiernto para
crear una organizscidn preescolar estztal mejor estructurada, En 1.273
presentd el Gobierno la Ley de Ampliacidn y 0. inizacién de los Centros
Preescolares, £1 1 de Julio de 1.975 entrd en vigor la primera Ley sobre
Actividac s Preescolares. En 1.977 se aprueba la Ley de Asistencia In-
fantil, oue, m?s tarde, se completard y auedard refundida en la importan-
te y actual Ley de Servicios Sociales de 1 de Enerc de 1.982, cue pre-
eentz las directrices a seguir en el campo social: Asistencia Infantil

y Asistencia a Minusvdlidos,

La atencién = los nifice se realiza en varios tipos de Cen-

trps con diferentes modalidades, segln la Ley de 1.982:

-~ QBuerderfas o Dacher: Acogen & nifios cuya edad oscila sntre
6 meses y 6 afos, pues de C a & meses lce nifivs son atendidos en sus cé-
sas por las propias madres cuya ausencia remunerada del trabajo por ma-
ternidad es de hasta un ano. Est&r abiertas durante toda la jornada la=-

boral, de 6,30 de la mafiana & 6,30 de la tarde, y durante todos los me-
ses del arfo.

- OGBrupos de Jornade marciel o Deltidegrupper: Acoge € nifos cu-

fi es ida +ivas minimas son
ya eda¢ oscila entre 4 y 6 afos. Lés actividades educativa

i g & modalidad
de tres horas diarias, durante cinco dfas a la semana. Esta mo




@s la nis p: ida ¢ 50
s la ndis parecide a lo= Centros Freescolares actuales espafinles
les e S,

“ it g
Custndia de Hogares Particuleres o Famil jedaghem: Mujeres

puericultoras, empleadas por el Municipio, atienden en su propia casa
’

durante el dia, a grupos de haste cuatro nifios, inclufdo el suyo.

- Centros de Régimen Abierts: Son Centros Municiszles cuys fi-

nalidad es nue los Padres puedan reunirse con sus hijos para realizar

actividades comunes e intercc: iar experiencias. Asi, los Padres satis-
facen sus necesidades de contactes, informacién y consejes scbre diver-

sas cuestiones relacioncdas con el cuidado y educacién de los nifios.

La Educacidén Preescolar, pues, en Suecia abarca desde los
4 a los 6 afins, y es voluntaris, Le escolarid-d obliy.toria comienza a
los 7 anos, zungue los Municipios tienen obligescién de escolarizar desde

los seis afios o todos los nifios pertenecientes a su jurisdiccién,

Los nifios preescolares estén muy bien atendidos: la pro-
porcidn nific/rdulto es de 4 a 5 nifics; el nidmero de niios pcr aula es
de 15 o 20 nifios. Estén agrupados en las aulas de dos maneras: de forma
tradicicnal, o sea, por edades; y de forma dixta, o sea, los nifios des-
de los dos afios y metio mezc'ados con los de seis afios. Estos grupus mi x-
tps estédn aumentanco pues se censtatz la importe..cia de que loe nifos

crezcan mezcolados y juntos los de edaces diversas,

La finali.ad de la Educacién Preescclar, en Suecia, es
que el nifio tenge posibilidad de desarrallur su pensamiento y sus senti-
mientos asf como el sentiro bésico de seguridad: y que el nifio 1llegue

a ser sociable y abierto, gue se preocupe por los demds y sienta interés

por la colaboracidn.
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o2 Orgunizaci i acion: E i f
gunizaciones Internacionales de Educacidn Infantil,

“»  Le Organizacidn Mundial de Educecidn Preescolar (OmEP).

El Organismo Internacional mds importante oue se dadica a la
atencidn y cuidado de la Infancia es la OMeP. Fue creada en 1,948, y

eune a personas de todo el mundo cusz trabajan para la infancia o estdn

2 4 - - -
Interegsadas en el desarrollo armdnico de la personalidad de los nifios

mds peauefns,

=1 1.946, un peguefio ygrupo de personas, entre las oue se en-
contraban Lady Allen, por Gran Srete™a, Mme. Herbinibre Lebert, por Fran-
cia, Mme. Alva Myrdal, por Suecia, y M, Jens Sigsgaard, por Oinamarca,
lograron interesar a muchos Gubiernos en la atencidn a lz infancia. En
1.948 celebraron una Conferencia en Prega y un Seminario en el que ya

gestaban representacdos 18 paises, Esta Asamblez rie el inicic de la OMEP.

Ertre sus fines se destacan: Procurzr al nifo una infancia

feliz v svitar la desintegracidn de la Familia; fomentar una mejor com=—
prensid | 2& necesidades del nifio; difundir las mejoras técnicas edu-
cativas: promover estudios de investigacidn para la aplicacidn us las
nuevas té vicas educativas a ia educacidn preescelar; publicar libros

y revistzs de interés para Padres y Educadores Infantiles.

Lo ONEP estd gobernada po un Comité Mundial, que estd forma-
4o por un Presidente, varios Vicepresidentes y un Tesorero; les Vicepre-

cidentes esté&n conectados con los diversos pafses gue componen la OMEP.

1

A su vez, en cada nacidn existe un Comité Nacicnal. A este Organismo

nueder. pertenscer los Padres, Educadores, vé&dicos Pediatras, Psicélogos,

etc.



Coincidiendo con el TV Congresao Necionzl de Pedagog{a, cele-

E 1(d ey N i oo 3
OrEcdo en Noviembre de 1,968 en Pamplona, se realizd 1= primera reunidn

12 OMEP Eebaraln. =
de la OMEP Espafiola., En el afo 1,970 se reunid le II Asamblea Nacional

coincidiendo con 1a celebracidn del Consejo Mundiel, cue con asistencia
de cincuenta representantes de dieciocho paises, se did en Madrid, La
OMEP Espafinla sigue trebajando incansablemente por la modermizacidn de
la Educacidn Infantil, presentznde ponencias en todos les Consejos Kune
diales de dicha Organizacidn, y realizando experiencias en el Nivel Pre-

escolar,

B' La qu-nInCoE-F.

La historia de la UN.I.C.E.F. se inicia en el afio 1.946 cuen-
do la COrganizacidn de las Naciones Unidas crearon un Organismo, dentro
de su seno, para ove ayudara a millones de nifios hambrientos, enfermos
o huérfancs, procedentes de los efectos de la Segunda Guerra Mundial,
Para salv-y las vidas de estos nifius, la 0.N.U. cred el Fondo Intemacio-
nal de Emercencia; sesenta naciones enviaron leche, ropas y medicinas a
los millones d=2 nifos de 1ln. catorce paises devestadoc por la guerra,
Este programa de emergencia salvd a ura generacién, Nunca se habfa rea-
1izado un esfuerzn internacional tan humanitarieo en favor de la infan-

cla.

En el afio 1.953, la O.N.U. votd para cue esta actividad hu-

anitariz se convirtiera en una actividad permanente., De esta forma, los

nifos da2 algunos paises de América Latina, Africa, Asia y Orienta Medio

cue viven en medic de enfermedades, miseria, hambre e ignorancia, han

recibido ayuda en la medida de lo posible. En el afo 1,965, la UeMeTIoCoEsF o

re-ibid el Premic Ndbel de la Paz.



La UMN.I.CuEF. iucha permanentemente contra las enferme-

dades, nontra el hambre, contra la 1gnovancia, y a favor de mantener

la familia como ndcleo bésico de laz spciedac:

8.~ Llucha contra las enfermecades (lepra, paludismo, tuberculo-

sis, etc), preparando todn tipo de profesionales (médicos, AJT.5., me-

tronas, etc) y sstebleciendo numerosos Centros cde Salud,

b.- Lucha contra el hambre proporcicnando, a las naciones necesi-
tadas, alimentos ricos en protefnas, ayudendo a los indfgenas a que

cultiven racionalmente el campo, Yy preperancto a personas comg técnicas

en nutiicidn,

C.~ Lucha contra lz ignorancia proporcionando material escolar,
preparandn profesorado cualificado y ofreciendo capacitacidn vocacional

a los nifios y nipas adoleseentes,

d.-~ Defensa de la Familis como ndcleo bfisico de la sociedad pre-
paranda = las madres ensefdncoles @ cuicdar y educar a los hijos, e im-

plando Guarderiss Infantiles,

Todo este programa de accidn es bdsico en 12 U.N.I,C.E.F.
Educacidn Infantil no puede aleanzar sus cbjetivos cuando se

con una nifiez desnutrida y enferma.

G Le 0.I|C.In

Con estas iniciasles se designa en Espafa a la delegacidn
del B.I.C.E. (Bureeu International Catholicue de 1°Enfance) que se
dedica, de forma especial, al cuidado espiritual y moral de la infan-
cia, Agrupa a veintisiete Organismos, y se encarge de programar, todos

los afios, el “D{a Internacional del Nifio".




Vela, .e forma especial, para cue se mantengan unidas las

e i
ramilias, y, asf, los nifios gocen de un ambiente sereng Y normal, no

viéndose privados de 1= necesaria afectividad,

Esta Comisidn tiene 21 asesoramiento de técnicos y especia-
listas a nivel mundial; y est£ organizada en diversas -ecciones:
e) Seccidn de educacidn general; b) Seccidn médico-psicoldgico-peda_
gdgica; c] Seccidn preescolar; d) Seccidn de actividades extraesco-
lares; e Seccidn ce medios de comunicacién socialj f) Seceidn de

actividades jurf{dico-sociales.

La seccidn - preescolar elabora arualmente un plan en fa-
vor de los nifios de2 esa edad, segln el tema que determinen: realizan

encuestas, divulgan trabajos pare padres y profesores, realizen mdlti-

ples actividades para las Escuelas Maternales y de Pdrvulos.




PANORAMICA ACTUAL DE LA ELDUCATION INrANTIL EN ESPANA

I.4,1 Marco Legislativo,

Aungue en el siglo XIX se inicia en Espafia un movimiento
& favor del cuidade y atencién de los mds peguefios, sin embargo sor-
prende que la famosa Ley Moyano de 1.857 no dedique ningtin capftulo
especial a las Escuelas y Naestros de Pdrvulos. Algunos Reales Decretos

nosteriores sf especifican y determinan 8speclos parciales de la Educa-
cidn Infantil.

r-
1]

Ley de Ensefianza Primaria de 1,945 se ocupa de la Educa-
cidn Preescolar en sus artfculos 18 y 19, Distingue dos etapas educati-
vas: aj El nivel preescolar, dividido, a su vez, en Escuelas Matema-
les y de Pdrvulos; y b) la Educacidn Gbligatoria. Aconseja, para el
rivel preescolar, un ambiente afectiveo y lddico. Pide que los Centros
Infantiles se relacionen con los Centros Médicos para lograr un desa-
rrollo arménico, evitar infecciones y diagnosticar la normalidad mental,

serniso-motora y caracterial de los nifios.

En el Libro B8lanco de laz Fducacidn en Espafia, publicado por
gl Ministerio de Educacién y Ciencia eon el afio 1,969, se afirma: “Exis-
te una fuerza social presionando para la creacidn de Escuelas Infanti-
les, maternales y de pdrvulos, cue viene, entre otras rezones, por el
creciente nimero de mujsres incorporadas al mundo laboral, Hay diver-
sas y obvias razones, tanto sociales como pedagégicas, por las cuales
serfz aconsejatle esta demanda , . .* (Ministerio de Educacidn y Cien-
cia, 1,969, pag. 43), La sociedad es, pues, consciente de la importan-

cia de la Educacién Preescolar para el futuro de los nifos.
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Sobre el contenids de la Educacidn Preescolar, el citado

Libro Blanco mani ¢ R c
a anifiesta: "£1 perfodo de eaucacidn preescolar tendrd

cuatre afos de durscidm y se desarrollard entre los dos y los seis

aros, Su f i a4 mi
a uncidn serd mixta, de hogar y de escucla, por hallarse en una

etapa de transicidn entre la vida familiar y la social-escolar. For

ello se armoniyarf en su runcionamiento la afectividad propia del hogar
con la ordenacidn gue reclamz la convivencis escolar, Tenderd a favore-
cer el desarrollo fisico, emocional y mental del nifio, asf{ como el con-
tacto con los otros, en ur ambiente propicio para fomentar la activi-
dad, la espontaneidad y la capacidad creadora. Su contenido estard de-
terminado por el cultivn del lenguzje, el desarrollo sensorio-motor y

de la observacidn, loc juegos individuales y sociales, y las activida-

des de libre expresidn.

La educzcidn preescolar comprenderd dos etapas: 12 para ni-
flos de dos y tres afios; 22 para nifios de c.atro y cinco afios. En la
primera, 1a formacidn del nifio, adn organizada si._.~mf+icamente, tendréd
un cardcter més semeijante & la vida del hogar en su solicitud y cuidade.,
En la segunda, la formacidn serd cads vez mds sistemdtica y tendente
al desarrollo de la personalidad infantil y a la libre aperturs de sus
potenciclidades, Se crearédn centros de educacidn infantil paulatinamen-
te en tedo el pafs, dando orioridad absoluta a las comarcas o barriadas
de poblacidn obrera, industrisl o agricolas, donde se precise mano de
ohra femenina, E1 Estado nproporcionard maestros especializados a las
escuelas construfdas por Entidades, empresas o particulares gue se
ofrezcan para esa finalidad social y relnzn las necesarias condicicnes
higiénicas y pedagéoicas. Se impulsard la difusidn, a través de los me-
dios de comunicacidn mds eficaces, de informacidn y orientaciones psi-

copedagéoicas de educacidn familiar, 2s{ como la promocién de clubes de
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nacdroe + } P G B
pacres donde se estudien 1ps problemas cue plantean el desarrollo

arectivo, social e intelectual de los nifq

to®

13y ¥ Su correcto tratamien-

(Ministerio de Educacidn y Ciencia, 1,969, pag. 211},

Auncue el inicio de la ~tencidn y cuidado de los nds

veauenos fuera una respuesta a las necesidades sociales y familiares

de los adultos, sin embargo, pronto se afrontzron una serie de plantea-

mientos educativos basados en el desarrollo arménice, equilibrado e
integral del nific. Hoy dfa, se puede decir que, en Espafia, las Insti-
tuciones Freescolares tienen un cardcter bdsicamente educative y con

rrioridades sociules més cue asistenciales.,

A nivel social, la Fducacidn Preescolar contribuye a
disminuir y compensar las desigualdades existentes entre los nifios per-
tenecientes 2 diferentes clases sociales, al tiempo cue facilita el
accesp de las madres al mundo del trabajo. A nivel psicoldgice, contri-
buye a un mejor conocimiento y preparacidn del nifio para los momentos
dptimos de la maduracidn personal. Y a nivel pedagdgico, la Educacidn
Preescolar facilita a cada nifio el poder desarrgllar todas sus poten-

cialidades, de cara a iniciar con éxito la educacidén obligatoria.

Lz Ley 14/1970, de &4 de Agosto, General de Educacidn y
Financismiento de la Reforma Educativa, conclusién y propuesta final

del estudio presentado e1 el Libro Blanco, determina sobre la Educacidn

Preescolar:

‘Artfculo 13.- Ung. L2 educzcidn preescolar tiene como objetive

fundamental el desarrollo arménico de la personzlidad del nifio.
Dos. La educacidn preescolar, cue tiene cardécter voluntario, com=-

prencde hastz los cinco afios de edad, y estd dividida en dos etapas, gue

se desarrcllardn:
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En el Jardin de Infarcia, para nifios de dns y

tres afos, la

formacia & i 2
Ormacion, auncue estard origireda sistemdticamente, tendrd un carde-

ter semejante a la vida del hogar,

'll e f e . ~
bj En lz Escuela de Pdrvulos, para nifios de cuatip y cinco afies,

la formacidn tenderd a promover las virtualidades del nifio,

Tres. En los Centros Estatales, la educacidn preescolar serd gra-
tuita y podrd serlo también en los centros no estatales gue soliciten

voluntariamente el concierto.

Articule 14.,- Uno. La educacidn preeszolar comprende Jjuegos,
actividades de lenguaje, inclufda, en su caso, la lengua nativa, expre-
sidn ritmica y pldstica, observacidn de la naturaleza, ejercicics 14gi-
cos y prenuméricos, desarrollo del sentidc comunitario, princioins re-
ligiosos y actitudes morales,

Dos. Los métodos serdn predominantemente activos para lograr el

desarrolleo de la espontaneidad, la creatividad y la responsabilidad",

Si bien la etapa de cuatro y cinco afios tiene su propio
marco lecal cue la ordena (Real Decreto 69/1981, de 9 de Enern =-BOE,
17 de Enero de 1981-; Orden de 17 de Enero de 1981 -BCE, 21 de Enero
de 1981-; y Resolucidn de la Direccidn General de Educacidn Bésica por
la cue se dan normas sobre aplicacidn de la Orden de 17 de Enero de
1981 -Boletin Oficial del MES, Febrero de 1981-) y proporciona cohe-
rencia y eficacia educativa, no occurre lo mismo con lz etapz de dos y
tres afics. Poco a poco, la Administracidn Educativa se ha ido desenten—-
diendo de esta nivel, abandonando los Jardines de Infancia a la buena
stitucinnes privadas o personas particulares, Le falta de

voluntad de ins

reclamentacidn nara estos Centros hé originado una situacion lamentable,
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Auncue la Ley Genersl de Educacidn y Firnanciemiento de 1la

Reforma Educativa, de 4 de Agosto de 1070,

estd en la actualidad supe=

raga, hay que aclarar que sigue siendo el marco de referencia obligade

eara muchas cuestiones educatives,

La Constitucidn Espafiola de 1,978 (BOE, 29 de Diciembre cde

SRR Rl
1978) coniligura un nuevo marco educativo donde se pretende gue convivan

la 1 £ T
las diferentes opciones educativas, En su articulo 27 se afirma:

“l.. Todos tienen el derecho a la educacidn. Se reconcce la liber-
Lad de ensenznza,

“s La educazcidn tendrd oor objeto el pleno desarrollo de la per-
sonalidad humane en el respeto a los orincipios democrdticos de convie-
vencis y a los derechos y libertades fundamentales.

3. Los puderes plblicos garantizan el derecho gue asiste a los
padres para ocue sus hijos reciban la formacidn religiosa y moral que
esté de acuerds con sus propias convicciones,

4, La ensefianza bdsica es obligatoria y gratuita,

5. Los poderes pdblicos garantizan el derechc de todo: a la edu-
cacién, mediante una programacidn general de la ensefianza, con partici-
pacidn efectiva de todos los sectores afectaces y la creacidn de cen-
tros docentes,

6. Se reconoce a las personas fisicas y jurfidices la libertad de
crezcidn Je centros docentes, dentro del respeto a los principios cons-
titucionales.

7. Los Profesores, los Padres y, en su caso, los alumnos inter-
vendrén en el control y gestidn de todos los centros sostenidos por

1a Administracidn con fondos piblicos, en los términos que la ley esta-

blezca,
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8. Los poderes pdbliico- inspeccionardn y homologardn el sistera

ke i e p
educ-tivo pars garantizar el cumplimiente de las leyes,

() y * : -
'+ Los poderes plblicos ayudardn a los centros docentes que ref-
nan 1los reguisitos que la ley establezca,

10. Se reconoce la autonomfaz de las Universidades, en los térmi-

nos cus la ley establezca",

El desarrollo posterior tue hize la Ley Orgdnica de Ssta-
tuto de Centros Escolares -L.0.E.C.E.- de los preceptos gue marcaba
el artfculo 27 de la Constitucidn supuso un desarrollo parcial de los
mismos. Oe aguf oue surgiera la Ley Urgdnica 8,/1985 Reguladora del De-

recho & la Educacién =-L.0.D.E.-, (BCE, 4 de Julio de 1985),

Para completar las reformas educativas, el Ministerio de
Educacidn y Ciencia se hzlla en la actualided inmerso en el debate y
estudio de la nueva ordenacidn del sistema educativo. He publicado el
"Proyscto para le reforma de le ensefianza., Educacidn Infantil, Frimarias,
Secundaria y Profesional. Propuesta para debate®, Centro de Publicacio-
nes del W.E.C,, Madrid, 1,987, A la Educacidn Infantil le dedica desde

1a udpina 75 hasta le pdgina 82: Estructura este nivel educativo en

dos ciclos =-primer ciclo, de 0 & 3 afios; y segundo ciclo, de 3 a 6 afios=;

y profundiza en las exigencias de la ampliacidn de la oferta educativa

y de la calided de la ermsefianza,

Acabadn el debate oue se estd reslizendo con la participa-
cidn de todos los sectorss socizles implicedos, el Parlamento estudia-
r{ las conclusiones y elaborard una Ley ce Urdenacidn del Sistema Edu-

cativo -L.0.5.E.- para todo el territorio nacional.




éEEEHEEEF“zMQEEED}E?Gién y Objetivos,

La Ley Orgdnica 6/1985 reguladora del Oerecho a la Educacidn
(L.C.D.E), BOE de 4-7-1cg5

H
o

establece:

Respecto a las clases e Centros Educativos,
Art. 10 (Clases de Centros seudn la Titularidad),

1. Los Centros Docentes podrdn ser publicos y privados.
s Son Centros PUblicos acuellos cuyo titular sea un poder pd-
blico. Son Centros Privados aquellos cuyo titular sea una persona fisica

0 Jjuridica de carédcter privado.

Se entiende por titular de un Centro Docente la persona fisi-
ca o juridica gue conste como tal en el recistro a ocue se refiere el arti-
culo 13 de esta Ley.

3. Los Centros Privados sostenidos con fondos piblicos recibirdn
la denominacidn de Centros Concertados y, sin perjuicio de lc dispuesto
en este titulo, se zjustardn a lo establecido en el tftulo cuarto de esta

Ley.
Art, 11 (Clases de Centros segin la ensefianza que imparten),

1. Los Centros Docentses, en funcidn de las ensefianzas que im-

partan., podrdn ser de:

a) Educacidn Preescolar
b) Educacidn General Bésica

c) Bachillerats

d) Formacidn Prcfesional.



Aespe & isi i
*E.;EEE. a_}o§"£EQ2551tos para impartir la ensefianza:

Art. 14

5
1. Todos los Centros Docentes deberdn reunir unos recuisitos

minimos para impartir las @i Selanzas con garantfas de calidad, E1 Gobier-

no estsblecerd reglamentariamente dichos requisitos,

2., Los renuisitos mfnimos se referirdn a titulecidn académica

e 1 - PR i .
del Profesorado, relacidn numérica alumno-profesor, instalacinnes docen-

tes y deportivas, y nimero de puestos escolares,

- Respecto a las leyes y disposiciones por las gue se rigen:

Arft. 8

Los Centros Docentes, a excepcidn de los universitarics, se re-

por lo dispuesto en la presente Ley y disposiciones gue la desarrpo-

Art.: 15

fr la medida en oue no constituya discriminacidn para ningidn
miembroc de la Comunidad Educativa, y dentro de los limites fijados por
las Leyes, los Centros tendrdn autonomia para establecer materias optati-
vas, adaptar los programas a las caracteristicas del medic en que estédn
insertos, adaptar métodos de ensefianza y orgenizar actividades culturzales,

escolares y extraescolares,

Hay, pues, en Espafia tres tipos de Centros Educativos:

a.- Centros Docentes de cardcter pldblico: Su titularidad compete a

un Poder PUblico, y su creacidn o supresién se hac: por el Gobierno o por

el Consejo de Gobierno de la Comunidad Auténoma correspondiente (LOOE,




art. 17_1}.

: :
dentro de este grupo podemos considerar a1 los Centros dependien

tes directamente del Winisterio de Educacidn y

Ciencia o de las Conse je-

rias de Educacién de las diversas Comuriidades Autdnomas, a los Centres

dependientes de otros Ministerios (por ejemplo, Vinisteric de Trabajo,

Sanidad, Cultura, e’c), a los Centros dependientes de las Corporaciones

locales y a los Gentros dependientes de cualguier Ente Fdblico,.

b.- Centros Docentes de carécter privado: Toda persona, fisica o ju-
ridica, de cardcter privado y de nacionalidad espafiola tiene libertad pa-
ra 12 creacidn y direccidn de Centros Docentes privados (LoDE, art. 21.11,
excepto las personas cue prestan servicios en la Administracidn Educativa
estatal; autondmica o local; guienes tengan antecedentes penales por deli-
tos dolosos; las personas expresamente privadas de este derecho por sen-
tencia judicizl firme; y l=s personas juridicas en las gue las perscnas
incluidas anteriormente desempefien cargos rectores o sean titulares del

veinte por ciento o mds del capital social (LODE, art., 21.2).

La apertura y puesta en funcionamiento de estos Centros Docentes
de cardcter privado tienen gue ser autorizadas por la Administracidn Edu~

cativa, en bass a unos requisitos minimos .

Dentro de este grupo podemos cons'derer a los Centros dependien-
tes de personas privadas, de Entidades Religiosas, o de cualesguiera Ins-

tituciones Privadas (Cooperativas de Padres, de Profesores, gtc).

t.- OCentros Docentes Privados “Concertados®: Centros Privados Concer-
tados son anuellos cue estén sostenidos con fondos pGblicos (LODE, art.

10.3). Para el sostenimiento de Centros Privados crn fondos publicos se

establecerd un réoimen de conciertos al gue podrd acogerse aguellos Cen-

tros Privados cue, en orden a la prestacién del servicio pdblico de la

educacidn en los términos previstos en esta Ley, impartan la educacidn
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Ca ¥ rednan leos reaquisitos /istos 5 E
previstos en este tftulo, (LODE, art, 47:1)s

El Cabdora : . . o :
El Gobierno establecerd las normes bdsicas a cue deben sometarse los con

ciertos (LODE, art. 47,2),

Todo el Tftulo IV de la L.0.0.5. {art. 47 a £3) estd dedicado a

los Centros Privados Concertados., Ademds, existe ol Real Decreto 2377/1985,

ce 18 de Diciembre, por el que se aprueba el Reglamento -e Normas Bédsicas

sobre Concilertos Educativos,

La Ley 14/1970, de 4 de Agosto, dio origen z una reforma edu-
cativa importante en Espafia. En el aspecto preescolar se completd con las
Orientacicnes Pedagdgicas para la Educacidn Preescolar, publicadas por
OCrden Ministerial de 27 de Julio de 1973. La experiencia de afios posterio-
res aconsejd derogar dichas Orientaciones y promulgar unos Programas Reno-

vados pare la Educacidn Preescolar,

El Real Decreto 69/1981, de 9 de Enero, de ordenacidn de la

Educzcidn Benerzl Bédsica y fijacidn de las ensefianzas minimas para el Ci-
clo Inicizl (B80S, 17-I-1981) divide la Educacidn General Bésica en Ciclos
a efectns de programacidn, evaluacidn y promocidn de los alumnos, y se
fijan las ensefianzas y horarios minimos. Unos dias mds tarde, el Ministe-
rip de Educacidn publicéd 1la Orden de 17 de Enerc de 1981, por la que se
regulan las ensefianzas de cducacidn Preescolar y del Ciclo Inicial de la
fducacidn Ceneral Sésica (80E, 21-I-1981), Finalmente, aparecid une Reso~
lucidn de la Direccidn General de fducacidn Bdsica por la gus se dan nor-
mas sobre aplicacidn de la Orden de 17 de Enero de 1981 cu= regula las
cnsefianzas de £ducacidn Preescolar y del Ciclo Inicial de 1z Sducacidn
General B&sica (Boletin Oficial cel M.E.C., de Febrerc de 1,961},
La metodologfa del Nivel Preescolar debe ser olobalizada,

auncue se mantengan, por parte del vinisterio de Educacidén y Ciencia, las



sicuientes Arean Educativas:

Lengua je
Vatemdticas
Experiencias
Educacidn Artistica
Educacidn Fisica

Comportamiento Afectivo-3ncial,

N e e = <
Los Programas Renovados constituyen unos Niveles 84sicos de Refe-

para la programacidn docente por parte de los Profesores, gue se

=dAanta e = las = $
cdaptar siempre @ las caracterfsticas del grupo de nifias que tie-

12 Educacién Preescolar, en Espafia, se puede hablar
fancia (nifics de 2 y 3 afios) y del Parvulario (nifios de
4 y 3 afios). Los planteamientos de estas dos etapas son muy diferentes.
En 1la ncﬁualinaq se tienen atendidas las necesidades educativas de los

J

Parvularics v =ze estd comenzando 2 escolarizar a los nifics de t 35 afcs,

)
e

en los Centros Publicos.

cn lo referente & Educacidn Infantil, el Proyecte para la re-
forma de 12 ensefanza cue se estd denatiendc en la actualidad, en Espafia,
recogerd los resultacos del Plan Experimental cue sobre este nivel educa-
tivo se estd llevando en todo el territorio nacional. Se reconoce la im=
noriancic decisiva de los seis nrimeros afios de la vida, ya gue configu=-
ran la personzlidad del nifio,y una mavor atencidn en esta edad es garantia

ge un mejor desarrollo y ecuilitrio personzl,

La Educacién Infantil tendrd como una de sus principales fi-

nalidades el compensar, en lo rosible, las desigualdades que gl ambiente

de origen produce en los nifios, De soul cue los Equipos de Profesores




de cade Centro se planteen 1a elaboracidr Ce Proyectos Pedagdoicos adap=-

tados a las necesidades de los .ifios y basacdos en el entorno snciocultue-

ral en el cue el Centro estd incardinado,

Al considers~ el perfodo 0 a & afios con entidad educativa

propia, se han de buscar aquellas condiciones especificas cue hardn la

Institucidn Infantil eficazmente educativa: la funcidn de la Escuela In-

fantil es “recrear, lntencicunadamente, las variables de interaccidn edu-

cativa méds favorables a l8 evolucidn de los nifios y de la comunidad en

la cual se inserta" (MEC, 1986, Pag. 30).

La Consejerie de Educacién de la Junta de Andalucfz en su
Fropuesta curricular para la Educacidn Infantil en Andaluc{a (Borrador de
seville, Febrero de 1,986) reflexiona ampliamente (pag. 52
sobre los fines de la Educacidn a estns niveles. ©En esencia los
"Estavlecer un ambiente y un marco de relaciones interper-

soneles cue posibiliten y potencien el crecimiento sano de los nifios meno-

res de

?+ Cooperar con Padres y Comunidad, en general, en la promo-
cidn del desarrollo armdérico del nifio 2n sus distintas dimensiones: fisi-
co, cognitivo, afectivo y social,

3., Procurar la adouisicidn de aprendizajes significativos y

% a
;s T
adaptacos o las necesid=des y motivaciones de los nifios de esia edad,

4. Colesborar en la compensacidn de las desigualdades de ori-

L] - 5
gen cocial,

L d - 2
5. Loorar 1z inteoracidn social y el desarrollo maximo de las

"
nosibilidades individuales de cada uno de los su jetos”,




CAPITULO II.

rANILTIA Y EDUCACION.,




II.I NORM 4 f =ha 1A At e T
NORMATIVA LEGAL BASICA 5JBRE PARTICIPAGION DE PADRES

e - S5 =44 £
=n el Sistema Educativo Espafiol se ha idp reconociendo, poco a peco
9

la importancia de 1la participacidn de los Padres en lgs Centros de Ensefan-

2a, E 11.5:'7\_, v o . s i
1 mismo concepto de ‘participacidn® ha ido terizndn diferentes acepcio-

nes segun la época en la gue se publicaron los diversos textos legales,

II.1.1 Textos legales anteriores a la L.0.D.E

E
-8

El primer texto legal en el cue se reconoce a los padres el
derecho a intervenir en la vida de los Centros Escolares, a través de los
Consejos de Proteccidn Escolar, es el Decreto de 8 de Enerr de 1.931, En
otro Decreto pecsterior, del 9 de Junio del mismo afio, se regula la partici-

pacidn de los padres en los Consejos Escolares.

£l articulo 244 del Estatuto del Magisterio Nacional Primario

de 24 de Cctubre de 1,947 (B.0.E. de 17 de Enero de 1.948) especifica les
personas oue intecran la Jurta Municipal de Ensefianza, Allil se determina:

padre y una madre de familia, con hijos matriculados en Escuela Ne-

s por la iscciacidn local de Padres de Familia, de no exis-

tir por la provincial y, en su defecto, por el Alcalde" ...

Pero la principal legislacién sobre participacidn de padres
viene especificada en la Ley 14/1970, de 4 de Agosto, General de Educacidn

y Financiariente de la Reforma Educativa. En la L.G.E. se afima:

Art., 5 1. Las Entidades Piblicas y Privadas y los particulares

pueden promover y sostener centros docentes que se ajustardn a lo estable=

cido en esta ley y en las disposiciones que 1la desarrollan.,
o, La Familia tiene como deber y derecho primero e inalie-

- = aatin
nable la educacidn de sus hijos. En consecuencia, constituye una obligacid




familis j dica i rm
1ar, juridicamente exigible, cumplir y hacer cumplir las normas esta
|2 HUL LS o £

blecidas en materia de educacidn obligatoria,

ayudar a los hijos a benefi-
clarse de lss oportunid.ades gue

se les brinden para estudios posteriores Yy

coadyuvar a le accidn de los centros docentes,

a3 S
“+ Los padres, y en su caso los tutores 0 cuardadores le-

cales, tienen derecho & elegir para los menores e incapacitados los centros

docentes entre los legalmente establecidos y a ser informados periddicamen~

te sobre los aspectos esenciales del preceso educativo,

4, Ee desarrollarédn programas de educacidn familiar para
proporcionar a los padres y tutores conocimientos y orientaciones técnicas
relacionadas con su misidn educadora y de cooperacidn con la accidn de los

centros decentes.,

-~

5. Se estimulard la constitucidn de asociaciones de padres
de alumnos por centros, poblaciones, comarcas y provincias y se establece-

rdn los cauces para su participacidn en la funcidn educetiva,

Art, 57 5e establecerd lz participacidn y coordinacidn entre los
drganos de oobierno de los centros docentes y los representantes de las
asocizciones de nadres de zlumnos, cuando se trate de centros de Educacidn
Preescolar, General BSé4sica, kducacidn Zspecial, Formacidn Profesional de
Primer Gracdo y Bachillerata, y de las :isociaciones de padres y de las de
alumnos, si fuesen ceniros de Formacidn Profesional de Segundo Grado o de

Fducacidn Universitaria.

Sobre la participacidn de los Padres en la elaboracidn del expedien-
te personal de los alumnos, dice el art., 11.3: "De cr da alumno habréd cons-
tanciz escrita, con cardcter reservado, de cuantos datos y observaciones
saobre su nivel mentazl, aptitudes y aficiones, rasgos de personalidad, am-
fzmilia, condiciones f{sicas y otres circunstancias cue consideren

hiente,

.. (4 :
nertinentes para su educacidn y orientacion. para la redaccidn de la misma




Se resueri (" e a o pm A P i i
equerira la colaborecidn de los padres, Un extracto actualizado deberd

i 1 i o . - 3 {
inclulirse en el experiente de cada alumno al pasar de un nivel educativo a
atro®.

| f- e 1a i ‘: :: 1 i
Igualmente, en la L,B.E. estf prevista 1la representacidn de los pa-

4 = j ‘
gdres de alumnos en los Consejos Asesores de los Centros de Educacidn Gene-

ral 8dsica (art, 60.1), y de los Institutos Nacionales de Bachillerato

(art. 62.4); en los Patronatos Universitarics (ert. 83.2) y en las érgenos

colegiados de los Centros de Farmacidn Profesional (art. 89.4).

Una obligacidn del Profesorado de Educacidn General pésica es "mante-
ner una estrecha relacidn con las familias de sus alumnos, informdndoles

sistemdticamente de su proceso educative (art. 109.5).

£

ey Orgénica 5/1980, de 19 de Junir, nor la que se rerula
el Estetuto de Centros Escolares (L.G.E.C.E.) -ya derpgada por la entrada
en vigor cde la L.0.D.E.- recogic los fines de las Asociaciones de Padres,
siempre oue se atuvieian al Reglamento de Régimen Interno y al Ideario del

Centro (art. 18.,2); y especificaba la participacidn de los padres en el Con-

sejo de Direccidn (art. 26,1) y en la Junta Econdmica (art. 28.1).

L.0.D.E., ¥ los textos legales posteriores.

Constitucidn Espafiola de 1,978 establece en su articulo 27:

“| 0s noderes pdblicos garantizen el derecho de todos = la
educacidn, mediante una programacidn generel de la enseiianza, con participa-

§ » & o
cidn efectiva de tados los sectores afectados y la creacion de centros do
centes".

3 los Alumnos
art. 27.7 “Los Profesores, los Padres y, en su Caso,

intervendrédn en el control y gestidn de todos los Centros sostenidos por

s Administracién con fondos pdblicos, en los términos cue la Ley establez-

ca".




tste principio de democratizacidn de 1la ensefianza, proclama-
do por la Constitucidn, viene explicitado en 1la Ley Orgdnice 8/1985, regu-

ladora del Derecho a la Educacidn ~L+00.Eu~  (B.0JE. del 4 de Julie):

ert., 19 "En concordancia con los fines establecidos en la presente

ley,

el principic de participacidn de los miembros de la Comunidad Escoler

froa A st Ve bt : . :
inspirara las zctividaoes educativas y la organizacidn y funcionamiento de

los centros pdbliros. La intervencidn de los Profesores, de los Padres y,

en su caso, de los Alumnos en el control y gestién de los Centros Pdblicos

s2 sjustard a loc dispuesto en el tftulo tercero de esta ley",

art. 29 "Los sectores interesados en la educaciédn perticipardn en
la programacidn general de la ensefanza a trevés de los Organos Colegiados

oue se regulan en los articulos siguientes":

- en €l Consejo Escolar del Estado (art. 31);

- en el Consejo Escolar de cada Comunidad Auténoma (art. 34);

- en el Consejo Escolar de cada Centro (art. 41, para Centros Pi-
blicos; arts, 55 y 56 para Centros Concertados) y en su corres-

vondiente Comisién Econdmica (art. 44).

Respecto & los Padres de Alumncs, especificamente, el art, 5
de la L.0.D.E. 1les garantiza la libertad de asociacidn, especifica las fi-
nzlidades de las Asociaciones de Padres, indica la posibilidad de la exie-
tencia de varizs Asocicciones en un Centro, prevé la utilizacidn por ellos
de los locales del Colecio y se sefiala cue se podrén promover federaciones

y corfederaciones de Padres, Los aspectos de m&s interés respecto al tema

oue se estd tratando son:
art. 5.2 "“Las Asociaciones de Padres de Alumnos asumirdn, entre
L] [ R

otras, las siguientes finalidades:

a) Asistir a los Padres o Tutores en todo aguello gue concier-

ne a la educacidn de sus hijos o pupilos.
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bl Coleborar en las actividades educativas de los Centros,

¢) Promover la participacidn de los Padres de los Alumnos en
la gestidn del Centro®,

art., 5.4 "“Las Asocizciones de Padres de Alumnos podrdn utilizar los

locales de los Gentros Docentes pare la realizacidn de las actividades que

le son propias, a cuyo efecto los Directores de los Centros facilitardn 1a
integracidn de dichas actividades en la vida escolar, teniendo en cuenta

el normzl desarrollo de la misma™,

En reglamentacidn posterior a la L.0.0.E. (Real Decreto
1533/1966, de 11 de Julio, por el oue se regulan las Asociaciones de Padres
de Alumnos, para todo el territoric nacional; y Decreto 27/1988, de 10 de
Febrern, por =1 cue se regulan las Asociaciones de Padres de Alumnos de
Centros Docentes no universitarios en el dmbito de la Comunidad Autdnoma
de Andaluciz) especifican mds las ceracteristicas y funcicnamiento de
les Aspciaciones de Padres de Alumnos, asi como la forma de participacidn
de los Padres en el proceso de toma de decisiones acerca del funcionamiento
de la Escuela,

cepecificamente pare los Centros de Educacidn Infantil:
En la Orden de 1 de Abril de 1.986, del M.E.C., sobre seleccidn de Centros
cue participardn en el desarrollo del Programa Experimental de Educacidn
Tnfantil durente el curso 1.966-£7, as{ como, anteriormente, en la Orden
4e 26 de Abril de 1,985 en la gue se convocaba el Programa Experimental de
fducacidn Infantil para el curso 1,9685-86, aparece en el punto 32 "“Organiza-
cidn Escolaer", del Anexo I "presupuestos hdsicos para el enfoque del curr{-
culo en los Proyectoe Experimentales de Educacidén Infentil", que se debe
conceder importancia & las relaciones de comunicacidn que tienen lugar en
citando expresamente la “participacién de los Pa-

la Comunidad Educativa,

dres".




11.2 LA PARTICIPACICN DE LOS PADRES EMN EDUCACION

iI.2.1 Condicionantes de le Educacidn Infantil en la actualidad

El sistema tradicional de educacidn ten{a como principio el

aue los Padres delegaban la responsabilidad de la educacidn de sus hijos

s ] 3 i
en los Profesores, gue eran los pilares bisicos do los Centros Zscolares,

Hoy es impensable que 1z formacidn de los nifios sea terea exciusiva de

auienes profesiorialmente se dedican a la ensefanza,

“n el campo ce la “ducacidn se var formulando con claridad
nuevos principiocs y se van especificando nuevas coordenadas que sirven de
punto de referencia al | -ceso de maduracién de la persona hoy, y gue oonen
de relieve la importancia educativa de nuevos agentes: Familia, Comunidad,

entorng, etc,

Se parte del convencimiento de cue la parsona es el centro
de toda actividad educativa: nc se puede fabricar en serie el hombre de
esta nueva sociedad democrética. Es la originalidad de cada nifio 1o que ha
de potencicrse, lo gue ha de desarrpllarse, El pluralismo social existente
pide conccimients y respeto para czda nifio gue se estd abriendo a la vida.
Padres y Profesores han de formular con claridad unos proyectos de trebajo

cue acepten 2l nific como protagonista de su formacidn,

Pero cara nifio vive inmersoc en un ambiente sociocultural con-
cretn donde crece asumierdo todus aguellos valores gue Se le presentan, Y
por esta incidencia decisiva en la vida del nifio, dicho embiente sociocultu-
ral viene a reorgarizer, estructurar y matizar todo el conteni_c educativo

oue Familia y Escuela le cuieren transmitir. As{, Padres y Educadores, al

tiempo que se esfuerzan por acercarse y conocer al nifo concreto, con Sus

exigencias educativas muy delimitadas, no pueden pasar por alto todons ague-

llos valpres socioculturales que dominan en el ambiente: la maduracién del




54 o . ES
nino se da dentro de este contexto socizl determinado,

Hay algo también importante

a tener en cuenta en la a2ducacidn:
es todo =] contenido cognoscitivo de las divers

@s dreas gue vertebran una

auténtica formacidn intelectual. Sin pretender hacer de los nifios peguenas

enciclopedias vivientes, es fundamental el irles presasntando experiencias

enriguecedoras aue les vayan Tacilitando una progresiva asimilacidn del

conteriido de las ciencias humanas= ¥ positivas,

Estos tres condicionantes de la educacidn hoy no son facto-
res incornexos entre si, sino que presentan un= gran interrelacidn: el nifio
vive en un zmbiente sociocultural determinado y es ahi, y partiends de esa

cultura especifica, donde se debe desarrollar el currfculo que facilite la

maduracidn infantil,

tste es el contexto donde los Padres deben plantearse su
papel de intervencidn en la educacidn de sus hijos. No pueden ceder sus
derechos y deberes & los Profesionales de la educacidn, pues deben ser ellos

mismos educadores,

I1I.27.72 Labor educativa conjunta de la Familia y la Escuela,

La Familie, como primera sociedad natural, es anterior a la
Escuela, conservando los Padres, en la actualidad, el deber y el derecho
de sustentar, instruir y educar a sus hijos. Se debe considrier a los Pa=
dres =omo primeros Profesores de sus hijos, y 21 hoger la primere escuela
de aprendizajes miltiples y fundamentales, Por su parte, la Escuela ha ve-
nido manteniendo su fumcidn tradicional mds concreia de instruir & los ni-

Fos en las competencizs escolares de la cultura general,




Al reservarse la Escuela el derecho de impartir la cultura
e *

limitd el campo a los poderes plenos aque tenfan los Padres para

preparar

a los nifios culturalmente, Asi, durante todo el siglo XIX y primera mitad

del siglo XX, Familia y EZscuela han funcionado con criterios restrictivos

en sus competencias: la Escuela encargdndose preferentemente d> la instru-

ccidn y cultura general, Yy en linea parelela, la Familia ccupédndose de la

subsistencia, necesidades fisicas y educe.idn de sus hijos.

En la actuslidad, la situacidn ha cambiado: la mayorfa de los
Padres tienen un nivel cultural aceptable, y los Profesores no se sienten
los (nicos depositarios del saber. Familia y Escuela tienen necesidad de
relacionarse en favor del aprovechamiento educative de los nifios, £1 pro-
blema se plantea 2 Padres y Profesores a la hora de conjugar sus posibili-

dades y de acltucr de manera corresponsable,

L= Escuela debe aceptar la presercia de los Padres porque los
Padres tienen derscho a intervenir en la educacidn de sus hijos ya gue son
los que mejor conocen la evolucidén, la historia personal y familiar, las

aspiraciones, etc de sus propios hijos.

5i los Padres llegan a comprender la importancia de su papel
en la educacidn del nifio, colaborar{an gustosemente con los Profesores para

mejorar la calided y los servicios cue la Escuela presta.

Los Centros de £ducacidn Infantil deben adaptarse a las nece-
sidades de los nifios, favorsciends al mdximo su desarrollo y familiarizandc
2 los Pacdres con el medic escolar: debe estructurarse adecuadamente la for-

r'd
ma en cue Padres y Educadores van @ establecer la colaboracidn mutua.

Tode la noimativa "~gal comentada en el punto II.1 pone el

8nfasis en gue la participacién de los Padres en el Sistema Educativo, en

general, y en los Centros Educativos, en particular, debe gstar orientada




hacia una eficaz gestidn y control en los diversos niveles en gue parti-

cipan, Pero éste es sélo un aspecto de la participacidn,

Cada Centro de Educacidn Infantil debe abrirse & la Co-

munidad en la que radica, si guiere obtener vna edu cidn integral -Cog

noscitiva, afectiva y socizl- en los rifios a los gue atiende, Cada Cen-

tro de Educacidn Infantil debe iniciar un trebajo serioc de coparticipa~

cidén eduecativa Faures-Profesores, si cuiere que su labor educativa sea

eficaz,

Fero, auncue el proceso de participacidn de los Padres
exige gue realicen actividades de gestidn y control, no debe centrérseles
al principio en dichas actividades sino animarles a gue se responsabili-
cen de tareas concretas en los niveles educativos en los que estdn sus

nijos.

Como final del proceso de implicacidn de la Familia y
la Comunidad en lne Centros de Educacidn Infantil se debe llegar a una
situacidn de cogestidn educativa en la que Padres y Profesores acepten,
en la prdctics, un papel complementario de cara a la vida del Centro y

& la educacidn de los nifos.




LOS PADRES SON EDUCADORES DE SUS HIJQS

s e
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La auténtica participacidn de pPadres debe empezar por su implica-

G ] . .
en la labor educativa diaria de Sus hijos en el Centro Escolar: pero
b ?

= v PR SO ¢ ' -
tarea no =starf exenta de tificultades en 1a prdctica,

£n un estudio reciente sobre las opinicnes de Profesores y Padres

respecto a la participacidn de éstos en los Centros Docentes, se constata

cue: &) Los Padres tienden a declinar en los Profesores la responsabili-

dad organizativa y pedegdgica del GCentro Escolar;

b) Los Profesores es-

timan gue los Pacdres no tienen derechog a discutir con =1 Profesorado so-

bre los contenidos y métodos pedagdoicos del Centro sl gue acuden sus
hijos; y c¢) lLos Procresores no suelen reunir a los Padres para conocer
y recoger sus expectativas respecto @ la educacidn de sus hijos. (Merino

y Otros, 19686, pag. 130),

5in embarge, y a pesar de las dificultades reales, la coparticipa-
cidn educativa Padres-Profesores es la situscidn dptima para llevar 2 ca-
bo la auténtica educacidn infantil, A ambos, Padres y Profesores, se les
pide un compromiso dindmico para hacer un planteamiento conjunto del de-

sarrnllo intecrsl del nifo.

lLos Padres deben asumir, con responsabilidad, 1a tarea de eyudar
a madurar y dar plenitud humzna a2 guienes han trafdo a la vida, Para ello,
recuieren desde una formacidn personal actualizade hasta una lzbor siste-

mftice de encuentro con los Profesores de sus hijos:

&) En un primer momento, los Pacres habrdn de fijarse unas me-
tae muy concretas de formacidn personal: si por ley de vida son padres

bioldcicos, por preparacidn perscnal serdn educadores de sus hijos.

b) En un secundo momento, 1o ideal es realizar un serio trapa-

'y = &
{0 conjunto con los Frofesores de sus hijos. fsto hard gue su intervencion
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alistea y se adapte mejor a las necesidades concretas

21l sistema educativoe del Centru Esecplar
[ * L]

- . ] - - 5 i
-1 desarrollo de la tarea educativa en el Centro Escolar es res-

ponsabilidad d dos: g 5 =
-1dad de todos: Profesores, Padres y Nifios. Por éso, los Profeso-

res, basad ‘ 16 sncimi a i ici
5 au0S en el convencimiento de la necesidad de participacidn de los

Padr‘ alis A = o3 3 2 :
€8, programardn con ellos toda una serie de actividades tendentes a

una cualificacidn psicopedagégica y a una intervencién activa en el desa~

rrollo del curriculo infantil. Merino y Otros (1985) ofrecen en su 1libre
w4 = L : s o $

cducaclon Preescolar Comunitaria: Experiencia de coparticipacidn Padires-
-Profesores", un rico materisl, en este sentido, elaborado durente el

Proyecto experimentcl de investigacidn scbre Guerderfas Infantiles: "Pro-

grama Andalucfa" (1977-1984)

IT.3.1 L& continuidad del media educacional.

Unz estrecha relacidn entre los Padres y e1 Centro Esco-
lar ayudard 2 gue le educacidn se vuelva mds vélida y realista, y contri-
buird a evitar sue el nifio se edugue dificultosamente en dos ambientes
desconectados v cuyos sistemas funcionales de valores puedan ser opues=-

tos,

Siendo el Centro Escolar una Institucidn cuvo logro fun-
damental debe ser el desarrollo humzno del nifio, estd claro gue no ha de
convertirse en un medio opuesto a la experiencia anterior ni 2 la expe-
riencia extraescolar del propio nifio. La relacidn sistemdtica Escuela-

—Padres facilitard y contribuiréd a cue el (antro Escoler pueca cumplir

sus propios fines educatives.

sweab (1977), @l efirmar que debe existir uma participa-

iR € inui-
cidn de los Padree en la educacidr del nifo, ¥y, POT tanto, une continu

2 e £
dad entre las experiencias de éste en la Escuela y en la casa, define
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medio hogareno y medic escolar con cetegorias muy amplics Yy complejas:

= o } o e -4~ G - 2 i
&) Medio hogarefic es algn mJ% cue los Padres y 1o casa; en 61 ee

incluyen los hermanos, los parientes Yy frecuentemente, el vecindario,

tanto en su aspecte fisico como en el humano; todo 1o cual suele refle-

jar un mismc sistems de valores,

b} wedio escolar es una realidad compleja en la oue suele preva-

lecer un deterrinado sistema de normas., Dentro de €1 se incluven los Pro-
fesores, el Director, posiblemante el Consejo Escolar, los edificios, los

libros de texto y demdis medios de ensefianza,

Le conexidn y sincronizacidn de estos dos mundos -medio
hogarefioc y medio escolar- treguiere de un esfuerzo global por parte de
todos en faver dz2 una eficaz educanidn infantil, As{ se logrard gue el
proceco de aprendizaje, iniciado y orientado desde la Escuela, tenga su
continuidad y refuerzo en el hoaar, E1 nifo vivird en ambos sistemas de

valores & la vez, como en una Unica y enricuccedors experiencia educati-

Va,

Hay oue superar la bipolaridad Padres-Centro Escolar, Las
deben establecer programae pare integrar a los Padres y hacerles
21 prnceso educativo, La etapa de la Educacidn Infantil
adouirird, asf, oran relieve al ser el momento cdel p~imer encuentro
Escuela-Familia, De la calidac de esta relacidn inicial dependerd la coo-

peracidn =n curesivas etapas educztivas.




CAPITULC III.

£l ENTORND DEL NIND, SITUACION CPTIMA DE MADURACION PERSONAL.




ELL NINC EN LA SOCIEDAD ACTUAL

IT1.1.1 La preocupacién per el nifo.

El interés y preocupacisn por el +ifio ha experimentado

situaciones diversas durante este siglo, tanto a nivel social como & ni-

vel cient{fico:

a) Socialmente se ha pasado por tres fases: a) A principios de
siglo, el nifio no contaba para nada: estaban con los mayores pero en ace
titud pasiva, callados, guietos, sin molestar; b) posteriormente, se fue
teniendo mds en cuenta al nific, hasta llegar @ considerarlo “el rey de lea
casa": los adultos debfan mcceder a sus continuos car “ichos; y c) en la
actualidad, la sociedad vuelve a relegar a los nifios: hay una preocupacidn
tedrica por ellos, pero, en la prdctica, se les deja solos mientras los

mayores "viven su vida®,

b) Pere los cientificos, el nifio dejé oronto de considerarse un

hombre en miniatura para pasar a ser objeto ca estudio y atencidn prima-
rias: los resultados de las importantes investigaciones bioldgicas y psi-
coldgices efectuadas colocaron al nifio en un primer plano puesto gque los
primercs afios de la vida se consideran definitivos y condicionantes de la
vida posterior del hombre. Hoy dfa, mds oue nunca, se trata de estudiar
y valorar la infancia, y no sélo por psicélogos y pedagogos sino, también,

por antropdlogns, sociflogos, politices, etc.

Numerosos (Organismcs Internacionzales, gubermamentales y
ro gubernamentales, cuyo objetivo es el tratamiento de problemas econdmi-
cos o sociales, culturales o educacionales, han creado geabinetes gue se

3
preocupan de investigar y crear las condiciones 6ptimas para mejorar .a

calidad de vida de los nifios,




Pero la triste realidad es aue, frecuentemente, encontra-

mos nifios maltratados, abandonados ¥ desatendidos, cuyas concc

Se reducen a inhibicidn, nerviosisme Y,

tas bdsicas

en muchos casos, agresividad, Y es

que, cada vez mds, exliste gran falta de aceptacidn y comprensidn del mundo

infantil; cada vez més los nifios son victimas del stress gue €l mundo mo=-

derno produce en los adultr-; cada vez mds los nifios sufren la influencia

de las familias deshechas o de padres faltos de amor y dedicacidn al hogar,

Cabria preguntarse: ;Es necesario ir acostumbrando a los

nifies a vivir en una socierad agitada, partiendo de un ambiente educativo

igualmente agitado, o es mejor ofrecerles la oportunidad de crecer y desa-

rrollarse en un ambiente equilibrado y con la serenidad afesctiva como nota

caracteristica?.

Fn la spciedad actual, industrial, urusna y excesivamer-
te burocratizada, aparece la infanciz como algo secuncaric, que adquiere
relieve sdlo en cuanto es la primera etapa de un proceso por el rue la
oropia sociedad se reproduce a si misma y suministra los futuros miembros
capaces de continuarla, Sin embargn es una extrarfa ambigleded el que sien-
do los nifios los pretagonistas del futura, se les niegue un desarrolle in-

tegral de su personalidad en el presente,

A la necesidad de una mayar sensibilizacidn hecia los
m&s pecuefios, por parte de todos los estamentos sociales, debe unirse la
exicencia de impartir una Educuacién Infantil de calidad gue atienda no sé--
lo los aspectos cognoscitivos =ino, también, los afectivos y sociales de
la persona, de manera vue, asf, los nifios puedan crecer y madurar de forma

eouilibrada en un ambiente favorable y acogedor.




I11.1.2 Una Educacidn Infuntil de calidad,

Existe una profunda vinculascidn entre la Educacidn Infan-

con todz la

til que recibe un nifio y la calidad de su educacidn posterior,

infiuencia, positiva o negativa, que ésta tiene en la vida de adulto, (=
educacidn de los primeros afios de la vida es crucial para forjar la future
personalidad del hombre: en los primeros afos de la vida se configuran gran
parte de las potencialidades gue, posteriormente, determinardn 1la personali-
dad adulta, Le calidad de la vida adulta de cada persona depende siempre

de la calidad de la educacidn recibida en su infancia (Milldn Puelles, 1969).

zducar a un nifio significa desarrollar y dar plenitud a
las exigencias fundamentales gue hay en su ser; de agui gue, mejorar la ca=-
lidad de la Educacidn Infantil, requiera conocer lo que la investigacién
en los camgos psicoldgico y pedagdgico destacan, hoy, como dimensiones esen-
cialec de la persona del nifio y cue hacen referencia a los niveles poste-

riores de educacién y a la vida adulta (Hurlock, 1976).

Para Nedina Rubio (1987, pag 13) "una Educacidn preesco-
lar tiene calidad, apunte a la construccidn del bien ser personal del nifio
pequefio, en la medida en que e esfuerza en ayudar a éste en el triple pla-

no de sus tres necesidades bésicas:

- 1las referidas a la configuracidn y construccién de su si mismo per-

son2l;

- 1las referid-s a la forja de su libertad en la convivencia con los

demés;
1aes referidas al deserrcllo intelectual y a su integracidn en la

vida social",
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Lo uvidados educacionales del nific deber{fan comenzar

antes de su nacimiento, “st4 demostrado que el perfodo comprendido entre

la concepcidn y el finel del primer afic de le vida extrauterina es esen=-

cial en la configuracidn de los horizontes gue se abren al nifio en el da-

sarrollo de sus actitudes ante la vida, de sus facultades intelectuales,

y de las circunstancias que posibilitan 1la madurecidn de su personalidad

(Poveda Alifio, 1978). No obstante, el perfodo vital hasta los 6 afios ha de

cuidarse, igualmente, de forma especial ya que 1la persona del nifio comien-
za & recibir el influjo de una accidn educetiva sistemdtica = interzionada

en la Escuela, con la colaboracidn de los Padres,

El nifio debe comenzar a vivir su propia experiencia per-
sonal infantil desde un mundc de gran rigueza y variedad de estfmulps sen-
soriales, intelectuales y psicomotores, que le proporcionard la institu-
cidn preescolar (es la llamada "proteccién efective®), e inmerso en una
amplia red de vinculos afectiveos, que provendrdrn de los padres y de los
Educadores (la llamada “proteccidn afective™): este asmbiente favorable le
proporcionzr4 al nifioc una tonalirdad acogedora cue le va a “facilitar el
oue se forme, & partir de entonces, un yo sano, firme, fuerte, seguro, ca=-
paz de desarrollarse, de abrirse a la terea educativa"; por el contrerio,
una tonalidad hosti] ™va a favorecer la constitucidn de un nifio débil, de-

formado y limitado en sus posibilidades de desarrollo® (Yela, 1979, pag. 15).

La Educacidn Infantil ir#4 mds alld de la mera ~rdquisicidn
de unas destrezas o de unos conceptos b&sicos, pare centrerse de lleno en
el mundo de la afectividad, de unas intensas y profundas relaciones inter-
personales, De aqui gue en 1a Institucién Escolar se faveorezca una pedago--
gfa cculta e invisible con una dimensién esencialmente formativa y hasada

en el encuentro y la interaccidn personal, al tiempo cue se esfuerce por

conectar con las familias de los nifios ya gue la colaboracidn de los Pedres




es Fundamental para ia maduracidn afectiva de los mds pecuefios,

£l sequimiento de un curriculo escolar espacialmente

diserado para cada grupo de nifios es el primer pasoc para una Educacidn In-

fartil de calidad, que ha de cuidar con esmerc, como segunda condicidn, la

conexidn con el ambiente sociocultural en el gue estd enclavado el Centro,

mediarte lo participaciédn activa de los Padres en el proyecto educative y

su colaboracidn, con los Profesores, en las actividades diarias del Centro

Educativo,
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EL._ENTOANC DEL NIND Y Su INFLUENCIA EN LA EDUCACION INFANT IL

i i El entorno familiar del nifo,

La familia constituye una institucidn intermedia entre el
hombre y la sociedad, y ejerce una influsncia educativa méxima sobre el
nino en los primeros afics de su vida, ya gue es el entorno natural en el

que el nifio naca, crece y se desarrolla,

La funcidn especifica que debe desarrollar la familia es
crear las condiciones adecuadas para una atencidn fisice sana Y un creci-
miento psicoldgico enuilibrado del rifio. En la institucidn familiar el ni-

nec aprende a comunicarse y a establscer relaciones afectivas con los gue

le rodean.

"Dentre de un contexto multicultural, aungue los hébitos de
crianza de los hijos son muy veriados, los padres (cualquiera gue sea la
estructura femiliar) estin siempre interesados en el mejor desarrollc , :si-
ble del hijo, tanto a nivel material como emocional. Por lo tanto, una ta-
rea importante para la familia es poder ejercer una influencia positiva
sobre el desarrollo del nifio. Esto puede lograrse mediante la creacidén de
sistemas de apoyo para la funcidn educacional de la familia, reforzando su
impacte cultural y fomentando mayores expectativas para el aprendizaje del
nifio. No se trata de educar a la familia (valviendo nuevamente a los pro-
blemas del paternalismc del sistema) sino mds bien de establecer una tran-
saccidn entre iguales, ya oue la familia tendrd necesariamente mucho con
cue contribuir a la educacidn. Para los Profesionales, este proceso exige
habilidades no reconocidas anteriormente como importantes en ios cursos de
formacidn de Profesores, escuelas de ssistencia socizl o formacidn para la

medicina comunitaria, Es por esta razén cue, dentro del sector menos forma~-

1izado de la educacidn de la primere infancie, cada vez son mds generaliza=-




dos s : ami
0s los nuevos plantezmientos para las familias que utilizan a otros pa

dI‘C’S com arec 3 s .
oMo paraprofesionales" (Fundacidn Sernard Van Leer, 1984, pag, 15)
=] = | @

. ; i
En el entorno familiar del nifio deben -etap cubiertas,

on prime are e ; & |
' priver lugar, todes las necesidedes bisicas para poder establecer, des-

pués programas educstivos propiamente dichos. Las necesidades de alimenta,

vestid ass j 3]
tido y casa son prioritarias respecto al desarrollo de cualaguier tipo

de habilidades o capacidades personales, Las situaciones de extrema pobre-

za hacen gue los padres puedan dedicarse a poco mids cue a satisfacer las

necesidades bdsicas del nifin, resulténdoles imposibles prestar atencidn a

educar al nifio emocional e intelectualmente,

Ctro punto de importancia decisiva para cue los parres
ayuden educativamente a sus hijos es el concepto gue tienen de s{ mismos.
Una imagen negativa de sf mismos, proveniente de pasados fracasos escola-
res o de sentimientos de inferioridad cultural, influyen en el tipo de re-
lacidn padres-hijos, de forma gue guedan bloqueados los efectos beneficio-
sos de esta relacidn., Facilitar el desarrollio integral de los nifios sanos
no es tanto unz cuestién relative al tipo ce institucidn educativa que se
escoja para educarlos, cuanto una preocupacidn por fortalecer a los padres
en su tarea ce primeros educadores de sus hijos, Desgraciadamente, los pa-
dres de nifios més desfavorecidos son los cue presentan menores posibilida-

d=s de reconocer su propio valor en el campo educativo.

“para oue el oprendizaje de los nifios sea efectivo, el

procese ha de estar en sintonf{a con el conjunto de sus experiencias dia-

rias, 5i se aspira 2 oue se desarrollen como adultos creativos y aptos pa-
re abordar con éxito los problemes de las cociedades en que les toca vivir,
han de ser criados en una atmdsfera de afecto y cuidado, con adultos

-padres y maestros- cue les hrinden relaciones cflidas y seguras" (Funda-

cién Bernard Van Leer, 1986, p2g. 53 s
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£l nivel educacional de ips padres parece ser un factor

significativ le i id
anificativo en 1a determinacidn de 1a estructure y la calidad del ambien-

!P en El cu ] P] n - Y L
= 1no vive EID e - o i

El planteamienta de 1los padres como nrimeras educadores tie-

ne una r i i
a respuesta y splucidn afirmativas, hey dfa, Hay oue profundizar, con

todo, en el grado y forma en que 1la rarticipacidn educativa paterna se exi-

ge en cada caso individual, y en la determinacidn del tipo de apoyo que

los propios padres necesitan para cumplir responsablemente su papel,

Las necesidades educativas de los nifios son diferentes se-
cdn la edad, poro siempre se reouiere la atencidn paterna y una orientacidn
educative, Las edades mds tempranas, de 0 a 3 afos, son m&s propicias para
un tipo de educacién no formal gue incluya programas educativos para el
nifio y para la propia familia, de forma simulténea; de 2 a 6 afos, son eda-
des mis antas para cue el nifio sige un detallado currfculc de educacidn
formal y el programa de trabajo de y con los padres irid interdependiente
y paralelo al desarrollo del curricule infantil. La continuidad de ambien-

te educativeo casa-institucidn escolar es fundamental,

En todos los cesos, tanto le participacidn de los padres
en la educacidn de cus hijos como el seguimienio de programes de formacidn
por parte de los mismos padres pare potenciar y dar calidad a la labor edu-

cativa son bdsicos y necesarios.

£1 papel del Frofesional, en este punto, es clave: "“El1 ver-
dadero papel del Profesionel no es ensefiar a los padres; la mejor relacidn

entre ambos es la complementariz y no la jerdrouica, Los Profesionales

pueden hacer la mejor contribucidn en funciones tales como: sistematizar

: - 2 & i d:dsen
las experiencizs de los padres, ampliar las bases para sus actividade




comdn ig
¥ enricuecer los recurscs del embiente. Las situaciones de ensefanze

—aprendiza e deben tener un cardcter compartide entre los padres y los pro

fesionales,

de m ue ei i
€ manera oue sirvan a los propdsitos de respzldar los conoci-

miertos d 1S D o o p
0s de los padres y exaltar su autoconfianza® (Fundacidn Bermard Van

Leer, 1986, pag. 16),

I11.2.2 La Comunidad, una familia extendida,

El concepto de "“Comunidad® comp “familia extendida"™ abarce

dos facetas fundamentales y complementariar:

@) por un ladu, la Comunidad se considera el soporte cultural bdsico
donde se realizs la Educacidn Infantil, potencidndose ésta por todos los

elementos fisicos, sociales y ambientales que utiliza como recursos natu-

reles tomados del entormo;

b) por otro, la Comunidad determina la forma cdmo el aprendizaje de
los @dultos se puede incrementar, paralelo o fuera de las estructuras for-
males, al utilizar los conocimientos y recurscs cue se dan en el drea de

le sducacidn y el desarrnlleo infantil,

Lz Comunidac, acoyo educativo del nifio.

£1 vinculo padres-hijo debe ser el eje central de toda activi-
educacional. La poterciacidn de este vinculo puede reforzar la capaci-
dad de los padres para cuidar y educar a sus hijes. La familia es, pues,
hoy dfa, el eslemento mds importante en lo gue respecta al cuildado fisico,
emocional y educacional del nifio. Pero los padres deben plantearse la edu-
cacidn de sue hijos y su propio papel ecucativo dentro del marco comunite-

rioc en el cue viven y cuyos valores socioculturales tienen asumidos,

Con frecuencia, la Escuela asume todavfa la funcidn de dnico

educador; sin embargo, los padres deben hacer un esfuerzc para familiarizar




los educadores con 1a cultura de su hogar,

oue es la culture de la Comu-

nidad., Cuandn los padres y lcs miembros de 1a Comunidad no se implican en

la creacidn del contenido y ambiente de 1a educacidn escolar, los educado-

res corren el riesge de ofrecer formas de educacién basadas en estereoti-

pos culturales anticuados g malentendidos, y, por supuesto, siempre ajenos

g los nifios,

La Comunidad debe tomar corciencia y darse cuenta del va-
lor y las razones de su participacidn en la ecucacidn, ofreciendo y utili-
zando los recursos que hay dentro de ella, en lugar de utilizar los del
exterior, ya que a

través de su participacidn en la educacidn se hace fe-

cunda transmitiendo su propia culturs y formando a sus propios miembros,

Los Profesores tienen necesidad de contactar y colabecrer
intimamente con los padres de sus alumnos, asf{ como de conocer en profundi-
dad el trasfondc cultural sobre el que se desarrvlla la eduscacidn que inm-

parten,

Ung Educacidn Infantil entendida como corresponsabilidad
de padres, miembros de la Comunidad y Profesores se volverd operante y afi-
caz, Y si no es asf{, se corre ¢l grave riesgo de perjudicar al nifio y a la

propia Comunidad,

Aungue a algunos profesionales de la Educacidn le resulte
ajeno a su labor educativa tradicional o a su trasnochada formacidn, sin
embargo han de tomar conciencia de oue toda educacidn se realiza a un nifio
concreto y cue vive en un ambiente concreto; y es de ah{, de ese ambiente
en el gue vive inmerso el nifio, de drnde se ha de partir y bocer continua
referencia en toda zctividad: la institucidn escolar ha de organizar los
aprendizajes y programar su desarrolls tenienco presente los condicionan=
s apoyos y refuerzos pa-

tes culturales previos al mismo aprendizaje, ¥ lo

ternos y comunitarios posteriores.
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B La Cormunidad e apte
A 'y estructure apta para el desarrollo social,

Mo ; L ;
La escuela no puede cambiar a la sociedad, aungue lo desease,

S9in embarg ¥
bargo, es un recurso sorprendentemente poderoso para ayudar a la socia=

lizacidn del nifio vy p & i
1 nifio y para la adouisicidn de técnicas de aprendizaje y, por

lo tanto, constituye una poderosa fuerza formativa en la sociedad, especiale
mente en la medida en cue su trabajo guurda relacién tanto con los nifios

como con les adultos® (Fundacidn Bermard Van Leer, 1584, pag., 31).

=l hecho de gque la escuela se abra al entorno comunitario y
trabaje en y para la Comunidad posibilita el cue tanto los nifios como los
miembros de la propia Comunidad puedan acceder a niveles superiores de for-

macidn y meduracidn personal,

Las mismas Comunidades son un recurso educacional, especial-
mente inte: 2sante en situaciones marginales, ya cue pueden ofrecer una am-
plia y estimulante oama tanto de oportunidades de aprendizaje y de encuen-
tros humanos como de ocasiones de resplucidn de problemas referentes a ne-
cesidades vitsles bdsicas, ocue repercuten de inmediato en la vida de los

miembros de dicha Comunidad,

t as Comunidades deten favorecer cue sus miembros hagan frente
a2 problemas sobre los cue deben reflexioriar y cuya solucidn deben buscar
por sf mismos, antes cue aceptar las solucione: estandarizadas o aportadas

por los demés,

Cuando los Pedres y la Comunidad se centran, en colaboracidn
con los Educadores, en la educacién de los més pecuefios, se observan bene-
ficios inmediatos en todcs los miembros, nifcs vy adultos: mayor cepacidad

de autoconfianza, mejor preparaciédn para lz toma de decisiones personales,

mayor habilidad para organizar el ambiente inmediato, y mayor desec de cco-

nerar por el bien comin, La prueba decisiva de oue ur Comunidad estd fun-

cionzndao, resic.  an su habilidad para facilitar el desarrollo de las perso-
e 3 ]

inteoran (Fundacién Bernmard Van Leer, 1579, pad. 18).

nas que la




L03 PADRES ¥ LA EDUCAGION INFANTIL EN LA ACTUALIDAD

Iy
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ITI.2.1 Diferentes experiencias de participacidn de Padres

En el apartado V del ndrero especial de 1ls wista "L ‘en-

fant en milieu tropical™ (ne 117-118, afio 1979,

pfginas B8 a 93) editade

s - I Py 1- 2 i b K .
en el Afic Intermacional de la Infancia y reproducido por el Ministerio de

sanidad y Seguridad Social Espafiol, se hace una sintesis de diversas expes=

riencias de participacidn de Padres:

A. Los Padres en £u pepel de educadores de sus propios hijos

Con esta forma de partic’pacidn se proporcicna a los padres, y e;pe=-
cialmente = las madres, una informacidn y formacidn cue les peirmite favoru-
cer el desarrollo de sus propios hijos. A través de discusiones en pecuerios
grupos, las medres analizan diferentes formas de estimulacidn de sus nifios
en orden a tener éxito en la escuela y adaptarse conn nermalidad a las con-
diciones de vida. Dtras veces, trabajadores sociales, en visitas domicilia-
rias, preparan a las madres pare afrontar la tarea educativa, de crianze,

atencién, alimentacidn, etc, de sus hijos.

Los Padres (u otros miembros de 1a Comunidad) como asistentes asa-

rariados

n este tipo de experiencizs, los padres trabajan bajo la supervi-
idn de responsables de le educacidn infantil, Pueden efectuar tareas diver-
s, como: ayudar & los educzdores en el iardf infantil, realizar activi-
ades propias de los trabzjadores sociales, o servir de coordinadores entre

el Centro y los hogares, Tiatan siempre de estimular la participacidn de

5 isi incipa! ist i entre los padres
13s Padres. 5Su misidn principal consisce en Servir de nexo

y 1os educadores.

i i atino-americanas, cue se resefian tie-
Les experienciss, sobre todo latinpo-americanac,

i ia de nismos pa-
nen el comdn cdenominador de resaltar la importancia ce cue los mi p




agentes de { bir e 588 &5 i i
ent 8 cambi esas spcledades marginadas,

05 Fadras suU 0 5 e el
L.mm_"‘s;.iifL;i_;; 21 _de consejeros y participantes a nivel

gjecutivo en los jardines infantiles

i0s Educadores es importante el cue los padres aporten,
sistemdticamente, informecidn de su ambiente familiar para poder profundi-
ar y aclarar determinadas conductass de los nifios, Este tipo de participa=-
cidn de los pedres no séla mejora y vuelve mfs eficaz le educacidn infantil

sino cue también refuerza el sentimiento de seguridad y de confianze de lcs

propios padres en cuanto educadores de su: hi jos.

importante en estas experiencics es gque los padres vengan al
jardin infantil, cue pongan sus capacidades al servicio de las diferentes
actividades, cue ayu 1 adaptar las actividades en funcidn de las necesi-
dades de los nifios oue transmitan 2 los educadores las rescciones y los

sentimientes de los propios nifnos.

de 12 participacidn de Padres en Europpza

cidn Infantil estdn les de asesorar 2 los pPadres en todo lo cue concierne

= 1a actuacidn educativa de sus hijos, impulsar el seguimiento del desarro-

ada nif ayudar & i adurez en todos
11c alebsl personzl de cada nino, Yy ayudar @ conseguir su m

113 55U a -
los aspectos, para facilitar su ertrada en la escuela,

colaboracidn de los padres con la escuela se ve me jorada

La
S g = ivid ares
cuando los propios padres participen en algunas ectivicades BEED N




B. Francia

La participacidn de 1pe Padres reviste gran wmportancia de ca-

e . ’ :
organizacion y el funcionamiento de las escuelas,

tn todos los Centros Escolares dehe existir un Comité de Pa-

dres, de scuerdo con ls ley 75-620 de 11 de Julio de 1.975, explicitada en

el decreto ndm. 76,1302 de 28 de Diciembre de 1,976, EstX formade por los

representantes de los padres de alumnos del Centru. Oebe reunirse, obliga-

toriamente, una vez al trimestre. La presenciz del Director del Centro y

del Alcalde del Wunicipio a las reuniocnes no e- preceptiva, aungue sf es

posible y deseable.

Guendo el Comité de Fadres y el Consejo de Muestros organizan
sesiones conjuntas se forma el “Consejo de Cscuela™, cuyp presidente es
el Directer. A las sesiones de este Organismo puede asistir el Inspector
de la zona, el Alcalde y el Delegado Departamental de Educacidn. Con la
peticidn de dos tercios de los miembros del Comité de Padres puede reunir-
se 21 Consejo de Escuela,

alia

tste pafs se ha distinguido siecmpre por ser uno de lns pafses
mds progresistas en educacidn, En cuanto a la participacidn de los padres,
el decreto de la Presidencia de la Repdblica n? 416, de 31 de Mayo de 1974,
regulaba la creacidn y ordenamiento de los Orgenos Colegiados de los Centros
Escolares: por €1, Padres, Profesores y Personal no docente eran convocados

& elegir sus representzntes pere los Consejos de Centro,

De esta forma, los Padres pasaron de tener un papel secundario

en 1a Eccuela, 2 ser gestores activos de la vida de los Centros Educativos,
(SR g ]




D. Reino Unido

Basados en cue 1la intervencidn de 1a familia es fundamental

Y decisiva en la Educacidn Infantil, en Inglaterra y Gales se ha dads cau-

ce a diferentes grados de participacidn de 1lps padres, gue van desde cola-

boraciones puntuales en determinadas ocasiones hasta 1a programacidn siste~

mitica de toda la vida y actividad del Centro, La mavorfa de los Padres,

con todo, canalizan su participacidn a través de las ApAs,

Los Padres han de rrollado una importante labor en el campo

de la Educacidn Infantil favoreciendo la creacidn de los “nl

aygroups", que
ofrecen la posibilidad de atender y cuidar a los nifios cuando sus padres,

ya se& por necesidades laborzles o puramente sociales, no pueden hacerlao.

A nivel legislativo, son los LEAs (Autoridades Educativas Lo-
cales) los respcrsables de ofrecer a los padres informacién relativa a las
posibilidades educativas de gue disponen dentro de su condado, y de super=
visar el interés de los mismos padres respecto a facilitar a los nifios la

asistenciz educativa adecuada.

En el Informe de Educacién de 1,965 se recomienda gue los
Centros expliouen a lns padres sus objetivos y la programacidn de sus acti-
vivades, soliciten su cooperacidn y orienten su labor educativa, especial-

mente la de refuerzo del trabajo cue se hace en el colegio.,

E. Aepdblica Fed=ral Alemana

Puesto que la familia es, en nuestra sociedad, la institucién
primaria para la socializacidn de los nifios, uno de los .rimeros objetivos
de 1oe Kindergarten es ayudar a los padres & gue cumplan est: responsebili-
dad, €1 trabaio del kindergarten, & su vez, se vuclve eficaz en la meaida

i a la situacid ativa de la familia
en nue conoce y tiene en cuenta la situacidn educativa .




Como objetivos del trabaje de los padres en los kindergarten
+ = o] ) =] Al 3
tenemos: a) el trabajo de los padres debe basarse y ser una ayuda para el

desarrollo del nifio;

bl 1a oferta de los kindergarten debe ser una motiva-

idn para los padres en su taprea de educacién; ¢) 1a participacidn de los

estrecho contacte con el Director de 1a Institucidn,

Respecto & las formas de colaboracidn de los padres hay di-

ferentes posibilidades cue dependen de las situcciones que se presentan en

los kincerg.rten, de las nsecesidades de los propios padres, de los recursos
y capacidades de cooperacidn de los Educadores Yy, finalmente, de los cbje-

tivos propuest:s para dicha participacidn.
Algunas Tormas mis signifinativas de colaboraciédn son:

a) De maner: mcnos estructurada: diflogo Familia-Educadores cuande el
rnifio va a zntrar zl kindergarten; posibilidad de encuentros semanales, la
tarde de los padres; formacidn de grupos de padres para estudio de casos;
tardes de jueco conjunto padres-hijos; asistencia de los padres a las clea-

ses; asistencia 2 excursiones, teatros, fiestas, zte.

b) De formz mis organizada: participacidn de los padres en las Asamble-

as de Padres, en los Consejos de Padres, y en el Cuncejo del Kindergarten,

La Asociacidn o reunidn generzl de Padres es la encargade de
elegir al Conseio de Padres y tiene derecho & recibir informecidn sobre la
vida y actividades del Kindergarten, £l Consejo de Padres tiene, entre otras
misiones, la de motivar a los padres para narticinar; y es competente en

temas de organizacidn del Kindergarter.




auecia

=N ouecia se siente, también, la necesidad de una cooperacidn

Y participacidn de los Padres en ia planificacidn de 1a educacidn de los

4 £ ) Lo 2 3
ninos mas pecuefios, va oue la actividad de los Centros no debe ser susti-

Sa o ; : /
vutlva ni debe ir paralela a la educacidn que reciben en 1= familia,

La Direccidn Nacionel de la Salud Pdblica y Previsién Social

ha recomendado cue 1lrs padres participen en la planificacidn de las acti-

vidades e 1laos Centros, manifestando sus opiniores Y sug@rencias,

Oe hecho, las formas mds comunes gue se han dado de participa-
cidn han sido: 12 colaboracidr en el trabajo diario o la aportacién perso-
nal en la planificacidn geraral, Padres y Personal Docente son conscientes,
igualmente, cue deben concretar su propio programa educativo en base a las
necesidades concretas de los nifios y 2 los recursos del entormo,

o~

Iniesta Alonso-Safiudo y Otros (1987, pag. 21 y 22, vol. IV) al ha-

cer un resumen de las formas de participar los padres en la Educacidn, so-

bre teodo, en paises europeos comentan:

"Por parte de todos los Organismos y paises gueda reconocido que
unc de las factores favorecedores del buen funcionamiento de un Centro de

Preescolar es la estrecha colaboracidn entre éste y los padres,

Una vez reconocida la imporuancia de estimular la colaberacidn
de los padres con la institucién infantil, ésta se desarrolla en un doble
sentido: por un lado, ayudan y asesoren a los padres an su lado educativo,

y, por otro, favorecen cue el centro infantil sea una ampliacidén del marco
S E
familiar,

Fste acercamientn intentado por unos Yy otros pafses de distintes

formas tendrfz entre sus objetivos nrincipales los siguientes:




= Hacer participes a

los padres en la gestidn y administracidn de la
Escuela Infantil,

= Favorecer la sunervisidn de los padres en los métodos y estructura

de funcionamiento del centro,
Frovisidn de zctividades pedagégicas y extraescolares,

Comprensidn del proceso educativo en el cual se encuentran sus hi-

Ensayar, en suma, modelos de informacidn mutua entre familia y cen=-
puedan resultar dtiles para ambos Y para el nifo.

txisten diferentes grados emn la forma en que los padres colabo-

ran con los tentros:

« &n algunos pafses s¢ limita a la creacidn y organizaciédn de Asociacio- |

nes de Padres, raralelas y externas a ellos, con el fin de atender a las
demandas socicles y de asistencir infantil, recueridas por los Padres.

« En otros paises, la participacidn de los Padres se canaliza a través
de Organos de gzstidn y organizacidn interna del Centro.

. £n cambio, paises como Suecia, demandan & los padres cue, en la medi-
da de lo posible, participen en las actividades diarias del centro, & tra-
v8s de su colaberacidn y presencia en la clase, Tal prdctica, aunque se re-
conoce 1la cenveniencia ce integrar a los padres en el proceso educativo de

sus hijos, se ve frecuentemente obstaculizada por los horarios latorales

de los Padres,

Las diferentec formas de conducir esta participacidn dependen de
situacidn particular de cada centro, de las necesidades de los padres,
de los recursos y capacidades de cooperacidn de los Educadores, y del es-

tableciniznto de objetivos de la colaboracién con ellos.




Ue modo general, sea cual ses el tipo de institucidn que atiende la

Educacidn Infontil, en los diferentes pafses, todos ellos presentan la

existenciz de un Gonsejo de Padres oue, de forme coordinada con la Direccidn

Y el personal docente vy técnico del Centro, el:zhoran estructuras y directri-

ces bésicas para el buen funcionamienta, tanto en sus aspectos de gestidn

como en otros mds directamente relacionados con las ectividades educativas®,




CAPITULD 1V.

EL PROGRAMA ANDALUCIA.




UNA EXPERIENGIA INMNOVADORA

IV4lsl COrigen de 1la txperiencia

La Fundacidn Bernard Van Leer, de Holanda, es una institucidn inter-

nacional ica ¢ i i i
n&. gue se dedica a realizar estudios e investigaciones experimenta-

les sobre la infancia y la juventud desaventajada, Su programa de activi-

dades ofrece asistencia econdmica y profesional a mds de cien proyectos

experimentales e innovadores gue llevan a cebo s-ciones de base conmunita-
ria en favor de la educacidn y el cuidado de 1la infancia, con el fin de
ayudar a los nifios desaventajados, socialmente, a desarrollar todo su po-
tencial innato. Estos proyectos pretenden hacer posible gue estos nifios se
berieticien plenamente de las oportunidades del desarrollo social y educati-

vo, dentro de su entorno natural y por medio de la interaccién con sus fa-

milias y su comunidad (Fundacidn Bermard Van Leer, 1981).

En el afio 1977, la Fundacidn General Mediterrdnea, de Espafia, se
propuso llevar & cabo, con la colaboracidn de la Fundacidn Bernard Ven Leer,
un programa innovador para buscar cauces y aportar soluciones a los movi-
mientos de planificacidn y rennvacidn de estructuras y métodos de los Cen-
tros Preescolares y de las Guardarias Infantiles, investigando, especial-
mente, las relaciones cue existen entre le Escuela, la Familia y la Comu-

nidad en 1z educacidn infantil temprana.

Le preccupacidn por la educacidn de la infancia en el perfodo prees-
colar estf€ ampliamente justificade tanto po™ las implicaciones cue tiene
en el desarrollo somdtico, osiouicn e intelectual de los nifios como por su

repercusidn sopcial. Lea asistencia & Gentros Educativos en los gue, bajo la

qufa de Educadores, el nifio encuentra a compafieros de su misma edad, le su-

aone un enricuecimiento personal ya gue se relaciona e interactua en un en-

torno organizado con una intencionalidad educativa que busca su desarrollo
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inteora Lo B og"7) e ‘2
oral (M.E.C., 1987). La atencidn escolar en 1o etapa de fducacidn In
. - « -

supone la mejor estratenisa ma .
hone la mejor estrategia para 1a lgualdad de oportunida-

la educacidn: se trata de poner en marcha

una accidn responsab.e

rje -i J“--'!- e TLa =) B E]
guziar desigualdades y de equilibrar desecuilibrios entre los ninos

©U48y DOr razones sccioecondmicas, cultureles o simplemente fisicas ¢ psi

colocicas, se encuentran en contdiciones desiguales pura afrontar lps estu=

dios (M.£.C., 1977, pag. 15},

En tspafia, conseguida ya en 1977 la plena escolarizecidn de 1z Edue

cacidn General Bdsica, la sociedad exigia una atenciédn prioritaria al tema

de la Educacidn Infanti? Temprana, La creciente demanda de Centros Especia-
lizados explicaba el interés cue no 3dlo padres y educadores sirno Socidlo-

gos, Pedagogos, Sconomistas y Polfticos le estaban prestando.

Las soluciones existertes no eran pleramente satisfactorias; tampo-
co se habia logrado cubrir la demanda rezl de plazas., Diversos Organismos
Estatales esteban encargados de resclver estos problemas: el Ministerio de
Sanidad y Segu:ldad Socizl y el Ministerio de Trabajo eran los responsables
legales de las Guarderias Infantiles, cue atendfan a los nifios desde su
nacimiento; el Ministerio de Educacidn era el responsable de loc Centros
de Educacidén Praescolar para los nifios de 2 a 5 afios, aunque las Guarderies,
en muchos cascs por razones de tipo social, acogfan también a nifios de es-
tas edades. Los padres cuedaban siempre al margen de cuzlquier tipo de in-

tervencidn educativa,

IV.1.2 Crganizacidn cel Programa

Para el desarrollo del Programa se cred un Comité de Direccidn,
cue se encargds de la coordinacidn y orientacidn de las Instituciones ccla-
boradoras; un Comité Ejecutivo, que asumid la responsabilidad operative y
o1 contrnl de la realizacidn del Programa; y un Eouipo Técnico, gue fue el
cue 1levd directzmente sobre el terreno la medicién, control y estudio de

. . 4 " - Far "‘ T a d C"'
1as hinpdtesis de la investigacidn. £1 autor de 1z presente Memoria de Do

uipo Técnico durante seis afios, desde

torado ha formado parte de dicho Eao

19681 hasta 1987, en cue se acabd.
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Las principales Instituciones colaboradoras han sido: Ministerio de

Sanidad y Seguridad Social,

Ministerio de Trabajo, Ministeric de Educacién

y Glencia, Instituto de Ciencias de 1a Educacidn (1CE)

de la Universidad

de Granada, y Gruz Roja Espafinla., A medida que el Programa se fue desarro-

- 1llando, las colaboraciones fueran creciendo y amplidndose a otros sectores

que se iban implicando en el mismo, asi como a numerosos Organismos del
barrio y localidades respectivas: Delegaciones Provinciales de los diver-

sos Ministerios, Ayuntamientos, Diputaciones, Asociaciones de Vecinos, de

Amas de Casa, ete,

Para la realizacidn de 1= experiencia se eligieron zaonas deprimidas
econdmica, social y culturalmente, de una regidn desfavorecida, donde le
Fundacidn General Mediterrdnea, mediante su Patronato de viviendas socia-
les, podia poner edificios apropiados a disposicién inmediata de la inves-
tigacidn. Los Centros Educativos escogidos fueron: Guarderfa “La Fdensan-
ta", de Cdrdoba; Guarderfa "La Cartuja", de Granada; y BGuarderfa "Virgen
de Belén", de Mairena cel Aljarafe (Sevilla). Por estar los tres Centros

en Andalucis, se le llam§ a esta experiencia: "PROGRAMA ANDALUCIA",

Las lineas de actuacidn para poner en marcha el Programa Andalucia
fueron comunes @ las tres Guarderfas: divulgacidn de los objetivos del
Programa; recogida de los datos necesarios, a fin de conocer la comarca,
la comunided, el ambiente socioceconémice, cultural y artistico, as{ como
1as necesidades del entorno; ertablecimiento de contactos personales con
1as familias para conocer la disposicidn particular de los Padres respec-
to a 1la apertura de este modelo de Guarderias, y para detectar lo gue es-

timaban como mds necesario para la educacidn de sus hijos.
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IV.1.3 Implantacién del Programa Andalucia

IV.1.3.1 El entorns de cada Guarderfa

A. Guarderia "La Fuensanta™, de Cdrdoba,

Esta Guarderfa estd ubicada en el barrio de la Fuensanta y Santua-
rio, de Cérdoba-capital. Dicho barrio se halla situado al Nordeste de la
ciudad, juntoc a la rivera del Guadalquivir, separado del resto de la capi-
tal por la carretera radial Madrid-Cddiz (Nacional IV), Se trata de un ba-
rrio creado sobre el afio 1970; promovido y proyectado por el Ministerio de

Obras Pdblicas y Urbanismo para acoger el aumento continuc de poblacidn

urbana de Cdrdoba.

El poblamiento del barrio ha sido répido. La poblacidn actual es
de unos 30.000 habitantes. En su mayor parte ha sido ocupado por un tipo
de matrimonios con una edad comprendida entre los 30 y 40 afics, proceden-
tes de una zona semisuburbial de la propies capital, del campc y de diver-
sos pueblos de la provincia, La poblacién del barrio tiene altas tasas de
natalidad: el ndmero de familias numerosas represente el 60,8 % de la po-

blacian.

En cuanto a nivel social, el barrio es eminentemente obrero, per-
teneciente a 1a clase baja y media-bzja; con una poblacidn activa que se
reparte entre la industria y los servicios. La poblacidén juvenil se incor-
pora, sobre todo, en el sector servicios al finalizar sus estudios de EGB,
siendo poces loe jévenes gue contindan estudios medios o superiores, Hay
pscasa actividad laboral femenina, aunque recientemente estd aumentando

1a tasa de actividad de la mujer.

Los modos de vida de la gente del barrio han experimentado profun-

das transformaciones que se manifiestan, sobre todo, en el tipo de rele-

ciones socizles: la rigidez ce los horarios de trabaje de la ciudad y la

vida en los bloaues de viviendas han favorecido el aislamiento de las di-




versas familias, Unicamente la fiesta y feria de 1a Fuensanta abre un pa

rentesis en 21 ritmo habitual de vida del barrio,

B. Guarderia “La Cartuja", de Granada,

Esta Guarderfa se llama "La Cartuja" porgue estd ubicada en el ba-

rrio del mismo nombre que se halla situado al Norte de Granada-capital, Le

realidad social del Poligono de Cartuja estd matizada por la necesidad que

hubo de contruir all{ unas vivisndes de tipo social pera los damnificados
de unas importantes lluvias, inundeciones y hunditientos de cuevas y vivien-
das humildes, cue se dieron en Granada en Febrero de 1963, El Ayuntamiento
tuvo que habilitar albergues provisionales para guarecer a tanta familia

sin casa, y, posteriormente, facilitarles vivienda a unas 2.770 familias,

Dentro del Polfgono de Cartuja hay, pues, dos grupos de familias
bien diferenciados: 1l2s residentes en las viviendas protegidas, y las gue
albergan las viviendas sociales. Son do- estratos econdmicos diferentes,
perfectamente delimitados y sir ‘.ingln punto comin entre ambos. Entre los
gue albergan las viviendas soc:ales, hay también diferencias, aungque son
mds de tipo étnico gue econdmico-social: perteneciendo todos a un mismo
substrato, las diferencias estriban en gue unos son gitanos y otros son
castellanos, unos provienen de barracores y otros no. Los gitanos forman,
en la actualidad, un ghetto mal visto y desconsiderado, con todos los pro-
blemas de marginacidn cue éso conlleva, incluyendo la automarginacidn por

su parte.

Los Centros culturales » instituciones deportivas, sociales, edu-
cativas y religiosas del barrio estén concebidos para lograr la integracidn

de esta variedad de gentes gue lo componen,

E1 Polfgono de Cartuja es un barrio eminentemente obrero, aungue

1os indices de paro son muy elevados, con 1& secuela de conflictividad

social e inseguridad ciudeuvana que ello conlleva, Se producen dos cmigra=

cion' - de tempsrada: la campafia de la aceituna hacia los pueblos olivares
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de la regién ardaluza, y 1a camp

d 3 itizmia hﬁ 3 e LY d F ran (=1 .
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8, generalmente, 2n el servicio domés-
tiCD.

C. Guarderfa "Virgen de Belén", Mairsna del Al jarafe (Sevilla),

Mairena del Aljarafe se halla en un drea cercana a Sevilla, el Al-

Jarafe, de clime suave y unas inmejorable: indiciones para el desarroile

de civdades satélites, En los afins 60 al 70, ccaenzd en aquella zona el

asentamiento masivo de une poblacidn procedente de la inmigracién de Sevi-

lla-canital,

El crecimiento urbanc ‘2 Mairena no se dio a partir del propic cas-
co urbano, o nicleo criginal de poblacidn, sino que tuvo lugar, inicisl y
fundamentalmente, a partir del desarrollo del casco urbano de San Juan de
Aznalfarache, gue guedd desbordado en sis "ropios limites, saltando al tér-

mino colindante de Mai. .12 del Aljarafe,

Eli casco antiguo de Mairena del Al jarefe, aunque no participé, en
un principio, del ini _ujo de la poblacién que venfa de Sevilla, sin embargo,
después, debidc 1 la existencia de un suela competitivo al alcance de una
poblacidn econémicamente mer  potente, comenz$ a desarrollarse de una for-
ma desorganizeda y androuica. Asf, el crecimiento del 1llamado “casco anti-
,. 1™ se ha hecho a expensas de prolongaciones de las calles del mismo, e
barriadas con base en alguna calla periférica y en zonas privilegiadas, el

contar con los accesos de las carreteras y caminos vec inales,

£l términn municipal de Mairena del Al jarafe gueda, pues, dividido
en dos zonas claramente diferenciadas: el casco ar! Juo y la urbanizacidn
Le Prusiana, En los dltimos afios ha aumentadc un 250 % la poblacién de Mai-

rena, siendo en la actualidad de unas 12,000 perscnas,
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La vid: E acid
vida de 1a poblacidn, en el casco antiguo, es de costumbres sen-
cillas: fami ‘ba i
t amilia v trebajo son los dos centroc de interés., Los hombres enfo-

can sue ceovupaci 8. T
us peeocupaciones, Funnumentnlmente, a aspectos econdmicos; delegan en
o L T~ e )
las m.jeres y reclaman a los Gentros Educativos la educacidn e instruccidn

te sus hijos. No tieren necesidades culturales que les comprometan a reali-

fue 2
Zer esvuerzos en pro de su formacidn., €1 hombre ayuda coco o nada en las

taress de la casz, La mayorfa de 1= poblacicn femenina se dedica a los tre-

bajos del hogar, siendo muy paocas las m:jeres gue trabajan fuera de casa,

La vida asocrativa y la participacidn en actividades comunitarias
es escasa, tentoc en el casco antiguo coma en la Urbanizacidn La Frusiana,
En la poblacidn nés joven -cabezas de familia de 25 a 30 afios-= se corsta=-
L8 ya una mayor inguietud participativa y vinculacién e partidos polftices,

planteando reivindicaciones de cardcier social, laboral o polftice.

IV.1.3.2 Caracteristicas socioecondmicas de la poblacidn.

Como primer paso de la investigacién se realizd el estudio
del entorro urbano de cads Comunidad en la que estén ubicadas las Guarde-
rias. Los datos recogidos, sobre muestras representativas de la pablacidn,

estédn organizados er los siguientes aspectos:

-~ Proncedencia de la poblacidn del barrio

- Estructuras de la poblacidn residente, por edades
-~ Poblacidn activa

- FEstructure profesional

- Nivel de instruccidn

- Eguipamientc del karrio

Estns estvdios pormenorizados, Con los andlisis correspondien=

‘ i i {as han
tee en cada caso, han influfdo en los criterios que les Guarder

ae de i 16 : Comunidad y de su
adaptade para elaborar 1es ectrateqias de inserclon en la Co Y

i an
interaccién con ella, Igualmente, 1as conclusiones de estos estudios h

i
i ivo de los
cervido para orientar la jnvestigacidn y todo el proceso format

nifins v de los adultocs.




Procedencia de la poblacién:

LUGAR LA FUENSANTA
=B . LA S LAl

RESTO RESTO ESPANA
(Cérdoba) ANDALUCIA Y EXTRANJESO
MEDTO

% %

RURAL 2'6

URBAND

TOTAL

RURAL

URBAND

TOTAL

MATRENA DEL
ALJARAFE

(sevilla)

RURAL 540 g

URBANO

TOTAL




Estruct ira de

la

poblacifn

residente

por

1

edades;

Guarderta

LA FUENSANTA

CoRDOBA

LA CaRTUJA

GRANADA

13'06 %

e




Poblacién Activa:

SITUACION | ABORAL

C0RDOBA  (1978)
H

M

—--.————-n——--n———q

Active

%

50'6
12'8 %

Paro

3'3 9,
0'a %

No Activo

46'1 %
85'8 %

-———-l---

Fuensanta (1978)
; 30'3 4% ars % 5612 %
M 11'6 % o' % 87's %
GRANADA (1978)
H 49's % 4'6 % 45's °,
M 12'6 % 0'1% 87'3 %
T AED MY A e mm . awn N e e " en ams s wwm 4 -------- 1 - - - e i BB T R ——
Cartuja
H 40'3 % 502 % 54'5 %
M 10'8 % a1 % 81 %
MAIRENA DEL ALJARAFE (1978)
Casco Antiguo
81'7 % 71 % 112 %
H
18'2 % 28'5 % 53'3 %
M
Prusians
L] 0
H 57'S % - 2'5 %
L= Ou
M 2'5 O/ID - 97 o /




uctura Profesional:
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ganaderfia y

industria servicios
agricultura
Cordoba
H i U 23'6 % 28t %
M 51 & 9 % 40 %
e i " i
. FUensanta {Barrio)
H R ety % 51 %
A - % - % S 634 %
Granaca
H 2108 3 46'9 % 50'& %
032 % 10'58 % Sl
Cartuja (Bar
H 51'4 % 42's %
- 15 9, 13'2 9% 8106 %
Casco Antiguo
Mairena (Sevills
; a ok 43 % 2 h
; !
2 sl 30 o
Prusiana (Barrio)
v 73'5 9 26'S %
H i i

M
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Equipamiento:
e,
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Equipamiento Fuensanta Cartu ja Mairena
(Cﬁrdoba] [Granada) (SEuilla]
Religiosas
Parrogquias o ) .
£ i
Culturale;
Uentros Escolares Privados 3 a 0
o8 E.G.B Estatales o 5 1
Instituciones de Privados 1 1 0
Bachillerato Estatales 0 1 0
Centros de For- Privados 1 1 0
macibn Profesio 1 1 0
ral,
Bibliotecas 1 0 0
Clubs 1 0 0
Sanitarias
Ambulatorios 1 1 0
Sanatorios 1 0 0
Asistenciales
Guarderias 2 4 1
Residenci Ancianos 0 0 0
Otros serviciocs
Telégrafos 0 0 0
Teléfonos a4 o 2
Centros sociales 0 1 0
Instalaciones :portivas 2 ! 1
Parque plblico 0 1 0
Kimscos prersa 2 7 2
Bares 28 33 0
Locales dz espectdculos 1 0 0
Comercios 143 209 30
Industrias 0 0 s
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IV11.3.3 K T 5 » 3 )i
Centro Testign: Buardera: “Sgda Familia“, de Granada,

Le Guarderia “Sagrada Familia® de Granada, es una Guarderia

laboral, ubicada en el Polfgono de Cartuja, a unos 200 metros de 1a Guar-

deria de la experiencia, Empezd a funcionar en 1,973, contando cuando se

inicié la investigacién en 1.977 con 140 nifios de 2 a 6 afios, pertenscien=

tec a B7 familias diferentes.

El sistema de trabajo que se lleva en ella va dirigide a que
los nifios aprendan a leer y escribir, y el célculo matemético necesaria

sara el comienzo de la Educacidn General Bédsica,

Entre los Padres de alumnas, el Indice de parados as{ como el
de los gue trabaian en el sector de la agricultura es mayor cue el existen-
te en las Guerderias de la experiencia, E1 ndmerp de mujeres trabajadoras
también es mayor, aungue la mayorin lo hacen de forma discontinuea como em-
pleadas de hogar por horas o vendedoras ambulantes Jde mercancfas de escaso
valor. La media de ingresos por familia al mes es muy similar a la de las

familias cuyos hijos van & las Guerderfas de la investigacién,

S61a se escogid una Guarderia Testigo porgue en el barrio de
la Fuensanta, de Gérdoba, sdlo existen Guarderfas con nifios de 0 a 2 afios;
y en Mairena cel Aljarafe (Sevilla) no existe ninguna Guarderia més en la

localidad,

IV.1.4 Objetivos del "Programa Andalucia®,

- CBJETIVO GENERAL : "EL PROGRAMA ANDALUCIA PRETENDE INVOLUCRAR A LOS PADRES

Y A LA COMUNIDAD EN LA EDUCAGICN DEL NIND PREESCOLAR, INCORPORANDOLES EN

LA TAREA ESCOLAR".

- DBJETIVCS DERIVADOS:

a) A nivel FAMILIA:

. o “
Potenciar la participacién activa de la Familia en 195 Centros P

escolere. y, a través de esta accidn, potenciar la gducacidn fami-
1 [] L

liar.
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Establecer una estrecha relacidn con las Familias para lograr un

perfecto conocimiento de las caracteristicas principales de la

Comunidad,

Familier a los Padres con el Centro ¥, después, instruirlos como

Paraprofesionales para colaborar en las Guarderias.

b) A nivel de GENTRO ESCOLAR:

- Formar a los Profesionales de los Centros en las técnicas nece-
sarias para orientar y desarrnllar el programa en Educacién Pre-
escolar,

- Elaborer, de acuerdo con las necesidades del entorno escolar,
curriculos cognitivamente orientadas, que sean los més adecua-

dos a las necesidades de la Comunidad,

c) A nivel ce COMUNIDAD:

~ Fomentar el mayor ndmero posible de conexiones con la Comunidad
para que, progresivamente, asuma una mayor responsabilidad para
el bien de los nifios.

~ Desarrpller un programa de Educacién de Adultos por la conexidn
{ntima que existe entre el nifio y los Padres de este nivel. Edu-
cacién Preescolar, en definitiva, es Educacidn de Adultos.

- Promocién humana y cultural de los adultos que forman la Comu=
nidad del entorne de la Guarderfia mediante el estatlecimiento de

programas de Educ .6n Permanente de Adultos.

IV.1,5 Ftapas de la investigacidn del "Programa Andalucia® .

FAungue en principio se pensd que la investigacidn del Programa Anda-

lucfa se realizaria durante un periodo de tres afios (197?-1980], no obs-

tante, a la vista de los resultados obtenidos, se estimd la conveniencia

de realizar una Segunda Fase de otros tres afos (1981-1984) (Fundacidn

General Wediterrdnea, 1984, pad. 13).
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El Programa Andalucfa ha dado origen a otro nuevo Proyecto de inves-

tigacidn: EDUCACION PREESSOLAR GOMUNTTAHIA (1984-1987), cuyos objetivos

fundamentales han sido: a) Difusidn Y expansién del Programs Andalucia;

b) Asesoramiento a Programas similares al Proorame Andalucfa;

lidacidn de 1a

y ¢} Conso-
filosofia y préctica del Programa Andalucia,

IV.2 LA PARTICIPACION DE LQS PADRES, SEGUN EL. PROGRAMA ANDALUGIA

Al guerer implantar con esta investigacidn un programa innovador que
buscara la mejore de la calidad de lu educacién tredicionalmente impartida
en los Centros Preescolares y en las Guarderias, hubo gue determinar la va=-
riable que iba & incidir, de forma Jecisiva, en los resultados de la2 expe-

riencia: “la participacién de los Padres".

En el afiv 1.977 era impensable que los -adres fueran considerados
como verdaderos protagonistas de la educacién de sus hijos; a lo mds, se
les daba oportunidad para gue, de forma esporddica, pudieran actuar en con=-

tadas actividades, principalmente extraescolares, del Centro Educative.

El Proorama Andalucia disefid un modelo de participacién de Padres
por el cue se buscaba intencionadamente y se facilitaba una intervencidn
sistemdtica de los Padres y de la Comunidad en la educacidn de los nifios
preescolares, en estrecha colaboracidén con los Profescres y siguiendo muy

de cerca el desarrollo del curriculo escolar de los propios hijos.

IV,2.1 Formas experimentales de pParticipacién de Padres

Como er toda investigacidn, se establecieron unas condiciones experi-

mentales de manera gue los resultados no fueran contaminados por variables

ajenas a la propia investigacidén. Igualmente, se gestablecieron varias for-

mas de Participacidn de los Padres y la Comunidad, gque se diferenciaban

o de colaboracidn que prestaban en el Centro Escolar

entre s{ por el tip
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todas ellas se encuadraban y reflejaban exactamente la filosof{a

participative que el Programa Andalucfa Grosuanse

8. 1) Eiieia
La originalidad de esta investigacidn: los Paraprofesionales.,

Los Paraprofesionales son Fadres de nifioe que estdn escolariza-
dos en las Guarderfas, y que ayudan a los Profesionales en el desarrollo
de las actividades diarias del Centro, La finalidad principal de los Pare-

profesionales es “incidir, de manera directa, en el desarrollo del curr{-

culo actuande con los nifios",

Los campos especificos de accidn encomendados a los Paraprofesio-
nales son:

« Asegurar la influencia de la Familia, motivando e interesando las
actitudes de los Padres para estimular a los nifios en los aprendizajes es-
colares.

. Relacionar la Comunidad con el Centro Escolar, ayudandc a las
Guarderias a conocer el entorno del nifio y sus primeras experiencias, pare
coue la interaccidn entre ambos pueda ser positiva,

. Preparar en la Guarderia un smbiente afectivo prestando atencién
inaividualizada al nifio, de forma cue le permita expresarse y manifestarse
libremente.

Mejorar la calidad de la ensefianza, con la presencia de mayor ni-

mero de adultos en la clase para la realizacién de actividades de refuerzo

del trabajo programado por los Profesionzles.

Loe Paraprofesionales permanecen todo el dfa en el Centro y estén
adscritos a slgtn édrea de conocimientos especi{ficos del curriculo de Pre-
gscolar, bsjo la tutela del Profesional correspondientsz pero en estre. .4

conexidn con todo el Eocuipo de la Guarderia,

Para gue puedan ser tducadrnres eficaces y adguieran los conoci=-

mientos y zctitudes necesarios para emprender une tarea similar a la de

se les prepara mediante un Cursille Inicial més tedérico,

los Profesionales,
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Jeptiembre, y un Plan de formacidn permanente, eminentemente préctico,

@ lo largo del curso escolar, Al tiempo qu. se les desarrollaban temas que
giraban en torno a las &reas fundamentales del currfculo [lenguaje, 1l8gico-
-matemdtica, expresidn pldstica y expresidn dindmica), se hacfan précticas
con los Paraprqfesicnales como si fuesen =1los mismos los alumnos. También
se profundizaban otras aspectos, como: ia evolucidn del nifio, forma de tre-
tarlo, cémo se debe trabajar con ellos, aué debe ser primordial en astos

niveles, cdmo se programa el carriculo, ete.

Algunae tareas concretas organfzadas y realizadas por los Para=-

profesionales han sido:

« =n la puesta en marcha de la Guarderia y a principio de cada cursec,
la dencracidn y preparacidn del material necesario para las clases,

« A diario, la responsabilidad de actividades al zire libre, el come-
dor y la siesta.

. De forma esporddica, visitas culturales, excursiones y salidas con
los nifios pare conocer el barrio y su entorno.

. En e1 Taller de Padres, ayudando a la Madre cue estd de response-

ble al fFrente del mismo,

En los estudios peicoldgiccs y socioldégicos, recogiendo los datos

gue se les pedian,

A 1o largo del curso, en la preparacién y realizacion de las fies-

tas asf como en la escenificacidn de los cuentos que se representaban,

En verano, cuidandc los animales y vigilando la Guarderia,

Por razones, fundamentalmente, d= tipo afectivo se quiso en el

Programa Andalucfa gue los Paraprofesionales fuesen, solamente, padres o

madres, Se trataba de establecer una estrecha relacidn Familia-Escuela,

i en par-
La presencia de los Padres, en general, y de los Paraprc esionales, p

tirular, a diario en las guarderfas debfa producir en los nifios un mayor

enuilibrio afectivo-social gue el gue obtienen los alumnos de los Centros
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¥ los que 1la responsabilidad educativa era fundamentalmente del Centro
L]

P Impliqgg}én educativa de los Padres,

La intervencién arganizada y planificada de los Padres en el

proceso de maduracién educativa de sus hijos es la innovacién buscada en

el Programa “ndalucfa. C1 Paraprofesional ha sido el nivel més comprometi-
do de implicacidn educativa de los Padres, pero es fécil suponer que, por

le dedicacidn temporal que requiere, no se puede proponer =omo modelo gene-

ralizable, aunque los objetivos de su labor asf como les funciones que han

realizado deuen ser asumidas por todos los Padres.

Para conseguir una participacién activa y orgenizada de los Pa-
dres ce forma oue se llegue a una integracién re ° y duradera entre el gru=-
po familizr y el Oentre Educativo, se han seguido en la investigacidn una
serie de estrategias, como:

« Entrevistas concertadas con cad~ familia, a celebrar en el Centro
o mediante una visita a la cesa,

. Comunicaciones esnritas, para darles o solicitarles informacidn.

. Invitaciones a todas las actividadss que se realizaban en el Cen-
tro, solicitandc 1la colaboracidn familiar,

. Reuni-nes dirigidas a2 motivar la participacidén y hacerles sentir
a los Padre= gue la Guarderia estd s!-=mpre abierta y al servicio de todos.

Realizacidn de cursos para promocidn sociocultural de los adultos.

Los contzctos no programados, gue han surgido de manera espontd-
nea en el trato diario con las familias, como encuentros ocasionales, han
ido creando, también, unos vinculos cordiales de amistad e interds y han

servido para reforzar una participacién continuada y eficiente,

El objetivo principal ere que los Padres prestaran colaboracio-

nes esporddicas, segin sus posibilidades reales de tiempo y capacidad, en

i mis0
actividades y funciones diversas del Centro perc basadas en un COmpro i
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libremente adguirido par ellos tomo respuesta a las diversas opciones que

el Centro les presentaba: Taller de Padres, asistencia a comedor, colabo-

racidn en actividades recreativas, anortacidn de material, etc

Todo este trabajo de participacidn en las actividades diarias
del Centro Escolar pretendia nue los Padres tomaran conciencia de su res-

ponsabilidad en la educacidn de los hijos y que captaran que esa responsa=-

bilidad datfa ser, realmente, compartida con los Profesores, Se conseguian
asl dos aspectos novedonsos en lo: sfios en gue se inicié la investigacidn:
gue todos los Padres se sintieran implicados en 1a labor educativa, gene-
rando en ellos unas actitudes gue les llevaran a crear tambidn en la case
un ambiente educativo pare sus hijos, y cque las Padres, progresivamente,
fueren tomands 1a inicietiva en el Centru Educativo y .. :garan a asumir
risponsabilidades haste una auténtica implicacion-cogestién del mismo Cen-

tro.

Las -nciones de colaboracién que las Guarderias brindaban,
procedian de los objetivos programe ‘os para el desariollo del curriculo
y la marcha normzl de la vida de las mismas Guarderiss. Las principales
colaboraciones de los Padres han consistido er®

., Suministrar datos regueridos por el Centro sobre observacioncs
hechas & los niros en &l hogar,

. Asistir a las reuniones guincenales de Programacidn y Evaluacidn,
en las gue se explicaba a los Padres la Unidad Temdtica o Centro de Inte-
rés, objeto de asprendizaje.

. Participar en el Taeller de Padres del Centro, destinado @ suminis-

trar material muy diversa, dando a los propios Padres con ello 1a oportu-

nidad de conacer e interesarse por 1o oue Su hijo hace en la Escuela.

Ayudar a 1lcs nifios a desarroller sus actividades de rutina, y por

ellas, las habituaciones necesarias,

¥ £ s
Ayudar a colecr onar material del entorno segin las nt .esidade

de 1a unidad gue se estaba desarroliando,




[ "C :r'!\!" £1 1 fim e n e i
‘Companar & los nifios en "as excursiones que realizan con el fin

de explorar el medic i re
e explorar el medic ambiente: talle 5! i
r nte: telleres, comercios, campo, fdbricas, zoo,

paroue o2 bomberos, ete,

+ Ayudar al Centro en 1la Secretaria, comedor, cocina, cuidado de

SR b i ; i ;
animales y plantas, siesta de los nifios, reparaciones de desperfectos,

censtruccidn de dependencias, etc,

« Organizar fiestas, rifas, proyeccidn de documentales, decoracidn

del Centro, estc,

Adem#s del trabajo serio de motivacidn e implicacidn de tocos los

Padres en el Centro Educativo, las Guarderias han favorecido y fomentado

cue los Padres més adictos y constantes fueran protagonistas y nromotores
de Asociaciones y Clubs que, al tiempo que satisfacfan las exigencias de

promocidn socincultural de les propisos Padres, conseguian m2jor los obje-

tivos de interrelscidn Familia-Centro-Comunidad que el Progrema Andalucia

perseguia,

E1 trabmic particinativo y diario de estas Asociaciones y Clubs

ha hecho posible:

Motivar directamente & los Padres menos participativos, mediante
visitas realizadas por los mismos Padres.

. Fumentar le integracidn de Padres y Madres en la Ascciacidn, sin

discriminacidn de sexo.

Proniciar actividades sociales y educativas para establecer relacic-

nes numanas entre tcdos los yrupos étnicos y clases sociales de la Cemuni-

dad ¥

fomentar la promocién de curses que abarcarsn 1a formacién integral

3 3 > P fes
de 1o persona y las diversas exigencias de una eficaz gestidn de los Cen

tros.

Establecer relaciones con Organismos de la Comunidad, con el fin

de promover actos culturales.
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Colaborar en el Buleti '
. “ ara 1 8l Buletin Informati
nformativo del Centro para difundirlc en

la Comunidad,

« Organizar fiestas

b

18 ae M - A AP -
en las gue han tomado parte grupos comunitarios,

Interesar a todos en los problemas de la Comunidad,

T :
IVe2.2 Un medioc novedoso para participar: el Taller de Padres,

El Taller de Padres es uno de los rasgos més originales y novedosos
cue prasenta el Programa Andelucfa, A) principio de 1z investigacidn no se
tenfa una ides clera y precisa de este estupendo medig educativo; pero la
necesidad urgente de facilitar a los Padre: el acceso y seguimiento de la

educacidn de sus hijos dentro del Centro Educativo hizo gue surgiera este

sencillo y eficaz mecio pedagéjyice (Merine, C. y Otros, 1963),

m

1 Taller de Padres no tiene como lnico objetivo -ni siquiera es el
fundamental- ir elaborando material diddctico neceserio para el desarrc-
110 de las Unidedes Temdticas del curriculo de loes nifios, El trabajc mete-
rial aue se resliza en el Taller es la ocesidn para que los Padres puedan
seguir los contenidos rue van dando sus hijos, al tiempo que los nifios se

ven motivados en sus actividades escolares al constatar que juegan y mani-

pulan con materiales realizados por sus propios Padres.

=1 Taller de Padres es, ademds, una situacidn Gptima para planificar,
concretar y desarrcllar un amplio plan de formacidn de Padres paralelo, en
su temé&tica, & lo gue van dandc los nifios. E1 gue los Padres profundicen y
amplfen estos contenidos que dan los nifios, favorece no sdlo 1la maduracidn
humena y pedagégica de los propios Padres, sino cue garantiza un eficaz

refuerzo en la actividad educativa y en el procesg de aprendizaje iniciado
en la Escuela,

El papel del Profesor es fundamental ya gque €S el responsable de cue

todas las personas y realizaciones cue inciden en la vida diaria del Centro

colzaboren & una educacié~ integral de cada nifo. Los Profesores, como téc-

tieren en el Taller 1a oportunidad de

nicos de la programacidn curricular,
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poder explicar a

los Padres, de forma sencilla y en un ambiente familiar
b ks L

la p Smae - g 3
18 programacidn a largo pleze que han establecido para los alumnos: los
3 iy

Padres aportan sus iniciativas ¥y pesteriormente, asumen un sector de tra-
bajo iniciando su participacidn activa y comprometica en las actividades

cue facilitarén el desarrgllo normal, a pleno rendimiento, del curriculo,

Al mismo tiempo, Padres y Profesores ven las posibilidades de formacidn
humana y nedagfgica de lus adultos nue participan en el Taller y estahle-

cen el programa y calendario de actividades formativas,

L2 responsabilidad dltima del Taller de Padres la tenfa, al princi-
pio de la investigacidn, un Profesor del Centro. Posteriormente pasd esta
responsabilidad & una Madre colaboradors, cuyas misidn era servir de enlace
entre los Profesionales y Paraprotesionales del Centro y los Padres gue
asistfan con resularidad al Taller, para coleborar elaborando el material
did4ctico. La Madre responsable del Taller asistfa a las reuniones guince-
n=les aue los Profesicnales y Paraprofesionales celebraban pare concretar
las programaciones de las Unidades Temdticas gue se iban a introducir, les
objetivos gue se persegufan y, fundamentalmente, las actividades que se
jben & realizar y el material y recursos gue en las clases se iban a utili-
zar, Ella recogfa las sugerencias dedas por el Equipe mds directamente de-
dicado al desarrolio del curriculo y las transmitfa a los Padres colabore-
dores del Taller, sirviendo, asi, de elemento intermediario entre las nece-

sidades de 1l clase y la colaboracidn de las familias.

La mayori= de los Padres colaboren apcrtando al Taller, aedemds de
1os materisles caseros Con posible aplicacidn didéctica inmediata, su ima-
ginacidn, jniciativa, creatividad, sus habilidades y cualidades personales.
Todo e2llo se realiza =n un clima de exigencia personal, y durante el tiempo

. s 3149cn = ra-
aue buenamente pueden dedicar, segun las posibilidades reales de colabo

Cién .
La estructura y horarios del Taller de Padres se ha adaptado a las
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Y lo consideren como algo suyo dentro del Centro, La

organizacidn c g e i
ganizacion del Taller de Padres puede ser variada segln las caracteris

+iproe - g 1= 2
ticas originales y peculiares de cada Centro, perc iempre se mantendrd

dentro de una atmésfara i i
e u etmdésfera imprescindible de colaboracidn conjunta entre los

Padres y el Equipo Profesional,

V2,5 Niveles de implicacidn de los Padres en las actividades de

1los Centros Escolares,

La implicacidn de los Padres en las actividades educativas de los
Centros Escolares no es obra exclusiva de ellos. Se trata de corrssponsa-
bilizarse Padres y Profesaores del buen funcionamiento de la Escuela, come

sucedfa en las Guarderias del Programa Andalucfa (Merino, C. y Otres, 1985).

Lograr poner en marcha un buen programa de coparticipacidn educativa'
supone tencr cue vencer tode una serie de dificultades iniciales bastante

generalizadas:

- los Profesores sienten temor y recelo ants la rresencia de los
Padres en ©1 Centro: icnoren cué actividades pueden realizar con ellos;
no tienen tiempo para trabajar con nifios y Padres a la vez; prefieren no
ser observados -y mucho menos juzgados—- en Su trabajo diario como técni-

ros de la Educacidn.

- !gs Padres sienten la nacesidad de participar pero no saben cdémo,
cufndo ni en qué intervenir; con frecuencia no disponen de tiempo para de-

dicarse a una tarea cuyo contenido no conocen bien,

£l Centro Educativo debe dar el primer paso flexibilizando estructu-

ras y horarios para favorecer cue todos 1oS Padres se vayan implicando, de

acuerdao con Sus necesidsdes y con 1& exigencia de pasar, progresmvamente,

’
= un nivel de participaciédn cada vez mds activa,

L=}




ases previas a la implicacién de los Padres,

El primer paso nue debe darse, si se nuiere cue lps Padres

participen responsablemente en 1as actividades educatives del Centro Esco-

iar, es la realizacidn de un perfodo de mentalizacidn. l.os Padres deben

asimilar la idea de gue el nific es el principal artesano de su propic desa-

rrolleo, y gue éste se logra positivamente en la medida en que se le facili-

ta un enterno rico en estimulos,

El Centro debe organizar actividades de familiarizacién mu-
tua para oue Pedres y Profesores puedan conocerse, intercambiar opinicnes

y lograr criterins comunes para educar a los nifos,

Feta tarea de acercamiento Familia-Centro se hard mediante
contactos informales y ocasionales, individuales o en grupe, gue favorez-
can siempre 1s comunicacidn interpersonal, Con ello ccnseguiremcs gque los
Padres constaten nue todos ellos tieren las mismas preocupaciones en torno
a la educacidn de sus hijos; ce familiarizardén con actividudes y temas edu-
cativos; se sernsibilizarén respecto 2 la preocupacién por los demds; se
dispondrén positivamente para el trabajo en equipo y 1la colaboracién; y

desmitif-‘,—c;,r;in la figura del Profesor.

Después, es necesario un segundo periodo de concienciacidn
que permita enmarcar el papel que tiene gue realizar la Escuela y el que
tieren nue realizar los Padres. La Escuele pide y comparte inforrmacidn con

lcs Padres para evitar malerntendidos y conseguir una auténtica correspon-

sabilidad.

Una de las técnicas &5 adecuadas y empleadas es el estudio
situaci » 1os nifos juegan
de casos: se muestran a los Padres situaciones en las que 1 J

un papel importante. Los Padres y Profescres comentan cada caso Y lo apli-

en la rea-
~an a situaciones andlogas gue Se producen o pueden producirse

1idad concreta, Los riccs y prolongados diflooos les llevan, sobre todo @
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105 Jadres, o corsiderar diferentes formas en que las distintas situacio=-

nes pueden resolverse y a tomar conciencia de cémo actuar con sus hijos

BN casons andlooos.

Esta toma de conciencia, cue casi siempre va simultdnes en el
tiempo & los primeros gestos de imnlicacién, reguiere gue los Profescres
informen a los Padres de aspectos fundamentales para la marcha del Centro,
como son: conocimiento de los objetivos generales de la Educacidn Preesco-
lar; actividades que deben realizarse pars lograr diches objetivns; modali-
dades y formas de evaluacidn que va a seguir el Centro; comentario sobre
actividades de las clases; recursos del entorne que va a necesitar el Cen-
tro y gue pueden aportar los Padres; aspectos administrativeos del Centro
(por ejemplo, czlendario escolar, horarios, transporte, comedor, etc); y
todos aguellos puntos sobre estado de salud o desarrollo fisico, psicold-
gico y afectivo, que le faciliten a los Padres el conocimientc de sus hi-

jos y una eficez intervencidén educativa,

8.~ Distintos niveles de implicacidn de los Padres,

Conscientes los Padres de la ineludible necesidad de parti-

cipar, junto a los Profesores, en la educacién de sus hijos, cada Femilia

debe concretar en actuaciones prdcticas alguna de las diversas alternati-

vas de colaboracidén que el Centro les ofrezca.

La Escuela debe tener en cuenta gue la implicacién seréd pro-

gresiva: la mayor parte de los Padres acudirdn, al principio, al Colegio

més por curipsidad que por la urgencia de tener responsabilidades; sin em-

bargo, progresivamente, todos los Padres cnnstatardn gus pueden ser dtiles
. i

en alguna de las diferentes actividades de participacién.

La participacidén de los padres se podrd realizar a tres ni-

veles, con actividades de distinto grado de implicacidn:
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El primer nivel es 1la simple colaborscidn; las actividades que

ap =kl i =Mt T 3 £ £
se realizan son generales, pars todos los Padres, El objetivo consiste en

: = Ay cnlipe

que los Padres, después de observar el modelo educativo que sigue el Cen-
r 3 -y~ 3l g e = i .

tro vy de oir las pasibilidades de colaboracidn que les brindan los Profe=-

- fib ok S :
sores, intervengan segdn el ritmo y modalidad gue cade uno pueda: acompafia-

miento @ los nifios en salidas al exterior, eleboraciédn de materiales didédc-

ticos en el Taller de Padres n en el hogar, etc,

El cue los Padres experimenten este primer nivel de iaplicacién
en las actividades educativas del Centro permite al Profesor asegurar un
soporte mds individualizade a cada nific con la consiguiente integracidn

afectiva en un medio diferente al medio familiar,

- El segundo nivel es de responsaebilided., El objetive consiste en

gue los Padres participen directamente en las actividades de los nifios en
le clase, asumiendn alouna responsabilidacd con actividades en éreas concre-
tas o cor actividades de refuerzo en algdn sector de la clase. Los Padres
intervienen, tambidn, en la seleccidn de actividades concretas gue se van

a desarrollar con los nifios y en su evaluacidn posterior,

E1 pepel del Profesor serd el de ayudar a los Padres a conocer
y cencretar los objetivos pedagégico~didécticos, planificar con los Padres
1as actividades del desarrollo del currfculo, y compartir con ellos algin
aspects 2 su teres escoler., Es fundamental, también, sostener y animar &

los propios Padres en este proceso de colaboracidn responsable elegido 1li-

bremente por ellos.

GCada Centro elaborard su calendario de actividades para ser ofre=
cido a los Padres, de forma cue, lipremente, se adscriban a alguna activi-

dad concreta sesgin el grado de su madurez participativa,

- E1 tercer nivel es la cogestién. Cuando los Padres desean tomar

i a
responsabilidades cue superan e1 marco del trabajo en clase para abarcar,

rativos del Centro, deben reunirse

también, otro tipo de trabajos administ
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| ¥
los Profes ré i
s Frofecores, tomardn responsabilidades en determinados aspectos oroani
b 1S [ R
zativos y de marcha diaria del Gentro Escole
Al principio, los Profescres suelen tener un napel deterr’nante a”

L % P L . : £
la puesta en marcha de este tipo de Asoviaciones o Clubs; no obstante,

poco & poco, tebe reducirse 21 mdximg la dependencia nue los Pacres tengan
de los Profesores, solicitando sélo su asesoramiento en agquellos aspectos

técnico-profesionales que le son especificos y de su competencia.

Aunnue algin Profesor encargado asista a las reuniones de los
Padres, sin embargo procurard gue sean ellos mismos guienes detecten las

necesidades y problemas, y aborden prdcticamente las posibles soluciones. .

IvV.2.4 Las Guarderfas, centros de vida comunitaria,

Uno de los objetivos fundamentales a conseguir por el Progre-
ma Andalucfa fue e1 implicar a le& Comunidad en la Guarderia, y lograr que
gsta se convirtiers er un Centro Comunitario que desarrcllare una accid

sociccul tural en beneficio de 1a mismea Comunidad,

F1 estudio socicecondmico y cultursl de la zona suministrd
detos muy vélidos para realizar la labor gue se pretendf{a, Igualmente, han
sido muy positivos los resultados de las encuestas de opinidn efectuadas
para conocer las espectativas gue tenfan las personas del barrio, Todos
1o0s datos anteripres sirvieron pera centrar y hacer eficaz ia relacidn mu-

: tua Centro Educotivo-Comunided. .

Las principales estrategias llevadas a cabo para gue entre

Comunidad y Guarderia se diera una beneficios” simbiosis fueron:

Promover democrdticamente la Guarderia buscando contactos y rela-

cipnes gue crearan una NUeva estructura, distinta a 1las existentes,.

Presentar 1a guarderfa como un Centro abierto y educativo al ser-

vicio de la Comunidad.




« UOfrecer a los miembros de 1a Comunidad l& npcasién de conseguir

una adeguad rmaci socic 3
una adecuada formacidn soclal, mediante el encuentro de los diferentes

grupos comunitarins en ls Guarderdia,

« CJercer una proyeccidn social sobre la Comunidad, comenzando por

e ; ;
utilizar l1los recursos naturales gue brinda la misma Comunidad,

« Fromover lideres entre los Pedres ya implicados en .2 Guarderia

pare movilizar la Comunidad y dinamizar sus actividades,

Todes las reuniones, charlas y cursos que se daban a los Pa-

dres de alumnos de l@ Cuarderia estaban abiertos a la participacidn de los

Adultos de la Comunidad; con ello se daba la oportunidad de poder dialogar,

intercambiar experiencias y confrontar opiniones.

Se ha tratado de implicar, también, s la Comunidad en todes
las actividades extraescolsares nue se realizaban en la Guarderia, siendo
el nivel de participacidn alto. Entre estas actividades sobresalen: Fiestas
y visitas culturales, Recitales y danzas, Teatrec y guifiol, Pelfculas infor-
mativas y documentalss, Excursiones, y Exposiciones de trabajos de los ni-

Nos.

V.3 LA INVESTIGACION OPERATIVA

IV.3.1 Hipdtesis de partida y metodologfa exparimental.

La experiencia realizada por el Programa Andalucia, desde el

afio 1,977 al 1.984, centrd 1a investigacidn operativa en cuatro sectores:

Iv.3.1.1 Investigacién sobre los Paraprofesionales

Lz investigacidn sobre la figura del paraprofesional, origi-

nal innovecidn del Programa Andalucfa, siguié dos lineas distintas:

Sk Lo I e Bl
a) Constatar la progresiva maduracidn humana Y pedagdgica gue los

- ] = ca ti-
; et i 3 desarrnlio de su labor educa
raprofesionales iban adguiriendo durante el

va,




Las hipdtesis investinada
| 513 1nvestlgadas en este apartado vueron:

HIPCTESIS 1: “E e se
ITESTS 1: en el desarrollo del curso escolar, los Paraprofe-

sinnales v iri ! 1.0 i
sionales van adguiriendo seguridad y equilibrio en 1la funcidn pedagdgica
]

1e forme gue s acili s labor i
formo gue se facilita s lab educativa"™,

HIPOTESLIS 2: "“La labor diaria de los Paraprofesionales va perfec=

Clonando su propia personalidad, completando asi su formacidn integral®,

Para el conocimiento de la maduracidén pedagégica (hipdtesis 1)
y de la maduracidn humana (hipétesis 2) que iban adquiriendo los Parapro-
fesionales, se he hecho, trimestralmente, un doble seguimiento: Se pasaron
a los prepios Paraprofesionales unas fichas de reflexidn personal (Anexos
1y 5} y unos Cuestionarios (Anexos 3 y 5), 21 tiempo que los Profesiona-
les evaluaban, también, en un Guestionario (Anexo 4) la madurez de cada

Paraprofesicnal.

b) Constatar, también, la incidencia positiva de la labor del Parapro-
fesional en la maduracidén de los nifns, tanto a nivel de grupo de alumnos
como de cada nifo en particular. Las hipdtesis investigadas en este apar-

tado fueron:

HTPOTESIS 3: "La existencia del Paraprofesional facilita que el

grupo de alumnos sea mds homogéneo en cuanto al rendimiento™.

HIPOTESIS 4: “"La presencia del Paraprofesional posibilita que el

rendimiento de cada nifio sea mds sistemidtico y progresivo™.

El comentario sobre estac hipstesis viene en el punto IV,3.1.3

Investigacién sobre los nifios.

V,3.1.2 Investigacidn sobre los Padres

i i ; sin
La educacidn en el nivel Preescolar no puede entenderse

i i .
una presencia activa de los Padres en el Gentre Escolar. El niho, cuy

R 4
vida afectiva es intensa ¥y decisiva en su proceso de maduracidn personal,
C o N ks

P dow-
exige que haya una unidad de ambiente pducativo entre su casa ¥y la Guarce
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ria» v pets imicdad
1a: sta unldad viene garantizad:
ne garantlizada por la coparticipaci
rla ¢ rticipacidn educative
los Padres v los P 0 o
! ores v los Profesores.
Pero, con frecuercisa
0, con frecuerncia, los Padres buscan para sus hijos un
sistema de

e pducaci cradicion:s i
lucacidn tradicional, bien porque es el dnico cue conocen
L (]

bien poraue creen nue es &1 mds eficaz,

De aaqu - o . ; . . 4
oui nue las dos hipétesis investigedas en este apartado

fueron:

HIPOTESIS 1t “La participacidn de los Padres en el Centro Educa-

24 eh i 2 i
tivo 25 un medio de formacidn pedagdgica para ellos mismos®
- - " - .

HIPOTESIS 2: "La maduracidn humana y pedagdgica oue experimen-
ten los Padres al ir participando en la vida y actividad de la Guarderia

es el medio de lograr un ambiente educativo ideal en el nivel Preescolar®,

Lns medios utilizados para el estudio y andlisis de estas

hipétesis fueron:

~ Para medir el cambio de mentalidad que experimentaron los Padres
se anlicé un Cuesticnario (Anexo 10), al principio y al final del curso.
Con &1 se tratd de constatar en oué medida los Padres buscaban para sus
hijos una educacidn meramente instructiva al principio del curso, pasando,
a final del curso y por la incidencia del plan de formacidn desarrollado,

a valorar la educacidn de la personalidad integral de sus hijos.

~ Con otro Cuestinnario (Anexo 11) se solicitd la opinién de los
Padres acerce de las directrices y contenidos educatives del Centro, y

sobre sus posibles colaboraciones en la tarea educativa,

_ Un tercer Cuestionario (Anexo 12) sirvid para sensibilizar a los

pPadres hacia ung particinacidn plena en 1ss tareas escolares y para medir

gl crado de participacidn, tanto & nivel de seguimiento del currfculo como

A nivel de Aspciscidn de Padres.




1Ve3.1,3 Investigacidn sobre los aifia.

£l objetivo fund: a =)} g f
ujetivo fundamental del Progrema Andalucifas ora "involu~

crar s M) € Jadrea a 3 =
los Padres y a 1a Comunidad en la educacidén de los nifios de edad

~

preescolar (4 a 6 =fios)"; los efectos

beneficiosos de esta participacidn

educativa se han medidn en dos aspectos complementarios de la persona)lidad

de los nifios! su progresiva madurez afectivo-social Yy sus rendimientos

académicos.,

Como entre las innovaciones que se realizaron, también, en
los afios de investigacidn, una de ellas fue la implantacidn del currfculo
abierto en los Centros Preescolares, se ha constatado y medido los hédbitos
de estudio nue adouieren los ninos oue siguen este sistema de ensefianza y

el grado de actitud del nifo durante el desarrollo del trabajo escolar,

Las hipdtesis formuladas respecto a la incidencia positiva
de la labor de los Paraprofesionales y del ambiente educativo creado an

las Guarderias, en 1z personalidad de los nifios fueron:

HIPOTESTIS 1@ “E1 sistema organizativo de los Centros Preescolares
donde se rezliza la investigacidn y su estilo de trabajo hacen gue el com-

portamiento afectivo social de los nifios sea mds ecuilibrado®.

HIPOTESIS 2: "La puesta en prdctica de un curriculo cognoscitivo
adaptado a las necesidades de la zonma facilita el acceso a niveles de mae-

e S o
durez cue aumentan el rendimiento de los ninos™.

HIPOTESIS 3: "El1 curriculo ahierto facilite la adguisicidn de hé-

; ; : W
de trabajo oue favorecen cualnuier tipo de aprendizaje”.

a) La maduracidn afective-social, en el nifio, es indispensable pa-

ra un desarrollo equilibrado de la inteligencia a estas edades. Por ello,

el Progréma Andalucia se detallaban y planificaban, con esmerJ, desde

L ; = - !) r] et Cl NoE

i i 1 rupo de com-—
adquirieran seguridad en sus actuaciones, se insertaran en el grup

i
nafiernos y desarrollaran armdnicamente su personalidad.
na L




uomo medio para estudiar y demostrar la hipétesis 18

e ) '

todos los

arnos, hacia fina e curs i
5y la finales de curso, los Profesionales y Paraprofesinnales emi-

tian un

Juicio sobre la ms af ¢ j
‘ 3 e la madurez afectiva cue habia conseguido cida nifio,

siguiendo un Cuestionario (Anexo 13). En 61 se medfan aspectos como equi-

librio avtoafirmaci : e ;
) ¥ autoafirmacidn, responssbilidad, capacidad creadora, niveles de

integracion, comunicacidn y respeto en el grupo de Educadores y compafie-

ros,

b) Los contenide: del curriculo ecadémico ce han basado en los Pro-
gramas Renovados de Enucacidn Preescolzar publicados por el Ministerio de
Educacidn y Ciencia en el Real Decreto 69/1981 de 9 de Enero (B,0.E., de
17-Enero-81) y en la Orden Ministerial de 17 de Enero de 1981 (B.0.E., de
2l-Enero-£1). La distribucidn de dichos contenidos, tanto para los nifins
de cuatro como de cinco &fios, se hacia conjuntamente por el Enquipo Técni-
co de la investigacidn, Profesionales, Paraprofesicnales y Padres, de for-

ma que la adaptacidn & les necesidades de la zona fuera méxima,

Para estudisr y demostrar la hipdtesis 22 se tratd de medir los

rendimientos acedémicos de cada nifio. La medida de los rendimientos acadé-
micos se hizo estableciendo diez objetivos por cada Area (Matemdticas,
Lengus, Pléstics, tducacidn Fisice y Experiencia Socin-natural) y edad
(cuatro y cinco afioe), constatando a final de curso, & través de unos Cues-
tionarios [Anexo B para los nifios de cuatro afios y Anexo 9 para los rnifos

de cinco afios] qué objetivos tenfa superados cada nifo.

c) Una de las innovaciones cue Se efectud en el Programa Andalucfa
fue aplicar el sistema ahierto de ensefianza en el nivel eduecativo Preesco-

lar. La implantacidn de dicho sistema no fue algo nremeditado o programa=

do desde el principio de la investigacién sino uné exigencia del desarro-

i i i i 165 21 estilo de ensefianza
1lo de la misma jnvestigacién y de la evolucion del estil

que se impartia, con implicacidn de los Padrcs en el curriculo.




e auiso medir hacta & T @ P i A
£ta oue punto influfa dicho sistema de ensefans
A e w7
en 108 ninos a la hora de or ) ~los pare
prepararlos para un nueveo estilo de aprendiza-

je en el gue al - ; :
: n el que, realmente, el alumno fuere el protagonista de su formacidn
gonista de s , .

Dara s e - \ e o e v o 3 £
Para estuciar y demostrar este hipdtesis 38, a final de cada cur-

so académico se evalud a 1 1 :
€ evaliuo a los alumnos, tanto de cuatro como de cinco afios,

respecto a los hdbitos

4 SRR Bl A i ; .
de trabajo adouiridos, con un Cuestionario (Anexa 14),

y respecto al grado de actitud duiante e]

desarrollo del trabajo escolar,

con otro Cuestionario (Anexc 15).

En la glaboracidn de los datos obtenidos en este puntn, no ha
habido una comparacidn con lé Guarderia Testigo pues el sistema de trebajio

en este Centro era el tradicional: ensenanza dirigida,

V.2.1.4 Investigacidn sobre la Comunidad

El Programa Andalucfa parte de la idea de cue el Centro Esco-
lar no es para la escolaridad sino para la Comunidad; no pvede haber un
Centra Escolar gue, estando radicado en una Comunidad concreta, agote to-
des sus posibilidades culturales y formativas en los nifios. Al pertenecer

unae familiss cuya vida se desarrolla en dicha Comunidad, de-
be establecerse una intima relacidn Comunidad-Centro Escolar de forma que
1a Domunidad aumente su responsabilidad hacia los nifios, al tiempo gue hu-
mana y culturalmente se promociona ella, y el Centro Escolar se inserte en

el barrio, como condicidn indispensable para hacer su curriculo formativo
verdad remente eficaz,

La dnica hipftesis de traba jo investigada en este aspecto

HIPOTESIS 1: "La jntegracidn de los Padres en los diversos Or-

i ay s=bilidad de la Comuni-
ganismos de la comunidad, favorece una mayor resnonsabilid

: it lie o s £ a Quarderis en 1la tarea co-
dad hscia los nifios y una mayor insercion sl e

min del barrio®".




eva.uacion y estudio rde esta hipdtesis se pasaba, todes
los afios al final de)

cursa, una Escala para valorar la “participacidn

wctiva de la Comunidad e y : i
( @ de 1a Lomunidad en el Centro": esta Escala era respondida por el

taulpo de Profesionales y Paraprofesionales de cada Guarderfa, al tiempo
que presentaban todn el plan desarrollado para insertar ia Guarderia en

el barrio vy sersibilizar a 1e munidad, El1 Eoquipo Técnico de la Investi-

gacidn tamhién evaluaba anualmente cada Guarderfa, siguiendo la misma

ala entes citada,

IV.3.2 Beneficios observados

V,3.,7.1 Por la cctuacidn de los Paraprofesicnales

Auncue, en general, los Paraprofesionales carecian de una
buena prenarscidén personal, sin embargo han estado siempre abiertos a todo

tipo de innavaciones.

Medi-nte una continua motivacidn y un asiduo contacto perso-
nal entre Profesionales y Peraprofesionales se na logrado no sélo una co-
laboracidn didéctice muy eficaz sino, también, una promocidn humana y

sociccultural de cada uno de ellos.

Segtin manitiestan los propios Paraprofesionales, su partici-
pacidn en el Programa Andalucfa les ha supuesto una maduracidn y enrigue-
cimiento personal. Las aportacicnes mids significativas gue los medios de
Formacidn les han proporcionado son: (FeG.M., 1567, pag. 206-207)

ayuda en el aprendiza je
aumento de cultura

conncimiento de 1os ninos

prestarle mds ~tencidn a los nifios y & nuestros propics
trato més comprensivo ¥ carifioso con los nifios

actitud de escuche de les ninos

, abaj
mayor interés en el trabajo y por el trabajo




responsabil idad
senuridad en el trabajo

creacidn de actitudes educetivas

motivacidn para superarse

anertura & nuevas vivencias

ser mds comunicativos con las personas

aumento de companerisnan

orientacidn eficaz para el trato con las familias de los nifios
meior conoccimiento de si mismos

spqurided en sf mismos

d

ayude en la formacidn del propio cardcter
4

desarrollo de la capacidad de reflexidn

puesta al diz en tema. de actualidad humana y pedagégica

En el andlisis estadistico realizado se constata que, cierta-
mente, se da una maduracién pedagdgica y humana en los Paraprofesionales

que trabajaron en el Programe Andalucia.

£1 Anexo 3 ("Escala de autpevaluacidn del Paraprofesional
respento » su labor educativo-docente®) y el Anexo 6 (*Escala de autoeva-
luacidn de los Paraprofesionales respecto a su formacidn integral“) se pa-
eaban al principin y al final de cada curso. Obtenidos los datos, se les
hizo el mismo estudio operativo e las cos Escalas: primero se les aplicé
el programa estad{stico descriptive 2 D del panuete BMDP, de 1x Universi-

dad de California, y, después, se hallaron las correlaciones entre las

diversas variables gue forman los AnexoS 3y b,

El estudic descriptivo de estos dos Anexns se ha hecho por

variables, pero siendo cada una de elles un grupo de items:

ANEXD III: Variable X 1 a 5) = Preparacién Pedagbgica

Variable X. (items 6 @ 11) = Actividades Pedegdgicas

variable X, (items 12 a 16) = Relaciones Pedagdgicas

17 a 23) = Actitudes Educativas

veriable X, (items
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P :
variable Z N idad

1 Necesidad de emar y ser amado
Variable 27 ) i

® Z, Necesidad de producip

Variable 2 a By o - ! ! i
5 it | lecesidad de dar sentido a

cuanto me rodea,

= - i : .
Los resultados obtenidos, en el estudio descriptivo, se han

detallado segin cinco categorfas:

- Datos obtenidos teniendo en cuenta pasaciones de todos los

Paraprofesionales,

- Datos obtenidos teniendo en cuenta primera pasacidn de todos

los Paraprofesionales,

- Datos obtenidos teniendo en cuents segunda pasacidn de todos

lus Paraprofesinnales,

—- Datos obtenidos teniendo en cuenta las dos pasaciones de los Parapro-

fesionales cque han estedo dos afios en la Guarderia,

- Datos obtenidos teniendo en cuenta las dos pasaciones de los Parepro-

4

Fesionales cue han estado un sdlo afio en la Guarderia,

Las principalss a2portaciones del estudic estadistico des-
criptivo son:
obienida para todas las variables en la segunda pasacidn
es meyor cue la nota media obtenida en la primera pasacién; lo cual nos
indica la progresiva maduracidn que los Paraprciesionzles han detectado
en ellos & 1o large de un a’o académico.

h.-— Las notas medias obtenidzs para todas las variables en los Pare-
norofesionales gue han estado dos afios en la Buarderfs es mayor cue la nota
media obtenida por aquellos paraprofesionales gue s6lo estuvieron un afio;
jo cuel pone de manifiesto que 12 utilizacidn de los medios de formacidn

i : 3 ici nal,
pedagdgica y humana durante mds tiempo favorece la maduracién personal




E o
Ei resultasdo del estudic de 1:
tado del estudio de las correlaciones 2ntre las diver

sas variables aque forman - :
les aue forman los Anexns 3 y 6, destacsanco sdlo acuellas cue

50N superinres a 4000, es el siguient=:

6811 Variable con Variable
Variable 17 Variable
Variable - Variable
Variahle " VVariahle
Varieble Variable
lariable : Yariable
Variatla }q on Variable
Variable 4 y Variable
Variable : Yariable
Variable Variable
Variable Variable

e constata cue 1as Variahles del Anexo 3 correlacionan entre

en torno 21 L.6000; las Variables del Anexo 6 correlacionan entre si

torng &l .2000.

Las Anexos 3 y 6 presentan una buena correlacidn entre si, 2
través de las diferentes Variables que 1os comporen. Las Variables gue més

destacAan por Su mayar sorrelacidn con los demds, son:

— La Varieble Xd' aue ademds de correlacionar con xp (-6811)- xl (-6117)

(.432¢;, 1o hace con Z, (.5677) ¥ 2, (.4668).
; ¢
_ La Variable Z_, cue ademds de correlacionar con Z, (.5282}) ¥ Z_

(.4843), 1o haca con X, (.6354), X, (.5677) ¥ X4 (.4459).




e -ty o - .
a8 Conctata, por . -=

to, el testimenio directo de los Parapro-
fesionales y del

(=K1

=1

'--] P e : &
nallisls del estudio estadistico realizado, qu

. en

0 (=%; :
1 desarrallo del cursy escolar, v a través de los afos que

trabajan en las Gue 18 3 i
; il uarderias, los Paraprofesionales adnuieren seguridad y

equilibrio en le& funcidn docente:
nte;

1a

laber diaria de los Par profesioneles y el aprovechamiento de
+ 4 - T B =
totos los medios fe formacién humana, les ayudsn a madurar como personas

v les completar su formacidn integrel.

W.2.2.2 Por la participscidn de los Padres

£l compromiso cgue implicaba, por parte 2 los Padres, dedi-
carse al Oentrp Escolar mediante distintas colaboraciones, lejos de ser

un inconveniente ha supuesto una ventaja a distintes niveles:

colaboracidn de los Padres ha contribufdo 2 un ecercamiento ma-

yor entre el Centro, la Familia y la Comunidadj

colshoracidn de los Padres ha sido un medio eficaz de sensibili-

de 1ne propins Padres hacia su papel de primeros educadores de sus

1a colaborecitn de los Padres les ha ido haciendo valorar el nuevo
estilop eduretivo de coparticipacidn Parres-Profesores: en las tres Guar-
derfss se detectd oue las colaboracicnes se incrementaban progresivamen-

te. dentro de un mismo curso escolar y, mucho mfs, de un curso a otro.

L v

1a colaborecidn ds los Padres les ha estimulado hacia una promocidn

social y culturel de gllos mismos y Je sus familias.

Las opiniones aue los propios Padres manifestaban en las en-—

cuestas ocue se ies anlicaban para conocer las causas por las que matricu-

;s . = opinid &85 mise
lehan a sus hijos en las Guarderias y la opinion cue tenian sobre las




mas, expresan algunos de los

beneficios personales princinales gue cllos

creen obt fi :
tener por su participacidn en el Centro Escolar:
- -t o 8

ies

agrada gue el L:entr'.ﬂ E!Stff"’ abhierto eismpre:
: I '

aprendido & conoc =N ¢ s hij € ]
@ conocer mejor a sus hijos y a los demds nifios;

Profesores les saben escuchar y tienen en cuenta sus opiniones;
]

cambiacno los criterice pera educar a sus hijos, gracias a ha-

ber asistido al Centro y dialogado con los Profesores;

Sienten interé- por profundizar y narticipar en problemas educati-

vas gue antes dejaban en manpos de los Educadores;

Les interesan la informacidn cue reciben sobre los problemas sani-

nsicoldoicos v socieless

Les agrada ser Gtiles al Centro al descubrir gue pueden, entre to-

dos, mejorarle;

. Lees perece muy positivo cambiar impresiones con otros Padres gue

tienen problemas similares a

Desezrian noder continuar esta relacidn con los Centros Escolares
cuznde su hijo pase de Preescolar y se incorpore a la Educacidn General

Bédsica,

Los Padres mds constantes y adictos & 1las exigencias del
Programa Andalucfa se han ido implicando en &1 de tal forma gque pllos mis-
woe se han hecho protagonistas y nromotores de ideas relacicnadas con las
Guarderfas, promoviendo Asgciaciones colahoradoras de las mismas, Con es-—

tas Asociaciones no se han independizedo del Centro sino todo le contrario:

h=r tratads de conseguir mejor 1ns objetivos de interrelacidén Familia-

—Centro-Comunidad que el Programa persigue.

Aunque al principio de la investigacién era, exclusiva-




T it
mente, le Asistente Socinl la c
Social & que se encargaba de facilitar datos o
2 s § aY { 8 noNCre-
tos sobre 1z Comunidac
€ 12 Domunided cuando se necesitaban, nosteri ent 1c i
i ; y Dosteriormente, las mismas
Aspclacliones orientabhan 81 4
E ihan 8l Centrn antes de anize i
ntes de organizear determinadas activi-

dades, asesnra i
y 8sesorandole seqdn & int i
un loe intereses y necesidades particulares de la

Comunidad

Los resultedos obteni Al e
ultedos obtenidos en el andlisis estadistico de los

Anexogs 10, 11 y 12 confirman las sntericres afimaciones:

8w £ ambi ddac i
. £1 cembio de mentalicad nue experimentaban los Padres gue saguian

el plan de formacidn v colaboracidn de la Guarderia fue claro,

o

E1 Anexo 10 se pasd a principio y a final de curso a todos los
Padres, tanto de los nifios de 4 afios como de 5 afios; se realizd su estudio

o ; i e . :
estad{stico descriptivo aterdiendo & seis categories distintas:

12 para Padres de nifios de

nara Padres de nifios de
Pasa 8 p-ra Padres de nifos
Paeacidn 28 para Padres de nifios
Pasacidn de todos los Padres.

Pasacidn de todos los Padres.

Del estudio descriptivo que se realizd con este Anexo es intere-
sante resaltar gue comparando la primera pasacidn con la segunda tanto en-
tre los Padres de nifios de 4 afios como entre los Padres de nifios de 5 afos,
coma en cr juntn todos los Padres, siempre y para todos los items las se=-
gundas pacaciones dan puntuaciones medias mds elevadas cue 1as primeras,

£stp puede dar idea cel grado de seneibilizacidn educativa v de formacidn

nedagdgica gue Se 1es transmite a los Padres a 1o larco del curso escelar,

Las diferencias entre la primera pasacidn a los paures de ninos

de 4 afios y la czegunda pasacidén a loS Padres de nifios de 5 afos son alta-

mente significativas a favor de estos Ultimos, ouedando asi de manera mds




e e e ﬁ
-8 1ncidencla formative gue la Buarderia tiere en los Padres a 1o

rgo del tiempo que éstos participan en el Gentro porgue tienen allf sus

hijos,

n este Ane ] se ] apli ié
te Anexo 10 se le aplicd, también, un programa de concordan-

cia (coeficiente de concordanciaW de Kendall) para ordenar las quince va-

riables, items, gue lo comnonen, ya que la ordenacidn de preferencias se-
gin las medias del programa estad{stico descriptive da mayor influencia o
peso 2 las variables puntuades muy altas por individuos oues puntuaron alta-
mente en todas las variables, Aungue no tiene por qué existir coincidencia
en estos dos tipos de ordenacidn, sin embargo, en la reaslidad, las diferen-
cias entre &mbos métodos fueron minimas, Los Padres, & principio de curso,
escogian items referentes & adguisiciones de tipe cognoscitive, y a final
de curso valoraban mfs 1los items referentes a la maduracién integral de 1a

personalidad de sus hijos.

& implicaciédn plena de los Padres en las tareas escolares y su
“ticipacidn, tents a nivel de A.P,A (Asociacidn de Padres) co=-
semuimisntn del currfculo de sus hijos, ha ido en aumente durante

e 1los Padres tenfan a sus hijos en la Guarderia,

1 estudin descriptivo del Anexo 12 se ha hecho dividiéndolo en

dos variables que agrupzban un cierto numero de items:

Variable X. (items 1 a 5) = Plan de formacién de los Padres
: : 1 :

Variable X_ (items € a 11) = La programacidn de nuestros hijos.

Los resultadas , han detallado sequn seis apartados diferentes:

Pasacicn . pPadres de nifios de 4 afics
Pasacidn 228 a Padres ifios de

22 a los Padres de

Padres de nifos ce

Pasacidn ¢ Padres de nifios de 5 afos

id p s nifins de 5 aros.
Pasacion »a a 1ps Padres de los
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Comparando las srid me b o
0 S medd; obtenidas en 1les primeras pasaciones con

medias abtenidas en les senurdes besact m i
las segundes pasacinones, tanto de los datos apor-

tadas par los Padr > nifins 0
los Padres de nifios de 4 afips comc por los de 5 afios, se consta-

ta que, en general

Aes

y 18s segundas pasaciones tisnen medias més elevadas,

indicandop

L d
y 881, un mayor grado de participacidn e imnlicacidn de los Pa-

dresg - VL - - P R
res en las actividades educativas del Centro conforme avanza sl curso,.

e constata, por tanto, de las opiniones de los propios

"1 andlisis del estudin estad{stico efectuads, que:

participacidén 42 los Padres en el Centro Escolar es un medio de

formacidn pedagdgics para ellos mismos:

la maduracidn humana y pedagdoica gue experimentan los Padres al
ir participando en 12 vida y actividad del Centro Escolar es el medio de

loorar un ambiente educmtive ideal en el Nivel Preescolar,

V.3.2.3 En la evolucidn madurativa de los nifios

wadurez Afectivo-socisl: E1 sistema organizativo de leos Cen-

rimentales, donde se ha desarrollado un plan especifico de for-
~erticipacidn de los Pedres, y el estilo de trabsjo realizado,
Paraprofesionales han sido pieza clave para conectar con las

~ 1a labor diaria de la clase, han hecho gue el comporta-

miento afectivn-social de los nifios fuera mds equilibrado.

Hacia finales de curso, todus los afios, los Profesionales y
paraprof esional=s emitfan un juicio, siguiendo €l Anexo 13, sobre la ma-

durez afectiva que habfa conseguido cada nifo. Se han medido aspectos

como: . :
Ecuilibric y autoafirmacion (items 1 = 7)

Responsabilidad (items 8 & 12)

Capacidad creadora (items 13 a 15)




Relacid s
Relacion con nifios v adultos:

Inteoracidn (items 16 A 18)
- Comunicacidn (items 19 a 22)

‘e |

- Respeto [itpms 23 a 25),

El estudio estadistico descriptivo se !.a hecho aplicando, tam
’ - , -

bién, el proograma 2 D del pacuete estad{stico PMDP de 1a Universidad de

=14 Ay s s ; .
Califernia, 5e he considerado cada item como variable de estudio
3 de 4

Este Cuestionario Anexn 13 se pasd los dos dltimos cursos aca=-

démicos de la investinacidn -1.,982-83 y 1,983-34—~ a los nifns de 5 afos
del Coleoio Pdblico de Preescolar “Beneralife™, de Granada, ogue también
comenzd @ rezlizar esta experiencic de integracién de Padres segln 8l mo-
delo del Programa Andalucfa, y a los nifios de 5 afius de 1la innovacidn
educativa iniciada en Montefrfo (Gransda) gue ere, como veremos més ade-
lante en e1 punto IV.3,4, una altermativa a la escolarizacidn de nifios

preescolares de poblacidn rural diseminada pero, también, siguiendo el

modelo de participacidn de Padres propugnado nor gl Programa Andalucia,

Je las seis muestres estudiadas (nifios de 4 afios de las Guar-
derias de 12 investigacidn; nifios de 5 afios de las Guarderias de la inves-
tigacidn; nifios de 4 afios de la Guarder{e Testigo; nifios de 5 afios de la
Guarderiaz Testigo; nifios de 5 afios del G.P. "Generalife"; nifios de 5 afios
de Montefrin), se puede apreciar cdmo los nifios de 5 afios de las Guarde-
ri{as de la investigacidn son los que presentan, en general, el {ndice més
alto de madurez en su ~omportamiento afectivo-social, E1 segundo grupo
con fndices de madurez mie elevados son los nifios de 4 afos de las Guar-
derias de la investigacidn, Las restantes muestras aparecen ordenadas de
forma decreciente de la siguiente forma: Nifios del C.P. wGeneralife", ni-

i A ; i if de 4
fos de Montefrio, ninos de 5 afos de la Guarderia Testigo, y ninos

afos de la Guaerderia Testigo.




Las principales manifestaciones de equilibric ocue han dado
ifios de las Guarderfas de la investigacidn son: alegria; estesbilidad
e animo; aceptacidn de las sugerencias de los demds; intemacidn alegre
en los grupos de compafierns; comunicacidn esrantdnea de sus emociones ante

compafieros y ant s adu :
: y ante los adultos; respeto por los demds, asf cco por las

reglas de las

Juedos que realizan; terminacidn de las tarees encomendadas;

cuidadp y orden en sus cosas,

En lineas generales, se constata una clara incidencia del sis~
tema organizativo de los Centros y del estilo de trahajo del Programa An-
dalucfa en o1 comportamiento afectivo-social de los nifios, siendo mayor
esa incidencia en la medida en que el Programa se ha desarrollacdo de una

manera mds plena y acorde con los objetivos del mismo.,

b.- Rendimientos acudémicos: La participacién e implicacién de las

Padres en las Guarderizs no se reducia sdlo 2 colaberaciones en activida-
des extreescolares o & una asistencia, mds o menos sistemdtica, al Taller
de Padras, Los Padres participaban normalmente no sdlo en el desarrollo

de un currfculo cue tuviera en cuenta la cultura y necesidades de la zona,

sino también en su planificacidén y en su evaluacidn,

Le puesta en prdctica de este currfculo escolar cognoscitivo
cue ha partido del entorno y ha utilizado sus recursos, personales y mé-
teriales, facilita, & los nifios de Preescolar, el acceso a niveles de ma-

durez oue aumentan su rendimiento académico.

Los datos del estudio descriptivo de los rendimientos acedémi-
cos de 1los nifios de 5 afins, 0ue e recababan a finzl de cade curso con el

Anexo 9, se han agrupado atendiendo a lae siguientes categorias:

Nifios de las Guarder{as de Cérdoba y Granada (estas cos Guarderias

rresentan caracteristicas urbanas ) ;

— Nifps de la Buerderia de Mairena del Aljarafe, Sevilla (esta Guar-

L P IO - = | .
deria presenta caracteristicas rurales);
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‘1nos de la Guarderfa Testigo;

Nirfos de ), de / . h
0s del C.P. de Preescolar "Generelife", de Granada (

incorpora-
dos a la experiencia de participscidén de Padres los dos dltimos afios de

la investigacidn),

En la tabla de datos estadisticos se puede apreciar gue tanto

los rendimientos glebales como por Areas son muy semejantes en todos los

grupos, &n general, todos los rendimientos son bastante altos. S4lc des-
tacar, en rendimientos globales, & los ndcleos urbanos de Cérdoba y Grana-
¢a; y resalter gue, en todas las Areas, los rendimientos san bastante ho-
mogénens, excepto en el Area rde Experiencia cue hay diferencias a favor

de las Guarderias de 1la Investigacidn.

Los datos del estudio descriptivo de los rendimientos académi-
cos de las nifios de 4 afins, gue se recsbaban, también, a final de cada
curso pero con el Anexo 8, se han agrupado atendiendo e las siguientes

categorias:
Guarderi=z de Cirdoba;
Guarderfa ue Granada;
1a Guarderfs de Mairena del Aljarafe (Sevilla);
Nifios de las tres Buarderiss de la Investigacidn;
Nifios de la Guarderia Testigo.

Somparando los rendimientos de los nifics de las tres Guarderias
de 1z Investigacidn con los de 1> Sunrderia Testigo, hay claras diferen=
cias significativas, en los pendimientos clobales y en los de Matemfti-

cas, Experiencia y Lengua, & favor dz lne nifios de las Guarderies de la

Tnvestigacidn,

i arderias
Comparando los rendimientos de los ninos de las tres Guarde

] imi ales
i i tre S 4ata oue los rendimientos globa
de la Investigacidn entre =i, se constata g




uperiores ”""T‘T‘F""-"lr':r‘."‘:.‘f’f\ 5,—,\,-{ ¥ I et o s
TIR T v B 1, LOos nifios
de Sevilla

il ‘i1 enen tembhs A& % S }
mantienen, tambien, un rerdimiento mfe en en todas las
==h | = v L RS

\reasc,

El hecho te constater que los rendimientos, por Areas

¢ 45 bha [ o 4 FlAas 4 ] a4 . T
¥ Globales, de los nifios de las tres Guerderfne de 1= Investigecidn son

m:s =1 evadn e M e : s !
mas elev 1005 ¥V 2 lmrE desviacinnes tf"%lti‘-s son, en 11”(3657- U@nerales,

t:l‘jl‘r!.c.'

y hace pensar gue la lebor de los Pareprofesionales tanto con el

grupo de nifos como con cads nifio concreto es positiva,

C.= HAbitos personales de trabajo: La implicacién de los Padres

en las actividades disries de las Guaideries fue haciendo que el estilo

de ensefianza campisre por completo, vy, asi, aungue el sistema abierto de
ensefianza no estabe programado desde el principio de la investigacidn, sin
embargo se implantd como una exigencia de la innovacidn educztiva gue se

estaba realizando.

A final de cada curso acsdémico se evalud 2 los alumnos,

comn de 5 afios, respecto @ los hébitos de trebajo adcuirides

respecta al grado de actitud durante el desarrollo
e 3o escolar -con el Anexo 15-. A 1lo0s datos obtenidos con el Ane-
xo 14 se les pasd un programa estad{stico descriptive y un programa de

concordancia para ordenar las variables de dicho Anexa. A los datos obte-

nidos con el Anexo 15 sélo se les pasd el progrema estad{stico descriptivo.

Una visidn de los resultados estadisticos respecto & los

nfbitos de trabajo, obtenidos con el Anexo 14, pcae de relieve el mayor

orado de madurez de los nifios de 5 afios respecto a los de 4 afios, Asi camo

: 3 E g s -rabe items
en las veriables ogue afectan & 12 orgenizacidn del plan de trabajo ( 5

i = 5 anos
1 a1l 7) no hay diferencias significativas entre los ninos de &4 y 5 angs,
1 =8 ) y g

= e I o 1 mism items 8 el 18)
er las V’?I"‘iﬂblf“5 aque ﬁf‘ﬁct;:]n a la I‘Er‘l,l?.ﬂulén del mi 0 (

i i ifi g s nifios de 5 afios.
sf hay diferencias manifiestas a fevor de los n




el evadac notos S
LG ¢ I A5 melllacs oOlie Anar s
clas oue aparecen, junto a las des-

viaciones tipicas nue

prasentan, manifiestan :
y manifiestan cue 12 madurez para organizar

el propio plan de rabe 4 : 2
pPio plan de trabejo y 1a realiracidn del mismo es algo oue el siste-

ma abisrto de ensefanze Vs in
: e ensenanzet favorece en los nifios que lo siguen.

goAe, Rt i = & 3
También en los resultados obtenidos en e! Anexo 15 sobre

de los nifios durante el desarrollo del trabaje escolar, los
#nns presentan un grado de actitud positiva superior a los

alumnos de 4 ancs.

Claramente se puede concluir cue conforme los ninos vi-

i 7 S S A . RESRSRE T ~ 3
ven en le GQuarderis un sistema abierto de ensefianza, adouieren unos hdbi-

tos de trabajo y presentan, de manera habitusl, unas actitudes durante el
desarrpgllo del trabajo escolar gue los capacita para desarrollar por s
mismos cualnuier tipo de aprendizaje, favoreciéndcles, el mismo tiempo,

edades tempranas, protagonistas de su propia formacidn.

La Escuela Abierta

autoridad y el poder son un verdadero problema para to-
dos 1os Prnfesores. Promover estilos de vida abiertos y democrdticos sig-
nifica, esencialmente, abandonar el usn autoritario del poder y poner en
practica ntras alternativas vélidas" (Kohl, 1973, pag 25]. Localizar la
fuente de lps problemas en la ensefianza y sentir 1a necesidad de cambiar

la Escuela son los dos pilares hésicos para iniciar este cambio.

Cuando se inicid el Progirama Andalucfa, en Septiembre de
1977. le Escuela era, en lineas gererales, una estructura educativa que
b Bow | 5 A -
estebs encerrsda en s{ misma y tenia como dnicos protagonistas al Frofe-
sor y a los Alumros; su Ynico punto de referencia era el trabojer pars

i 1 5 O igna as en
cue 1os nifios estudiaran los conteridos de 1285 ClVErsas asignatur

su totalidad,




Le intuicidn

lnnovadora en aquel momenco fue prononer:

creacion de

unze estructuras educalivas oue tuviersn en cuenta

como ser perteneciente & una familia cue vive dentro de un contex-

cultural concretog

una

adaptacidén de los currfculos preescolares de acuerdo con lo

oue recueria cade

e y i = 4 2 &
siltuacion escolar, orientdndolos adecuadamente a las

necesidades del nific y partiendo de su entorno;

la implicacidn responsable de los Padress y ia Comunidad en 18 Ins-
titucidn Escalar, como medio de anerturs de la Escuela 8l entormo y como
medio de promocidn spciocultural de ia propia Familis y Comunicads

1 o

tle 1ns Profesinnales en las técnicas nzcesarias pa-
currfculo v el trebajn y colaboracidn sistemsticos

Comunidad,

sociedad amierta, como le Espafola, por ser de régimen
democrdtics, eviofa wna Escueln Abierta en la que se contribuyere de mane-
re concrete 2 1a oromocidn humana de 1lns alumnos, prepardndoles para la

4 ’. i SR
vida democratica.

Partiendo de que el curriculo abierto es "la planificacidn
experiencias de aprendizaje de los nifios gue puede darse
aue, cocn frecuencia, superan los 1{mites de ésta llegando

Conunidad® {F.G.F., 1584, pag. 1?1)-

] I
se hizo cque las Guarderfas se abrierar a 1a participacion de los
PO | L4 o
14 Nomunidad, de forma que Zetos se sintier=n, tembién, protego
ol HOMUF TG L I ¥
s &
v responschles, junto con los profesionales, de la educacion de los
méds peaushios;

se prepars en los propios Centrns un ambiente educativo-diddctico

g cid a propia
ita ] f0s 1a eleccidén de 1@ pro
rico en materiales, Oue permitiera & los ni

.
iize i iF desc imicrnto, la observacilon,
pctividad y vn aprenclzaje mediante el descubrimi nto,
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la manioulacidn y la

transformacién de los objetos que libremente hubiera
elenido cada uno.

Los Profesores renunciaron 4 su tradicioral superioridad

ve ensenantes en favor de asumir una postura dialogante y abierte a la co-

laboracién de los Padres y la Comunidad, La ensefanza dejé de ser una fria

A Uil s . s N % s
cransmision de conocimientos para convertirse en una actividad esencial-
mente creativa por parte de los nifrs, Y la conclusidn tue que las Guar-

deri{ss se asemejaban mds a Centros Comunitarics gue a clases de una Escue-

la tradicional,

Al igual cue los elementos personales del curriculo
~Profesores, Padres y Comunidad, Mifos- redefinieron su funcidn dentro
de la Cscue’a Abisrta, también los elementos materiales y pedagdgicos se
reestructuraron =n fovor de una mejor utilizacidn y aprovechamiento:

»

t,~ La distribucidn del espacio, intemo y externo, donde el nifo
desarrolla sua experiencias cde cardcter cognitivo y expresivo se hizo te-
niendo en cuenta oue las diversas zonas o sectores de actividad fueran
fuentes de nueve curinsidad e interas para el nifio. Tanto Educadores como
on 1 edificio sin que existieras una artificiosa limita-
cidn para la accidn pedzadoica: todos los espaclios tenfar un valor diddc-
tico, aungue las actividasces que se realizeban en el aula eran mds de ti-
po cognitivo y las gue se realizaban Tuera uel aula tenian un cardcter
mis lipbre de forma que saticsfarfan las nectsidades gue el nifo tiene de

- & . & Pl . s o 4 s a ntura.
1iberar la fentasiz, de comunicacion, de sociamlizacidn o de ave

i = i dife—
b,- La planificacidn metodnldoica del espaclo, organizado en dife
L] . 4 e . A E m-
rentes sectores de aprendiz-je, S€ orientd a ayudar al nino en el desar
i izajes; cer
110 de su propio notencial por medio de los preaprendizajes; @ favore

e - i si -
nue realizara las elecciones de actividades escolares y tomara decislione

i i id sonals 8 & ar las acciones OuB reali-
desde una creciente maduracidn personalj; 8 apoy

I’ resi g1 ; & ue
i i i sipnes con €l; y @ hacer gue,
.apa. mediantz el diflogo v cambio de impresio -

28Ta




nrogresivamente api L 3 '
Oresivomente, el propio nifio resolviera sus praoblemas por si mismo
. .~ I Lo ] .

La planificacidn de la actividad docente implicaba sl

Erala 4 O 4
trabajo en equipo de los Profescores de la Guarderia y la Jpinidn dades por

los Padires de los nifios, asi como 13 de otros miembros de la Comunidad,

resultando con ello un Plan de Trabhajn, nedcgdaicemente abierto, sumetido

constantemente a 1a revisidn critica,

De esta forma, el Programc Andalucia, sin pretenderlo
directamente en un principio, a través de la particiopacidn y colcboracidn
de los Padres vy la Comunidad en la Escuela, realizd la innovacidn de im-
plantar con éxito el sistema abierto de ensefianza en o1 Nivel Freescolar,
ofreciendo un modelo distinto de organizacidn educativa y de planificacidn

docente.

£l Programa Andalucia y los nifics preescolares de poblacidn

rural diseminada de Montefrio (Granada).

TV.3.3.1 Una alternmativa a la escolarizacidn, basada en el

Programa Andalucia

Montefrio es un municipio de la provincia de Granada, situa-

do en los Montes Occidentales a 57 kildmetros de la capital.

Este municipic siempre ha presentado notables dificultades
yara la total gscolarizacidn de su poblacidr infantil, debido a gue de los
10.500 habitantes, s6lo el 48,5 % -5.286 habitantes- habitan en el casco
urbano, mientras cue el 51,5 % =5.614 habitantes—- pertenecen 2 1a pobla=-

cifdn rural disemin=zda, dedicéndose a tareas agricolas y de lubranza, es—

parcidos por una oragrafia extensa, diffcil y carente de comunicaciones,

para resolver el problema de 1a escolarizacidén se cred, en

i ol : de comedor transporte es-
o1 afio 1,968, un gran Colegio Comarcal, dotado de y

: at o Hooar donde residen, duran-
colar, Oue estd camplementado con una Fscuela Hod
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te la semana, aquellos nifios de edad BsColar obligetoria ~ue, por vivir
. -~ o, ., 3

sue Fami]l i i aisle

5 familias en lugares aislados y sin comunicaciones, no .ispondrian de

otra posibilidad de educacidn si no existieran estos dos Centros
.

Pere los nifios de preeccolar, del compo, no disfrutan de
este privileoino pues 1a Escuelas Hoger ro los acoge por no ser e Educacidn
Preescolar un nivel educativo obligatorio. Estos peguefios no disponian
de oportunidades pars poder acceder

.

dad de condiciones gue los nifios de

a la Educacién General Bésica en igual-

preescolar de la ciudad, gue cursaban

nommalmente este nivel en el Centro Comarcal,.

El Suuipo Técnico del Programa Andalucia ided dar solucidn

2 este problema haciendo aque los nifios penuerine pudieren ser atendidos por

sus propias femilias, como Paraprofesionales, durante la semana, y, cada
quirce dfas, por dos Profesionales, E1 Centro Escolar serfa sustituido por
el propic hocar, De esta forma, el Programa Andalucia experimentarfa una
variante revn manteniendo su originalidad de we los Padres, como Parapio-

fesionales, fueran auténticos educadores de sus hijos.

Se establecieron unos objetivos enfocados a plantear el ti-
Abierta seguido en las Guarderias de la investigacidn, pero
inicidndole en el medio hogerefio, tanto en el aspecto fisico como en el
humano, de forma cue cuando tuviese que incarporarse el nifio al medio es-
ar, esta incorporacidn resultase m&s asequible y suave a nifios y a Pi-

dres.
Estos objetivos fueron;

Mentzlizar al Profesorado encargaco de dirigir el Programa de Pa=

[ ]
dres. para acometer la tarea de nenetrar en las Familias y conocer las
, para &

: . - du-
experiencias cue el nino vive, aspciando & los Padres & 1z tarea de edu

car & sus propios hijos.

Formar & les Padres, asumiendo algunos Profezores la responsabili-

) B o - § Ps_
dad de prepardrlos pard desarroller en el propic rugdr los diferentes




pectos de un el \ - . :
curriculo preescolar, previemente aceptado por los Padres
s Pa -
come etapa necesaria de) 5 ti
C necesaria del proceso educativo del nifo para locrar un aprazn-

dizaje adecuado,

Desa £ ama ; { i
arrgllar un orogrema preescolar destinedo a ayudar al nifio «

: - b AT 5 » . . .
adesarrnllar al médximo sus potencialidades innatas, utilizando un currficu-

lo inspirado en necesidades locales,

. Potenciar la confianza paterna en las capacidades de sus hijos,
desarrollandec actividades en el hogar que induzean @ los Padres, fundamen-
talmente & la madre, a establecer una relacidn estrecha con el nific pare

conocerlo mejor y estimularlo en el desarrollo arménico de su personalidad,

IV.3.2.2 La experiencia en marcha

Ests innovacidn educativa se inicid, en plan experimeatal,
durente el curso =scolar 1,980-81 por seis Profesores del Centro Comarcal
de Montefrio, Estos Profesores, previamente a su actuacién, recibie-
ron informecidn y mantuvieron contacto con la Guarderfa “La Cartuje®, de
Granada, tratando de conocer la metodologfa utilizada en ella para inte-

grar a Jos Pedres, instalar el Teller, desarrollar el curriculo, etc.

5. establecieron loe ndcleos de actuacidn oue aglutinaban &
lzc person=c de los cortijos més proximos, Elaborado el plan de activide-
' des, a cada ndcleo acudfan dos Profesores, uno de los cuales actuaba pre-
ferentemente con 1los nifios y ¢l otro con 1os Padres informéndoles y entre-

néndoles como Pareprofesionales de forma Gue pudieran deserrollar el cu-
rriculo en el propio hogar.

Por los positivos resultedos gbeervados, en este periodo de

i F 3 ¥
tiempo experimental, tanto en Padres y nifios como en Provesores, S€ vio

1a necesidad de cue la experiencia continuara con cerdcter permanente.

La Consej=r{a de Educacién de le Junta de Andelucia, a tre-

i i Irenace i resamente a dos
v&e ce su Delegacidn Provincial en Branada, designd exprese
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Professres napa - So
UT'es para gue actuaran con cardcter itinersnte en el Municipia

£ RS Clplao:

ambns Profesares

habfan pertenecido al Centro Comarcal y, uno de ellos
) los,

@l Enuipo cue inicid la experiencia

El centerido del trabajo de estos Profesores consist{a

en prooramar atend i =}=ta £ i i
C ar y atender, sin cesar, 3 Padres y a ninos, convirtiéndose en

verdaderos animadores de la tarea cducativa, Estos Profescores-Animadores
debian asumir una terea miltiple, va nue su funcidn les exiofa terer que
participar, enimar y educar dentro de un ecuipo, ejerciendo su cometido
con Padres, nifios y con los Profesores del Colegio en dnnde, posterisrmen—

te serfan escolarizades los nifios al iniciar la £.G.B.

La eficacia de su actuacidn consistid, ademds, en acertar
a responder A las necesidades de cada grupo humano gue estaba concentrado
en los diversos ndcleos osogréaficos. Al ser los grupos distintos, le ta-
rea de los Profesores era similar y diferente: habfa gue estar dispuestos

a asumir un trabajo importante y diverso, y & contar con imprevistos en

su diaria relacidén con o1 medio.

Se tratesbz de desarrollar un curriculo preescolar adap-
tado = les circunstancias en que viven estos nifios. E1 objetivo general
a conseguir era "“estimular al nifio & la observacidn de su pequerio mundo,
habituarlo &2 tomar contacto con la realidad, a afrontar con estusiasmo
Auevas experiencies y a establecer relaciones ricas y numergsas con el

ambiente en el cue viven" (Merino, G. y Ctros, 19€3, pag. 4s).,

La elaborscidn del curriculo se 1llevd & cebo esteblecien-

: ; 2 ; S i
do une serie de contectos con los habitantes de los cortijos. Simulténea
mente. se inicid una investigacién sobre aspectos hiofisicos, antropolé-

! - ; P s zcid nermitieron iden-
qicos, socioldgicos y nsicolégicos de la poblacion, que DE

t+ificar factores determinantes del disefio curricular,

oe Profesores-Animadores seleccionaban, posteriormente,

§ 6 i G £ d"-’.d
aquellons objetivos oue 10s Padres de familia ¥y Adultos de la Gomuni
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Yy !.i'; : :'.‘”‘ o " R el , : 3 ¥y
podian identificar, de forma practice, para ayudar al nifio a8 desarrnllar
Sus potencilalidade =) 8 casa JEilizahe ; i i

lalidades en la casa, Utilizaban, sobre todo, meteriales proce-

Heyrid = S o o 1 = g . s . i &
certes del entorno, aungue ibon introduciendo paulatisamente otros materic-

3 T = Taw o vie a +
ies proplos del Preescolar para cue los Padres conociesen algunas de las

ideas que se desarrollan en la

tscuele a la hora de que el nifin adquiera
ciertos aprendizajes.

El desarrollo del curriculo es original ya cque no in-

cluye actuaciones diarias sino sesiones semanales, por parte de los Profe-
sores, en cada uno de los ndcleos de concentracidn. Las reuniones se rea=
lizan en locales diferentes: una venta, la casa de alguna familia, un ga-
reje o almecén de grano se convierten accidentalments en Centrc Escolar,

Nifios, Padres y Adultos de la Comunidad asisten a las sesiones de trabajo,

nue son especificas para cada uno de los grupos.
{ & temnoralizacién de cada sesidn es como sigue:

Hay una primera perte de evaluacidn del trabajo de la semana ante-
rior, que la realiza uno de los Profesores con €l grupo de Padres y Adul-

acio seperado de los nifos.

s grupos, €l de ninos y o1 de Padres y Adultos, siguen sepa=-
rados con sus respectivos Profesores.

- El Profesor informa 8 los Padres de los objetivos & conse-
guir con los nifios ¥ cdmo pueder ellos trabajarlos en casd. En algunas
ocasiones, ios Padres y Adultos, asisten a alouna charla de una persona
cualificads cue les habla de algun tema previamente eleoido por ellos,

A S i actividades de la
-+ E1 otro Profesor repasaé con 105 nifios las activi

‘ £ activida = ana si-
semana anterior y les prepart pare =1 tema Yy sotividades de la sem

guiente.

i ; : A comn obsorvadores,
. En un tercer mom=nto, 10S Padres se integran,

1 1 . F 4
i < 3 L = i) T ; L (= = B (=] (8]
rup d . 50 1 i ce 1 L 8]
E i 1 (8] LD T 4 donde nL 1 rore 1 es 1ACE 1 ] d? ) t] cion

realizar actividades similares

prictica oue 1es puade servir de gula para
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CcASa I aombi ér 5 D S e “ . \
le mbién el if‘UTP 0T 1!"_'\ orienta a 1[1?‘, Pr”‘.r‘c' 8 ¥y ‘7\‘_}”14 08 saobre la
b ¥ = LIS oLl >
i oy A o i, i, do oty . :
confeccidn de determinados materiales vy recursos necesarios para realizar

P Rl . ; . ’
Aactividedes referidas la unidad de trabejo assionada,

Finalmente, mientras los nifios juegan &l aire libre, los Padres y

Adultos se rednen para comentar lo observado en la sesidn desarrallada con

Ilne le.(‘!H, Hf"-i Coma para Fg\j,':_]_unr! e'] t}-‘:‘ba‘j(; dE 1a jDI”r‘Ir'.JfJFi. Se Hcﬂba fijan-

do el horario de la prdxima reunidn, gue siempre estd en funcifn de las

circunstancias laborales de los Padres.

IV.3.3,3 Ewvaluacidn de la Experiencia

Ry~ 1.8 Qg}ﬁtoracién de los Padres: Superados los inicizles momen-

tos de desconcierto y duda, los Padres se volcaron en esta especie de aven-
tura pedagdgica cue capté su interés; progresivamente, se logrd suscitar

su colaboracidn v narticipacidn en la educacién de sus hijos.

Por medin de esta participacidn, los Padres se han sensibiliza-
do y han tomado concisncin de sue capacidades educativas, tomando parte

en el pnroceso de desarrollo de los nifnos.

1 contactn con los Profesores y los demds miembros del grupo,
a 1o largo del curso, les ha dado la oportunidad de poder exponer Ssus pre-
ocupaciones, de clarificar algunos criterics, de formuler criticas y hacer
sugerencias, y de descubrir diversas técnicas para saber actuar con sus

hijos, logrando un mejor conocimientn de los nifios y de ellos mismos.

S5e ha desarrollade un auténtico programa de Educacidn de Adul-
+as enfocado @ 18 Formacidn =sociocultural de ios Padres vy el conocimien=-
g de los mAs neouenos.

| pg Padres han captado ¥ reconocido 1A importancia que tiene
y cudl es su papel en el pro-

. " 3 P 1 - I
el aprendizaje del nifio en su edad temprana

ceso educativo de sus hijos.
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Rl e i .
: Los niveles madurstivos alcenzados por 13s nifios:

e

A los nifios

anne en lee - PR e 4 3 B $
¢ es evalud con lo= mismos Cuestionarios que se estaban uti-

j i ."T”‘\'n](if'! (ig F\]_ f\rg—lrﬂ ma

Andalucfa: con &1 Anexo 9 se constatd el *ivel ue

mad oz académica 3 Ane
lurez académica, y con el Anexo 13 se constatd el ecuilibrio afectivo-

=spcial,

&n cuanto 8 los rendimientos académicos globales hay gue re-

saltar oue el 100 % de los nifios superaron mds del 75 % de los objetivos

propuestos en el curriculo, y que estaban tomados de los Prcgramas Reno-

vados para la Educacidn Preescolar.

En cuanto a los rendimientos por Areas, los resultados fue-
ron muy nositivos: en Matemdticas, la media de objetivos alcanzados fue
de 87 %; en Lengua, de 8l %; en Experiencia Social y Naturel, de 85 %; y
en Educacidn Pléstica, de 90 %. Algunae dificultades encontradas fueron:
reconncimisnto y mermorizacidn de los simbolos numéricos; comprender mensa-
jes pue implicen varias acciones sucesivas; adivinar objetos por su des-
cripcidn real o figurada; leer palabras y comprender su significado; in-
ventar juesos y juguetes; ejercitar los sentidos en procesos de identifi-
cacidn, asnciacidn, clasificacidn, seriacidn o recuerdo; interpretar con

su cuerno freses, sentimientos, escenas, etc.

- En cuanto al comportamiento afectivo=-social, auncue las
puntuaciones son buenas, presentan estos nifics algunac dificultades impaor-
tantes, como: escasa conciencia de su identidad social dentro del grupo;
intercambian pocns objetos con ntros nifios; no suelen esperar ni respetar

o en 1lns didlogos y comunicaciones; son muy independientes teniendo

& £ | . fue
dificultad, por ejemplo, en respetar 1as normas ce los juegosS.

Todas las opiniones 4adas sobre el desarrcllo del Programa con

este grupo de ninos de poblacidn rural diseminada de Montefrio, son muy

- Erid : i : iencis s Profesicnales, y 108
aositivas, E1 Equipo Técnico de la Experiencis, los P ’

i ari tinua on 1a Experiencia
aronios Padres vieron muy necesario continuar con 1& EXp .
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La propia Junta de Andalucia, a través de la Direccidn Gene-

ral de Promocidn Educativa y Renovacidn Pedagdgica de la Consejerfa de

Educacidn y Ciencia, esumié esta innovacidn educativa con fecha 7 de No-

viembre de 1.985, incluyendo la labor desarrollada con las personas de

los Cortijos de Montefrio entre los Provectos de Educacidn Compensatoria,




CAPITULD V.

£L PHOGRAMA "EDUCACICN PREESCOLAR SOMUNITARIAY,




GENERALIZACION DE LAS TESIS DEL PROGRAMA ANDALUGCTA

\/ | - 2 ke 2 v
Vol Ohiotivos del Programa "Educacién Freescolar Comunitaria®

as satisfa i¢ i i ]
Le atisfeccorias experiencias desarrolladas durante siete afins

(1977~19h6) ¥y los resultados positivos obtenidos por el Pragrama Andalu-

', R AT e o & e i
cia, decidieron a la Fundacidn Genersl Mediterrdnea & buscar una Institu-

cidn de tipo social gue, haciéndose cargo de las tres Guarderias, permi-
tiera la continuidad de la filosoffa, métodos e, incluso, personal forma-

do durante la investicacidn,

Esta Institucidn fue la Asociacidn Manjoniama, gue agrupa a unas cua=-
tro mil familias andaluzas y goza de una antigua y bien ganada populari-
dad y nrestigin en el cempo educativo y sociel, siguiendo el espiritu del
insione hedugogm pspafiol Don Andrés Manjdn y Manjén. Dicha Asociacién so-
1icitd de la Fundacidn General Mediterrdnes la orientecidn y asistencia
+écnica necesarisas pare continuar, en las tres Guarderias, la linea empren-
dida de.“imhlicﬁr a 1ne Padres y a la Comunidad en las tareas escolares

de los nifioe preescolares".

Por otra parte, estaban la experiencia realizada con 1a poblacidn ru-
rel diseminada de Montefrio (Granada) y el trebajo 1levado a cabo en el
Colegio Publico de Preescolar Generalife, de Grenada, ademds de numerosas
peticicnes de Centros Escolares, Plblicos y Privados, solicitando infor-

macidn y orientacinnes para hacer experiencias semejantes.

Todo lo anterior favorecid y decidid el nacimiento de un nuevo Pro-
agrame, llamado EDUCACION PREESCOLAR COMUNITARIA, cuya Finalidad consisti=
rfa en: "Seguimientn, expansidn vy difusidn de experiencias sobre Educacidn
Preescolar con vinculacidn de la Familia y Comuridad", ya que éste era el

aspecto esencial del PROGRAMA ANDALUCTA.




Los objetivos especificos del nuevo Prograia fueron:

8] N4 e 8 : AP i - .
B Difusidn y expansidn del Programa Andalucia: Transmitir, a gran escala
4 gra )

4 | . o o ]
los métodos de trabzjo con Paraprofesionales y con los demds miembros

de la Comunidad, en Espafiz, como se ha llevado a cabo en el Programa

Andalucia.

Asesoramiento a Programas similares al Programa Andalucfa: Mentener un
contacto técnico continuado con los Subproyectos lanzados por medio del

Prcgrama Andalucia, promoviendo, especialmente, 1z diversificacidn del

modelo original.

c.~ Consolidacién del Progrems Andrluci{a: Continuar y reforzar el trabajo
ye iniciade sobre curriculum, métndos de formacidn y produccidn de me-
teriales, a fin Ue crear un bancc permanente de recursos para personas
interesadas en el “rabajo de Paraprofesionales, en Esparia, (Fundacién

General Mediterrdnea, 1987, pag. 13-14)

Les 1{neas bésicas de actuscidn del nuevo Programa, siguiendo los

objetivos expusestos, fueron:

- Seguir proporcicnando ayuda técnica a las tres Guarderias del Pro-
grams Andalucfa, cue comenzaban & funcicnar bajo la directa responsabilidad
de 1a Asociacidn Manjoniana, atendiendo, asf, & su demanda, ¥y asegurando la
continuacidn y perfeccicnamiento de los looros adquiridos curante los siete

afos de la investigacidn,

atisfacer lz demanda de informacidn, orientacion y seguimiento
de otros Proyectos similares gue Se estaban desarrollando en Andalucia y en
otras regiones espafinlas, asi como en ciertos pafses extranjeros. £n este

. ’ - s
i - Andalurfa servirfen como demostracidn
sentido, las Guarderias del Programa Andalucia s

rd
3 ataforma Util para la extensidn de
permanente del trabajo realizado y como plataforma Gtil

1a ~ueva metodologia.

. .« &
rescion de wiajleres® y cooperar en Su grganizacicn
creacCloi 2 Rl LE 25

- Favorecer la

P | c d studio v materiales
: m ahpral publicaciones CeE ESt )
ida sterior, asi como elaborei’ p
y vida poste ’




ducativos I'J'\ iﬁt es5 V¥V necesarios n: Y 1o

proyectos de los Centros cue iban

iniciar esta nueva et pa e la experienci

Plan General de trabajo

Aungue se trataba de llegar a difundir 1g mis posible el contenido del

Programa Andalucfa para cue se conociera Yy se pudiera poner en préctica en

un gren niimero de Centros Escolares, con todo, habfa una ciare intencidn de
controlzr algunos Centros espec{ficos para constatar i, en realidad, eran
generalizables los resultados de la experiencia realizada en tres Guarderiss

de tino priveado,
Las principales ectuaciones previstas fucron:

A,~ Se continuaria trabajando con Pactres, Nifios v Comunidad de las

tres BGuardsrias del Programa Andalucia:

Guarceria "La Fuensanta", de Cdrdoba,

Guarderia “"La Cartuja", de Granada,

"‘Lfirﬁcn de Bel én"’ de Mairena del Aljarﬁfe (SEV:‘.].]-E)-

B,-~ 5e atenderia, de forma controlada, el Profesorado del Nivel Prees-
T e e Pa idac os Centros
colar, & los nifics de 4 y § afios, y a los Patres y Comunidad de los Centros

Escolares

C.P. “San Isidro Labredor", de Huétor Tajar (Granade).
Lt e . it i
C.P. "Generzlife", de Cranada,
Colecio *La Purfsima®, de Santa Fe [Grﬂn?’"‘]a).
s i 2L - R s

Colegin "Inmeculade Nifa", de Grenaca.

: o Y s (Granada),
G.P. "Gercia Lorca®, de Fuentz Veguero ( g

Cole Campafifa de Maria e 95 e i)
pafi faria" g nta Fe (Granada).
Coleaio “Compafifa ce Ma {a", de 5a ( )

¢.P. "Gallego Burin", cde Granada.

L




personas cue formabsrn 8] Eouipo Técnico de Proarama Andalucfia
2 I 1rame < UG
N, como Equipo Técrico en esta nueva fase denomi-

11 -

rducacion

Preescoler Comunitaria™. Dicho Equipo Téenico se

como Tinalided sspecial:

Uar apoyo Praofesores del Nivel Preescolar y Escuelas Rurcles

necesitadas, nuse

§ bustaba

splucionsr los problemas educetivos estimulando
una mayor participacidn de los Padres en las actividades escolares,

» Elaboracidn de las encuestas y escalas necesarias parae el inicio,
seguimient

to y evaluecidn del nuevo Programa,

Confecoidn de o
LONT L e £

uinnes para la elaboracidn del material sudiovi-

servirs® de spovo & los Profesores que trabajan en la poblacién ru-
Montefrfo (Granada) y en otras Escuelas rurales,

izenidn de Seminarios de reciclaje para facilitar al Profe-

innovacidn edunativa de participecidn comuni-

Publicecidn de estudios, tedricos y précticos, sobre lea “copar-

Padres-Profesores".

'IAS DEL PROCGRAMA ;—~_L‘l‘fJAL1‘fE

cidn econdmico-admini<trativa de las tres Guarderias

ente. 1as tres Buarderfas del Programa Ancalucfa se convirtieron
nte, | res Bu g (
focns de irrediacidn de un nuevo sistema educativo que implicaba @& Padres
: i : A fou
v Comunidad en el Centro Escolar: las innumerables visitas de grupos pro
14izadas que las Guarderfas han recibido en es-

ersonss especia

femuestrdn.
J
In objetivo fund -al, dentro del plan a8 realizer en el Programa An
Un objelivad I Ci M= ;

e arri "av ciendo A 1
T - s labor spcial en el oAarrio, favore
Tk ya derAarrallar una 1ado! ) as

P almente nue, por la
necesitadas, tanto econdmica como culturalmente, y OUE,

- 3 1 e
; g ectdn encle vadas las nggrriprf:—aﬁ' eran 1as fu‘lmlllr“s de la:s
annoe 2 &TH Pl LT t | [ B A . X

-




viviendas mfds cercanas a las mismac
] smas,

R

Esta labor se d ) '
.abor se pudo llevar a cabo, de una forma bestante real, durante
o N2 [] =
los afios cue durd la i tigaci (1¢ ‘
os oue cdurd la investigacidn (1977-1984 ), gracias al respaldo econd-
T‘..‘," i & ki g 5 - . -
mico de las Fundaciones General Yediterrdrea de Espafia y Bernard Van Leer

de Holanda,. asf . T S !
olanda, asl como a la subvencidn del Ministerio de Trabajo.

Con la finalizacidn de la investigacidn en 1,984 y el traspasa de con-
petencias educativas plenas a la Junta de Andalucie desde el Gobierno Cen=
tral, las Guarderias pasaron & depender de la Direccidn Genersl de Serviclos
Sociales de la Consejeria de Trabajo y Seguridad Social de la Junta de Anda=-
lucfa, y han visto muy mermada su tradicional labor socisl debido a la fal-
ta de apovo econdmico tanto por parte de la nueva empresa -Aspciacidn
Manjonisna~ como por la Direccién General de Servicios Sociales que les

disminuyd la dotacidn presupuestaris,

Ssta nueva situacidn he ocaesionado cue, aungue se mantiene el estilo de
trebajo con Padres y Comunidad, sin embargo varie el nivel econdmico de la
comunidad femiliar actual, siendo un poco superior al de afios anteriores

debido & nue la apartacidn por parte de las familias tiene gue ser mayor,

V,?.2 La participacidn de los Padres en el Centro Escolar

En este aspecto, las tres Guarderfas han seguido un mismo proceso, basa-

da en dos objetivos complementarios:

. - L]
a, Familiarizar a los Padres con las clases Yy el trabajo pedagdagico

que en ellas se realiza;

h, Preparar a los Padres para desarrollar su propio papel de Educa-

dores de sus hijos en 21 medio en nue viven.

‘amiliari i s Pe as clases 2] trabe-
Para conseguir l1a Familiarizacién de los Padres con las clases Yy el

cuarderfas continuaron em-—

ig pedaudgico cue en ellas se realizaba, las tres bu

pleando las técnica ~decuadas de un sistema abierto ds ensefianza, fomentan-
vl L Lo G } W = | I 69 b 1L i

G o o o i
do las relaciones entre la Familia, 1a Comunidad y la propia Escuela.



