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Introduzione

Célestin Freinet: una figura discussa

Freinet (1896-1966) — amato dagli uni', detestato’ o ignorato da altri — ¢ stato spesso al centro di
aspre polemiche. Sebbene il maestro francese, il cui «pensiero pedagogico si colloca
magistralmente tra quelli dei piu eminenti teorici dell'educazione»’, abbia trattato i problemi
centrali dell'educazione intellettuale e della psicologia del bambino, lo studio sistematico dei suoi
scritti e stato a lungo disdegnato. Proviamo a spiegare questo paradosso.

Il pensiero del “maestro di Bar-sur-Loup”, il quale ha trascorso la sua infanzia e la sua
adolescenza nel mondo agreste, si e nutrito di filosofia della natura e di filosofia del buon senso,
che a loro volta hanno pervaso la concezione psico-pedagogica freinetiana, i cui fondamenti
sarebbero, secondo alcuni*, discutibilmente scientifici.

Freinet e un uomo pratico che lega il pensiero alla vita, la teoria all'azione. A suo avviso, non c'e
mai contraddizione tra scienza e tecnica da una parte, e buon senso e semplicita dall'altra. La
filosofia della semplicita, che in lui diventa un vero e proprio atteggiamento mentale, lo ha portato
a servirsi, nel corso dei suoi studi, del metodo della dimostrazione mediante immagini sensibili e

comparazioni. Tale metodo permette di cogliere la connessione del pensiero con il reale, in una

' Sinoti che P. Freire (1921-1997) ha definito Freinet come una delle maggiori espressioni della pedagogia

del XX secolo; mentre l'epistemologo T. Kuhn (1922-1996) ha affermato che i nuovi arrivati, come Freinet
(riferendosi al fatto che questi € apparso in ritardo sulla scena del movimento dell'Educazione Nuova),
hanno l'opportunita di stimolare considerevoli cambiamenti di paradigma e di creare nuove teorie.

A indisporre taluni ¢ stata soprattutto la forte personalita di Freinet e la sua indipendenza dall'ambiente
accademico. La sua ferma decisione di conservare I'ICEM in mano ai suoi compagni lo ha indotto per un
lungo periodo a manifestare una certa diffidenza nei confronti degli accademici. Alla base di questa
diffidenza vi era il timore di un pernicioso deterioramento della sua pedagogia per eccesso di
teorizzazione. Il maestro francese da un lato aspirava alla diffusione delle sue concezioni, dall'altro
temeva i rischi del compromesso; pertanto, si sottraeva ai suggerimenti di coloro che intendevano
avvalersi della propria notorieta intellettuale per prescrivere o censurare.

G. Piaton, Il pensiero pedagogico di Freinet, Firenze, La Nuova Italia, 1979, p. 15.

Lo psicologo francese Wallon (1879-1962), ad esempio, giudica la proposta psicologica freinetiana —
apparentemente permeata di mero empirismo — una concezione elementare e meccanicistica della vita
psichica, basata sulla presunta omogeneita basica di tutte le esperienze in ogni essere vivente e
sull'utilizzo di un metodo dimostrativo ascientifico. E non perdera occasione di attaccare il maestro
francese, allorché, nel 1952, L’Ecole et la Nation, con l'intento di dimostrare la non conformita delle
posizioni di Freinet rispetto alle posizioni marxiste nei confronti della scuola, decide di mobilitare tutti gli
istitutori comunisti contro di lui.
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visione sintetica e intuitiva, organizzando le immagini dei fenomeni in termini di una conoscenza
metaforica e teorica. Egli parte dallo stadio del concreto, dell'esperienza, per giungere al livello

della configurazione astratta, del pensiero sano e costruttivo.

La pedagogia della Scuola Moderna € una pratica prima di essere una teoria; € un'applicazione prima di
essere una riflessione. (...) All'origine della Scuola Moderna, non troviamo un'opera filosofica, una somma di

riflessioni, ma un autentico apprendistato pedagogico’.

Freinet ¢ un insegnante, un "maestro-artigiano", prima di essere un teorico della pedagogia.
L'appellativo di pratico associato al suo nome, talvolta a scopo denigratorio, e per lui un titolo di
nobilta, poiché egli sa che con una solida pratica iniziano grandi cose; sa che bisogna saper fare,
prima di saper dire, al fine di trasformare la realta. Egli ricerca, fin dagli inizi della sua attivita
educativa, soluzioni pratiche alla crisi della scuola tradizionale attraverso una sperimentazione
metodologica condotta nel vivo dell'aula. In lui la teoria pedagogica non precede necessariamente
la pratica: le sue riflessioni sul senso e la portata dell'educazione sono rischiarate da una luce
emanata dalla pratica pedagogica.

Naturalmente, il Nostro e ben lungi dal sottovalutare I'apporto degli intellettuali, dei teorici, di
tutti gli uomini che si sforzano di scrutare il mondo, che cercano di preparare la via per dominare
meglio i problemi pratici. Cosi come ¢ lontano dal negare quanto sostiene I'educatore ucraino A. S.
Makarenko (1888-1939), ossia che solo quando la teoria si confonde con la pratica, la scienza
pedagogica raggiunge il suo punto massimo. Semplicemente, egli si ritrova talvolta a dover agire
come quel contadino che, sulla base dei risultati delle sue semine, invita a riconsiderare certe teorie
di dotti agronomi rivelatesi non valide sul piano della pratica.

La proposta di Freinet non ha dunque alcuna intenzione di rispondere a delle prerogative di
una scienza intellettualista e astratta. Egli, in quanto "maestro-artigiano”, si orienta verso una
psicologia la cui prima esigenza e quella di essere pratica, ovvero di rispondere alle esigenze
pedagogiche che la realta scolastica quotidiana presenta. Si dirige verso una psicopedagogia
all'insegna del buon senso, quellinnata disposizione a comportarsi in modo intelligente in
funzione dei risultati pratici da conseguire.

Il buon senso, lo strumento piu prezioso dell'educatore, e il senso della vita, del cammino
naturale degli eventi, della dinamica esplicativa che va dalle cause agli effetti; in breve, e il senso

dettato dalla logica, il senso del ragionamento. Esso e tuttavia spesso inteso come sinonimo di

5

C. Combet, Aspects psychologiques des Techniques Freinet, in «Techniques deVie», n. 3, 1960, p. 17.
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senso comune o di conoscenza comune (insieme organico di certezze, giudizi, convinzioni comuni
a ogni uomo e precedenti ogni riflessione critica), che e rigidamente contrapposta alla conoscenza
scientifica, alla conoscenza criticamente vagliata dal sapere specialistico. Cosi, dimenticando
peraltro che nel senso comune, oltre ad atteggiamenti non scientifici, € possibile trovare anche
«atteggiamenti simili a quelli della scienza nel senso piu specializzato»®, anziché scorgere nel buon
senso un atteggiamento intelligente, si ravvisa in esso un atteggiamento ingenuo, acritico e molto
spesso fallace. E anche in virtl di questa erronea equiparazione linguistico-semantica che la
concezione psico-pedagogica freinetiana, impregnata di un empirismo di tipo intuitivo, & stata
tacciata di ascientificita.

In definitiva, lo scetticismo, di cui verificheremo l'infondatezza, nei confronti del maestro
francese e della sua teoria psico-pedagogica ¢, a mio avviso, di natura squisitamente pregiudiziale,

e i pregiudizi — si sa — non permettono di giudicare sanamente.

La Pedagogia Freinet nel XXI secolo: attuale od obsoleta?

E all'inizio del XX secolo, in una Francia in preda ad incessanti lotte politiche — aizzate
dall'influenza crescente del comunismo da una parte, e da un nazionalismo attratto dal fascismo
dall'altra — che nasce e si sviluppa la pedagogia freinetiana.

E difficile datare 1'inizio del Movimento Freinet. In effetti, diverse date possono essere prese in
considerazione. Se si considera il maestro francese indipendentemente dal Movimento, si puo
accettare come data di esordio quella del 1920, anno in cui Freinet, nominato maestro a Bar-sur-
Loup, intraprende la sua straordinaria avventura educativa. Se si considera, invece, la storia del
Movimento, possono essere accettate come date iniziali I'anno 1924 (costruzione e attuazione della
tipografia) o l'anno 1927 (Congresso di Tours, il primo assembramento di militanti per una
pedagogia nuova e proletaria). Anche quella del 1928, anno in cui viene creata la Cooperativa
dell'Insegnamento Laico, € una data che non puo essere trascurata. Ad ogni modo, possiamo a
ragione affermare che e con la nomina di Freinet a Bar-sur-Loup — il 1° gennaio 1920 — che inizia la
vera storia della Pedagogia Freinet, che assumera ben presto un carattere internazionale,
oltrepassando i confini francesi e guadagnando proseliti in tutto il mondo.

Sono trascorsi pitt di novanta anni dalla nascita del Movimento della Scuola Moderna. Cosa e
cambiato nel corso di questi anni? In quale rapporto sta la scuola di oggi con quella di ieri?

Nonostante sia passato molto tempo da quando Freinet inizio la sua esperienza di maestro,

¢ J. Dewey, L unita della scienza come problema sociale, 1938, p. 34.
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sebbene i suoi scritti risultino un po' “vecchi” dal punto di vista del linguaggio intellettuale oggi in
voga, possiamo affermare senza tema di smentita che i problemi che esistevano ieri esistono ancora
oggi e che la cruda realta scolastica e, pur con differenti sftumature, sempre la stessa. Se la scuola di
ieri era una scuola d'élite, selettiva, dogmatica, poco scientifica e senza risorse, la scuola di oggi,
sebbene sia una scuola per tutti, integrativa, continua ad essere una scuola del passato, poco
creativa, poco innovativa e scientifica, noiosa e con poche risorse.

Lo iato profondo tra scuola e vita, messo in evidenza da Freinet quasi un secolo fa, non si e
affatto assottigliato. La scuola di oggi, con i suoi curricoli disciplinari astratti, avulsi rispetto ai
problemi sociali e ambientali, rischia di essere sempre piu separata dai bisogni veri del bambino e
dalla grande ricchezza della vita. Essa corre il serio pericolo di escludere I'esperienza pregressa del
fanciullo e di non impegnarla in un percorso di conquista coinvolgente I'intera persona.

L'attuale concezione della scuola e dell'educazione risulta, in generale, impregnata di principi
tradizionali. La scuola di oggi ¢ il riflesso — neanche troppo sbiadito — di quella del passato. La
classe scolastica odierna evoca, infatti, «una monarchia assoluta in miniatura», per usare
un'espressione claparediana, in cui gli allievi sono sottomessi all'autorita esterna e in cui sembra
difficile educare questi ultimi alla democrazia. Essa rappresenta un luogo di organizzazione e di
imposizione formale, dove il diritto alla parola del bambino non sempre e rispettato e le possibilita
di sviluppare la propria creativita sono quasi inesistenti.

E evidente che non si & riusciti ancora a mettere in atto il rinnovamento auspicato dagli
educatori progressisti. Permane vivo, infatti, il bisogno di una pedagogia della comunicazione
autentica, dell'espressione personale, dell'ascolto, della comprensione e dell'accoglienza.

Oggigiorno si avverte il desiderio di recuperare alcuni valori fondamentali dell'amore per I'altro
e per la natura, in opposizione a quelli dell'avere e del potere. Il “maestro di Bar-sur-Loup” apre in
pedagogia il cammino della ragione e del cuore, guidando una presa di coscienza e un ritorno ai
valori fondamentali. Sviluppare il rispetto per l'uvomo e per la natura, approfondire il progresso
della conoscenza nella e attraverso la cooperazione, tutte queste finalita si oppongono oggi, come
in passato, alla pedagogia selettiva e direttiva che caratterizza la civilta del rendimento e dello
sfruttamento della natura, con il solo fine di possedere dei beni e di conquistare il potere sugli
uomini. Se questo costituiva un sogno novanta anni fa, rappresenta oggi la sola via d'uscita per la
sopravvivenza di un'umanita fragile e preziosa.

In un'epoca pervasa dall'insensatezza, dalla mancanza di prospettive e di risposte,

dall'impossibilita di dar voce e forma alle proprie passioni, ai propri turbamenti che, resi esangui e

12



ciechi dall'imperante nichilismo postmoderno, trovano sfogo in una irrazionale violenza, si rende
necessaria una pedagogia umanistica che si interessi della soggettivita dei giovani esseri, che
promuova un'educazione al sentimento, che favorisca I'apprendimento di un linguaggio emotivo
attaverso cui esternare, urlare, nominare, metabolizzare, sublimare i propri dolori, volgendoli
verso mete positive condivise socialmente.

Da quanto detto si evince che attualmente la pedagogia Freinet e tutt'altro che obsoleta e
inattuale; essa si rende non soltanto auspicabile, ma necessaria. In effetti, la scuola attuale non &
all'altezza di cio che dovrebbe essere: un ambiente favorevole in grado di valorizzare le
individualita, di favorire il pieno ed equilibrato sviluppo della personalita del bambino, aiutandolo
a scoprire le proprie aspirazioni, le proprie necessita reali; uno spazio che consenta la libera
espressione dei bisogni dell'allievo e la realizzazione delle sue potenzialita, un luogo di
partecipazione attiva e responsabile; uno strumento di comprensione, di dialogo e di ascolto. Al
contrario, essa € quel che non dovrebbe essere: ambiente prevaricante, ostile e paralizzante che
contribuisce a innalzare muri e a rimuovere ponti, che tende a reprimere ogni manifestazione di
libera attivita. Essa € ancora una scuola che genera sofferenza, noia, umiliazione, che favorisce la
competizione; una scuola che, non aprendo le finestre sulla vita, non procedendo in direzione della
vita, risulta incapace di svolgere il suo ruolo formativo ed equilibrante.

L'adozione della pedagogia Freinet non si pone tanto come necessaria per risolvere specifici
problemi educativi — sebbene alcune problematiche (disciplina, noia, mancanza di motivazione)
vadano risolvendosi spontaneamente — quanto per impedire l'insorgere di tali problemi. La scuola
Freinet costituisce, infatti, un ambiente educativo favorevole in cui si coltiva naturalmente il gusto
del sapere, si preserva la curiosita infantile, si garantisce il diritto alla libera espressione, attuando
un'educazione naturale e viva in grado di guidare gli alunni verso I'impetuoso torrente di vita.

Applicare la pedagogia freinetiana significa fare scuola in un nuovo e orginale modo, ponendo il
focus non sui risultati, come esige 1'odierna societa tecnologica e competitiva che celebra il mito
dell'efficacia e dell'efficienza, bensi sul processo di acquisizione; significa partire dall'esperienza
del bambino, rendendolo protagonista del suo apprendimento, aiutandolo a costruire il proprio
sapere attraverso la ricerca attiva e critica sulla realta; significa far acquisire al fanciullo maggior
sicurezza, autonomia e fiducia in se stesso, facendolo partecipare attivamente al lavoro scolastico.

Eppure al giorno d'oggi sembra piu difficile attuare le tecniche didattiche del maestro francese,
ovvero bandire dalla scuola il lavoro monotono e introdurne un altro piu vivo. In effetti, qualche

ostacolo da superare c'e. Non tutti gli insegnanti, i quali si ritrovano a fronteggiare svariati
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problemi pratici (i continui cambiamenti legislativi, la burocrazia, lo stress), sono disposti a
rinunciare alla comodita offerta dalla routine per avventurarsi in nuovi e spesso accidentati
territori pedagogici. Bisogna considerare, inoltre, il progressivo venir meno del desiderio di
cambiare la societa, quindi la mancanza di motivazione e la pericolosa rassegnazione.

Ne deriva che occorre senza dubbio cambiare il sistema educativo (riformare i programmi
ministeriali, superare il problema dell'imposizione economica dei libri di testo a causa del potere
dell'editoria, etc.), ma bisogna altresi abbattere le barriere mentali. Molti insegnanti preferiscono
rimanere ancorati a vecchi e collaudati metodi didattici, anziché applicare delle tecniche
innovative, che, imponendo di partire dagli interessi del bambino, di innalzarsi al suo livello, di
rispettare i suoi ritmi di apprendimento, richiedono maggiore impegno e molto tempo a
disposizione. Gli insegnanti disposti a sacrificare il proprio tempo, oggi sempre piu prezioso,
dedicandolo quasi interamente ai propri alunni e alla propria missione, sono la speranza della
scuola pubblica, sono la dimostrazione che non soltanto nella scuola privata, dove quasi sempre si
e piu liberi di operare, si puo adottare una pedagogia non tradizionale.

Certamente non bastano la volonta e le qualita personali dei maestri perché le proposte
innovative vengano messe in pratica e introdotte nella scuola pubblica. Le istituzioni incaricate di
garantire l'appropriato funzionamento della scuola, infatti, rilasciano loro poca liberta di azione.
Tuttavia, nessuno puo impedire agli insegnanti, costretti a rispettare i programmi ministeriali, di
adottare quantomeno quella che e la filosofia della Scuola Moderna.

Le tecniche freinetiane, che — affondando le loro radici nel vissuto dell'allievo, generano una
dinamica che le rende vive - rappresentano la chiave di volta del rinnovamento scolastico.
Nondimeno, al fine di realizzare una scuola realmente formativa, non e necessaria 1'applicazione
puntuale e rigida di tali tecniche. L'importante e introdurre lo spirito della Pedagogia Freinet nelle
classi, ovvero promuovere il protagonismo del bambino, favorire l'esternazione dei sentimenti
infantili, insegnare al giovane essere ad apprendere in maniera significativa e a vivere il piu
intensamente possibile.

Affinché tale spirito giunga a permeare l'atmosfera scolastica, bisogna assimilare i concetti
basici che fanno da sfondo teorico alla Pedagogia Freinet.

A Scuola aperta alla vita, quindi alla ricerca

Tale formula indica al contempo un rifiuto e una volonta: il rifiuto della scolastica, della frattura

simbolica e pratica tra scuola e ambiente (naturale e sociale); e la volonta di appropriazione attiva

di una cultura che lavora su delle questioni vive nell'ordine sociale, economico, culturale, politico,
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storico. Conoscere la realta che ci circonda esige un contatto diretto con il ricco ambiente di vita,
fattore fondamentale di sviluppo. Questo contatto si concretizza nei processi di apprendimento
incompatibili con una ricezione passiva delle conoscenze.

Scegliere di realizzare una scuola per la vita, una scuola con le finestre affacciate sul mondo,
esige una rottura con un modello di insegnamento unidirezionale (da un lato un “trasmettitore”
che sa, dall'altro un “ricevitore” che apprende) e I'adozione del metodo investigativo. Fare ricerca
vuol dire porsi degli interrogativi e cercare di rispondere a questi interrogativi; e I'educazione
dovrebbe giustappunto portare il bambino a porsi delle domande e a rispondere a queste
domande, a cercare autonomamente le soluzioni a un dato problema. Ricercare significa stare vivi,
significa verificare processi dialettici tra noi e I'ambiente circostante, formulare dubbi, cercare di
risolverli, essere critici, anticonformisti. La scuola non deve soltanto promuovere la ricerca come
lavoro scolastico, ma deve anche e soprattutto promuovere l'atteggiamento scientifico come
attitudine intelligente nei confronti della vita.

Occorre dunque fondare l'apprendimento sulla ricerca personale. Quest'ultima genera
un'elaborazione dell'informazione in un doppio senso, poiché mette in contatto le idee precedenti
di ciascuna persona con le nuove conoscenze; in questo modo, i processi d'apprendimento
diventano piu significativi e le conoscenze acquisite assumono una rilevanza che rinforza gli
interessi iniziali.

Le ricerche devono partire dagli interessi di ciascun allievo; il maestro deve pertanto guidare la
selezione degli oggetti di studio in funzione della permanenza di tali interessi e della possibilita di
metterli in pratica. E evidente che il ruolo dell'insegnante nello sviluppo delle ricerche &
fondamentale: oltre a coordinare le varie attivita, egli aiutera a concretizzare 1'apprendimento dei
suoi alunni, ampliando le prospettive, fornendo gli strumenti adeguati. Le sue possibilita di
suggerire temi di studio, di proporre prospettive e metodologie, di potenziare gli interessi pit1
significativi, di formulare obiettivi, di coordinare le attivita, fanno si che egli sia una figura
insostituibile in una classe che fa ricerca. Appare cosi una doppia motivazione: da un lato quella
degli alunni, dall'altro quella degli insegnanti, la cui visione dell'apprendimento e pitt matura e
globale.

La vita come ricerca e come avventura non puo avere altro protagonista che colui che in quella
avventura e impegnato, il bambino. Saranno le sue specificita a dettare il percorso, che programma

e curricoli hanno la funzione di organizzare, mai di imporre.
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A L’educazione del lavoro

Freinet, per il quale 1'obiettivo fondamentale dell'educazione ¢ lo sviluppo della personalita del
bambino come membro attivo della comunita, esalta il lavoro come il massimo principio educativo
e organizzativo, considerandolo come la base di ogni attivita umana, la base dello sviluppo
dell'essere umano. Egli intende promuovere la partecipazione dei bambini a un vero lavoro
produttivo e creativo, al di fuori di ogni rapporto di sfruttamento e di alienazione, a un lavoro
liberamente scelto, consapevolmente accettato, compreso, volto a soddisfare i bisogni funzionali
dell'individuo.

Secondo la visione freinetiana, uno dei presupposti fondamentali per il corretto sviluppo
psicologico del fanciullo e 'armonizzazione fra lavoro e pensiero. La scissione tra questi ultimi e
una delle cause maggiori del fallimento della scuola tradizionale, insieme alla sua pretesa di
sostituire il gioco al lavoro. Agli occhi di Freinet, la riflessione sul rapporto tra formazione e lavoro
e necessaria e propedeutica a qualsiasi volonta di riforma di una scuola che voglia essere
progressiva e realmente democratica.

A La pedagogia popolare

“Popolare” e l'aggettivo che Freinet attribuisce alla sua pedagogia, alla sua opera e a quella dei
suoi collaboratori. La pedagogia popolare, tesa all'emancipazione delle masse, al recupero degli
oppressi e degli emarginati, non e che lo strumento concreto della realizzazione del suo
programma e il corollario coerente delle sue conclusioni ideologiche.

Le espressioni “scuola del popolo”, “pedagogia proletaria o popolare” sono cadute in disuso,
parallelamente alla scomparsa nel linguaggio politico delle parole popolo e proletariato. I termini
di classe contadina ed operaia oggi risultano radicalmente modificati nel loro significato. I rapporti
sociali nelle societa nord-occidentali ad alto sviluppo tecnologico sono molto pit complessi
rispetto alle tradizionali divisioni marxiane. Tuttavia, permane nelle classi lavoratrici a piu basso
reddito una condizione sociale e culturale che riveste caratteri di marginalita rispetto alla
condizione economica e culturale dominante. In questa situazione, il senso di un’azione di
pedagogia “popolare” non sembra essere obsoleta. Essa puo divenire la pratica piut moderna e piu
potente, in quanto e in grado di promuovere la crescita dell'uomo anziché quella della
produttivita.

La proposta di Freinet di un modello di scuola popolare e democratica trova terreno fertile
ancora oggi. Il sistema scolastico autoritario e dogmatico che egli ha sempre combattuto si ripete

troppo spesso anche nella scuola contemporanea, ancora caratterizzata da un’imposizione di
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programmi, di contenuti e di sistemi di valutazione che non rispettano la natura e le esigenze di
ogni singolo alunno.

La struttura scolastica odierna deve ancora concretizzare delle premesse fondamentali. La
scuola deve essere democratica; deve funzionare democraticamente tanto dal punto di vista
istituzionale, quanto dalla prospettiva amministrativa, passando per la struttura pedagogica.
Democratizzare 1'educazione vuol dire fondamentalmente mettere in questione tutto quel che
permette di riprodurre le relazioni di dominazione, di sfruttamento e di dipendenza. L'istituzione
scolastica deve essere rispettosa della liberta di coscienza delle persone coinvolte; per questo deve
essere laica, nel senso ampio del termine, pubblica e gratuita. Se 1'obiettivo della realizzazione
della scuola per tutti, ovvero della democratizzazione dell'accesso all'insegnamento, & stato
conseguito, resta ancora un obiettivo da raggiungere: la democratizzazione del successo scolastico.

A L'educazione cooperativa

La tecnologica societa contemporanea moltiplica i canali della comunicazione; eppure gli
individui non sono mai stati cosi isolati. Ne derivano bisogni accresciuti di comunicazione reale e
la necessita di luoghi di incontro che siano dei luoghi comunitari. Ancora una volta Freinet mostra
il cammino: la classe cooperativa rappresenta un luogo di vita autentica e comunitaria.

In ambito scolastico esistono diversi livelli di cooperazione: tra gli alunni, tra gli insegnanti, tra
gli alunni e gli insegnanti, tra i genitori e gli insegnanti. La cooperazione tra gli insegnanti, dove
essa assume il significato di unita di intenti e di concordanza rispetto agli obiettivi educativi, e
indispensabile al fine di garantire una formazione armonica e unitaria degli allievi. Tale
interazione collaborativa dovrebbe esistere anche tra gli insegnanti e i genitori. L'instaurazione di
una comunicazione efficace tra genitore e maestro e necessaria al fine di conoscere profondamente
il vero protagonista del processo educativo: l'allievo. Ogni bambino ha una sua storia che reca
I'impronta dell'ambiente familiare e sociale in cui egli e cresciuto ed ha compiuto le sue prime
esperienze. Ciascun bambino arriva a scuola con un suo bagaglio di esperienze, con un suo
patrimonio di conoscenze e con una sua personalita. Il ruolo dell'educatore consiste pertanto nello
studio attento di ogni singolo allievo, al fine di conoscere quella che ¢ la sua realta; e chi meglio del
genitore puo aiutare il maestro in questo delicato compito? Last but not least, & necessaria da una
parte una collaborazione costante tra il maestro e gli allievi, e dall'altra una collaborazione costante
degli allievi tra loro. In un ambiente cooperativo, gli alunni non sono piu dei rivali che tentano di
superarsi a vicenda, ma dei compagni che si aiutano scambievolmente, in un mutuo spirito di

comprensione; e il maestro non costituisce piu l'immagine degli obblighi imposti dalla societa
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degli adulti, bensi diviene per gli alunni una guida.

La ricerca in ambito psicologico dimostra che la cooperazione ¢ una componente essenziale
dell'atto educativo, in quanto elemento indispensabile per 1'attivazione e lo sviluppo dei processi
cognitivi e di socializzazione nell'infanzia. Il conflitto sociocognitivo, lo scambio e il confronto con i
compagni, la presentazione di varie strategie di soluzione dei problemi, il confronto di diversi
punti di vista, si rivelano molto efficaci dal punto di vista dell'apprendimento.

Apprendere € un processo dinamico (nel senso di un movimento, di un cambiamento),
volontario (di qui la necessita di lavorare sulla nascita del desiderio di apprendere), personale (di
qui l'esigenza di individualizzare e differenziare il lavoro di ciascun alunno) e sociale (la
dimensione «apprendere» si sviluppa nella necessaria articolazione tra l'individuo e il collettivo,
tra I'«<io» e il «<noi»). Un sapere ha valore solo se e socializzato, ovvero riconosciuto dal gruppo, che
ne coglie il senso e la funzione. Un apprendimento non puo dunque realizzarsi che nel quadro
delle interazioni, con dei pari o con degli adulti.

Gli studi di L. S. Vygotskij (1896-1934) hanno dimostrato che una buona cooperazione fornisce
la base dello sviluppo individuale. A suo giudizio, i processi cognitivi si attivano quando il
bambino interagisce con persone del suo ambiente e con i suoi compagni, i quali lo inducono a
riflettere e ad autoregolare il proprio comportamento. Oggi, grazie agli studi dello psicologo russo,
sappiamo che esistono tre «zone di sviluppo»: la zona attuale di sviluppo, che corrisponde al
grado di sviluppo raggiunto dalle funzioni psichiche del bambino come risultato di determinati
cicli dello sviluppo stesso gia conclusi (in breve corrisponde a cio che l'allievo riesce a fare da solo);
la zona di sviluppo potenziale, che corrisponde a cio che 'alunno non ¢ in grado di fare da solo,
ma che puo realizzare sotto la guida dei compagni o degli adulti; la zona distale di sviluppo, che
corrisponde a cio che il bambino non sa fare, anche se aiutato. La distanza tra il livello di sviluppo
attuale e il livello di sviluppo potenziale e definita come la «zona di sviluppo prossimale».

La scuola deve lavorare principalmente nelle prime due zone, per consolidare le conoscenze gia
acquisite e per acquisirne delle nuove. L'educatore dovrebbe proporre al bambino problemi di
livello un po' superiore alle sue attuali competenze, ma comunque abbastanza semplici da
risultargli comprensibili, ossia all'interno di quell'area in cui il bambino puo estendere le sue
competenze e risolvere problemi grazie all'aiuto degli altri. Questi problemi potranno, infatti,
essere risolti dal bambino aiutato da un esperto (un adulto o anche un pari con maggiori
competenze in quel campo), ma non dal bambino privo di sostegno (in quel caso saremmo

all'interno della zona di sviluppo attuale). Se il processo e impostato correttamente, la zona di
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sviluppo attuale del bambino si amplia, ovvero egli diventa capace di eseguire autonomamente un
compito che prima non era in grado di eseguire. Ora, queste zone differiscono per ciascun
bambino in funzione delle discipline e delle competenze richieste. E dunque necessario
individualizzare e differenziare i percorsi, tendendo conto dei differenti ritmi e modalita di
apprendimento degli alunni. La pratica cooperativa messa in atto nella Scuola Freinet tiene conto
di queste differenti zone di sviluppo e delle differenze esistenti tra gli allievi, consentendo al
bambino di progredire secondo i suoi ritmi, secondo le sue capacita e le sue disposizioni del
momento.

Il maestro francese imposta decisamente il lavoro scolastico sulla cooperazione, scorgendo in
essa un fattore fondamentale di formazione umana per gli abiti di apertura sociale e intellettuale
che promuove. La cooperazione caratterizza in modo definitivo l'intera attivita freinetiana. In
primo luogo, una cooperazione a livello degli adulti: la CEL, 'ICEM e la FIMEM sono organismi
cooperativi mediante i quali gli educatori superano l'isolamento e possono condividere esperienze,
facendo avanzare le proprie idee e rinnovando le tecniche didattiche secondo le necessita che via
via si presentano. Questa esperienza del mondo adulto si riflette immediatamente nel mondo
infantile: la cooperazione costituisce un elemento fondamentale nella messa a punto del testo
libero, nel lavoro di gruppo, che ha inizio con luso della tipografia, e in quel momento
straordinario che e la corrispondenza interscolastica. Al di fuori dell'organizzazione cooperativa
non solo non si spiegherebbero le “tecniche di vita”, che si giustificano soltanto in un contesto
cooperativistico, ma neppure sarebbe possibile la loro applicazione e il raggiungimento delle
finalita educative che esse si propongono.

In Freinet si ritrovano le intuizioni e le idee di un apprendimento costruito dai ragazzi. Idee e
intuizioni che nascono dalla scoperta del valore della cooperazione nella costruzione delle
conoscenze. Ponendo a fondamento di ogni iniziativa didattica e organizzativa il valore della
cooperazione, ¢ possibile realizzare una scuola democratica che assicuri uguali opportunita di
apprendimento e di relazione. Attraverso il gioco della dinamica del gruppo-classe, si verifica, da
un lato, una trasformazione della relazione dei fanciulli con il sapere e con l'insegnamento, poiché
essi manifestano spirito di iniziativa nelle varie attivita di apprendimento; dall'altro, una
trasformazione della relazione con l'autorita, poiché gli alunni si assumono la responsabilita delle
condizioni della vita di gruppo e del suo funzionamento.

La classe cooperativa, un "alveare" in cui ognuno svolge il suo compito, in cui si agisce e si

riflette, fa della pedagogia Freinet una pedagogia del lavoro e dell'apprendimento efficace. I
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significati acquisiti in classe diventano linguaggio del gruppo e conoscenza personale di ciascuno.
Non dimentichiamoci pero che soltanto in un clima di accoglienza all'insegna del dialogo,
dell'ascolto e del riconoscimento della cultura di ciascun bambino, questi sara incoraggiato a
manifestare le sue conoscenze, a metterle in comune con gli altri. E l'ascolto che rende il bambino
un interlocutore reale nello scambio comunicativo con I'insegnante e gli altri compagni, secondo
una concezione circolare e interattiva della relazione educativa.

A La libera espressione

La libera espressione costituisce il fondamento della pedagogia freinetiana, la cui principale
dominante e il diritto alla parola personale in un sereno clima affettivo. Nel corso della sua vita e,
in particolare, durante I'infanzia, 'individuo riceve una quantita di aggressioni dal mondo esterno.
Per trovare il proprio equilibrio, l'individuo sente il necessario bisogno di liberarsi, di
“ripercuotere” all’esterno cio che ha turbato il suo mondo interiore. Lo si puo fare con la parola e
con la scrittura, ma anche con il disegno, il canto, 'espressione corporea, la musica, il teatro.
L'espressione libera offre al bambino la possibilita di: scoprire il piacere di comunicare e di
conservare una traccia del suo cammino personale; liberarsi dell'angoscia in forma chiara o
simbolica; esprimere le sue gioie, i suoi sentimenti, le sue emozioni.

Freinet ci ha insegnato a rispettare il bambino, a comprenderlo a partire dai suoi punti di
riferimento piuttosto che dai nostri, ad ascoltare e a riconoscere la sua cultura; ci ha trasmesso
l'importanza di preservare e accrescere le potenzialita creative del fanciullo, concedendogli la
massima liberta d'espressione, affinché egli possa raggiungere un elevato grado di autostima.

La cooperazione, I'educazione del lavoro, la pedagogia popolare e liberatrice, sono tutti temi
che ancora oggi risultano vivi nell'ambito della riflessione pedagogica contemporanea. Una
pedagogia che ha un carattere eminentemente liberatore, che implica l'esercizio della democrazia,
che promuove l'inclusione sociale, che contribuisce alla formazione di cittadini critici e
partecipativi, che favorisce il lavoro creativo e cooperativo, che valorizza la singolarita di ciascuno,
che rafforza il dinamismo proprio del bambino, ha sempre validita in vista del miglioramento della
scuola di oggi e della costruzione della scuola di domani.

La pedagogia freinetiana evoca una visione umanistica dell'educazione che celebra una sorta di
culto della vita e che considera il fanciullo nella sua totalita affettiva e intellettuale, in tutta la sua
complessita, in tutta la sua ricchezza. La Scuola Freinet e una scuola che fa scoprire ai bambini quel
che li appassiona, quel che li rende migliori, quel che li arricchisce; una scuola umana che risveglia

in ciascun bambino la sua umanita; una scuola rispettosa delle immense possibilita della natura
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umana. Una scuola che si pone all'ascolto di ciascuno, che promuove ed amplia la presa di
coscienza ricorrendo a vari strumenti d'espressione; una scuola in cui i talenti che man mano
emergono sono messi a servizio degli altri. Una scuola cooperativa e democratica che potrebbe
essere lo specchio della societa. Affermazione utopica? Forse. D'altronde, & 1'utopia che ci permette
di andare avanti.

In definitiva, nonostante i vari tentativi di discredito dell'opera di Freinet, la sua proposta
pedagogica, che cambia completamente i presupposti dell'insegnamento, collocando 1'azione
educativa lungo la linea del riconoscimento del bambino e dello sviluppo delle sue potenzialita,
rimane un modo peculiare ed originale di interpretare e realizzare la pratica educativa nella scuola,
in contrapposizione alla pedagogia tradizionale.

Partendo da un'analisi approfondita del contesto scolastico in cui opera, il Nostro non solo
propone tecniche didattiche alternative, alle quali si riconduce solitamente il suo contributo, ma
elabora anche un quadro teorico, rappresentato dalla sua concezione psico-pedagogica, che

legittima la sua proposta metodologica.

Il fondamento teorico della pratica educativa freinetiana

Inserito a pieno titolo nella variegata cornice del rinnovamento pedagogico, il profilo
paradigmatico di Freinet appare consegnato, nel nostro Paese ma non solo, ad un ambito di studio
strettamente metodologico-didattico. In Italia, in particolare, si e analizzata soprattutto la
dimensione cooperativa dell'opera pedagogica del “maestro di Bar-sur-Loup”, tralasciando o
considerando parzialmente il sistema concettuale che giustifica la sua originale pratica educativa.

Ora, ferma restando la rilevanza dell'analisi degli aspetti didattici della riflessione freinetiana,
I'esame dell'opera pedagogica del “maestro-artigiano” non puo eludere l'approfondimento delle
sue intuizioni psicologiche, che costituiscono il maggior contributo teorico da lui offerto alla
pedagogia.

Di Freinet sono state finora tradotte in italiano le opere a carattere prettamente didattico, che
presentano a scopo divulgativo le tecniche piu note, e alcuni saggi come, per esempio, L'Education
du travail (1949), L’Ecole Moderne Francaise (1946), Les dits de Mathieu (1952), che tratteggiano il
pensiero filosofico freinetiano, ma non illustrano il fulcro attorno a cui ruota tale pensiero, ovvero

il tatonnement’ sperimentale, pietra angolare della riflessione psico-pedagogica di Freinet, nonché

7 Tale termine, da tdtonner (letteralmente: brancolare, andare a tentoni), rimanda al significato di

“procedere per tentativi”.
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della sua vita e della sua opera.

Tale concezione, in cui risiede lo spirito che anima le “tecniche di vita”, € magistralmente
illustrata nel Saggio di psicologia sensibile, dove vengono approntate le basi di una scienza unitaria
che e quella propria della Vita, la quale prosegue di continuo la sua ascesa per assicurarsi la piena
manifestazione, migliorando sempre di piu se stessa attraverso quelli che sono i suoi atti
permanenti: lavorare, creare, inventare.

Il Saggio, scritto sotto forma di appunti tra il 1940 e il 1942 (nella solitudine nel campo di
concentramento di Saint-Maximin), viene pubblicato — per mancanza di fondi — solo nel 1950, con
il titolo Essai de psychologie sensible appliquée a 1'éducation. Una seconda edizione appare, con il
medesimo titolo, nel 1966. In realta queste due prime edizioni propongono solo la prima parte del
Saggio di psicologia sensibile, ovvero il primo volume: Acquisition des techniques de vie constructives,
che sara edito per la terza volta nel 1978.

Il secondo volume, Rééducation des techniques de vie ersatz, rielaborato ed integrato da Freinet nel
1966, qualche mese prima della sua morte, vedra la luce nel 1971, grazie all'impegno di sua moglie
Elise e dei suoi collaboratori.

Del Saggio é stato tradotto in italiano solo il primo tomo, o, meglio, la seconda edizione di Essai
de psychologie sensible appliquée a I'éducation: Roberto Eynard (1972), Saggio di psicologia sensibile
applicata all’educazione. La ricerca sperimentale. Tale traduzione viene pubblicata in un'epoca in cui,
consolidate le possibilita — gia accennate all'inizio degli anni sessanta — di sperimentare nella
scuola, i termini ricerca educativa e sperimentazione pedagogica entrano progressivamente nel
lessico scolastico ufficiale. Eynard e un esponente del Movimento di Cooperazione Educativa
(MCE), nell'ambito del quale, a partire dalla meta degli anni '60, si inizia a rivolgere 1'attenzione al
rapporto fra esperienza didattica e ricerca scientifica, si inizia ad avvertire il bisogno di verificare
sperimentalmente I'esperienza pratico-didattica compiuta in classe.

Cio spiega, a mio parere, I'aggiunta del sottotitolo La ricerca sperimentale da parte del curatore
della traduzione, il quale probabilmente ha voluto mettere in evidenza il fatto che Freinet, grazie al
costante approfondimento in senso sperimentale del proprio personale intervento pedagogico e al
trasferimento del procedimento della ricerca sul piano della pratica didattica, si ritrova inserito nel
vasto mondo della psicopedagogia scientifica. Giustifica altresi la scelta di esaminare solo la prima
parte del Saggio, dove si descrive in dettaglio il processo del tdtonnement sperimentale, tecnica
naturale di apprendimento che ripercorre le fasi del metodo investigativo: osservazione del

problema, ipotesi, verifica, modifica sulla base dell'esperienza.
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Ora, lo studio del primo volume del Saggio di psicologia sensibile, che delinea il regolare e
naturale sviluppo dell'individuo, e esaustivo ai fini di una piena comprensione del titonnement
sperimentale nei suoi vari stadi. Tuttavia, e nel secondo tomo, imperniato sullo studio delle
alterazioni dello sviluppo dell'essere, che si ravvisano le possibilita di applicazione pedagogica di
tale procedimento, nonché gli interventi educativi tesi ad armonizzare la crescita del bambino.

Ne consegue che la disamina della riflessione psico-pedagogica di Freinet non puo prescindere

dall'analisi del Saggio nella sua interezza.

A Il tatonnement sperimentale

Il tatonnement sperimentale rappresenta un processo generale di adattamento o riadattamento
reiterato, consistente nel procedere mediante continui tentativi, attuato dall'individuo per
dominare l'ambiente in cui € immerso, per salvaguardare il proprio equilibrio, per affermare e
perfezionare se stesso, per acquisire e conservare la propria potenza.

Si tratta di un processo individuale e collettivo di acquisizione di abilita e conoscenze. Giacché
conoscere e un processo vitale, la sua modalita piu congeniale non puo che essere il titonnement:
quel processo naturale attraverso cui il bambino, esplorando il mondo intorno a sé, esperendo,
operando sulla realta, impara naturalmente a camminare e a parlare. Nell'ottica freinetiana,
lindividuo procede spontaneamente attraverso un tdtonnement che evolve dalla sua forma
primaria, meccanicistica e casuale, verso forme metodiche e intelligenti di esplorazioni.

Sulla base del confronto con gli apporti delle scienze cognitive e dell'epistemologia genetica,
che, nello studio della genesi dei concetti scientifici, ha mostrato il cammino tdtonnant del pensiero
alle prese con il reale (il pensiero astratto si costruisce dialetticamente elaborando degli schemi
operatori formati nel pensiero concreto), possiamo affermare che il titonnement sperimentale, che si
esercita in ogni attivita umana, inconsciamente o molto consciamente (in maniera metodologica
nell'adolescente), & un processo di apprendimento a carattere universale.

Favorire l'attuazione di tale processo vuol dire promuovere dei metodi naturali di
apprendimento. Significa partire dal bambino cosi com'e, tenendo conto delle sue capacita e delle
sue lacune, nella sua interattivita con 1'ambiente circostante; significa, inoltre, creare un ambiente
ricco, stimolante, favorevole alla libera espressione e all'esplorazione. Il metodo naturale, applicato
in particolare alla lettura, alla scrittura e alla matematica di base, si iscrive in una prospettiva

globale e relazionale dell'educazione e si basa sulla ricerca, sull'osservazione e sull'esperienza dei
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bambini, includendo la loro vita affettiva e tenendo conto di tutte le istanze della loro personalita.

La concezione del tdtonnement sperimentale suscita ancora oggi dei dubbi, in quanto evoca la
meccanicistica teoria dell'apprendimento per «prove ed errori» (trial and error)’ , secondo cui un
individuo che risolve un problema compie svariati tentativi, per ritenere automaticamente gli atti
riusciti ed eliminare quelli falliti. In effetti, il termine tdtonnement, che rimanda ad un avanzare a
tentoni, sottende una nozione di azione meccanica e casuale: il successo nel corso dei titonnements
induce l'individuo, che sente il bisogno di affermare una data conquista, a ripetere l'atto riuscito
tante volte fino a che e in grado di riprodurlo automaticamente in situazioni simili.

D'altronde, non dimentichiamoci che quella in cui vive il Nostro e I'epoca del darwinismo:
I'evoluzione si attua per mutazioni aleatorie e per selezione naturale, nome attribuito da Darwin
alla «legge di conservazione delle variazioni favorevoli e di eliminazione delle deviazioni nocive»’.
Nondimeno, allorché si legge Freinet con attenzione, non si puo non riconoscere che le esperienze
tatonnées, le sperimentazioni, non si compiono mai totalmente alla cieca, ma sono sempre guidate
da uno scopo che si aggira vago, impercettibile; questo scopo e 1'auto-affermazione. Nell'azione dei
bambini, vi ¢ sempre un embrione di intenzione'’; sebbene quest'ultima non venga espressa
palesemente, qualcosa guida l'esperienza tdtonnée; questo qualcosa rappresenta il fattore di

distinzione tra il tdtonnement sperimentale e il procedimento per «prove ed errori».

® Nella pratica trial and error, elaborata da Thorndike (1874-1949), i successi non sono imputabili a un

qualche ragionamento o a qualche forma di pensiero, ma a un processo di apprendimento accidentale, nel
quale il risultato ottenuto determina la selezione della giusta risposta. Questo procedimento & guidato
dalla legge dell'effetto, che Freinet ritiene valida, e dalla legge del rinforzo, che questi rifiuta
categoricamente. Il concetto di rinforzo rimanda qui, infatti, a una vera e propria ricompensa data a
conclusione di un atto riuscito, motivando cosi artificialmente e dall'esterno 1'azione. Per il Nostro,
invece, il rinforzo ha un valore intrinseco all'azione stessa, in rapporto al principio dell'essere di
realizzare se stesso: c'e¢ bisogno di una motivazione profonda, non meccanica ed esterna, ma
personale e affettiva che condizioni sperimentalmente il comportamento.

C. Darwin, L’origine delle specie, cap. IV, Milano, fabbri Editori, 1996, p. 58 (ed. or. On the origin of species,
1859). Tengo a precisare che, contro i neodarwinisti, i quali pongono il caso alla base della selezione
naturale, Darwin critica l'idea di una casualita cieca nell'evoluzione. Egli afferma, infatti, che «sia 'origine
delle specie sia l'origine dell'individuo rientrano in quella vasta sequela di eventi che la nostra mente si
rifiuta di considerare come il risultato della cieca casualita. L'intelligenza si ribella a una tale conclusione»
(C. Darwin, The descent of Man, chap. XXI, 1871). Non e sul caso, ma sul determinismo che Darwin fonda
la sua teoria: «Senza alcun dubbio, la variabilita e governata da leggi che mi sforzo, a tentoni, di scoprire.
Questo termine, il caso, che e incorretto, serve semplicemente ad indicare la nostra completa
misconoscenza della causa di ciascuna variazione particolare» (C. Darwin, Letter to Hooker, 1856). Peraltro
negare il determinismo dei fenomeni, quindi ammettere un fatto senza causa, significa, come ricorda C.
Bernard nell'Introduction a l'étude de la medecine expérimentale (1865), negare la scienza stessa.

Cio trova conferma in Piaget (1896-1980), il quale afferma che ogni azione, a partire dai primi mesi di vita
del lattante, non & mai dovuta al puro caso, ma e sempre generata da un'intenzionalita il pitt delle volte
inconscia.
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Anche i tdtonnements piu aleatori non sono 1'effetto del puro caso'!, ma sono in parte orientati da
un meccanismo di esplorazione che ordina le produzioni in quanto «prove» e la loro selezione in
quanto «scelta». Il tdtonnement designa un accomodamento reiterato che implica l'idea di una
progressione; non risponde al caso, ma a un ordine complesso; non & cieco, ma intimamente
finalizzato; «non € una lotteria, & una tattica, un metodo»".

Freinet introduce nella sua teoria del tdtonnement un elemento nuovo che la allontana dal
metodo thorndikiano. Quest'ultimo non puo indicare la tendenza in virtu della quale la traccia
scavata dall'atto riuscito influenza in maniera decisiva il comportamento. La teoria freinetiana e in
grado, invece, di indicarla: si tratta della permeabilita all'esperienza, in cui il Nostro ravvisa la
definizione di intelligenza. Essa consiste nella capacita dell'individuo di assimilare e organizzare
gli insegnamenti e le direttive dell'esperienza, di fare tesoro delle esperienze vissute e di
applicarle ai nuovi contesti esistenziali.

Secondo tale visione, ogni atto riuscito scava nel comportamento di ciascun individuo una
traccia pitt 0 meno netta a seconda dell'importanza dell'esperienza e della permeabilita ad essa. In
questo modo, l'atto riuscito, in virtu di un richiamo di potenza, tende automaticamente a
riprodursi, come se questo successo lasciasse una traccia favorevole per un ulteriore successo, e ad
integrarsi nel comportamento. I riflessi automatici vengono assimilati negli schemi
comportamentali dell'individuo, per poi trasformarsi in una regola di vita talvolta inestirpabile. In
questa prospettiva, l'intelligenza costituisce un equilibrio tra l'interiorizzazione degli insegnamenti
dell'esperienza e l'adeguamento degli schemi d'azione dell'individuo in virt delle tracce delle
esperienze riuscite incorporate nel comportamento.

Nel corso dei suoi tdtonnements, I'individuo cerca, mediante ripetuti tentativi, dapprima pratici
ed esterni, poi interiorizzantisi nella forma di una costruzione mentale di ipotesi, una via che gli
permetta di superare gli ostacoli che impediscono il soddisfacimento del suo imperioso bisogno di
equilibrio, quindi di adattarsi dinamicamente all'ambiente e di organizzarsi internamente
attraverso continui scambi con quest'ultimo.

Alla luce di tale ottica, possiamo affermare che e soltanto all'inizio della sua avventura che
l'individuo procede accidentalmente. Dal momento in cui un'esperienza titonnée & compiuta con
esito positivo, essa lascia una traccia suscettibile di influenzare il comportamento, generando delle

ipotesi che guidano l'azione del soggetto: il tdtonnement meccanico (al di fuori di un'attivita

' La stessa definizione di “caso”, data dal matematico e filosofo A. Cournot (1801-1877), come risultato

dell'incontro involontario di due serie causali indipendenti, lascia intendere che anche i fatti che accadono
per caso o per combinazione fortuita esigono per la loro produzione il concorso di svariate cause.
"> G. Bénichou, Le chiffre de la vie, Paris, Seuil, 2002, p. 81.
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intellettuale specifica) diviene intelligente (processo intellettuale globale che permette di
risolvere un problema).

In definitiva, Freinet, consapevole che non esiste apprendimento per prove ed errori allo stato
puro, cosl come non esiste apprendimento puramente metodico che permetterebbe di escludere
ogni errore e ogni rischio, ha aperto la prospettiva di un apprendimento naturale, sperimentale e
dialettico. Concezione che, raccogliendo la voce di Piaget, di Claparede (1873-1940) e di Pavlov

(1849-1936), si colloca su una linea biologico-evoluzionista-funzionalista.

4 La teoria psico-pedagogica di Freinet

L'intento di Freinet e dar vita a una psicopedagogia che, applicando le deduzioni della
psicologia teoretica al mondo dell'educazione e seguendo la direzione stessa della vita, cerchi di
risolvere specifici problemi educativi; una psicopedagogia impegnata in due movimenti
inseparabili 1'uno dall'altro: avvicinarsi al bambino e partire da lui. A suo giudizio, il dialogo
continuo e costruttivo tra pedagogia e psicologia, cosi come tra pedagogia e psicoanalisi, e il
motore del progresso educativo.

Giudicando incompleto ed erroneo qualsiasi studio statico dell'essere, che verte esclusivamente
sulla composizione analitica dell'individuo, il Nostro intende conseguire una comprensione
sintetica del bambino, considerandolo nella sua piena mutabilita e dinamicita, nella sua
complessita e unitarieta. Egli intraprende una strada nuova diretta verso una psicologia
fenomenica, sensibile, pratica, fondata su una concezione unitaria dell'essere e su una concezione
materialista — di stampo pavloviano — della vita del bambino, determinata in primo luogo dal suo
complesso fisico e psichico.

I fondamenti della teoria psico-pedagogica di Freinet sono riassunti in quattro opere essenziali:
L'Ecole Moderne Francaise (1946); L'Education du travail (1949); Essai de psycholgie sensible (1950); Les
dits de Mathieu (1952). Tuttavia, e nel Saggio di Psicologia sensibile che emerge, in tutta la sua
profondita, il pensiero psicologico freinetiano. In quest'opera di psicologia pratica, l'autore,
immergendosi nel comportamento intimo degli individui e collegando in una maniera naturale e
definitiva la pedagogia alla psicologia, ha tentato di dimostrare che la costruzione della
personalita, unita dinamica tesa sempre alla migliore realizzazione di sé, si fonda su quella che e la
piu decisiva delle leggi della natura: il tdtonnement sperimentale.

Come afferma lo stesso Freinet, le pagine del Saggio non sono altro che l'aspetto umano di

un'esperienza profonda e complessa compiutasi nell'arco di trent'anni di attivita pedagogica. Qui
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'autore tenta di spiegare, con una scrittura viva, concreta, suggestiva e poetica, affatto strutturata e
convenzionale, le vie profonde del comportamento infantile, in seno alla natura, alla famiglia e alla
scuola. Egli si propone di saggiare le potenzialita dell'uomo, di esaminare gli strumenti che questi
impiega per sviluppare la propria personalita e per raggiungere I'armonia psico-fisica, elemento
determinante della sua potenza. Il suo intento e «ritrovare le grandi, permanenti e definitive leggi
della vita»" e offrire, cosi, un valido aiuto all'educatore intento a conoscere la personalita dei

propri allievi e le influenze dell'ambiente in cui tali personalita agiscono ed evolvono.

E nello scalpiccio imposto dalla guerra che ho abbozzato questo libro. In prigione, nei campi di
concentramento, nella baita alpestre dove mi rifugiavo e piu tardi nell'azione del Maquis (movimento di
resistenza), ho potuto donare densita al mio pensiero, vivificarlo di una esperienza che oltrepassa i muri
della scuola per raggiungere il grande cantiere di forze organiche della vita. Non ci si meravigli quindi di
non trovare affatto in quest'opera né le citazioni né la bibliografia che sono presenti di regola nei trattati
classici di psicologia. Io ho scritto queste pagine senza l'aiuto diretto dei libri, non avendo a disposizione che

la mia penna e i miei quaderni che furono i piu1 fedeli compagni del mio pensiero profondo'™.

Freinet, consapevole delle difficolta e dei rischi che comporta l'irrompere nel mondo compatto
di una cultura specializzata, scrive quest'opera di psicologia sensibile con delle precise intenzioni:
far giungere il proprio pensiero non soltanto agli educatori del popolo, ma anche alla grande
massa di genitori che ha il compito di allevare i propri bambini, di educarli e quindi di far fronte
agli ostacoli posti da una societa imperfetta.

La preoccupazione di scrivere un libro che sia chiaro per la maggioranza delle persone di
cultura media non accademica spinge Freinet ad affrontare con semplicita e oggettivita quei
problemi che, nel complesso individuale e sociale, sono in grado di condurre alla conoscenza del
bambino. Di conseguenza, egli ha volontariamente escluso dal suo vocabolario il linguaggio
ermetico degli specialisti e ha scelto di usare il linguaggio diretto del popolo. Ha bandito dalle sue
dimostrazioni le tradizionali astrazioni filosofiche per ricorrere a degli svolgimenti sensibili e
sintetici all'insegna di immagini, in cui il soggetto e I'oggetto non sono affatto entita metafisiche
disgiunte, bensi elementi costruttivi di una stessa unita.

L'intento di Freinet ¢ dunque quello di scrivere un'opera di psico-pedagogia che gli educatori, i

maestri e gli apprendisti-educatori possano leggere, comprendere e criticare, prendendo in

1 C. Freinet, L'expérience tdtonnée, in «BENP», n. 36, 1948.
' C. Freinet, Essai de psychologie sensible. Acquisition des techniques de vie constructives (T. I), Paris, Delachaux
et Niestle, 1978, p. 8.
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considerazione non delle parole, ma dei fatti concreti e familiari.

m-

Essere comprensibile non e un'apprezzabile originalita per un libro di psicologia che, per una volta,

tutt'uno con una pedagogia che naturalmente deriva da essa?".

I fondamenti della psicologia di Freinet non sono da ricercarsi nei libri, bensi nella vita, che e
«l'unico fatto incontestabile»'. Egli ha imperniato l'intera ricerca teorica e pratica sugli elementi di
vita, cercando di cogliere quest'ultima nel suo movimento senza dare dei giudizi a priori circa la
sua origine e i suoi scopi, limitandosi a constatare che 1'individuo & spinto dalla sua natura a
percorrere il suo ciclo normale di vita, a realizzare il suo destino, parola che non esprime in Freinet
alcuna idea trascendentale, spiritualista o religiosa. Per vivere e conservarsi, per realizzare un
processo vitale dinamico, 1'individuo mobilita un «potenziale massimo di vita», reagendo ai
cambiamenti dell'ambiente interno ed esterno; sperimenta costantemente delle forze antagoniste al
fine di ristabilire il suo indispensabile equilibrio vitale.

Secondo la visione freinetiana, ogni essere vivente ¢ animato da un bisogno di crescere, di
andare avanti, di ascendere, di acquisire potenza, che e caratteristico dell'infanzia e
dell'adolescenza. L'individuo e esattamente come l'acqua del torrente che tende a scendere a
precipizio, a seguire il suo corso con veemenza. Il Nostro paragona dunque la vita a un torrente. E
in questa comparazione c'e¢ qualcosa di piti che un'immagine poetica. L'acqua non e un corpo
inerte; la sua plasticita puo spiegare la plasticita degli organismi di cui essa e una componente
determinante. Nella misura in cui si intuisce, spiega Freinet, 'evoluzione dinamica dell'organismo,
e possibile comprendere al meglio il comportamento dell'individuo, quindi evitare quegli errori
talvolta irreparabili che ostacolano la crescita dell'essere, che intralciano la sua ascesa. In questo
modo, ci si viene a trovare nel cuore di una psicologia vivente.

Nel Saggio Freinet esprime in modo avvincente due motivi di fondo della sua riflessione
psicologica: I'esaltazione della vita e il riconoscimento di essa come un complesso processo di
ricerca della potenza indispensabile.

Nel primo volume (“Acquisizione di tecniche di vita costruttive”), l'autore fa appello alla
nozione di equilibrio, proprieta intrinseca e costitutiva della vita, per spiegare e descrivere lo
sviluppo psichico dell'individuo, che, come ha ben mostrato Piaget, rappresenta, come quello

organico, un passaggio perpetuo da uno stato di equilibrio minimo a uno stato di equilibrio

15

Ivi, p. 9.
' Tvi, p. 13.
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superiore. In quest'ottica, lo sviluppo normale dell'individuo evolve nella direzione di un
equilibrio tra fattori interni ed esterni.

Freinet prende qui in esame i processi dinamici attraverso cui la vita si manifesta, partendo dal
presupposto che esista nell'individuo un «potenziale di vita» che lo spinge incessantemente ad
agire, a compiere il suo destino, animandolo di uno «slancio invincibile»; 1'abbassamento del
potenziale di vita suscita un sentimento d'inferiorita e d'impotenza che, a sua volta, provoca
nell'essere un dolore e uno squilibrio profondi; la ricarica della forza vitale origina, invece, un
sentimento di potenza, il cui mancato appagamento genera un forte senso di oppressione e la cui
soddisfazione e, all'opposto, come un'esaltazione dell'istinto di vita, «senza il quale niente
esisterebbe».

In questa prospettiva, l'essere umano segue il movimento vitale, cercando di realizzarsi
pienamente come essere unitario, di conservare il proprio equilibrio, di dominare gli ostacoli che si
oppongono alla sua ascesa, in virtu di un principio unico e generale rappresentato dal bisogno di
potenza. Fin dalla nascita, il bambino ¢ un essere ricco di potenzialita, che avverte 1'esigenza di
soddisfare un prepotente bisogno di potenza, al fine di crescere e realizzare il suo destino; se
questo potenziale di vita non puo tradursi in realta positiva, nell'individuo si produce uno
squilibrio che si qualifica come malessere che egli, nel suo anelito di vita e di potenza, cerca
ostinatamente di ridurre attraverso l'attuazione del ftdtonnement dapprima meccanico, poi
metodico.

Nella sua ascesa vitale, 1'individuo si scontra inevitabilmente con degli ostacoli che si
oppongono all'espansione del suo potenziale di vita. Se egli puo facilmente superare questi
impedimenti, che possono essere di natura interna o esterna, diventano per lui degli stimoli che
esaltano il suo sentimento di potenza. Nel caso contrario, si verifica uno choc piti 0 meno violento,
che induce l'instaurarsi di una forma di rimozione, ovvero si produce una sorta di vuoto mentale
improvviso, che impiega pili 0 meno tempo a colmarsi, suscitando delle reazioni che tendono a
ristabilire I'equilibrio perduto. Oppure puo verificarsi una deviazione, un'irregolarita nel processo
di sviluppo che orienta l'individuo in un senso diverso rispetto a quello del torrente di vita,
spingendolo verso soluzioni errate. Se la deviazione e profonda, questi non ritrova piu la linea
regolare tracciata dal torrente, quindi organizza la sua vita sulla base di tale deviazione.

Non appena l'individuo, nel corso del suo tdtonnement, scopre una breccia, ovvero un'apertura
praticata nell'ostacolo che si oppone al suo cammino, si produce in tutto l'organismo una

«tendenza» a utilizzare questa breccia aperta per realizzare il proprio destino, per superare una
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condizione di impotenza vitale; si produce una tendenza a riprodurre gli atti che sono riusciti ad
aprire questa breccia, la quale si apre naturalmente nella direzione in cui 1'ambiente oppone
minore resistenza.

L'acquisizione di potenza e subordinata al moltiplicarsi delle interazioni dell'individuo con
l'ambiente in cui e immerso, alle cui richieste questi deve adattarsi permanentemente per
sviluppare in maniera armonica le sue potenzialita. L'essere si realizza nella felicita individuale e
nell'armonia sociale nella misura in cui I'ambiente esterno facilita l'espressione e la soddisfazione
del suo bisogno di potenza. Agli occhi di Freinet, soggetto e ambiente formano una dialettica
ineludibile: 'ambiente esterno si sovrappone quasi inspiegabilmente ai processi di crescita e alle
reazioni individuali, che variano in base all'ambiente, rafforzandosi o attenuandosi conformemente
a quanto esso ¢ in grado di offrire all'essere.

Le relazioni dell'individuo con I'ambiente sono dal Nostro analizzate tenendo conto del sottile
gioco dei sostegni-barriera, ovvero degli elementi dell'ambiente (sociale, familiare, naturale) che
interagiscono con l'individuo, facilitando od ostacolando il suo sviluppo. L'individuo, davanti a
una difficolta, ricorre inizialmente alle sue risorse personali; poi, se queste non sono sufficienti, si
rivolge all'ambiente circostante, dove incontra i sostegni-barriera, che possono assumere funzioni
differenti: coadiuvante, monopolizzatrice, di rifiuto.

L'insieme delle reazioni dell'individuo dinanzi ai sostegni-barriera implica la formazione in lui
di una tecnica di vita, basata su una regola di vita che ha aperto una breccia potente e dilagante nel
processo vitale dell'individuo, intorno a cui questi organizzera il suo comportamento.
Quest'ultimo puo talvolta incanalarsi in correnti che si oppongono alla direzione originaria del
dirompente torrente di vita.

Come viene sapientemente descritto nel secondo volume del Saggio (“Rieducazione di tecniche
sostitutive di vita”), l'individuo posto in un ambiente ostile o di fronte a difficolta di ordine
prevalentemente affettivo che intralciano la realizzazione armonica e dinamica del suo essere, si
orienta verso soluzioni di ripiego. In altre parole, si crea delle regole di vita sostitutive suscettibili
di procurare una soddisfazione artificiale che regala l'illusione del sentimento di potenza, nonché
di evolvere in tecniche di vita succedanee. Queste ultime, che suppliscono all'impotenza
funzionale o all'arbitrio dei sostegni-barriera, saranno tanto piu tenaci quanto piu appariranno
come una suprema risorsa in vista della conquista del potenziale di vita, quanto piu i sostegni-
barriera si dimostreranno incapaci di facilitare la soddisfazione dei bisogni essenziali

dell'individuo.
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Il meccanismo delle tecniche di vita succedanee e dunque I'auto-soddisfazione o soddisfazione
sostitutiva. L'individuo si rifugia in una regola di vita anormale perché questa gli appare come la
soluzione suprema, come l'unica forma d'aiuto disponibile ed efficace per la salvaguardia del suo
equilibrio e l'acquisizione di potenza. Se ne deduce che la causa del bisogno di soddisfazione
sostitutiva € sempre la stessa: squilibrio vitale a seguito del respingimento dell'individuo da parte
dei sostegni-barriera. Quando le condizioni fisiologiche e l'atteggiamento prevaricante o di rifiuto
dei sostegni-barriera impediscono all'individuo di uscire da una situazione di inferiorita e di
realizzare il proprio destino secondo un percorso regolare tracciato da autentiche linee di vita,
questi e costretto a ricorrere a delle regole di vita sostitutive, a cercare una compensazione
nell'auto-soddisfazione.

I vari meccanismi compensatori messi in atto dal giovane essere sono reazioni a uno stato di
impotenza o di inferiorita; sono reazioni di difesa all'attitudine monopolizzante o di rifiuto dei
sostegni-barriera. Il fanciullo, nella sua ricerca del successo e della potenza, si aggrappa a cio che
considera come una suprema risorsa in vista del trionfo sullo squilibrio vitale.

Nell'analisi freinetiana, la principale fonte delle regole di vita sostitutive e la scuola tradizionale,
la quale, anziché rappresentare un sostegno-barriera favorevole, un fattore di sviluppo positivo,
costituisce un ambiente prevaricante, poiché reprime qualsiasi manifestazione autentica e
spontanea della personalita dell'allievo, e respingente, poiché, non soddisfa i bisogni essenziali
dell'alunno. Essa spinge quindi quest'ultimo a ricercare soluzioni di ripiego, a rifugiarsi in regole
di vita succedanee.

Con lo scopo di evitare rischi di errore e inutili perdite di tempo, la scuola riduce, fino quasi ad
annullarle, le possibilita di sperimentazione, di ricerca personale, di esperienza titonnée,
indispensabili per I'affermazione della personalita infantile che tenta di costruirsi e di modellarsi
autonomamente, secondo le sue linee di vita.

L'esperienza tdtonnée finalizzata, ovvero condotta in un ambiente favorevole che offre ai
fanciulli degli scopi attivi, ¢ posta da Freinet alla base del processo educativo e dello stesso
processo di vita. Il giovane essere ha bisogno di esplorare e dominare I'ambiente e di accomodare a
quest'ultimo il proprio Io e le proprie reazioni vitali. L'esplorazione tdtonnée, che ha per scopo
autentico quello di possedere I'ambiente, e I'accomodamento, volto all'acquisizione della potenza e
dell'equilibrio, rappresentano i primi stadi della crescita dell'individuo. Questi due stadi sono
caratterizzati sostanzialmente dalla pratica delle relazioni permanenti con l'ambiente per la

strutturazione della personalita e dalla ripetizione degli atti riusciti per integrarli nell'essere.
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Superate queste prime tappe, il bambino parte alla conquista del mondo, per assoggettare tale
ambiente al suo potenziale di vita: giunge allo stadio del lavoro o, meglio, del «lavoro-gioco».
Freinet attribuisce tale appellativo a ciascuna attivita che ha per scopo la soddisfazione dei bisogni
funzionali del bambino e che si svolge in un ambiente e a un ritmo veramente a sua misura. Tale
attivita funzionale e vitale e ricercata naturalmente dal bambino che ha superato la tappa
dell'assestamento e che si preoccupa quindi di accrescere e conservare il suo potenziale di vita, di

acquisire gli strumenti indispensabili per costruire su delle basi solide il proprio edificio.

Dal discorso fin qui condotto si evince che a permeare l'intero Saggio e il concetto di tdtonnement
sperimentale, che si snoda attorno all'idea di potenza vitale, di «potenziale massimo di vita», quel
bisogno sovrano di potenza, quel forte vento vitale che spinge l'individuo ad affermare se stesso, a
salire sempre piu in alto, ad ascendere verso le vette, a conseguire la migliore realizzazione di sé,
dominando gli ostacoli che minano il suo equilibrio.

Il sentimento di potenza, quell'indomito desiderio di cose piu lontane ed elevate, e posto
dunque al servizio dell'istinto universale di vita, di quell'energia fluttuante, da cui tutto emerge e
in cui tutto ricade, di quella universale volonta di vivere che, nelle parole di Teilhard de Chardin

(1881-1955), sorregge l'intera Umanita.
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Capitolo primo

L'opera pedagogica freinetiana

«Se non ritornerete bambini, non potrete entrare nel regno incantato della pedagogia.
Invece di cercare di dimenticare la vostra infanzia, cercate di riviverla; rivivetela

con i bambini, cercate di capire che questi fanciulli hanno bisogno del vostro

sguardo, della vostra voce, del vostro pensiero; hanno bisogno di parlare

a qualcuno che li ascolti, di scrivere a qualcuno che li legga e li capisca,

di produrre qualcosa di utile e di bello, espressione di tutto quel

che di generoso e di superiore custodiscono dentro di sé».

Célestin Freinet

1.1. L'avventura esistenziale di Célestin Freinet

Ripercorrendo gli avvenimenti principali che hanno condizionato la storia del fondatore della
Scuola Moderna, mi propongo un duplice obiettivo: far meglio comprendere I'opera di Célestin
Freinet, indissociabile dalla sua vita, e mostrare quali autori lo hanno guidato nel corso della sua
avventura educativa.

Freinet nasce il 15 ottobre 1896 a Gars, nelle Alpi Marittime. I suoi anni giovanili, a cui egli fa
allusione solo in pochi scritti, trascorsi a diretto e continuo contatto con la natura’, hanno «serbato
una chiara impronta'®» nella sua esistenza. Il primo periodo della vita del nostro maestro ha

foggiato le essenziali strutture della sua personalita ed ha determinato il suo orientamento morale

"7 L'insieme della sua opera fa riferimento al buon senso contadino, alla vita campestre, ai processi della

natura.
C. Freinet, Il nostro laboratorio é il bambino, citato in G. Piaton, Il pensiero pedagogico di Freinet, Firenze, La
Nuova Italia, 1979, p. 21.
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e sociale. L'esempio di tenacia, di pazienza, di buon senso e di concretezza, offertogli dalla sua
gente; il clima di serieta, di responsabilita e austera moralita in cui e cresciuto lo hanno portato ad
«una precoce maturita, ad acquisire ben presto coscienza della serieta della vita e della necessita
dell’attivita produttiva, consapevolezza della grande legge del lavoro»".

Della scuola, un «luogo separato dal mondo»?, Freinet conserva il ricordo della noia che
lI'invadeva durante le lezioni all'insegna di quel verbalismo improduttivo che soddisfa il narcisismo
dell'insegnante, tediando tuttavia gli alunni. Fortunatamente, quella noia imperante non ha ucciso
il suo desiderio di apprendere, di conoscere. Dopo aver studiato presso la Scuola Superiore di
Grasse, viene ammesso, nel 1912, all'Ecole Normale d’Instituteurs di Nizza. Scoppiata la prima
guerra mondiale, & costretto a diplomarsi con un anno di anticipo per essere mobilitato. Nel 1917,
nella battaglia di Verdun, viene gravemente ferito ad un polmone a causa dell'esplosione di un
obice, in un luogo conosciuto come il “Cammino delle Dame”?*. In seguito a un lungo periodo di
convalescenza senza speranze di guarigione, la sua natura si ribella: non accetta di condurre una
vita votata all'inattivita, quindi rifiuta la condizione di invalido di guerra e rinuncia al diritto della
massima pensione, scegliendo di esercitare il suo mestiere di insegnante e di salvarsi, cosi, da un
«naufragio fisico e morale»?. Nel 1920 ¢, infatti, nominato maestro presso la scuola elementare di
Bar-sur Loup, un piccolo centro delle Alpi Marittime.

Fin dagli esordi della sua attivita educativa, Freinet sente di non poter tollerare le strettoie di un
insegnamento tradizionale, in cui il maestro e un trasmettitore di conoscenze e l'allievo e il
ricettore passivo di queste nozioni. Egli avverte l'esigenza di rivoluzionare il classico fare didattico,
sostenendo la necessita di una pedagogia che riconosca validita culturale, almeno come dato di
partenza, agli interessi infantili, senza pretendere di sostituirli con gli interessi previsti dalla
ricerca teorica e imposti dai programmi ufficiali. Di qui i primi problemi: «Come interessare
Giuseppe alla lettura e alla scrittura che lo lasciano indifferente, mentre ¢ interessato, secondo le
stagioni, alle lumache che custodisce vive nelle sue scatole chiuse, ai suoi insetti e alle sue cicale
che cantano nel momento meno opportuno?»>.

Ben presto il giovane maestro prende coscienza della sua impotenza fisica e professionale: da

un lato, la sua minima capacita respiratoria lo rende incapace di sopportare il clima pesante di

E. Freinet, Nascita di una pedagogia popolare, Roma, Editori Riuniti, 1973, p. IX.
C. Freinet, citato in G. Piaton, Il pensiero pedagogico di Freinet, op. cit., p. 22.
Freinet raccontera questo tragico episodio in una piccola opera intitolata Touché. Souvenirs d'un blessé de
Querre, apparsa per la prima volta nel 1920.
E. Freinet, L'école Freinet reserve d’enfants, Maspero, Paris, 1974, p.10.
E. Freinet, Nascita di una pedagogia popolare, op. cit., p. 10.
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un'aula chiusa, nonché inabile ad assicurare lo sforzo psico-fisico indispensabile per gestire una
classe di bambini irrequieti e fondamentalmente disparati, affaticati quanto lui dalle lezioni

tradizionali; dall'altro, riconosce la sua impreparazione pedagogica e culturale.

Strappato dalla Scuola Normale alla fine del secondo anno dall'ordine di mobilitazione, non ha avuto
l'iniziazione pedagogica della Scuola annessa o delle scuole pubbliche, che normalmente ricevono gli allievi
maestri del terzo anno. In mancanza dell'esperienza e della dottrina pedagogica, egli possiede perd quel
rispetto profondo del fanciullo e quell'istinto del pastore che sa comprendere e giudicare l'individuo e il
gregge; lontana reminiscenza della sua vita di piccolo pastorello provenzale. Con queste sole ricchezze dovra
divenire un educatore; e per di piu dovra affrontare gli inevitabili insuccessi, in precarie condizioni di

salute®.

Freinet sembra trovare la soluzione ai suoi problemi nella ripresa degli studi: decide di laurearsi
in Lettere”. In vista della preparazione per l'esame di laurea, legge avidamente i grandi Maestri
della psicologia, della filosofia e della pedagogia. Tuttavia la lettura, compagna fedele nel lungo
periodo di convalescenza, unico conforto nei momenti di amara solitudine, lo introduce nei campi
dell'ambiguita intellettuale e dell'astrazione. Tutto quel che legge sembra appartenere a «un
universo posto al di sopra della vita quotidiana»”’; si rende conto che quelle letture non sono
affatto in grado di chiarire i difficili problemi di un educatore consapevole dell'inefficacia di un
insegnamento impartito nella forma tradizionale, di un insegnamento che esige dal bambino un

atteggiamento passivo.

I suoi alunni erano davanti a lui, posseduti da una vita esuberante e sfrenata, ed era questa vita che

bisognava cogliere negli slanci piti dinamici. «Egli lo sapeva, nel profondo di se stesso: “La vita si prepara

attraverso la vita”»>.

Rabelais (1494-1533), Montaigne (1533-1592), Rousseau (1712-1778), sono i primi autori che il
maestro di Bar-sur-Loup incontra agli inizi della sua avventura educativa. Pur ritenendo che siano

moltissime le idee di questi pensatori da cui poter trarre profitto, egli e convinto che nessun

24

Ivi, p. 4.

Freinet consegue la laurea nel 1922; nel medesimo anno viene abilitato all'insegnamento di lettere nelle
Scuole Superiori e gli viene offerto un posto a Brignoles. Tuttavia decidera di non abbandonare la piccola
scuola di Bar-sur-Loup, scegliendo di restare per sempre un maestro elementare, un «artigiano delle
fondamenta su cui si innalzeranno le costruzioni future».

E. Freinet, L'itineraire de Célestin Freinet, Paris, Payot, 1977, p. 16.

77 Ibidem.
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apporto dottrinale possa essergli d'aiuto nel suo arduo compito quotidiano. Queste letture gli
procurano «quasi un senso di vertigine di fronte all'abisso tra la teoria ideale e la pratica reale di
un povero maestro di una scuola diseredata»®.

L'unico a ridargli fiducia in questo momento di sconforto e colui che Freinet considera la sua
prima guida: Pestalozzi (1746-1827). La vita di questo lottatore dedito a un lavoro di elevazione
degli umili costituisce un esempio appassionante per un giovane solitario costretto nel limitato
orizzonte di un'aula scolastica. Come Freinet, Pestalozzi arriva a formulare il suo pensiero
educativo e a delineare un suo metodo didattico traendo spunto dalle concrete e vive esperienze di
educatore che hanno segnato le tappe principali della sua vita®. Entrambi aspirano a
un'educazione che si inserisca nell'insieme delle attivita umane senza esclusivismi e limitazioni;
un'educazione che, «sorpassando la scolastica, affronti il problema pedagogico in tutta la sua
complessita materiale, filosofica, sociale e politica»’’; un'educazione volta al riscatto sociale dei

poveri.

Quando all'inizio della mia attivita educativa leggevo gli scritti di Pestalozzi e la storia della sua vita,
vedevo in lui un maestro. Egli ha avuto il coraggio e l'audacia di cercare nuove vie piu efficienti e pit
umane. La sua vita non é stata che un lungo e faticoso tdtonnement. Egli non ha creato un metodo, ma ha dato

una scrollata alla tradizione, aprendo la strada per nuovi tentativi®.

Le letture dei suddetti autori, sebbene non considerati da Freinet suoi diretti ispiratori, gli
forniscono gli elementi indispensabili per iniziare il suo itinerario educativo, consentendogli di
intuire aspetti innovativi della pratica pedagogica.

Le intuizioni del nostro maestro si consolidano quando, nel 1922, legge L’école active di Ferriere
(1879-1960). «Cio fu per lui come una boccata d'aria in un momento in cui si dibatteva tra le rovine
dell'insegnamento tradizionale condotto nella sua classe e la preparazione affrettata in vista

dell'esame. Aveva gia aperto un po' la sua classe al mondo e aveva azzardato le prime passeggiate

* E. Freinet, Nascita di una pedagogia popolare, op. cit., p. 27.

Nel 1923, Freinet pubblica un articolo sulla rivista Clarté, Pestalozzi, educatore del popolo, che dimostra il
suo apprezzamento nei confronti dell'educatore svizzero.
Scorrendo gli indici delle storie della pedagogia, e interessante constatare che, tra gli illustri innovatori

29

30

dell'educazione, Pestalozzi e Freinet, insieme a Dottrens, sono forse gli unici educatori di professione. Del
resto, Comenio ha creato e diretto delle scuole, ma era teologo e filosofo di formazione; Rousseau non ha
mai insegnato; Froebel era chimico e filosofo; Herbart era psicologo e filosofo. Tra i contemporanei,
Dewey era filosofo, M. Montessori, Decroly e Claparéde erano medici e gli ultimi due anche psicologi.

E. Freinet, Nascita di una pedagogia popolare, op. cit., p. 20.

C. Freinet, Fondements psychologiques, philosophiques, psychiques et sociaux des Techniques Freinet, in
«Techniques de vie», n. 1, 1959, p. 4.
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all'aria aperta, giudicate severamente dal direttore della sua scuola e da alcuni genitori. Cosi,
leggendo L’ecole active, egli trovava in ogni pagina la giustificazione delle sue prudenti
innovazioni»®.

Il libro di Ferriere, opera di «grande valore pedagogico»™, facilita al neofita Freinet il contatto
con le opere dei maggiori rappresentanti dell' Educazione Nuova. «Attraverso le pagine di L école
active, I'umile maestro, fino allora incerto, sentiva vincere le proprie intuizioni e intravedeva dei
procedimenti nuovi capaci di facilitare i suoi compiti. La sua amara solitudine d'un tratto si
illuminava di speranza. In ricordo di quel sostegno morale, Freinet non manchera mai in seguito,
nel corso della sua carriera, di rendere omaggio al geniale iniziatore che fu, in quel periodo
inquieto della sua vita, al di fuori di ogni mistica, un padre spirituale, una guida»™.

Ferriere esercita un'influenza decisiva sul “maestro-artigiano”, il quale sente sempre piu

affermarsi in lui la vocazione di educatore a servizio del popolo.

E forse Ferriere che, con i suoi libri 1'Ecole Active e La pratique de 1’Ecole Active, con i suoi consigli, ha
maggiormente influito sull'orientamento dei nostri sforzi. Egli e stato, tra i pedagogisti contemporanei, colui

che ha saputo piti legare la teoria alla pratica, senza tralasciare né 1'una né l'altra™.

Nei rapporti con i bambini, Freinet comprende che deve cercare nella loro stessa vita gli
elementi nuovi per il suo lavoro pedagogico, deve partire dai loro interessi profondi per soddisfare
quel bisogno di attivita “spontanea, personale e produttiva” di cui Ferriere ha messo in risalto
l'importanza nella sua opera La scuola attiva.

Nel 1923, Freinet si reca in Svizzera per assistere al Congresso della «Lega Internazionale per
I’'Educazione Nuova» di Montreaux; egli ¢ entusiasta al pensiero di poter incontrare degli eminenti
studiosi. Tuttavia la sua gioia e la sua speranza iniziali sono ben presto deluse: si rende conto che
l'educazione predicata dai “pedagogisti di Ginevra” esige un ambiente socioculturale speciale e
facilita materiali estreme; proprio cid che manca alla sua «piccola classe spoglia e polverosa”», alla
sua piccola scuola priva di moderne ed adeguate attrezzature scolastiche, nonché di personale

specializzato™.

E. Freinet, L'itineraire de Célestin Freinet, Paris, Payot, 1977, p. 30.

E. Freinet, Nascita di una pedagogia popolare, op. cit., p. 20.

¥ Ibidem

E. Freinet, L'itineraire de Célestin Freinet, op. cit., p. 4.

7 Tvi, p. 32.

Freinet ha sempre accordato un'importanza decisiva alle condizioni materiali, economiche e tecniche
dell'educazione.
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Intravediamo certamente la scuola ideale; sappiamo che un'educazione liberatrice deve essere soprattutto
libera e creativa. Ma noi lavoriamo nella pitt dura delle realta: abbiamo davanti dei fanciulli che avrebbero
spesso piu bisogno di pane e di vesti che di tesori culturali; le condizioni materiali sono quasi sempre
deplorevoli; infine la vita anormale e amorale che ci circonda ostacola fatalmente i nostri sforzi. E nostro
dovere mostrare, provare, gridare che I'educazione che noi vorremmo offrire, quella che, del resto, & definita
dai nostri maggiori pedagogisti, presuppone la realizzazione di certe condizioni materiali e sociali, senza le
quali il nostro sforzo sara fatalmente destinato all'insuccesso. Per questo sentiamo la necessita di introdurre i
problemi pedagogici nella vita sociale e di studiare, insieme alle realizzazioni pedagogiche, anche i problemi

materiali e sociali che condizionano queste realizzazioni”.

Consapevole del fatto che «non esiste educazione ideale, esiste soltanto educazione di classe»®,
Freinet decide di realizzare una scuola non per un’élite, ma per tutti, impegnandosi nella ricerca di
strumenti idonei alla scuola del popolo, attuando dei metodi d'insegnamento fondati sulla linea
d'interesse generale della classe.

Persuaso che l'educazione non possa realizzarsi con discorsi vaghi e generici, poiché per
educare bisogna impiegare strumenti materiali e concettuali che rendano possibile l'attivita
educativa, e avvertendo lesigenza di modificare profondamente i contenuti e i metodi
dell’insegnamento tradizionale, verbalistico e nozionistico, decide di tagliar corto: mette da parte i
manuali scolastici, che, a suo avviso, apportano una scienza fredda, impersonale e anonima, e non
un nutrimento vivo, naturale, caldo e palpitante. Questa e la forma che ha assunto la sua lotta
contro la cultura capitalista. Qualcuno potrebbe avanzare una critica al maestro francese rispetto
alla soppressione dei libri scolastici: cio non impedisce ai ragazzi l'accesso alla cultura? Tuttavia,
comprendendo appieno il pensiero di Freinet e approfondendo la conoscenza delle sue invenzioni
pedagogiche (enciclopedie mobili, schedari documentari, biblioteche di lavoro, etc.), si arriva ad
asserire che tale rischio non esiste.

Freinet vede la scuola elementare come un'entita separata, i cui metodi tradizionali — artificiali e
dogmatici — insegnano a pensare e a parlare in modo innaturale. Per evitare l'inevitabile
sradicamento del bambino, egli promuove dei metodi pedagogici naturali, elabora delle “tecniche
di vita” alla cui base vi e l'espressione e la soddisfazione dei bisogni infantili. Tali tecniche
scaturiscono da esigenze reali e imperiose: il giovane maestro deve escogitare un metodo di
insegnamento che sia adeguato alle sue possibilita fisiche e che renda possibile la lezione senza

parlare in continuazione, senza rimanere chiuso tutto il giorno in un'aula dall'aria malsana.

¥ C. Freinet, Verso un metodo d’educazione nuova per le scuole popolari, C.E.L, 1928.

E. Freinet, Nascita di una pedagogia popolare, op. cit., p. 32.
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Dinanzi alle esigenze degli alunni e dinanzi a una pratica scolastica obsoleta, cerca dei modi
alternativi di fare scuola, partendo dalla realta scolastica quotidiana e dai problemi che essa
presenta.

Quella seguita dal “maestro di Bar-sur-Loup” e una linea pedagogica che promuove
l'individualizzazione dell'insegnamento e il lavoro cooperativo per piccoli gruppi e che fa a meno
della trasmissione di una cultura prestrutturata, al fine di rifondare un processo d’apprendimento

naturale, un apprendimento fondato sulla ricerca.

La vecchia pedagogia stabiliva in anticipo, presentava e imponeva i vari studi previsti dal programma.
Noi invece seguiamo il cammino inverso: conserviamo al bambino, integralmente, la sua sete di sapere; gli

presentiamo gli strumenti, le tecniche che gli permetteranno di soddisfare quella sete®.

Durante il congresso di Montreaux, Freinet incontra le teorie educative elaborate da Ferriére,
Claparede, Dottrens (1893-1984), Bovet (1878-1965); viene altresi a conoscenza del metodo di
“lavoro libero per gruppi” di Cousinet (1881-1973), la cui opera sembra, sotto certi aspetti, vicina a
quella freinetiana. Freinet e Cousinet, in effetti, condividono l'ideale di realizzazione autentica, di
emancipazione e liberazione del bambino, valorizzano I'aspetto sociale dell'educazione, collocano
l'azione educativa lungo la linea del riconoscimento delle potenzialita dei bambini e del
soddisfacimento dei loro bisogni, nonché della riorganizzazione scolastica. Inoltre, entrambi
enfatizzano il lavoro didattico svolto in classe. In questo ultimo senso, i due pedagogisti hanno
operato una rottura definitiva con la tendenza scolastica francese dell'epoca, inclinata piu alla
speculazione che alle applicazioni pratiche. Tuttavia il maestro francese, pur riconoscendo che
«tutto cid che Cousinet ha scritto di teorico e eccellente®», dichiara apertamente di nutrire delle
riserve rispetto alla sua proposta di “lavoro libero per gruppi”. A suo avviso, questo lavoro non
puo che rimanere teorico se non si creano per questi gruppi delle possibilita o degli strumenti di
lavoro a loro misura. Egli si rifiuta di considerare tale iniziativa come realmente riformatrice e, a
partire dal 1930, insorge contro la denominazione di “metodo Cousinet”. Secondo Freinet,

accettare questa denominazione «significa attribuire a un semplice momento di ricerca pedagogica

# L'individualizzazione dell'insegnamento consiste nella differenziazione dei percorsi didattici in base alle

esigenze e alle caratteristiche degli alunni, mantenendo fermi gli obiettivi finali. Questi ultimi vengono,
invece, modificati nel processo di personalizzazione dell'insegnamento, che mira a differenziare non
soltanto i percorsi didattici in base alle difficolta e degli alunni, ma anche le mete formative,
confezionando obiettivi adeguati alle conoscenze e alle capacita di ciascun allievo. Comunque, l'intento
dei due processi e quello di condurre tutti gli alunni a un pari traguardo.

C. Freinet, “La tecnica Freinet” in Nascita di una pedagogia popolare, cit., p. 169.

C. Freinet, Roger Cousinet et nous, in «Educateur», n.19, 1962, p. 9.
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delle qualita di permanenza e di immutabilita che a questa realizzazione, per quanto interessante,
non competono*». Ad ogni modo, egli propone di sperimentare tale pratica, evitando pero di
divenire schiavi di metodi fissi e considerando che non e «sufficiente lasciare che gli alunni
formino dei gruppi di lavoro libero perché si risolva il problema educativo; specialmente se, oltre a
svolgere degli esercizi scolastici con strumenti prettamente scolastici, non hanno niente di
interessante da fare. L'essenziale in pedagogia non e riunire gli allievi in gruppi, ma lavorare,
individualmente o in gruppo. Ci si riunisce solo per fare qualcosa; non si forma un gruppo prima
di aver previsto un lavoro da svolgere»®.

In seguito, Freinet si rechera a Ginevra, citta che ha visto il sorgere di iniziative tra le piu
innovatrici, dove terra delle conferenze sulle sue tecniche nella “Maison des Petis”, scuola creata
da Claparede. Quest'ultimo nel 1930 scrivera: «Quando parlavamo di espressione infantile, di
scuola su misura, di lavoro attivo, la gente ci guardava come se fossimo stati dei visionari o dei
sognatori. Ma oggi, grazie a Freinet e al suo gruppo, i nostri sogni diventano una palpabile realta:
comincia un'era nuova per la pedagogia».

Sempre a Ginevra, Freinet seguira da vicino i lavori di Piaget, il cui pensiero, come avro modo
di esplicitare piu avanti, guidera l'elaborazione di alcuni concetti posti alla base della concezione
psico-pedagogica freinetiana. E evidente, per esempio, il parallelismo tra il tdtonnement
sperimentale freinetiano e l'accomodamento piagetiano: il “tdtonnement sperimentale” sarebbe la
manipolazione libera del reale, l'utilizzazione di “operazioni logiche” per la risoluzione di
problemi.

Come le attivita dei succitati studiosi svizzeri, anche 1'opera del pedagogista e psicologo belga
Decroly (1871-1932) esercitera su Freinet una considerevole influenza, soprattutto in ambito
metodologico. Il maestro francese rielabora il metodo globale di lettura decrolyano, rinominandolo
metodo naturale di lettura. Egli considera Decroly il suo diretto ispiratore: «noi siamo i
continuatori di Decroly, a cui dobbiamo tutto!*».

Secondo Freinet, e estremamente importante assumere una prospettiva comparativa, quindi
approfondire le pedagogie dei diversi paesi del mondo (Germania, Russia, Italia, USA, America
Latina, Africa del Nord), tra cui la pedagogia italiana, che pur tentando, a suo avviso, di innalzarsi
ai livelli delle avanguardie europee, risulta dominata dalle pratiche della scolastica cattolica. Egli

incontra 1'opera della Montessori (1870-1952), alla quale riconoscera il merito di essersi imbarcata

“ E. Freinet, NPP, op. cit.,, p.97.
# C. Freinet, Roger Cousinet et nous, «Educateur», n.19, 1962, p. 9.
E. Freinet, L'itineraire de Célestin Freinet, op. cit., p. 4.
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nel difficile terreno della pratica pedagogica, applicando a questa pratica una metodologia
scientifica, e di aver favorito la nascita di una pedagogia a misura di bambino. Tuttavia 1'elogio
iniziale dell'educatrice italiana si trasforma, a partire dal 1930, in autentica insoddisfazione, che si
cristallizzera al congresso di Nizza del 1932, interamente dominato dal prestigio della Montessori.

Contemporaneamente, l'attenzione di Freinet viene attirata dal filosofo e pedagogista
statunitense Dewey (1859-1952), esponente della psicologia funzionale” e dell'attivismo
pedagogico. Freinet accetta i principi fondamentali dell'educazione progressiva deweyana: unione
di teoria e pratica; fusione tra scuola e vita; learning by doing; scuola come comunita democratica;
educazione all'atteggiamento scientifico; scuola-laboratorio; esperienza come mezzo e fine
dell'educazione; cultura dell'individualita; sapere dinamico; interesse infantile come punto di
partenza del processo educativo; conseguimento di abilita come mezzi per ottenere fini
rispondenti ad esigenze vitali. In particolare, il Nostro mutua dal filosofo pragmatista il concetto di
adattamento all'ambiente sociale e fisico come criterio fondamentale per l'analisi della natura
umana. Egli, come Dewey, considera I'educazione non soltanto come uno sviluppo armonico delle
potenzialita dell'individuo, ma anche - e soprattutto — come un processo di adattamento
permanente dell'individuo, volto a realizzare I'efficienza del suo essere, alle richieste dell'ambiente.

Freinet, nel periodo trascorso tra le due guerre, segue le esperienze delle scuole nuove condotte
un po' ovunque. Quando visita 1'URSS, si dichiara entusiasta della pedagogia sovietica: durante
questo viaggio, egli riscopre la pregnanza della realta materiale e la funzione educativa del lavoro
cooperativo organizzato, anche attraverso l'opera di A. S. Makarenko (1888-1939), massimo
pedagogista marxista del tempo, di cui valorizzera il genio pedagogico e la vocazione comunitaria.
A suo avviso, pero, la portata del valore delle iniziative della pedagogia sovietica risultano
compromesse da una concezione scolastica da riconsiderare in toto.

Nel frattempo, nel 1926 si riunisce intorno a Freinet il primo gruppo di insegnanti interessati
alle sue tecniche didattiche. Nello stesso anno sposa la giovane maestra Elise, che orientera
l'esperienza freinetiana verso la dimensione creativo-espressiva dell'infanzia. Consolidati i rapporti
con una cerchia relativamente ampia di maestri, 1'operoso maestro fonda, nel 1928, la CEL

(Cooperative de l'enseignement laic), che svolge una funzione industriale-commerciale, producendo e

¥ L'indirizzo della psicologia funzionale ritiene che I'oggetto della psicologia sia costituito dalle funzioni od

operazioni dell'organismo vivente, considerate come unita minime indivisibili. L'inizio del funzionalismo
e segnato da uno scritto di Dewey del 1896 sul Concetto dell’arco riflesso in psicologia (The reflex arc concept
in psychology), nel quale si sostiene che l'arco riflesso non si pud dividere in stimolo e risposta, ma
dev'essere considerato come un'unita da cui stimolo e risposta traggono significato; nella condotta di un
essere, cio che costituisce 'unita primordiale e la funzione, la sintesi di sensazione e reazione, ovvero
l'atto adattato.

41



distribuendo tutto il materiale necessario per l'applicazione delle tecniche freinetiane.

Nell'ottobre dello stesso anno, quando l'opera pedagogica freinetiana si € ormai enormemente
arricchita ed ampliata, Freinet e sua moglie Elise vengono chiamati ad insegnare presso la scuola
di Saint-Paul-de-Vence, ad alunni di eta compresa tra gli otto e i quattordici anni. In questa
deliziosa cittadina, pero, ben presto le idee didattiche innovative del maestro, la sua concezione
laica della scuola, le sue richieste avanzate pubblicamente, le sue denunce in merito alle condizioni
di degrado in cui versava la sua scuola, provocano l'ostilita dei settori piti conservatori del paese,
irritati dal contenuto rivoluzionario dei metodi pedagogici freinetiani.

In questo clima avverso, la stampa francese di destra scatena una campagna diffamatoria contro
il giovane maestro, il quale viene accusato di aver mischiato politica e pedagogia, di aver cercato di
indottrinare i propri allievi, inculcando loro i principi dell'ideologia comunista; in breve, viene
incolpato di mancanza di neutralita. In realta Freinet ha sempre evitato di confondere attivita
politica e attivita scolastica, proprio al fine di non influenzare i pensieri dei suoi allievi; € sempre
stato consapevole dei rischi che comporta l'immissione della politica nel lavoro cooperativo®. Ad
ogni modo, né i suoi tentativi di auto-difesa né le numerose lettere di protesta inviate al ministro
dell'istruzione francese da collaboratori francesi e da corrispondenti spagnoli, conoscitori
entusiasti dell'opera pedagogica freinetiana, riusciranno ad arginare «la repressione violenta di un
regime basato sulla menzogna sociale generatrice di sfruttamento e di schiavitu®» che
inevitabilmente si esercita contro un educatore come Freinet; contro un maestro che ha cercato di
rinnovare e rendere piu efficiente la scuola e la pedagogia popolare, che ha permesso agli allievi di
esprimersi liberamente sulle condizioni deplorevoli delle loro classi, che ha consentito di stampare
a scuola le preoccupazioni, i pensieri e i desideri dei bambini. Malgrado gli innumerevoli
interventi in suo favore, il 29 giugno del 1933 Freinet viene trasferito d'ufficio. Non accettando il
provvedimento, decide di dimettersi dallinsegnamento pubblico: il “maestro del popolo”,

«fervente sostenitore della scuola laica e democratica, vittima del conservatorismo burocratico, €

“# | bene ricordare che, tra il 1950 e il 1954, Freinet fu fortemente attaccato anche dagli intellettuali del

Partito comunista francese, i quali lo accusarono sostanzialmente di: promuovere una nozione di scuola
basata su un antiquato ideale rurale; sminuire il ruolo dell'insegnante; sottolineare il processo piuttosto
che il contenuto; enfatizzare 1'importanza del comportamento spontaneo del bambino, consolidando i
principi cari all'individualismo borghese. In altre parole, gli intellettuali di sinistra criticavano Freinet
perché, secondo loro, egli creava delle illusioni nelle menti degli insegnanti, incoraggiandoli a credere che
potevano cambiare la realta della vita scolastica in un mondo dominato dal capitalismo. Un esame pilti
attento suggerisce che tale conflitto non e che una lotta di potere tra il Movimento Freinet e il Partito
Comunista per ottenere il supporto degli insegnanti sindacalisti.

4 C. Freinet, «<Educateur Prolétarien», n. 3, 1933.
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costretto alla rottura»™

, a causa di una campagna orchestrata a livello nazionale e fortemente
politicizzata.

A partire da questo momento, Freinet, da sempre difensore della scuola pubblica e detrattore
della scuola privata, intesa come meccanismo di selezione e riproduzione sociale e di istruzione di
gruppi di élite, comincia a pensare alla possibilita di aprire una scuola propria, una scuola per «i
tigli del popolo» che assuma il carattere di laboratorio pedagogico della sua cooperativa. La caduta
della destra parlamentare francese nel '34 e I'avvento del «Fronte popolare» consentono al nostro
maestro di continuare serenamente la sua attivita educativa, finché il caso conduce lui e sua moglie
su una collina della Costa Azzurra, nei pressi di Vence, dove si sistemano provvisoriamente in una
casetta (di soli due locali) che costituira il germoglio della futura Ecole Freinet, la cui costruzione,
grazie ai sindacati e a molti volontari, volgera al termine nell'autunno del 1935. Si tratta di
un'iniziativa privata ma popolare e cooperativista, volta a sviluppare con maggiore liberta una
pedagogia progressista.

La Scuola Freinet, la prima scuola privata proletaria, concepita come una «riserva infantile’'»,
come un Parco per bambini completamente integrato nella natura e nell'ambiente, si presenta come
una scuola-cantiere permanente, i cui insegnanti saranno al tempo stesso — per necessita —
educatori, operai, costruttori, architetti, artisti e amministratori. Nella nuova scuola, che non
dispone di classi, ma di laboratori e di molti spazi all'aperto per studiare e lavorare, Freinet
approfondisce le sue tecniche, ne crea delle nuove, matura le sue concezioni sull'educazione per
mezzo del lavoro e scopre le basi materialiste del suo Saggio di psicologia sensibile. E in questa scuola
che il maestro del popolo, con I'aiuto degli altri educatori, ha mostrato il vero volto del testo libero,
del giornale scolastico, della corrispondenza interscolastica. E 1i che, mese dopo mese, ha donato
una forma definitiva ai suoi piani di lavoro e agli schedari autocorrettivi; ed e li che sono nati il
disegno libero, il teatro libero, gli album e le conferenze dei bambini. Nella Scuola di Vence,

«Freinet sentiva di muoversi su un terreno che gli era familiare, di rivivere le ataviche condizioni
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G. Piaton, Il pensiero pedagogico di Freinet, Firenze, La Nuova Italia, 1979, p. 34.
Per ulteriori approfondimenti in merito al cosiddetto “affaire Freinet” si veda: E. Freinet, Nascita di una
pedagogia popolare, op. cit.

*' La scuola di Vence ¢ concepita come una riserva di bambini immersa in una natura privilegiata.

\

L'esperienza e ecologica nell'intera accezione del termine: integrata nella natura, nell'ambiente, nella
comunita di bambini e di adulti. In L’école Freinet: réserve d’enfants, Elise Freinet spiega che del termine
réserve deve essere colto il senso ecologico dell'ambiente naturale favorevole alla specie, in grado, cioe di
preservare, presso gli animali in via di estinzione, la continuita delle specie e dei loro caratteri nobili. La
riserva di bambini, precisa, ha naturalmente altre esigenze: proporre all'infanzia l'acquisizione di una
solida salute fisica, ma soprattutto un equilibrio psichico; conciliare il diritto di vivere e il diritto alla
conoscenza nella medesima azione educativa in seno alla natura e alla comunita umana.
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dei contadini, di essere libero su terre vergini, su quelle terre brulle che erano sue e di quei rustici
bambini, riuniti attorno a lui come per una grande avventura. (...) Occupandosi
contemporaneamente di problemi contadini, pedagogici, sociali e politici, egli realizzava
quell'unita, quella convergenza fra le varie discipline che la cibernetica esaltava. L'agronomia, la
pedagogia, la psicologia, la sociologia, la tecnica nelle loro piu elementari espressioni servivano a
dargli, sincronicamente, la sicurezza di una scienza unitaria che ¢ quella propria della Vita»™.

Fin dal giorno della sua fondazione (primo ottobre 1935), la Scuola di Vence rappresenta la
scuola sperimentale® del movimento pedagogico freinetiano. Il Nostro vi organizza svariati stages
a cui partecipano numerosi compagni facenti capo al suo Gruppo Pedagogico, pronti a collaborare
per la messa a punto della pedagogia Moderna e delle sue tecniche. E soprattutto la guerra civile
spagnola che unisce la Scuola di Freinet al suo Gruppo Pedagogico. Nel 1936, giungono alla
frontiera francese i primi profughi spagnoli. La scuola Freinet, rispondendo all'appello lanciato
dalle associazioni di sinistra, cosi come aveva risposto, nel 1933, ai diversi appelli per salvare i
bambini ebrei cacciati dalla Germania, accogliera inizialmente due bambini spagnoli, poi cinque,

poi dodici, divenendo poco a poco un vero e proprio centro di accoglienza™.

Attualmente sei bambini rifugiati spagnoli alloggiano nella Scuola Freinet. Sono dei piccoli madrileni che
hanno dovuto abbandonare i loro genitori; sono delle vittime innocenti del fascismo internazionale che
hanno ritrovato in Francia un papa, una mamma, dei compagni. Bisogna che noi possiamo accogliere nella
Scuola Freinet altri piccoli profughi spagnoli, bisogna che noi strappiamo alla morte il maggior numero

possibile di questi bambini: € nostro dovere™.

La maggior parte di questi bambini — la cui unica preoccupazione era comer (mangiare) — aveva
vagato per case abbandonate, tra sparatorie e morti. Ed € con questi bambini che Freinet mette a
punto la sua Casa dei bambini, dove fa coabitare, abbastanza armoniosamente, bambini francesi e
bambini spagnoli, dove integra il lavoro nella vita della comunita; dove persegue, dal punto di
vista scolastico, un'esperienza probante e definitiva per mostrare le eccezionali possibilita delle sue
tecniche in vista dell'insegnamento bilingue, con degli educatori che non parlano necessariamente

la lingua dei propri alunni e che adottano il metodo naturale di lettura e scrittura.

2 E. Freinet (1971), cit. in R. Eynard, Saggio di psicologia sensibile applicata all’educazione, Firenze, Le Monnier,

1972, p.1.

> Per approfondimenti si veda: Le destin d’une école expérimentale, in «Techniques de Vie», 1962.

* I primi piccoli profughi spagnoli vennero condotti in Francia, nel 1936, dalla socialista svizzera

Margherita Zoebeli, fondatrice del CEIS (Centro Educativo Italo Svizzero) di Rimini.
Une colonie de petits réfugiés espagnols a I'Ecole Freinet, in «Educateur prolétarien», n.17, 1937,
http://www.icem-freinet.fr/archives/ep/36-37/17-juin37/ep17-juin37-couv2.htm
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Nel 1939, in seguito alla dichiarazione di guerra, la Scuola Freinet & costretta a mandare via i
bambini spagnoli, che, «con il cuore gonfio, carichi di pacchi e valigie»™, si mettono in viaggio per
tornare in Spagna, con la remota speranza di ritrovare la propria famiglia. Nel frattempo, la CEL
viene smembrata, sospettata di nascondere nei suoi magazzini armi e munizioni destinate alle spie
di cui Freinet sarebbe il capo. Questi, a causa della sua militanza antifascista e della sua attivita
sindacale, il 20 marzo del '39 viene arrestato e condotto nel campo di concentramento di Saint-
Maximin, dove rimarra quasi due anni. Ben presto, giunge 1'ordine di chiusura della Scuola
Freinet, dove Elise, prima di fuggire assieme a sua figlia, dovra vivere per qualche mese,
nonostante i rischi dell'occupazione militare, al fine di salvare gli ultimi orfani in cerca di un
rifugio.

Durante il periodo della prigionia, Freinet abbozza le sue opere maggiori: L'Education du travail,
L’experience titonnée, Essai de psychologie sensible. Quando la guerra lo sradichera dalla sua scuola,
troncando i suoi legami con il mondo dell'infanzia e con i suoi compagni di lavoro, egli si
dedichera alla ricerca teorica: si aprira dinanzi a lui un periodo di pensiero speculativo, durante il
quale riflette sulla sua intera esperienza educativa, legge i grandi autori marxisti e comprende la
portata del materialismo dialettico. Tuttavia la sua attivita pratica non terminera: nelle condizioni
peggiorative dei campi di concentramento, trovera l'occasione di votarsi ancora una volta alla sua
vocazione educativa. In quel raggruppamento disparato di uomini strappati al loro destino
personale e sociale, diventera l'artigiano attivo di una comunita di adulti costretta a vivere
un'esperienza altamente drammatica.

Ed e in questo periodo che, alla luce di un attento studio di autori quali, per esempio, Freud
(1856-1939) e Pavlov, il “maestro-artigiano” matura le sue concezioni psicologiche. Agli occhi di
Freinet, la psicologia materialistica pavloviana, basata sui riflessi condizionati, e la pit completa e
la piu utilizzabile dal punto di vista pedagogico. Per quanto riguarda Freud, costui, a suo avviso,
scoprendo il potere che ha il subcosciente sulle azioni degli uomini, ha apportato delle verita certe,
riguardanti soprattutto l'influenza della prima infanzia sulla formazione della personalita psichica.
Tuttavia la sua opera appare molto lontana dalla psico-pedagogia pratica freinetiana.

Liberato nell’ottobre del 1941, Freinet entra in contatto con le forze della Resistenza; tre anni piu
tardi assume il comando dei maquis” di Briangonnais ed entra a far parte del Comitato di
Liberazione. Nel frattempo, pero, non si dimentica del bambino: si impegna, infatti, per la

realizzazione di centri scolastici. Nell'ottobre del 44, alla storica assemblea d”Avignone, che vede
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C. Freinet, De la fondation a la guerre, in «Techniques de Vie», n. 13, 1962, p. 8.
Movimento di resistenza e liberazione nazionale francese durante la seconda guerra mondiale.
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riuniti tutti i Presidenti dei Comitati di Liberazione della zona sud, egli lega, per la prima volta, le
rivendicazioni della scuola alle rivendicazioni politiche e sociali delle masse. Con gli insegnanti
esamina sia la situazione critica dell'istituzione scolastica sia le misure che consentirebbero di
rimediare alle carenze che l'affliggono. «Cosi facendo, egli mira a un duplice obiettivo: da una
parte, intende sottolineare I'importanza del fatto educativo ed evitare che esso sia minimizzato a
vantaggio di preoccupazioni esclusivamente politiche, dall'altra, recupera il ruolo di riformatore
dell'insegnamento che gli era proprio, e in tal modo svolge di nuovo un'azione efficiente nella
modernizzazione della scuola pubblica, una necessita che egli sottolinea ora piti che mai»™.

Nel dopoguerra riprende finalmente l'attivita della CEL e della scuola di Vence. Riaperta nel
1947, la Scuola Freinet vede poco a poco la sua fama varcare le frontiere, attirando migliaia di
visitatori. Nello stesso anno, nell'ambito del Congresso di Digione, Freinet da vita allICEM
(Istitute cooperatif de I'Ecole Moderne), un'associazione pedagogica volta allo studio e alla diffusione
delle idee freinetiane attraverso la pubblicazione di libri e di riviste. Di seguito e riportato il

discorso conclusivo tenuto dal maestro francese nel corso del Congresso di Nancy, nel 1950:

L'ICEM é una grande confraternita impegnata in un lavoro costruttivo al servizio del popolo. Fatto unico
in Francia, nonché nel mondo, migliaia di educatori di ogni tendenza e di ogni condizione partecipano da
venticinque anni a una delle pit1 grandi imprese cooperative della nostra storia pedagogica e la sua unita non
e fatta di silenzio o di abbandono, ma di dinamismo e di lealta al servizio di una grande causa: la lotta in
tutti gli ambiti affinché si migliorino e si umanizzino le nostre condizioni di lavoro e le condizioni di vita dei
nostri bambini; affinché non si distruggano i fiori che noi cerchiamo di far sbocciare, in quanto portatori del

seme del nostro pitt prezioso bene: il bambino.

Nel 1951, sosterra, con una fitta corrispondenza, Giuseppe Tamagnini nell'avvio di un
movimento italiano della “Pedagogia Freinet”: la Cooperativa della Tipografia a Scuola (CTS), che
nel '57 si trasformera nell’attuale Movimento di Cooperazione Educativa (MCE). Nel 1957 Freinet
costituisce la FIMEM (Federation Internationale des Mouvements de I’Ecole Moderne), che, insieme alla
RIDEF (Réunion Internationale des Enseignants Freinet), fa capo all'ICEM. Si tratta di associazioni
costituite da insegnanti di circa 38 Paesi, che si riuniscono ogni anno in stages e convegni per
approfondire la Pedagogia Freinet.

A partire dagli anni '60%, Freinet, consapevole dell'efficacia di un apprendimento realmente
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G. Piaton, Il pensiero pedagogico di Freinet, Firenze, La Nuova Italia, 1979, p. 45.
Nel 1964 presentera i primi “nastri” (bandes), contenenti gli esercizi e le relative risposte, messi a punto
dal centro internazionale di programmazione della Scuola Moderna.
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individualizzato, si pone alla ricerca di strumenti che ne facilitino la realizzazione. Inizia percio a
interessarsi alle “macchine per insegnare”, progettate dallo psicologo statunitense Skinner® (1904-
1990), quindi alla progettazione e alla programmazione. Egli parte dal presupposto che la
tecnologia sia un dato di fatto e che la scuola debba prendere atto di questo fenomeno. In realta,
negli anni '30, Freinet aveva gia creato un sistema di lavoro che assomigliava alle teaching machines:
gli schedari autocorrettivi per la matematica, la geometria e l'ortografia, che consentivano
all'allievo di procedere con un ritmo personale di lavoro e in maniera autonoma, secondo le

esigenze del suo apprendimento.

Siamo talmente soggiogati dalla meccanica americana che ci si dimentica che tali macchine sono vecchie
quanto il mondo. Il maestro che, non accontentandosi piut di spiegare ai propri allievi attraverso la parola o
l'esempio, ha fissato I'essenziale del suo insegnamento sulle tavole, sulla pietra o sulla pergamena, si
servito di una macchina educativa. Quando piu tardi il progresso tecnico ha permesso l'edizione dei libri, i
manuali scolastici sono diventati delle vere e proprie macchine per insegnare. Al fine di tentare di correggere
le tare dei manuali scolastici che obbligano gli alunni a fare tutti la stessa cosa, allo stesso ritmo e allo stesso
momento, abbiamo realizzato, ormai 25 anni fa, un'altra macchina per insegnare: lo schedario autocorrettivo,
che consente ai bambini, grazie a un lavoro piu individualizzato e autonomo, di procedere secondo il

proprio ritmo®".

Chiaramente si trattava di strumenti essenzialmente correttivi, cioe non aventi lo scopo di
promuovere nuove acquisizioni. A distanza di anni, Freinet si pone alla ricerca di strumenti che,
pur senza trascurare la ricerca motivazionale, promuovano un reale ampliamento delle conoscenze
(R. Eynard, 1978). Come ho poc'anzi detto, nel corso di questa ricerca egli incontra l'istruzione
programmata di Skinner, da questi sviluppata come sistematica applicazione del suo modello di
condizionamento strumentale o operante”, di cui accoglie alcune istanze di fondo, pur

denunciandone i limiti.

% Al fine di rendere l'apprendimento ottimale in termini di efficacia e di economia, Skinner progetta delle

sequenze di apprendimento uguali per tutti, ma al contempo individualizzate; sequenze che permettano
di verificare i risultati ottenuti, utilizzando per la loro fissazione attivita di rinforzo. In tale contesto si
inserisce l'impiego delle macchine per insegnare, progettate secondo il seguente modello: tabulato con le
unita di apprendimento proposte e la domanda, lo spazio per le risposte, l'eventuale arresto nel caso di
risposta errata, la possibilita di ritorno all'unita di apprendimento proposta o il passaggio rinforzato alle
unita successive. Esse si fondano sul principio di realizzare accurate sequenze di contenuti e quesiti che
ogni alunno puo affrontare secondo i propri tempi e modi, avendo la garanzia di un feedback immediato
attraverso il rinforzo che segue alla risposta.

C. Freinet, Bandes enseignants & Programmation, 2° ed., Cannes, Ecole Moderne, 1966, p- L

Nel condizionamento strumentale skinneriano, la risposta condizionata opera sui comportamenti
volontari, utilizzando rinforzi positivi (ricompensa) o negativi (punizione).
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Innanzitutto, secondo Freinet, il concetto di rinforzo positivo, inteso come ricompensa che segue
un comportamento corretto, utilizzato dalle macchine di Skinner, e incapace di motivare il
comportamento dall'interno. Il rinforzo non basta: c'e bisogno di una motivazione profonda, non
soltanto meccanica ed esterna, ma personale e affettiva che condizioni sperimentalmente il
comportamento. Il difetto principale dell'insegnamento programmato, secondo associazioni
progressive ordinate meccanicamente, e quello, per citare Piaget, «di appoggiarsi ad una psicologia
molto insufficiente»®. Dal punto di vista didattico, l'insegnamento programmato produce
l'apprendimento, ma non stimola le capacita inventive, non promuove un'autentica attivita; a
meno che si cerchi di far costruire la programmazione dal bambino stesso. La programmazione
deve tener conto della personalita infantile, dei reali interessi dell'allievo, delle sue esperienze,
riservandogli un ruolo attivo (E. Freinet, 1977).

Lo stesso Freinet stabilisce degli esercizi metodici che il bambino deve ripetere per
padroneggiare una data tecnica, con la consapevolezza, pero, che una tale successo meccanico non
comporta acquisizioni profonde: si verifica in questo caso condizionamento, non educazione.
Tramite un tale condizionamento il bambino mobilita solo una parte del suo spirito, quella che
permette i successi scolastici. Le acquisizioni cosi ottenute saranno valide per la scuola, ma non per
le esigenze poste dalla vita. Il maestro francese, convinto che qualsiasi strumento di insegnamento
debba lasciare posto alle iniziative dell'alunno, ricorre a dei metodi in cui predomina la ricerca
spontanea del bambino, il quale ha la possibilita di reinventare o ricostruire le verita da acquisire,
anziché assimilarle passivamente. Per citare ancora una volta Piaget, «capire vuol dire inventare, o
ricostruire inventando, e dovremo ben piegarci a tali necessita se vorremo formare, in avvenire,
degli individui capaci di produzione o di creazione, e non soltanto di ripetizione»*. Ogni atto
intellettuale esige un minimo di invenzione o di reinvenzione; e qui che l'intelligenza da il
massimo di sé. Secondo la visione piagetiana, l'invenzione di soluzioni (che partecipa
dell'immaginazione) e la loro verifica (propriamente logica), sono le due funzioni essenziali
dell'intelligenza. Se si crea per creare, si inventa sempre per rispondere a un bisogno, per risolvere
un problema; si tratta quindi di un atto intellettuale che trascende l'atto creativo, costituendo il
punto di incontro tra l'immaginazione (facolta di creare, di rappresentare cose non esistenti nella
realta) e l'intelligenza (facolta di risolvere).

I programmi proposti da Skinner esigono delle risposte che si risolvono attraverso sollecitazioni

esterne. L'LP. trascura la dimensione problematica reale dell'apprendimento, facendo riferimento

% J. Piaget, Dove va I'educazione, Roma, Armando, 2000, p. 45.
% [vi, p. 55.
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ad altre forme di motivazione, indipendenti dalla realta di vita. Le “macchine per insegnare”
skinneriane costituiscono «un dispositivo meccanico che consente di porre al bambino una serie di
domande che richiedono una sola precisa risposta»; in realta «sono ben poche le domande,
eccezion fatta per I'ambito artificialmente costituito dalla scuola, che richiedono automaticamente
una sola risposta. Skinner fondava il principio delle piccole tappe sulla necessita, per insegnare
bene, di non dare mai all'alunno 'occasione di sbagliare; cio metteva l'allievo nella condizione di
essere rinforzato dal sapere di essersi comportato correttamente, cosi come si ricompensa il cane
con lo zucchero®». Le realizzazioni skinneriane, oltre ad essere prive di qualsiasi motivazione
precedente il rinforzo, non presuppongono la ricerca attiva da parte del bambino, in quanto tutto e
risolto e guidato dall'esterno con il metodo delle “piccole tappe”, che elimina sia la possibilita di
sbagliare sia la possibilita di scelta.

In breve, le macchine per insegnare americane non sono fondate su una teoria sicura
dell'apprendimento, in quanto si basano su una concezione troppo primaria del condizionamento,
valida soltanto per le operazioni meccaniche. La teoria americana considera come successo il solo
fatto per il bambino di fare un'operazione giusta o di rispondere con la parola giusta a una data
domanda. La traccia lasciata da questo successo scolastico e insignificante, se non nulla.

Ad ogni modo, le critiche di Freinet non costituiscono una condanna radicale delle macchine
per insegnare americane, ma un incitamento a fare di meglio. Egli riconosce la portata
rivoluzionaria di quell'innovazione pedagogica che e la programmazione, in grado di facilitare un
apprendimento individualizzato, ed & convinto che le bandes (nastri con le domande) dell'LP.
abbiano segnato un superamento sia dei manuali scolastici sia degli schedari autocorrettivi,
permettendo di eliminare il lavoro di correzione e di spiegazione orale da parte dell'insegnante.
Tuttavia ribadisce che non si puo partire da uno studio meccanico, ma dalla vita: qualsiasi
cambiamento si effettui nei metodi, I'importante ¢ che si rispetti prima di tutto 1'allievo, che va
posto al centro di ogni processo educativo. Cio che deve interessare, a suo avviso, non sono le
acquisizioni in sé, bensi le forze e gli strumenti che 1'alunno utilizza per raggiungere tali risultati.
L'accettazione da parte sua di alcune istanze dellLP. non cancella la priorita riconosciuta al
principio motivazionale, non annulla la necessita, da lui piu volte sottolineata, di procedere,
nell'apprendimento, attraverso il metodo della ricerca e della creazione.

Freinet, senza rinunciare ai vantaggi dell'l.P, realizza una particolare teaching machine, grazie a

una nuova concezione dell'apprendimento interamente basata sulla concezione psicologica del

% C. Freinet, Bandes enseignants & Programmation, 2° ed., Cannes, Ecole Moderne, 1966, p-1.
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tatonnement sperimentale. La “macchina per insegnare”® freinetiana & essenzialmente volta a
suscitare l'interesse, la curiosita, 1'operativita del bambino in ogni direzione; percio essa deve
consentire il movimento in piu direzioni, secondo piani diversi. Essa non si basa sul principio della
competitivita o del lavoro individuale, dal momento che non esclude il lavoro di gruppo e non
interpreta lo scambio di idee come un fenomeno che possa turbare il regolare svolgimento
dell'attivita. Inoltre, questa nuova tecnica e tesa al superamento del verbalismo. Gli insegnanti,
spiega Freinet, dimenticano che non ¢ parlando, ma agendo, che si prepara alle diverse attivita
tecniche e sociali; tralasciano il fatto che quel che conta e ricercare, creare, non spiegare o
dimostrare teoricamente. Naturalmente egli non intende negare ogni virtu alla parola del maestro,
alle sue spiegazioni e ai suoi consigli, ma rivalorizzare questa parola ponendola al suo vero posto,
a seguito dell'esperienza e della vita, da cui essa trarra il suo valore formativo e umano. Nella
preparazione stessa delle bandes® occorre evitare la scolastica, ovvero qualsiasi tipo di lavoro
dogmatico obbligatorio, incorporando i “nastri” nella vita, al fine di coltivare il gusto del lavoro,
I'entusiasmo, la sete di attivita e di curiosita. In definitiva, Freinet ha messo a punto delle tecniche
che ancora una volta rispondono alle esigenze degli allievi, tenendo conto delle loro possibilita
cognitive e dei loro ritmi di apprendimento.

Sempre negli anni '60, Freinet si interessa all'opera dello psicoterapeuta americano C. Rogers
(1902-1987), dedicandosi a uno studio comparativo tra i mezzi e i fini della pedagogia di Rogers e i
mezzi e i fini della sua, ma la morte gli impedisce di portarlo a termine.

Dopo la morte di Freinet, avvenuta nell'ottobre del 1966 a Vence, I'ICEM proseguira il suo
lavoro. Le sue opere saranno tradotte nelle principali lingue straniere, mentre i gruppi

d'ispirazione freinetiana si svilupperanno in vari Paesi, soprattutto in Europa, Africa e America

% Per quanto concerne la struttura, si tratta di un semplice contenitore simile a un apparecchio fotografico,

all'interno del quale scorre, davanti a una finestrella coperta di plastica trasparente, il nastro (bande)
trascinato da due perni laterali a forma di pinza. Il programma ¢ riportato su un rotolo di carta ed e
suddiviso in svariati items. Le bandes hanno una durata limitata, costituendo delle vere e proprie unita di
lavoro che il ragazzo puo risolvere nel giro di un'ora e mezza, senza mai perdere di vista il fine del lavoro
che sta eseguendo.

Per quanto riguarda la composizione delle bandes, Freinet propone quattro tipi distinti di programma: il
primo, relativo all'acquisizione dei meccanismi semplici (calcolo e lingua); il secondo, relativo alle
tecniche complesse (problemi con diretto riferimento alla vita concreta); il terzo, capace di sfruttare i
cosiddetti “complessi di interesse” (per esempio, risposte agli interrogativi nati dai testi liberi, dalle
corrispondenze); il quarto, relativo al lavoro libero per la storia, la geografia, le scienze, etc. Esiste
naturalmente una possibilita di integrazione che supera qualsiasi schema fisso e vincolante; l'essenziale e
realizzare un materiale rispondente ai bisogni degli allievi. Rispetto agli schedari autocorrettivi, i nastri
(bandes) per insegnare hanno apportato un miglioramento qualitativo, una visione intellettuale pit
sintetica dei problemi proposti, il risveglio di un senso di generalizzazione che il bambino non aveva con
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Latina. Elise e la figlia Madeleine continueranno a dirigere 1'Ecole Freinet, che nel 1990 diverra

statale.

1.2. La filosofia della Scuola Moderna

Un esame filosofico della pedagogia della Scuola Moderna non puo che partire dal riconoscere
in essa un profondo amore per la vita, in cui si ravvisa una sorta di fuoco, tanto affettivo quanto
intellettuale, che irradia l'opera di Freinet, conferendole una particolare fisionomia. C'e nel maestro
di Bar-sur-Loup una costante valorizzazione del vitale, un'esaltazione di quell'ordine vitale
inglobante la sfera spirituale e la sfera biologica®.

L'esame dei principi della Pedagogia Freinet” porta a riconoscere quanto essa sia imperniata
sulla salvaguardia e sul potenziamento dell'energia vitale. Poiché il mondo straripa di vita, la
scuola deve aprire le sue porte a tutto cio che e espressione dello slancio vitale.

® Libero sviluppo del bambino in un clima umano favorente al massimo la spontaneita
creatrice;

e dialogo del bambino con il mondo degli uomini e delle cose, sia in maniera poetica sia in
maniera tecnica;

e fedelta a un approccio, a un procedimento empirico (expérience tdtonnée) esprimente il
desiderio di coincidere con il vivente nella sua originalita;

® opposizione alla scolastica, autentica pietrificazione dello spirito e del cuore;

® apertura al progresso, alle manifestazioni di cultura e alle espressioni originali della vita.

Quella di Freinet € una pedagogia “viva”, una pedagogia che celebra una sorta di culto della
vita. I suoi allievi inventano, indagano, partecipano attivamente all'esperienza della cooperazione
scolastica, assumono la loro parte di responsabilita nella costruzione di una autentica comunita,
divenendo gli artigiani di loro stessi. Questa assunzione di liberta carica di responsabilita e ricca di

iniziative non puo compiersi che in un duplice movimento di dialogo e di dialettica con I'ambiente

% In questo senso, si puo parlare di una sorta di vitalismo “monista” freinetiano. E bene precisare che la

visione vitalista del maestro francese non corrisponde a una visione meramente intellettualista che nega
l'influenza dell'ambiente e dell'educazione sulle strutture mentali innate dell'individuo; il suo € un
vitalismo paradossalmente impregnato di un empirismo non testuale che, lungi dal considerare
l'individuo come essere passivo, gli attribuisce un ruolo attivo nel processo di acquisizione e costruzione
della conoscenza a partire dall'esperienza.
® La denominazione «Pedagogia Freinet» rimanda alla scelta di una filosofia, di un'etica di lavoro,
addirittura di un'etica comportamentale nella vita quotidiana.
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di vita, con il mondo. Realizzare un progetto pedagogico significa avviare l'altro verso se stesso,
significa condurre l'altro alla propria liberta, vale a dire sensibilizzarlo a degli incontri possibili.

Mentre la pedagogia tradizionale presta attenzione solamente alla tecnica e alla cultura
enciclopedica, la Scuola Moderna, valorizzando l'immaginazione e individuando in essa la
dimensione tipica dell'infanzia, permette all'educatore di considerare e di esaminare il bambino
nella sua totalita affettiva e intellettuale, nella sua unita. Qui risiede probabilmente la fecondita
della pedagogia freinetiana: e riuscita a stabilire un giusto rapporto, un giusto connubio tra sfera
emotiva e sfera razionale, tra affettivita (al cui sviluppo e intimamente legata la crescita mentale) e
razionalita, tra sentimento e ragione, nonché tra spirito e materia, offrendo una lezione di dialogo e
di sintesi.

L'essere non ¢ piu scisso (da una parte l'affettivita, dall'altra la razionalita, da una parte il
dinamismo del corpo, dall'altra il dinamismo dello spirito), bensi & accettato e accolto in tutta la
sua complessita, in tutta la sua ricchezza, quale essere pluridimensionale: cognitivo, motorio ed
emotivo (mente, corpo, cuore). Quella di Freinet & dunque una visione olistica che unisce persona e
corpo: un approccio integrativo e unitario che supera le prospettive tradizionali fondate sullo
sviluppo delle potenzialita cognitive separate dallo sviluppo dell'espressivita corporea, emotiva,
creativa ed artistica.

Esiste una stretta interazione tra intelligenza e affettivita, tra il campo delle idee e il campo dei
sentimenti, tra il polo affettivo e il polo intellettuale. Il primo e quello che motiva le nostre
condotte, le nostre decisioni, che ci spinge ad agire per conseguire dei fini; € in un certo senso il
motore della nostra vita. Il secondo e lo strumento che I'uomo utilizza per attuare determinate
azioni volte al raggiungimento del fine agognato, per realizzare le sue decisioni, per superare i
problemi che questa realizzazione pud comportare. E l'affettivita che definisce l'importanza di un
problema e che, sotto forma di motivazione, spinge l'intelligenza all'azione. Esiste dunque una
sorta di subordinazione dell'intelligenza all'affettivita; si tratta naturalmente di una secondarieta
soltanto cronologica (prima sorge il desiderio di portare a termine un dato progetto, poi si riflette
sulle azioni da attuare in vista della sua realizzazione), non certo valoriale. In realta l'intelligenza
non e solo uno strumento al servizio dell'affettivita, ma e soprattutto un motore nell'evoluzione di
quest'ultima; se e vero, infatti, che non c'e intelligenza in azione senza affettivita, e altresi vero che
non c'e affettivita schiusa senza intelligenza: ¢ la sfera intellettuale che favorisce la presa di
coscienza della relativita dei sentimenti e delle emozioni; ¢ essa che aiuta il bambino a non

considerare i propri desideri come realta oggettive, ponendolo dinanzi a dei problemi la cui
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risoluzione comporta lo scontro con qualcosa di esterno e differente da sé.

La Pedagogia Freinet ¢ eminentemente umanistica. Quello del nostro maestro ¢, pero, un
umanesimo vitalista opposto all'umanesimo razionalista della tradizione accademica francese.
Quest'ultimo, infatti, pone l'accento su una cultura intellettuale che si acquisisce essenzialmente
tramite il contatto con i libri, in particolare con i grandi classici: € attraverso lo studio di illustri
autori che si formano giudizio, senso critico e gusto estetico. L'educazione umanista, nel senso
classico, mira a formare degli esseri liberi nella misura in cui liberta e razionalita coincidano
esattamente; degli esseri virtuosi, ovvero degli esseri che agiscano secondo i lumi della ragione.
Tale visione dell'uomo la ritroviamo proiettata nello schema generale dell'insegnamento primario
tradizionale: culto dei libri; morale razionale (teorica); estetica accademica (rivolta al passato,
aperta ai soli valori comunemente ammessi); predilezione per le idee generali (quelle che
riguardano 1'uomo in sé); valorizzazione esclusiva della funzione intellettuale, valutata secondo la
curva dei successi o degli insuccessi scolastici; trionfo dell'equilibrio formale sullo zampillare
irrazionale di forze vive della sfera sensibile.

L'umanesimo implicato nell'idea direttrice della Scuola Moderna, che sottende il riconoscimento
del valore essenziale della vita, fa sua l'esuberanza della giovinezza: lo spazio della classe o della
scuola diviene uno spazio di gioia e di creazione, un campo di esplorazione e di scoperta.

Quella di Freinet puo definirsi una psicopedagogia dell'accoglienza e della vicinanza. Per
comprendere appieno il valore di quest'espressione, bisogna opporre la figura del maestro della
scuola tradizionale a quella del maestro della Scuola Moderna. E evidente che nella scuola
tradizionale i rapporti maestro-allievo sono all'insegna della distanza. Il maestro e semplicemente
il depositario del sapere e del potere; 'allievo € a scuola solo per imparare e per obbedire. Nella
Scuola Moderna, invece, I'alunno non e soltanto un vaso da riempire: egli porta con sé un bagaglio
di esperienze, da cui il maestro cerca di partire. Mentre la principale qualita richiesta al maestro
tradizionale e I'amore per la scienza, tra le qualita richieste al maestro della Scuola Moderna figura
I'amore per il bambino, unito alla simpatia, sentimento positivo in grado di porre l'individuo nella
giusta disposizione d'animo verso gli altri. Simpatia intesa come apertura profonda, come
comprensione, come capacita di accogliere e di partecipare ai sentimenti degli altri; in breve,
simpatia come capacita empatica. Il mondo del bambino e del ragazzo ha le sue caratteristiche e la
sua struttura; cosi, chi voglia entrarvi per assumervi un ruolo educativo deve spogliarsi delle
proprie convinzioni e del proprio modo di pensare. L'educatore deve compiere uno sforzo di

penetrazione nella soggettivita altrui considerata nella sua inscindibile unita funzionale. Cio e
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possibile solo se l'educatore riesce a mettersi nei panni dell'allievo, avendo la capacita di
sospendere qualsiasi giudizio su di lui. Il ricorso alla simpatia, o all'empatia, rappresenta un modo
per stabilire un qualche rapporto con Il'allievo e per rispondere al suo impellente bisogno di affetto.
Emerge cosi l'importanza che nel rapporto educativo ha la dimensione affettiva. Amore, simpatia,
amicizia, vicinanza umana, comprensione, sono questi i valori su cui si basano le tecniche
freinetiane; tecniche all'insegna della libera espressione. L'esperienza della libera espressione ha
insegnato al nostro maestro che per partire dal bambino bisogna prima di tutto avvicinarsi a lui;
bisogna che il bambino avverta intorno a lui un clima di accoglienza e comprensione.

L'educazione suggerita da Freinet si avvicina molto all'«educazione secondo I'umano» proposta
da R. Hubert (1885-1954), il quale, nella sua opera Traité de pédagogie générale, afferma che
I'educazione non e un innesto sull'altro, ma un aiuto offerto al suo sviluppo. Essa non gli da nulla
che non sia gia in lui in qualche modo; non gli inculca che quel che egli desidera possedere. Il
metodo hubertiano consiste nel far uscire I'essere da se stesso. E questo uscire da sé consiste in quel
processo di creazione e di rinnovamento dell'essere, in quel processo di superamento di sé, che
Freinet chiama libera espressione. Per la prima volta in ambito educativo questa eterna creazione
di sé e finalmente realizzata grazie alle “tecniche di vita”, che permettono una creazione
permanente, una libera espressione di sé.

La filosofia della Scuola Moderna ¢, in definitiva, la filosofia del buon senso, del senso della
vita. Educare per Freinet vuol dire vivere; pertanto le leggi dell'educazione sono le stesse semplici
ed eterne leggi della vita; la pedagogia ¢ insieme la scienza dell'educazione e la scienza della vita,
la sola in grado di rivelarci i grandi segreti dell'educazione. L'educazione non e una formula
scolastica, ma un'opera di vita, il cui ciclo e da lui cosi riassunto: scelta del seme, cura particolare
dell'ambiente nel quale l'individuo immergera le sue radici possenti, assimilazione, attraverso
l'arbusto, della ricchezza di quell'ambiente.

Concludendo, e forse la complessita dello sguardo il segno distintivo dello spirito Freinet,
quello spirito che anima le migliaia di educatori legati al movimento della Scuola Moderna. Tale
spirito e la negazione radicale della mentalita ristretta e pedante; e apertura, dialogo, rifiuto dei

pregiudizi; e fedelta a una realta in perpetuo movimento che non si piega ad alcun dogmatismo.

4 Scegliere la Pedagogia Freinet oggi: quale impegno?

Freinet rifiuta l'illusione di un'educazione che prescinda dalle influenze sociali e politiche che la
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condizionano. L'educazione, intesa come liberazione della persona, come sviluppo armonico della
personalita e della psicomotricita dell'individuo, come rispetto dell'identita personale e della
diversita degli individui, e per il maestro di Bar-sur-Loup parte integrante della realta sociale, dei
movimenti sociali e politici di ciascun momento e di ciascun luogo, che in definitiva condizionano
e influiscono sullo sviluppo educativo dell'individuo.

Quella freinetiana € una pedagogia destinata agli educatori del popolo, i quali sono chiamati a
risolvere le contraddizioni iscritte nel grande problema dell'educazione, nei suoi aspetti
intellettuali, sociali, umani. Agli occhi di Freinet, il contesto sociale e politico, le condizioni di
lavoro e di vita dei genitori e dei loro bambini influiscono in maniera decisiva sull'educazione di
questi ultimi. E per questo che, fin dall'inizio della sua vita professionale, il suo principale interesse
e stato quello di migliorare le condizioni socio-culturali dei bambini provenienti dalle classi
operaie, dei «figli del popolo». La pedagogia che egli propone non e soltanto una riforma della
metodologia istituzionale, ma una concezione nuova dell'educazione e, al tempo stesso, una
visione politica: «la visione di un mondo in cui il socialismo trionfi e di cui la Scuola popolare sia
l'esito»”. A suo avviso, la pedagogia € un mezzo per trasformare I'umanita; la sua pratica gli
appare come un mezzo di rigenerazione sociale e di superamento del capitalismo sfruttatore e
guerrafondaio. E in questo che Freinet appare al contempo educatore e politico.

Colui che sceglie di diventare un educatore Freinet e senz'altro consapevole della necessita di
dover assumere un duplice impegno: sul versante pedagogico-scolastico e sul fronte politico-
sociale. D'altronde, ciascun educatore dovrebbe essere pienamente cosciente del rapporto di
interdipendenza che intercorre tra gli sforzi pedagogici e la lotta socio-politica. Ogni insegnante
dovrebbe affrontare adeguatamente il problema sociale, al fine di non realizzare un'educazione e
una scuola avulse dalla concreta realta storica; dovrebbe avvertire la necessita di trasformare non
soltanto la scuola, ma anche la societa, di proseguire la necessaria opera di rinnovamento
democratico, indispensabile per la liberazione dell'uomo, che non puo venire dai discorsi o dai
libri, ma dalle pratiche e dagli strumenti tecnici, la cui messa in atto richiede una trasformazione
profonda del quadro materiale.

Quella freinetiana e una pedagogia contraddistinta da un chiaro intento politico-sociale, una
pedagogia che mira a fare dei bambini di oggi i cittadini di domani, permettendo loro una
socializzazione reale volta a prepararli alla vita democratica, una pedagogia che assume a suo

fondamento l'intima ed essenziale relazione tra educazione e democrazia. Il gruppo-classe Freinet
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ha tutte le caratteristiche di una microsocieta regolata da leggi che permettono a ciascun allievo di
riconoscersi al contempo come essere unico e come membro di una comunita che persegue un
bene comune.

L'educazione alla democrazia si basa sullo sviluppo armonico di due qualita essenziali e
apparentemente opposte: l'individualita, intesa come atto di emancipazione personale e di
autoaffermazione, e il senso sociale.

La pedagogia Freinet, costituendo una sintesi tra educazione individualista e comunitaria,
contribuisce al rafforzamento di queste due qualita. Il Nostro avverte 1'esigenza di trascendere sia
una concezione educativa meramente individualista sia una visione dell'atto educativo come
fenomeno essenzialmente sociale, recuperando una concezione dell'educazione come “appello”
alla persona, gia auspicata dal filosofo francese Mounier. In tale ottica, lo scopo dell'educazione e la
persona, lo schiudersi del vero io dell'uomo, la liberazione dell'essenza dell'essere umano, lo
sviluppo totale ed armonico dell'individuo. Ora, il termine "persona" avrebbe un sapore
individualista, se non fosse coniugato con un altro termine altrettanto caro ai personalisti:
"comunitario”. Siccome le migliori condizioni per la realizzazione della persona risiedono nella
comunita, bisogna educare l'individuo affinché diventi il membro attivo di una comunita
armoniosa, in seno alla quale egli sviluppera al massimo la sua personalita in conformita con le
leggi profonde della sua natura.

Del resto, se e vero che I'uomo non e un essere che si omologa alla folla, ma un essere che deve
affermare la propria individualita, la propria unicita, & altresi vero che non ¢ nemmeno un
individuo da concepire solipsisticamente. La persona non € un assoluto a sé stante, ma relazione
inscindibile tra I'io e il tu. Egli e un essere la cui consistenza ontologica & determinata dal rapporto
con I'Altro, un essere la cui identita ¢ mediata dall'alterita, un essere che ha bisogno dell'Altro per
riconoscere ed affermare se stesso. Del resto, come ha osservato saggiamente Dewey, 1'uomo e
impulso di autorealizzazione, ma spesso non riesce a soddisfare tale bisogno da solo; egli e
avviluppato nel mondo e il suo atto non puo mai essere isolato da quello degli altri.

Per crescere occorre dunque incontrare qualcuno con cui confrontarsi. Nella scuola Freinet,
l'incontro con I'Altro, con i compagni o con gli adulti, e favorito da un lavoro scolastico
cooperativo che si svolge nella solidarieta e nello scambio reciproco, e che permette di apprendere

con gli altri e grazie agli altri.
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1.2.1. Un'educazione terapeutica

L'aggettivo terapeutico contraddistingue quell'educazione che abbraccia l'individuo nella sua
totalita fisica, affettiva, mentale e sociale. La pedagogia freinetiana si dice terapeutica in un senso
generale: essa esalta senza sosta le potenzialita infantili, rafforza la personalita, dirigendosi verso i
campi dell'immaginazione controllata che, avendo a sua disposizione la frase che costruisce il
pensiero, I'adatta al suo ritmo e la conduce la dove desidera andare.

L'educazione deve fornire i mezzi per la crescita armonica dell'essere umano, al fine di
permettergli lo sviluppo di una personalita originale e ricca, individualmente e socialmente
equilibrata. Giacché lo squilibrio e l'insicurezza scatenano reazioni di instabilita, di aggressivita,
che il bambino rivolge contro la societa o contro se stesso, il primo compito della scuola consiste
nel favorire I'equilibrio psichico, quindi nell'evitare gli errori che ostacolano lo sviluppo armonico
dell'essere, cercando di scorgere in ciascun bambino la breccia attraverso cui possa scorrere il
torrente di vita.

La pratica educativa che consente di comprendere i bambini, quindi di ristabilire il loro
equilibrio, e l'espressione libera: il bambino rivela spontaneamente il proprio “sé” al cospetto
dell'educatore, il quale in questo modo avra la possibilita di cogliere la sua complessa natura. La
virtu essenziale dell'espressione libera e la conoscenza profonda e viva del bambino posto nel suo
ambiente naturale. L'espressione libera, che e presa di coscienza di sé, del proprio essere che vive
intensamente, che osa pensare e dire, che osa entusiasmarsi e comunicare, costituisce la chiave di
volta per promuovere un'educazione terapeutica, in quanto ristabilisce i circuiti affettivi ostruiti
dalle pratiche dogmatiche e autoritarie.

L'espressione libera del bambino, attraverso il linguaggio, la redazione e il disegno, la
materializzazione grafica di questa espressione tramite la tipografia e la divulgazione del pensiero
infantile attraverso i giornali e gli scambi, sono poste alla base della tecnica Freinet. Tale pratica
educativa presuppone la messa in atto di una pedagogia dinamica che miri a servire al massimo la
personalita sensibile del bambino e la creazione di un clima scolastico favorevole. Quest'ultimo si
realizza situando maestro e alunni in un ambiente cooperativo, in cui gli alunni non sono piu dei
rivali che tentano di superarsi a vicenda, ma dei compagni che si aiutano scambievolmente, in un
mutuo spirito di comprensione; ed il maestro non costituisce piu I'immagine degli obblighi imposti
dalla societa degli adulti, non rappresenta pili un avversario, bensi diviene per gli alunni una

guida indispensabile. L'espressione libera presuppone dunque wuna totale riforma
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dell'organizzazione della scuola, che deve trasformarsi in una comunita basata sulla cooperazione
e sul lavoro.

Un altro appellativo attribuito alla pedagogia freinetiana e quello di “naturista”. Il naturismo
non € una scoperta moderna, ma un'imperitura sintesi scientifico-filosofica tessuta dai piu grandi
spiriti della civilta greca e romana. La tradizione naturista risale a Pitagora, considerato a ragione il
padre del Naturismo, che brillera in seguito in tutto il suo splendore negli scritti di Ippocrate. Tra
gli autori che hanno illustrato la dottrina naturista, & doveroso citare i nomi di Seneca, Marco
Aurelio, Celse, Cheyne, ]J. ]. Rousseau, Clerc, Auber, Tissot, Hoffmann. Tra le dottrine degli antichi
filosofi naturisti, quella di Seneca ¢, dopo la teoria di Pitagora, la dottrina di maggiore interesse. In
lui il Naturismo costituisce un aspetto dello Stoicismo, ostica filosofia che esigeva due cose dai suoi
adepti: I'energico dominio di sé e I'obbedienza alla natura. Vivere secondo Natura, nella visione di
Seneca, significa vivere felici.

Per Freinet, lo scopo dell'educazione e sicuramente la felicita, intesa da un lato come
realizzazione dell'individuo, come fioritura delle sue potenzialita, come soddisfazione del suo
destino e della sua potenza, e dall'altro come armonia ed equilibrio, come frutto di un'educazione
favorevole ed equilibrante, di una vita in sintonia con leggi della natura, basata su pratiche volte a
salvaguardare e promuovere la salute mentale e fisica”".

Elise e Célestin Freinet ritengono che I'educazione sia funzione dell'ambiente, ambiente esterno
e ambiente interno; quest'ultimo risulta fortemente condizionato dallo stile di vita di ciascun
individuo. Partendo dal presupposto che la questione della salute in una comunita di bambini sia
di estrema importanza e che la salute fisiologica sia una condizione sine qua non per un corretto
svolgimento delle attivita educative intellettuali, essi, in seguito a svariate ricerche, migliorate e
semplificate grazie all'incontro con il terapeuta greco Basile Vrocho™, giungono a integrare nella
vita quotidiana dei comportamenti naturisti, ad adottare pratiche naturiste volte all'armonia, in

grado di ridonare all'organismo energia ed equilibrio.

7' Freinet abbraccia, dunque, la concezione di Zenone, secondo il quale «la felicita deriva dalla vita

armoniosa».

Per ciascun individuo, sia malato sia sano, occorre stilare due diagnosi: quella della malattia e quella
della salute. Vrocho si interessa non tanto alla malattia (azione e reazione patologica), quanto piuttosto
alla salute (azione e reazione fisiologica). Egli studia il potenziale di vita dell'individuo, cercando di
comprendere come 1'individuo esaminato reagisce agli agenti esterni invasori e tentando di insegnare alle
persone sane a conservare l'armoniosa vitalita che le preservera dalla malattia.
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1.3. Le tecniche Freinet

Prima di presentare le “tecniche di vita” 7 freinetiane, & bene chiarire il motivo per cui Freinet ha
scelto, per denominare il suo armonico complesso metodologico, il termine “tecnica” in luogo di
“metodo”. Innanzitutto, un metodo e un insieme di regole, di norme preventivamente definite e
stabilite, da applicare per conseguire uno scopo, mentre la Pedagogia Freinet, in quanto pedagogia
moderna, consiste essenzialmente nella messa in opera di tecniche in continuo divenire, soggette a
continui cambiamenti in funzione delle condizioni e del contesto in cui l'insegnante svolge il suo
compito educativo; in funzione dell'evoluzione delle tecniche e delle tecnologie nella societa,
nonché dell'evoluzione della societa stessa. Le realizzazioni della Scuola Moderna non sono il
risultato di una teoria pedagogica, di un'idea a priori che si cerca di far passare nei fatti, bensi sono
il frutto di un'esperienza titonnée condotta nelle classi, insieme con gli alunni. Le tecniche Freinet
hanno come prima ragion d'essere il rispondere a dei bisogni emergenti; esse derivano dalla base,
dal lavoro scolastico e dalla vita dei bambini.

Freinet considera scorretto parlare di metodo nei confronti di qualsiasi pedagogia che manchi di
basi scientificamente provate su cui fondare i sistemi educativi. A suo avviso, la tecnica del lavoro

scolastico non puo essere definita metodo, in quanto costituisce soltanto un insieme di tentativi.

Chi dice metodo, dice sistema di educazione basato su elementi sicuri, provati scientificamente e
coordinati in forma assolutamente logica. Ora, la scienza pedagogica e ancora ai suoi primi passi e nessun

metodo oggi esistente pud essere considerato tale”™.

Gli stessi metodi Montessori e Decroly sono da lui considerati esempi di tecniche di lavoro da
adattare e completare. Freinet, sebbene riconosca a Decroly il merito di aver tentato di fondere
teoria e pratica, condanna il suo ricorso all'appellativo di metodo per denominare quella che ai

suoi occhi appare semplicemente come una tecnica di lavoro.

I1 dottor Decroly aveva, come noi, un metodo di educazione, linea generale di attivita che orientava e
motivava le sue ricerche. Ma l'insieme delle sue prove, i processi di insegnamento, l'organizzazione

educativa che egli ha previsto, mutevoli nel tempo e nello spazio, modificabili a seconda degli individui e

7 Le tecniche Freinet non possono concepirsi come meri strumenti diretti a fini esterni, poiché esse,

convertendosi in “tecniche di vita”, vengono ad assumere un significato nettamente distinto dal
meramente strumentale.

C. Freinet, Verso un metodo d’educazione nuova per le scuole popolari, IE, dicembre 1928, citato in E. Freinet,
NPP, op. cit., p. 63.
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delle contingenze, tutto cio costituisce, nel quadro del suo metodo pedagogico, una tecnica di lavoro. (...) La
tipografia scolastica € naturalmente una tecnica, non perché essa presuppone una manipolazione materiale,
ma perché ha la pretesa di organizzare pili razionalmente il lavoro scolastico, nel quadro di un metodo
educativo che ci ha permesso di adattare armoniosamente alle necessita umane e sociali le diverse attivita

pedagogiche”.

Decroly in una lettera indirizzata a Freinet riconosce il valore e l'utilita della distinzione tra

metodo e tecnica da lui proposta.

Io condivido pienamente il vostro punto di vista. Come ho avuto occasione di ribadire nelle conferenze di
Elseneur, nessun metodo puo attualmente aver la pretesa di dare una soluzione definitiva a tutti i problemi
dell'educazione e dell'insegnamento. Quello che e chiamato il “metodo Decroly” non ha veramente il
carattere dei metodi di cui si parla abitualmente; esso non e limitato a una parte del problema educativo o
istruttivo, e non ha per niente un carattere assoluto né esclusivo contrapposto agli altri in modo
inconciliabile; esso non pretende di imporre un codice di dogmi immutabili e definitivi. Cerca piuttosto di
abbracciare tutte le forze dell'educazione dell'insegnamento; si guarda bene dal considerarsi rigido e
perfetto, ma vuol essere elastico e pronto a ogni svolgimento verso il meglio. Esso attinge dagli altri metodi i
fini e i mezzi che considera utili e si ispira a regole che dominano in tutte le branche della scienza, senza per

questo rifuggire dal ricorrere a delle ipotesi di lavoro™.

In sostanza, scegliendo Il'appellativo di “tecniche”, Freinet intende dimostrare che i
procedimenti da lui adottati sono incompleti, soggetti a incessanti perfezionamenti. Le sue
tecniche non costituiscono un dogma, sono degli strumenti adattati e adattabili, non definiti e
statici, da applicare nel concreto e da modificare criticamente e creativamente attraverso 'operare
didattico, in rapporto ad un processo dinamico della realta soggettiva e collettiva, nello spazio e
nel tempo individuale. Esse sono aperte sia in direzione dell’allievo, affinché vi possa essere
adeguazione al suo mondo, sia in direzione della stessa metodologia. Esse non sono un metodo nel
senso comune del termine, sono pit di un metodo e insieme sono meno: non hanno del metodo la
rigidezza formale, né la pretesa di compiutezza, ma hanno una perfetta aderenza alla vita e un
pregnante contenuto di valori di cui nutrirla; non hanno nulla di definitivo in quanto sono solo
delle risposte a bisogni emergenti, sono l'esempio di come si possa rispondere alle esigenze

educative con un atteggiamento dinamico. Si tratta di strumenti messi a disposizione di tutti gli
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insegnanti, al fine di risolvere dei problemi concreti. Agli occhi di Freinet, le tecniche
rappresentano i mezzi d'azione, i mezzi piu efficienti per conoscere il mondo, mentre il metodo
costituisce l'arte di utilizzare quei mezzi in vista di una sempre piu completa liberazione
dell'uomo.

In definitiva, egli rifiutera di definire in termini di “metodo” le procedure operative da lui
realizzate proprio perché ogni “metodo” e la negazione della dinamicita, del dinamismo creativo, e
richiede un‘applicazione rigida e puntuale, in netto contrasto con il divenire della realta. Quella
proposta da Freinet non € una costruzione teorica e ideale, ma una nuova tecnica di lavoro che

presenta il vantaggio di essere nata e di essere stata sperimentata all'interno delle sue classi.

e ] testo libero

Nel periodo dell'infanzia, I'individuo riceve una quantita di stimoli e di aggressioni dal mondo
esterno; tutto cio turba il suo mondo interiore. Ciascun bambino tende spontaneamente ad
esprimersi, poiché ha bisogno di ripercuotere all'esterno di sé quel che si porta dentro. La libera
espressione, pura e semplice manifestazione della vita, costituisce il fondamento della pedagogia
freinetiana: bisogna consentire all'alunno di esprimersi in liberta e di manifestarsi senza riserve
all'educatore. Il bisogno di espressione e talmente imperioso da provocare un’intollerabile
sofferenza quando non lo si puo soddisfare. Questo forte desiderio di raccontare e di raccontarsi
trova sfogo nel “testo libero”, che, in quanto promotore dell'espressione spontanea, creativa e
autentica, rappresenta 1'elemento basilare di una pedagogia viva.

Non bisogna confondere il testo libero con la composizione a soggetto libero; quest'ultima si ha,
infatti, quando l'insegnante impone ai suoi alunni di scrivere in classe qualcosa a piacere, in un
determinato momento prefissato. Gli alunni, quindi, possono scrivere quel che desiderano, ma
sono obbligati a scrivere in quel preciso momento. Il testo libero deve essere realmente libero: il
bambino scrivera soltanto se e quando avra qualcosa da dire, quando avvertira il bisogno di
comunicare, di esprimersi! Il testo libero deve rispecchiare il mondo e la personalita del fanciullo,
non puo essere legato a nessuno svolgimento programmatico: deve riflettersi in esso la vita reale
dell'autore, deve essere ispirato da eventi che lo hanno turbato, interessato, colpito profondamente;
solo cosi puo conservare la pit eminente virtli pedagogica.

L'atto liberatore in cui consiste la creazione spontanea, consente al bambino di realizzarsi

pienamente; tuttavia alla creazione del testo libero deve necessariamente seguire la
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comunicazione, ovvero la presentazione dell'opera a tutta la classe. Mentre nella scuola
tradizionale la composizione era destinata solo alla correzione del maestro e, rimanendo un lavoro
strettamente scolastico, non poteva diventare un mezzo di comunicazione, nelle classi freinetiane
la tipografia, stampando i testi liberi dei ragazzi e realizzando cosi il giornalino scolastico,
permette di valorizzare i testi stampati e di farli apprezzare non soltanto dal maestro, ma anche dai
compagni e dai genitori. Dunque, il testo libero rappresenta sicuramente un momento espressivo
individuale, ma la sua destinazione e sociale: il bambino parla o scrive per comunicare ad altri il
suo pensiero; del resto chi scrive lo fa per essere letto. II momento individuale da inizio a un
processo di socializzazione e questo porta il bambino ad approfondire gradualmente la coscienza
del suo stesso mondo: si apre in lui una nuova dimensione, quella del ripensamento,
dell'organizzazione del pensiero nello schema logico del discorso, dell'espressione, ossia la
dimensione sociale.

La presentazione degli scritti “liberi” alla classe e chiamata da Freinet “seduta del testo libero”.
Quest'ultima inizia con la lettura dei testi da parte dei rispettivi autori. Terminata la lettura, si
procede alla scelta del testo da destinare alla stampa’, mettendo ai voti i vari lavori. La scelta del
testo non dovra dipendere solo dai ragazzi, ma dall'intera comunita di cui e parte il maestro, il
quale partecipa al voto. Questo e il metodo piti democratico affinché il testo adottato sia quello che
pit1 possa interessare I'insieme della classe e quindi il pit utile dal punto di vista formativo. E da
notare che il criterio seguito dai bambini nella scelta del testo e dettato esclusivamente dalla
rispondenza del suo contenuto alle loro esigenze emotive. L'essenziale e che il testo scelto risponda
completamente alle preoccupazioni dominanti della classe, ai bisogni funzionali e ai desideri della
maggioranza della classe. Lo sforzo che necessita la lettura di un'opera, che rappresenta la piu
intima e personale delle esteriorizzazioni, I'emozione che accompagna il voto, il trionfo, la gioia di
vedere la propria preziosa opera stampata e divulgata, sono tutti elementi che, pur verificandosi
due sole volte in un anno, hanno un'importanza e una portata educativa di gran lunga superiore
alla classica stesura imposta agli alunni due o tre volte a settimana.

Spesso i testi richiedono una “messa a punto” ortografica e sintattica, al fine di assumere una
forma definitiva e perfetta. Effettuata la scelta, il testo libero viene scritto alla lavagna nella sua
forma originaria, con tutti gli errori e le imperfezioni. Poi, periodo per periodo, si procede alla
“messa a punto” del testo. E qui che si inserisce la lezione di ortografia, di grammatica e perfino di

stile. Tutta la classe partecipa con impegno a questo lavoro: si ricercano gli errori, si spiegano le

77 Per quanto riguarda i testi che non vengono scelti, uno o due di questi vengono ricopiati su di un

quaderno di testi liberi e illustrati, realizzando cosi un album di classe.
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regole, si cercano parole sul vocabolario, si sostituisce la parola giusta al termine improprio; con
questo lavoro il testo si perfeziona, si affina, si arricchisce. Finito il lavoro collettivo di messa a
punto, si possono trarre dal contenuto del testo spunti per esercizi, per ricerche, per
approfondimenti di aspetti che hanno destato particolare interesse. Il testo libero costituisce quindi

il punto di partenza e il centro del lavoro scolastico.

Sfruttamento pedagogico del testo libero”™

La prima utilizzazione pedagogica e individuabile nell'ambito dell'insegnamento linguistico.
Esistono numerosi esercizi grammaticali che prendono spunto dalle varie situazioni che si
incontrano nella “messa a punto del testo” e che permettono di presentare gli elementi
grammaticali nel vivo della loro funzione logica. Siccome questi esercizi sono ricavati da testi che
hanno un senso per i bambini, vengono facilmente accettati e compresi, risultando quindi piu
proficui.

Freinet e convinto che il bambino sia in grado di apprendere normalmente e naturalmente a
parlare e a scrivere una lingua perfetta grazie al solo esercizio vivo di questa lingua, senza alcuna
lezione scolastica; il suo spirito imitativo, il suo vivo bisogno di perfezione ¢ sufficiente. Egli
abbraccia la concezione di Tolstoj, secondo il quale I'insegnamento della lingua e della grammatica
deve attuarsi spontaneamente, senza scomposizione artificiale in elementi semplici e in regole
generali: «Eliminate le definizioni grammaticali e sintattiche, le suddivisioni delle parti e delle
forme del discorso e le regole generali, ma obbligate l'allievo ad utilizzare le forme del discorso,
senza nominargliele, principalmente, a leggere il piti possibile comprendendo quel che legge e a
scrivere qualcosa di sua invenzione. Correggetelo perché ha fallito non per cio che concerne la
regola, la definizione e la suddivisione, ma per cio che concerne la comprensione, la costruzione e
la chiarezza»”.

Secondo Freinet, il testo libero e il miglior esercizio di redazione, di ortografia e di grammatica
vivente. Grazie al testo libero, I'apprendimento della scrittura e della lettura diviene una sorta di
gioco: le regole grammaticali vengono apprese spontaneamente e gli errori di ortografia tendono
gradualmente a scomparire senza dover ricorrere a tediosi esercizi di grammatica. Naturalmente, il
testo libero non puo pretendere di risolvere tutto I'insegnamento grammaticale, ma ne costituisce

un punto di partenza di rara efficacia. I bambini apprendono a redigere e a leggere esattamente

8 Per ulteriori approfondimenti si veda: C. Freinet, Le texte libre, BEM N. 3, 1" édition 1960 - 2 édition 1967.
? L. Tolstoj, citato in C. Baudoin, Tolstoi éducateur, Neuchatel, Delachaux & Niestlé, 1921, p. 125.
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come apprendono a parlare, in quella stessa atmosfera di vita intensa, di gioia profonda della
creazione e dell'espressione liberatrice, senza lezioni dogmatiche, senza studio mnemonico e senza
punizioni.

Talvolta l'interesse risvegliato da un testo libero & cosi forte da consentire uno sfruttamento
anche nell'ambito di altre materie. Puo capitare di trovarsi in presenza di un vero e proprio centro
di interesse, da utilizzare in svariate attivita: lavori di storia, geografia, scienze. Inoltre, il bambino
abituato a esprimere cio che sente riversa questo suo atteggiamento di spontaneita nel disegno,
nella pittura, nella musica, etc. Tuttavia puo anche accadere che l'interesse si esaurisca in breve,
pertanto e bene che l'interesse dei bambini sia risvegliato potentemente in tutte le direzioni
possibili.

Riassumendo, il testo presenta tre funzioni essenziali: scolastica (arricchimento vocabolario,
miglioramento ortografia); comunicativa interna (espressione delle proprie idee e dei propri

sentimenti); comunicativa esterna (possibilita di essere pubblicato in un giornale).

Vantaggi psicologici del testo libero

Ogni bambino arriva a scuola fiducioso e abituato ad esprimersi liberamente. I primi compiti
imposti spingono il bambino ad abbandonare il suo mondo per entrare prematuramente e
pericolosamente nel mondo degli adulti, attraverso la lettura e la copia di testi che non hanno
molta risonanza nella loro vita. Ne deriva una violenta frattura, di cui psicologi e psicoanalisti
hanno denunciato, prima dei pedagogisti, i gravi pericoli. Occorre, dunque, ristabilire l'unita della
vita dei bambini. Come? Innanzitutto, occorre porsi nella dimensione dell'ascolto e della
comprensione.

Freinet attribuisce un'importanza particolare alla liberazione psichica, all'espressione libera. Il
bambino che puo dire liberamente, istintivamente, tutto cio che sente nel profondo, che puo
esprimere il suo odio, cantare i suoi amori, confessare i suoi errori, riferire i suoi sogni, avverte un
senso di liberta interiore. Il Nostro non insegna sistematicamente ai bambini a redigere: li
incoraggia semplicemente ad esprimersi. Tale tecnica di liberazione psichica abitua gli educatori
ad attribuire ai pensieri e agli scritti infantili un'attenzione particolare, e consente di realizzare
spontaneamente una sorta di investigazione psichica permanente. Il compito supremo
dell'educatore e quello di liberare la personalita dei bambini da tutte le potenze ostili che

ostacolano il fiorire della vita. Grazie alle tecniche freinetiane, esortando i bambini a esprimersi
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liberamente e chiaramente, ¢ possibile conseguire questo scopo, e possibile liberare le forze
psichiche.

I primo vantaggio psicologico del testo libero, spiega Freinet, e la normalizzazione
dell'ambiente in cui il bambino e immerso. La persona che lavora e vive in un ambiente
normalizzato e rilassata, equilibrata, quindi piu efficiente. Il solo fatto di armonizzare vita
scolastica, vita familiare e vita sociale € senza dubbio di un'enorme portata nell'ambito della
formazione psicologica dei bambini. A suo avviso, una parte considerevole dei disturbi caratteriali
deriva dal fatto che il bambino a scuola non ha la possibilita di esteriorizzare i propri bisogni, i
propri sentimenti e le proprie tendenze. Il solo fatto di narrare il proprio vissuto, di esteriorizzare
la propria infelicita, di esternare i propri conflitti interiori, di versarli nel circuito collettivo e
sociale, di sperare quindi in qualche soluzione favorevole, costituisce per l'individuo uno sfogo
morale e psichico che gli permette di reagire piui saggiamente.

Ciascun bambino ha bisogno di essere amato, di essere considerato non come un oggetto, ma
come una persona dotata di profonda sensibilita. Se le condizioni familiari e sociali non sono
favorevoli, il bambino si pone alla ricerca di un rifugio rassicurante e benevolo; questo rifugio e la
scuola. Poiché l'ambiente sociale non e sempre sicuro, solo la scuola puo rappresentare un
sostegno per il bambino immerso in un ambiente familiare negativo; essa non deve dunque
considerare l'allievo come una macchina volta ad assimilare nozioni, bensi come un essere che
soffre, che ha dei problemi, che ha vissuto e vive dei drammi familiari, che ha bisogno di ritrovare
un po' di serenita.

La letteratura infantile apporta agli educatori dei documenti di primario valore sulla personalita
psichica del bambino. I testi liberi, in cui i fanciulli possono esprimersi liberamente, costituiscono
migliaia di testimonianze certe sulla vita e sullo sviluppo infantili, una finestra aperta sui loro
pensieri piu intimi, i loro sogni, le loro paure, etc. Pertanto, il contributo essenziale del testo libero
alla psicologia e la conoscenza profonda, viva, sensibile e affettiva del bambino. Tale conoscenza
del fanciullo consente di operare sulla base dei loro bisogni e delle loro tendenze, che si
manifestano appunto nella libera espressione.

In definitiva, le tecniche Freinet consentono al bambino di esteriorizzare la propria infelicita, di
esternare i propri conflitti interiori e di liberarsene, sia direttamente attraverso il testo libero o il
disegno, o indirettamente mediante la poesia, il teatro, la musica, etc. Il bambino si esprime
davanti ai suoi compagni, escludendo qualsiasi tipo di competizione, e davanti al maestro, che e

un amico: in questo modo si normalizzano relazioni che danno sicurezza, necessaria per lo
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sviluppo umano e il suo condizionamento sociale. Un bambino che si rifiuta costantemente di
leggere a tutta la classe i suoi testi, e ben lontano dall'aver ristabilito il suo equilibrio. Lo stesso
successo scolastico permette di ristabilire I'equilibrio perduto. Riuscire a scuola, quando la vita

extra-scolastica & contrassegnata da una serie di insuccessi, € estremamente riequilibrante.

e Il disegno libero

I disegno infantile non e a misura del maestro, ma e¢ a misura dell'anima infantile, di cui ci rivelera i

segreti solo quando avremo realmente compreso il comportamento del bambino®!

Freinet, sotto l'influenza di sua moglie Elise, da sempre promotrice dell'arte infantile, avverte
l'esigenza di recuperare l'immaginazione creativa soppressa dall'insegnamento tradizionale,
esclusivamente fondato sull'acquisizione del pensiero logico a scapito dello sviluppo naturale del
sentimento e della creativita, e di valorizzare quindi l'esperienza estetica del bambino. Nei
laboratori d'arte dell'Ecole Freinet, ciascun alunno si esprime liberamente attraverso molteplici
linguaggi estetici, sviluppando in se stesso una particolare sensibilita alla bellezza, che lo spinge ad
agire creativamente.

Il linguaggio estetico piu caro a Freinet ¢ il disegno, straordinario strumento di espressione e di
comunicazione. Attraverso questo particolare tipo di linguaggio, attraverso 1'uso di colori e forme
che permettono la narrazione di sé sul foglio bianco, € dato al bambino di esprimere il proprio
profondo, il proprio inconscio, ogni emozione e conflitto interiore. Grazie ai segni lasciati sul
foglio, il fanciullo comunica liberamente il proprio mondo interiore (stati d'animo, bisogni,
impressioni, sentimenti, paure, sogni, pensieri, etc.) e riesce ad elaborare le esperienze vissute e gli
stimoli provenienti dal mondo esterno. Lo studio delle tracce che il bambino lascia in quel
fantastico luogo grafico qual ¢ il foglio, puo contribuire ad illuminare la conoscenza della
personalita infantile.

Ogni bambino ama il disegno; quando a scuola non lo si vede disegnare, significa che e stato
scoraggiato; scoraggiato dall'incapacita di rappresentare un elemento della realta che lo circonda,
scoraggiato dall'inabilita ad apprendere le difficili tecniche del tratteggio. Il disegno infantile non
si basa su delle rigide regole di costruzione; in esso le linee vengono tracciate in maniera globale ed
emozionale, ignorando la geometria e i modelli presentati dall'adulto, dando libero sfogo alla

creativita e soddisfacendo un imperioso bisogno di liberta. In ambito scolastico, 1'obiettivo da

8 E. Freinet, M. Davau, Le dessin libre, in <BENP», n. 9, 1938.
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perseguire non deve essere I'immagine corretta, il “bel disegno”, ma la concretizzazione chiara e
coerente di un'idea infantile. Bisogna tollerare ed andare oltre le imperfezioni, per ritrovare in noi
quello spirito infantile animato dal desiderio e dal piacere di tracciare una linea o di ravvivare il
foglio bianco con tocchi di colore. Lasciamo dunque disegnare liberamente il bambino;
osserviamolo ed entriamo con lui nel suo mondo delle meraviglie, dove la realta sposa il sogno. Il
compito dell'educatore non ¢ dunque quello di correggere i disegni dei suoi alunni, ma quello di
valorizzare e promuovere il grafismo originale, ovvero un grafismo che differisce dalla realta
esatta e che sopperisce a questa esattezza con le qualita inedite dell'opera personale. Spesso i
grafismi originali dei bambini di eta compresa tra i quattro e gli otto anni rimandano a un
significato che I'adulto non e in grado di comprendere: tali grafismi lo sorprendono, risvegliano in
lui risonanze nuove; in breve non rassomigliano a niente ed esprimono tanto.

Grazie alla creazione libera, grazie all'esperienza reale, produttrice e creatrice, che permette di
passare dalla conoscenza sensibile alla conoscenza logica, il fanciullo si dirige verso una
comprensione personale della natura, una comprensione profonda a cui non potrebbe giungere se
la natura le venisse presentata come un modello da copiare. Del resto, creare significa
comprendere. La liberta dell'artista, proclamata con veemenza lungo la sorprendente avventura
dell'arte moderna, e fondamentale. Dalle pratiche rivoluzionarie di Picasso, Braques e Gris, volti a
trascendere un realismo troppo fedele all'oggetto e a riaffermare la liberta dell'artista, dalle loro
creazioni, in cui reale e irreale si fondono in forme sinuose e colori incisivi, nasce un realismo
rivoluzionario, espressione delle emozioni personali, presa di posizione dinanzi alla realta.

Il disegno per il bambino e come una fotografia della sua realta personale, del suo modo di
vedere la realta, la quale spesso non collima con la sua realta oggettiva, € come una finestra che
permette al fanciullo sia di guardarsi dentro sia di guardare fuori.

Un insegnamento del disegno fondato sull'obbligo di fedelta a modelli oggettivi, un
insegnamento sottomesso al criterio della verosimiglianza, quindi limitativo, non puo che soffocare
la spontaneita. I modelli imposti uccidono la sensibilita e 'immaginazione infantili. La vita che si
manifesta nelle reazioni organiche piti primitive non puo che seguire un cammino spontaneo. Lo
stesso insegnamento di Pavlov sui riflessi condizionati non potrebbe essere concepito
prescindendo dal gioco della spontaneita iniziale da lui messa in evidenza. Se la spontaneita non
intervenisse in soccorso del bambino, tutta 'educazione sarebbe impensabile. E attraverso il gioco
delle pratiche spontanee che si stabilisce il tdtonnement sperimentale, su cui Freinet ha fondato la

sua psicologia sensibile e la sua concezione dell'apprendimento naturale. E attraverso il
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tatonnement sperimentale che il bambino impara a camminare, a parlare, a disegnare. I primi
disegni dei bambini vanno perfezionandosi progressivamente e naturalmente. Questo processo
naturale di perfezionamento e una conseguenza di una legge semplice: un atto riuscito tende a
ripetersi fino a diventare tecnica di vita su cui 1'individuo puo contare in ogni circostanza. Cosi
come la mamma lascia il bambino dedicarsi ai suoi tdtonnements per ascendere fino alla conquista
del linguaggio e del movimento stabile, I'educatore deve permettere al bambino di compiere le sue
esperienze titonnées, di sviluppare le proprie potenzialita, per arrivare al disegno intenzionale.

La promozione dell'espressione libera infantile ha condotto il Gruppo Freinet a preservare
l'ispirazione originale del disegno infantile, rompendo ogni legame con gli esercizi tradizionali
consistenti nel ricopiare oggetti e modelli. La Scuola Moderna pone al centro della pedagogia del
disegno la personalita affettiva del bambino, la cui arte appare come un'opera viva portatrice di alti
valori quali sensibilita e intelligenza, che fanno accedere al mondo della poesia, del dramma,
dell'avventura. La libera espressione getta una nuova luce sul comportamento infantile: e il
bambino visto attraverso lui stesso; essa consente di scoprire, attraverso la non facile
interpretazione di immagini e simboli, numerosi aspetti della personalita infantile. In particolare, il
disegno libero rappresenta un elemento molto importante nell'evoluzione psicologica del fanciullo,
in quanto esso e in grado di aiutare quest'ultimo nella percezione dell'ambiente esterno, nonché
nella percezione di sé. Il disegno libero costituisce la manifestazione piu chiara e semplice
dell'espressione e della liberta individuale.

Concludendo, possiamo affermare che l'elemento di maggiore novita che le Tecniche Freinet
hanno apportato alla pedagogia e alla psicologia ¢ la libera espressione, che consente di fare degli

interessi profondi del bambino la base di una formazione basata sull'esperienza.

e La tipografia scolastica, il giornale scolastico e la corrispondenza interscolastica

I contenuti espressi nel testo libero vengono valorizzati mediante la stampa, ossia la tipografia
scolastica, strumento volto a saldare attivita manuale e attivita intellettuale. Tale tecnica, posta al
centro della Pedagogia Freinet si ispira ai principi dell'educazione attiva, il cui fine principale e
rendere il bambino attivo in classe, sia fisicamente sia intellettualmente, in opposizione

all'immobilita statica imposta dalla scuola tradizionale.

Ogni tecnica nuova presuppone l'introduzione nel circuito del lavoro di uno strumento nuovo, il cui

rendimento risponda meglio alle esigenze dell’'ambiente tecnico e sociale. Questo nuovo strumento era, per
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quel che ci concerne, la tipografia scolastica. Dal giorno in cui ho realizzato questa idea, fino ad allora
chimerica, ho potuto permettere ai miei alunni di scrivere quel che avevano veduto e sentito, di raccontare
gli avvenimenti pit1 notevoli della loro vita. Questa espressione profonda, normale e naturale era ed e
tecnicamente impossibile, se non si possiede la tipografia, che sola ci permette di realizzare il nostro libro di
lettura, il nostro Libro di vita, come lo chiamiamo noi. Occorre che il bisogno d’espressione che appaga la
tipografia trovi uno scopo e una ragione d’essere che non siano scolastici. Occorre che questa attivita
funzionale sia motivata. L'abbiamo motivata mediante la fondazione, in vista della tipografia nella scuola, di
un giornale scolastico, che e una realizzazione esaltante perché diffonde il pensiero dei ragazzi, che assume,
in tal modo, un significato sociale e umano. Il giornale della scuola e letto dagli allievi, dai genitori, dagli
abitanti del paese. Ma soprattutto la tipografia e il giornale scolastico sono 1'asse vitale della corrispondenza
scolastica. Le nostre pagine stampate sono un’immagine perfetta dei nostri sentimenti e della nostra vita,
costituiscono uno strumento di corrispondenza mirabile, permanente, tecnicamente e finanziariamente

pratico®.

Freinet ribadisce che non bisogna considerare la tipografia un metodo, bensi «una tecnica di
lavoro libero e creativa, al servizio di una vera educazione proletaria»®. I fanciulli apprendono a
riflettere, a leggere, a scrivere maneggiando i caratteri tipografici, tirando le bozze di stampa, che
correggono con l'aiuto del maestro. Essi pervengono con facilita e rapidita alla conoscenza di frasi,
parole e lettere. Egli precisa, inoltre, che e inutile utilizzare la tipografia scolastica, se si continua a
ricorrere ai manuali per la grammatica, la matematica, la geografia, le scienze: in questo modo, il
barlume di luce che la nuova tecnica ha gettato sulla vita degli allievi si spegnera, le speranze
suscitate in loro renderanno ancor piu difficile I'abituarsi alle pratiche tradizionali. Occorre partire
da questa attivita funzionale, che consente di utilizzare le energie vitali e da cui nascono svariati
interessi che possono innestarsi in diversi ambiti disciplinari. Il problema e proprio 1'utilizzo
pedagogico di questo interesse vitale affinché possa vivificare le altre discipline.

Gruppi di tre o quattro bambini, una volta che il testo e stato messo a punto, lo passano alla
stampa procedendo nel modo seguente: mentre un alunno detta la parola da comporre, un altro
sceglie le lettere occorrenti e le dispone nel compositoio. Questo procedimento e molto efficace per
I'apprendimento della lingua, poiché trasforma I'artificioso processo di analisi della parola in una
necessita pratica per la realizzazione del testo stampato. Infatti, il bambino addetto alla stampa

dovra necessariamente osservare la parola e scomporla, per poi ricomporla; curera la

1 C. Freinet, Le mie tecniche, in La scuola del fare, a cura di R. Eynard, Azzano San Paolo, Junior, 2002, pp.

129-130.
E. Freinet, Nascita di una pedagogia popolare, op. cit., p. 73.
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punteggiatura, gli spazi tra le parole, la divisione in sillabe, etc. Con la composizione tipografica
l'analisi delle parole viene dunque operata spontaneamente.

Vivere a stretto contatto con i bambini, ascoltarli parlare apertamente, vederli scrivere
liberamente, osservarli mentre giocano e lavorano, al fine di conoscerli intimamente e di regolare
ogni insegnamento sui loro bisogni e sulle loro possibilita, questo deve essere il primo compito
dell'educatore. Tuttavia questo compito e troppo difficile se si rimane ancorati ai metodi
tradizionali di insegnamento. La tipografia scolastica, invece, si rivela come un mezzo di
espressione flessibile e pratico che permette di donare alla personalita infantile la possibilita di
schiudersi. Il bambino parla, scrive e legge; tali attivita non rappresentano dei doveri, bensi delle
spontanee manifestazioni della sua vita.

Dalla tipografia nasce 'idea del “libro di vita”. Secondo Freinet, senza giornale scolastico®, la
pratica del testo libero € come privata di quegli elementi vitali che ne giustificano e ne impongono
l'uso. 1l giornale scolastico e la migliore motivazione del testo libero: I'alunno, proprio perché sa
che il suo testo potrebbe divenire pagina di un giornale, sente il bisogno di scrivere. Ciascun
bambino scrive per far giungere il proprio pensiero a qualcun altro; si impegna per gli altri (lettori)
e assieme agli altri (compagni). E il giornale quindi che motiva la composizione libera e che la
rende uno strumento di incitamento alla scrittura. Il bambino che prende coscienza del circuito
normale del pensiero, sente un bisogno naturale di esprimersi attraverso la scrittura, cosi come
sente presto il bisogno di camminare e di parlare.

Il “libro di vita” e una raccolta di testi liberi realizzati e stampati giorno dopo giorno e poi
raccolti a fine mese in una copertina per i corrispondenti. Il contenuto dei giornali scolastici e
definito dai principi dello stesso metodo Freinet, la cui caratteristica e quella di partire non dalle
aspettative degli adulti, ma dagli interessi veri dei ragazzi cosi come vengono espressi nei testi
liberi. Cio che i giornali scolastici presentano sono elementi di vita tradotti in pagine di vita. Uno
dei limiti della scuola tradizionale ¢ quello di non lasciare dietro di sé nessuna traccia del lavoro
svolto; il giornale scolastico rappresenta, invece, una sorta di archivio della classe, la sua
“immagine riflessa”.

Il giornale scolastico, oltre a presentare gli stessi vantaggi pedagogici e psicologici del testo
libero, presenta anche dei vantaggi sociali. Anzitutto, tale pratica scolastica costituendo un lavoro

di gruppo, presuppone la cooperazione scolastica, onde, prepara alla cooperazione e alla

¥ E interessante notare che negli anni '20 I'educatore polacco Janusz Korczak (1878-1942) utilizza il giornale

scolastico come strumento educativo, volto non soltanto al perfezionamento della scrittura e
all'incitamento alla lettura, ma anche e soprattutto all'apprendimento della liberta espressiva. Si veda: J.
Korczak, La gazette scolaire, traduzione di Z. Bobowicz, Clemi, Paris 1988.
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responsabilita sociale.

Il giornale scolastico € un lavoro di équipe che prepara praticamente alla cooperazione sociale dei
bambini. La stampa ha i suoi responsabili, la cui sorveglianza e seria poiché essa condiziona un'attivita
sociale di cui tutta la classe avverte la necessita. Il lavoro di ciascun alunno fa parte di un tutto che necessita
diligenza, applicazione e perfezione. A ogni tappa del suo processo, la redazione e la diffusione del giornale

scolastico sono la migliore delle preparazioni alle responsabilita sociali*.

Inoltre, il giornale riportando ogni mese in famiglia gli aspetti — colti dal punto di vista dei
ragazzi — della vita del paese o del quartiere, realizza “tecnicamente” il rapporto scuola-famiglia;
tale strumento diviene una finestra aperta sull'ambiente sociale, in quanto lega funzionalmente e
affettivamente vita e scuola. Infine, scegliere un testo libero fra i vari testi letti e mandarlo in
stampa costituisce un grande esercizio di autogoverno, in quanto il bambino deve prendere una
decisione autonomamente, assumendosene la piena responsabilita. E proprio in questo momento
che si gettano le basi di una piena conquista dell'autonomia sociale.

La scuola Freinet predispone di un servizio di scambi interscolastici nazionali e internazionali,
grazie ai quali si stabilisce un contatto con il mondo esterno, si scoprono nuovi paesi, nuove citta,
nuovi modi di vivere. Tra le tecniche freinetiane, la corrispondenza occupa un posto privilegiato
perché essa ¢ in grado di formare in modo naturale nel bambino 1'uomo cosciente, equilibrato e
attivo di domani. Essa conduce a una vera formazione culturale, offrendo a ciascun bambino delle
possibilita di azione sull'ambiente, ampliando il suo campo di esperienza e favorendo il suo
inserimento nella societa.

L'importanza pedagogica di tale tecnica risiede nella possibilita di sviluppare, attraverso la
scoperta dell'altro e dell'altrove la nozione del diritto alla differenza. Il “libro di vita” viene
pertanto scambiato reciprocamente tra un certo numero di scuole che usano la stessa tecnica,
divenendo l'elemento attivo e permanente della corrispondenza interscolastica. Il servizio di
scambi interscolastici internazionali consente di mettere le classi francesi in relazione con delle
classi straniere, favorendo la cooperazione e la comprensione internazionale. Uno dei meriti
maggiori dell'educatore francese e proprio l'aver creato una rete di comunicazioni interscolastiche,
in cui sono previsti momenti di scambio, di collaborazione, di aiuto e di sostegno. Metodi simili
vanno oltre il semplice insegnamento orale, in quanto, sollecitando la partecipazione attiva del

bambino, lo portano a fare delle autentiche e vive esperienze: preparano cosi il terreno a una vera

% C. Freinet, Le journal scolaire, Montmorillon (Vienne), Rossignol, 1957, p. 89-91.
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conoscenza.

La corrispondenza permette all'alunno di riscoprire la sua vita di bambino al servizio della:
comunicazione/espressione (una necessita vitale per il bambino, necessita di entrare in relazione
per comunicare le sue sensazioni); affettivita (il bambino, grazie alla corrispondenza, scopre la
forma per soddisfare il suo bisogno di affettivita e rinforzare il suo equilibrio interiore); apertura (il
bambino chiede, cerca, approfondisce, per dare risposte alle domande che provengono dal di fuori,
prende coscienza delle sue condizioni di vita, della vita del suo quartiere, del suo paese, stabilendo
comparazioni arricchenti).

Bisogna evitare, naturalmente, che la corrispondenza insegua moduli teorici, favorendo, invece,
lo spirito d'indagine e lo scambio naturale di documenti ed esperienze. In questo modo gli scolari
non adempiono un puro dovere scolastico, né studiano soltanto per il maestro, ma rispondono alle
proprie esigenze conoscitive e a quelle dei corrispondenti. La loro preoccupazione principale non e
pilt: «cosa pensera il maestro?», ma: «che pensera il mio corrispondente di questo lavoro?». Ogni
bambino pone, a nome di tutta la classe, svariate domande al suo corrispondente e comunichera
poi a tutti la risposta ottenuta. E antico il vostro paese? C'é nulla di medioevale? Ci sono fiumi o laghi?
Le domande nascono una dopo l'altra e non resta che scegliere; cio testimonia l'interesse con cui i
bambini partecipano alla vita dei corrispondenti e la traduzione in termini di cultura dell'affettivita
iniziale. In questo modo, la corrispondenza si traduce ben presto inevitabilmente in studio
dell'ambiente. Tale studio permanente dell'ambiente conduce naturalmente a delle conoscenze
geografiche. La geografia nella scuola Freinet & sostanzialmente la conoscenza del paese, della
provincia, della Francia, del mondo, conoscenza che ha uno scopo umano: la miglior utilizzazione
sociale dell'inter-comprensione e della cooperazione.

Freinet pone alla base dell'insegnamento geografico la conoscenza dell'ambiente locale®, ossia
del luogo in cui I'alunno vive, promuovendo cosi quella geografia di cui Rousseau rappresenta il
precursore: la geografia locale. A proposito di Emilio il ginevrino scrive: «I suoi primi due punti
geografici saranno la citta in cui dimora e la casa di campagna di suo padre. Si occupera poi dei
luoghi che si estendono tra 1'una e l'altra, dei fiumi, dei dintorni ed, infine, dell'aspetto del sole e
del modo di orientarsi». E continua: «Se egli sbaglia, lasciatelo fare, non vi affrettate a correggere i
suoi errori, ma aspettate in silenzio ch'egli sia in grado di vederli e di correggerli da solo; tutt'al
pil, cogliendo qualche favorevole occasione, fate in modo che egli possa avvertirli. Se egli non si

ingannasse mai, non potrebbe mai imparare bene»®.

8 Gj veda: C. Freinet, Le milieu local, BENDP, n. 24, 1946.
% J.J. Rousseau, Emilio, citato in A. Ferriere, La scuola attiva, Firenze, Marzocco, 1958, p. 65.
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e (li schedari scolastici

Poiché la ricchezza dei documenti raccolti nei numerosi lavori di ricerca impone una
documentazione mobile, sempre a portata di mano, Freinet decide di realizzare degli “schedari
scolastici”. Il contenuto dei libri, spesso troppo complessi e difficili da comprendere, viene
selezionato, ritagliato e incollato su schede. Il grande vantaggio dello schedario consiste nel fatto
che, in quanto documento mobile, e piu facile da consultare e piu adatto a un insegnamento
individualizzato; si tratta di uno strumento pratico, agile, vivente, che rispecchia i problemi e gli
interessi della classe. Inoltre, lo schedario puo e deve essere aggiornato, arricchito, integrato dai
ragazzi stessi che scelgono e classificano tutti i documenti da loro considerati utili.

Lo “schedario del calcolo” e insieme schedario di studio e di documentazione. Esso rende
realmente pratico lo studio matematico legato alla vita e agli interessi dominanti dei bambini.
Tuttavia poiché i programmi pongono l'obbligo di insegnare agli alunni nozioni che non possono
essere aderenti alla loro vita, Freinet cerca di trovare un “ponte” tra l'interesse e le necessita
scolastiche, fra la scuola ideale e gli obblighi imposti dai programmi, con l'aggiunta di uno
schedario di esercizi, contenente problemi matematici conformi ai programmi, ma corrispondenti
comungque al livello dei bambini e connessi con il loro centro d'interesse.

Per la padronanza dei meccanismi nel calcolo, nella grammatica e nell’'ortografia, Freinet ricorre
agli schedari autocorrettivi di calcolo e di grammatica. Nella scheda autocorrettiva, accanto alla
“scheda domanda” vi e la “scheda risposta” che il ragazzo controlla quando ha terminato
l'esercizio. In questo modo, egli ha la possibilita di lavorare e di controllarsi da sé, di abituarsi
quindi al lavoro autonomo.

I documenti dello schedario, che aiutano ad allargare il cerchio delle conoscenze, risultano utili
anche per approfondire le ricerche geografiche e storiche. L'insegnamento tradizionale, consistente
sostanzialmente nel far memorizzare nomi e formule in vista degli esami, tralascia tutto il lato vivo
e umano della geografia e della storia. Attraverso documenti stampati e inseriti negli schedari
scolastici e possibile acquisire con facilita preziose nozioni storiche e geografiche.

Infine, un'altra importante realizzazione freinetiana & rappresentata dalle “biblioteche di
lavoro”, autentiche enciclopedie infantili di carattere scientifico e culturale. Esse contribuiscono a
completare e ad arricchire la documentazione, realizzando una collezione di opuscoli, grazie ai

quali i ragazzi possono informarsi, studiare, arricchirsi.

Invece di munire gli scolari di una trentina di libri uguali per ogni materia, collochiamo questi libri ed
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altri ancora nella nostra “biblioteca di lavoro”, in modo da avere sottomano una pili ampia documentazione.
Associamo i manuali a tutta la documentazione che potremo mettere a disposizione del ragazzo e il manuale

potra allora adempiere il suo compito umano e pedagogico”.

e ]l calcolo vivente

Con il calcolo vivente Freinet ha proposto un cammino pedagogico che permette a ciascun
bambino l'appropriazione delle strutture matematiche attraverso il metodo naturale di
apprendimento utilizzato anche per l'acquisizione del linguaggio. I bambini, a partire da situazioni
reali e vive, effettuano ricerche individuali o di gruppo. Essi elaborano progressivamente i diversi
concetti matematici in relazione costante con la vita quotidiana e anche con I'immaginazione e
l'affettivita dei bambini. Non si tratta di scoprire la soluzione di un problema imposto dal maestro
e arrivare ad essa attraverso il ragionamento deduttivo, ma di cercare di analizzare una situazione
in maniera matematica. Mentre nel problema tradizionale i dati sono forniti fin dall'inizio, nel
calcolo vivente la ricerca dei dati, la selezione di quelli che si utilizzeranno in un dato percorso,
formano parte del processo di appropriazione.

«Se il bambino non comprende né il senso né la portata dei problemi che gli ponete; se questi
non sono per lui che degli esercizi formali che tenta di risolvere formalmente, non con la sua
intelligenza e il suo cuore, ma con la sua memoria, la scuola lavora per cosi dire a vuoto e i risultati
pratici ottenuti sono sempre sproporzionati alla somma di pene e di sforzi che si sono imposti
maestri e allievi. Immaginiamo che un giorno, invece, un avvenimento sociale o scolastico faccia
sentire ai bambini la necessita di certi calcoli, che la loro attivita sia fortemente motivata, essi
potranno approfondire in qualche minuto quel che due ore di lezione non erano servite a fargli
comprendere, essi apprenderanno avidamente in un lasso di tempo sorprendentemente breve tutto
cio che la vostra abilita non aveva saputo fargli apprendere. E il trionfo scolastico dell'interesse
genetico, della vita che, sola, realizza e costruisce, per delle vie spesso ancora misteriose»®.

Generalmente si afferma che il bambino, nel momento in cui arriva a scuola, non possiede il
concetto di quantita (nozione di numero). Questa affermazione, precisa Freinet, e giusta se per
concetto di quantita si intende un'astrazione razionale; ¢ naturale che un bambino di sei anni non
abbia la maturita necessaria per formulare dei concetti. Ma se manca del concetto astratto di

quantita, non manca certo della conoscenza di quantita concrete. Non conoscera i numeri in senso
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C. Freinet, La scuola del fare, a cura di R. Eynard, cit., p.132.
% C. Freinet, La technique Freinet, in «<BENP», n. 1, 1937.
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scolastico, ma conosce molte parole con un significato quantitativo e le sa usare perfettamente e
appropriatamente in rapporto a concrete situazioni reali.

Secondo Freinet, il calcolo meccanico funziona a vuoto se non € mosso e motivato da un
principio vivo che funga da base di partenza e senza di cui non e possibile acquisire una cultura
matematica. A suo avviso, l'acquisizione dei meccanismi & solo un aspetto accessorio della
comprensione intelligente del calcolo. Cio che importa € il senso matematico, risultato di un lungo
apprendimento a base di titonnement sperimentale.

Il calcolo vivente, ossia legato alla vita, e quello che il bambino inconsapevolmente esplica nella
vita quotidiana ogni volta che si trova di fronte a situazioni quantitativamente problematiche.
Questa tecnica consiste essenzialmente nel motivare l'apprendimento aritmetico partendo dalla
soluzione di problemi matematici posti dalla vita di classe. Come per l'apprendimento della
lingua, cosi per quanto concerne l'apprendimento aritmetico, occorre creare nella scuola le
condizioni perché il calcolo scaturisca dalla vita della comunita scolastica. E inutile far eseguire ai
bambini delle operazioni di cui non sentono il bisogno o di cui non comprendono lo scopo.
Bisogna far risolvere tanti problemi vivi, reali, cosi da osservare i processi effettuati dalla mente dei
ragazzi, i quali, se hanno appreso secondo un metodo naturale, attiveranno prima di tutto le
strategie di intelligenza e di sensibilita, per cercare di capire il problema, e poi si cimenteranno
nello svolgimento dell'operazione. Il problema deve essere dunque un problema del fanciullo e
non del maestro. Non ha alcun senso “dare un problema”; il problema e tale se qualcuno lo sente
come problema. Innumerevoli sono le necessita di calcolo che si presentano in una comunita. II
calcolo e implicito, per esempio, nel gioco: esistono centinaia di giochi che comportano tutta una
serie di operazioni aritmetiche (la numerazione, la percezione visiva del numero). Lo stesso lavoro
connesso alla tipografia presenta continuamente necessita di calcolo. I1 bambino acquisisce cosi
delle nozioni che sono per lui degli strumenti di vita. Nelle parole di Freinet, il calcolo vivente,
strumento di analisi della realta, & la migliore soluzione pedagogica.

L'esercizio proposto in classe, oltre a essere motivato, deve essere anche individualizzato. A
questa esigenza rispondono le schede di calcolo auto-correttive, escogitate per la meccanica e
sistematica esercitazione al calcolo, suddivise in unita in ordine crescente di difficolta. La grande
quantita delle schede, la varieta degli esercizi che propongono, la gradualita e la progressivita delle
difficolta, permettono a ognuno di procedere secondo il proprio ritmo e di divenire facilmente
autonomi. L'esercitazione individualizzata permette di valorizzare tutti: per i meno dotati si

offrono possibilita di recupero attraverso esercizi adeguati alle loro capacita e che quindi non
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forzano artificiosamente il loro ritmo di apprendimento; mentre i pit1 dotati hanno la possibilita di
sviluppare appieno le loro capacita.

Anche per quanto riguarda le scienze, le lezioni verbali devono cedere il passo alla
sperimentazione, all'osservazione e all'esperienza. Tutte le lezioni che si tengono nella Scuola
Freinet sono essenzialmente pratiche e vive. E la vita stessa, non la regola, che fa nascere le lezioni:
la regola ne rappresenta semplicemente il risultato critico. L'intento di Freinet non e tanto quello di
insegnare le scienze, quanto quello di far nascere nei suoi alunni il gusto per la ricerca, di
promuovere in essi l'atteggiamento scientifico, I'approccio scientifico, quindi intelligente, alla vita.
Ancora una volta il Nostro fa suo l'insegnamento propinato da Rousseau, il quale a proposito di
Emilio scrive: «Non e nostro compito insegnargli delle scienze ma soltanto dargliene il gusto
affinché, in seguito, le possa amare, ed iniziarlo al metodo con cui potra impararle quando questo
interesse si sara meglio sviluppato. In questa precauzione sta certamente un principio
fondamentale di ogni buona educazione». Ed aggiunge: «Piuttosto che insegnargli una verita e

opportuno fargli presente come bisogna adoperarsi per scoprire sempre la verita»®.

e [ piani di lavoro

Fin dagli inizi della sua attivita educativa, Freinet cerco di instaurare nelle sue classi un tipo di
ordine che riconoscesse voce in capitolo al ragazzo, sia per quanto riguarda l'organizzazione della
classe sia per quanto riguarda l'organizzazione del lavoro, attraverso la presa di coscienza
progressiva della necessita della comunita.

La scuola tradizionale ha i suoi piani di lavoro definiti dall’esterno, con i libri di testo, i
programmi e gli orari. Nelle scuola Freinet, 1'attivita scolastica degli allievi non viene stabilita in
anticipo, ma viene preparata il lunedi, tutti insieme, con il “piano di lavoro settimanale”, la cui
applicazione comporta: I'esistenza di una programmazione a lunga scadenza, in cui si inserisce la
programmazione individuale; un'impostazione del lavoro fondata sullo svolgimento di attivita
motivate; la presenza di strumenti che rendono possibile l'attivita individualizzata.

Una volta compilati, i piani settimanali vengono affissi a una parete dell'aula. Appena si
intravede la possibilita di dedicarsi ad attivita libere, ogni alunno si reca al tabellone ove sono
esposti i piani, vede quello che ha da fare e inizia il proprio lavoro. Cio impedisce che si verifichino

situazioni di caos e di disordine quando si passa dalle attivita collettive a quelle libere. Il sabato si

¥ J.J. Rousseau, citato in A. Ferriere, La scuola attiva, op. cit. p.65.
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staccano i piani dal pannello cui sono stati affissi, affinché ogni alunno possa effettuare il bilancio
della propria attivita. Prima dell'inizio della scuola, vengono stabiliti il piano generale e il piano
annuale, a cui ci si rifa in ogni momento, in particolare quando si stabiliscono i piani settimanali.

Nella scuola cosl organizzata, la dimensione temporale che rappresenta il principale punto di
riferimento e la settimana. Il lunedi mattina ogni alunno riceve un modello comprendente: per la
grammatica, certi lavori collettivi e alcune schede di grammatica concordate con l'insegnante; per
il calcolo, un programma con pratica di lavoro individuale e sociale e alcune schede dello
schedario di calcolo; per la composizione, le indicazioni per alcuni testi liberi individuali e di
gruppo; per la storia, la geografia e le scienze, argomenti tratti generalmente dalle esperienze
svolte la settimana precedente o dal piano di lavoro annuale, su cui effettuare delle ricerche
individuali o di gruppo.

In definitiva, Freinet e riuscito a comporre, grazie a un programma elaborato sulla misura dei

bisogni e delle capacita di ciascuno, l'attivita collettiva in modo unitario.

1.4. La condanna della scuola tradizionale

Secondo i1 metodi tradizionali, tutta la conoscenza ¢ racchiusa nella testa dei maestri o nei libri.
Per accedervi, la scuola ha previsto un'infinita di metodi, di processi e di trucchi il cui insieme
costituisce cio che noi chiamiamo scolastica. Né i genitori né gli educatori osano immaginare che

queste conoscenze siano latenti nell'esperienza infantile, da cui bisogna partire.

Nella vecchia scuola il maestro istruisce i suoi alunni, talvolta pretende anche di educarli. Noi diciamo: e
il fanciullo stesso che deve educarsi, elevarsi, con l'aiuto dell'adulto. Noi spostiamo 1'asse educativo: il centro

della scuola non deve essere pili il maestro, ma il fanciullo”.

Pedagogia tradizionale e Pedagogia Freinet a confronto

Il maestro della scuola tradizionale costituisce 1'asse centrale, I'unico riferimento: tutto parte da
lui e tutto ritorna a lui. Nella scuola moderna, invece, € il bambino ad essere posto al centro delle

preoccupazioni e delle azioni. Sono gli allievi che contribuiscono al proprio sviluppo e a quello

% C. Freinet, Verso un metodo d’educazione nuova per le scuole popolari, IE, 1928, citato in E. Freinet, Nascita di

una Pedagogia Popolare, op. cit., p. 65.
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degli altri membri della societa scolastica della classe.

Nella pedagogia tradizionale, il bambino non e indotto a parlare che per dare delle risposte alle
domande poste dal maestro, oppure per ripetere cio che ha appreso. Allo stesso modo, egli scrive
unicamente per riformulare un pensiero dell'adulto appreso, o per sottoporsi al dettato. Nella
pedagogia Freinet, i bambini parlano, discutono, raccontano spontaneamente, per soddisfare il
naturale bisogno di espressione e di comunicazione. Essi non leggono ad alta voce soltanto per
esercitarsi, ma per far conoscere agli altri cio che essi hanno letto o scritto. Essi non scrivono per
riprodurre cio che e stato scritto o detto, ma per comunicare, per avere uno scambio costruttivo con
i compagni e con il maestro, il quale e al servizio dei bambini, egli e il regolatore del lavoro, il
«sostegno-barriera».

Nella pedagogia tradizionale, la lavagna ¢ lo strumento essenziale; il lavoro che viene svolto in
classe & destinato ad essere cancellato. E effimero. Quel che & immutabile & il sapere quasi sacro
attinto esclusivamente dai manuali, gli stessi per tutti. Nella pedagogia Freinet, e il lavoro
cooperativo ad essere immutabile. I libri sono consultabili nella biblioteca di classe, una biblioteca
evolutiva, che offre un sapere in divenire, fornendo delle risposte a dei bisogni emergenti.

Nella scuola tradizionale, la conoscenza scientifica € proposta come preconfezionata ai bambini,
che l'acquisiscono dall'esterno. Il maestro tradizionale cerca di inculcare un'idea, una dottrina,
riempie la mente di un contenuto, asservendo e non liberando I'allievo. Nella scuola moderna, il
tdtonnement sperimentale’ permette al fanciullo di accedere alla scienza per mezzo della sua
esperienza. Come osserva Dewey, l'esperienza del fanciullo, illuminata dal pensiero, e il vero
metodo.

Nella pedagogia tradizionale, il maestro organizza il lavoro, decidendo tutto da solo; egli
propone i compiti e I'alunno li esegue. Nella pedagogia Freinet, e l'istituzione cooperativa che
organizza il lavoro collettivo; l'allievo diviene responsabile del suo lavoro individuale. Molto
spesso il lavoro e un vero e proprio atto sociale. Fortunatamente siamo lontani oggi dalla rigidita
dell'«ancién regime» dell'educazione — per usare una calzante espressione deweyana — in cui
'ordine autoritario impediva la comunicazione fra gli allievi e fra questi e il maestro, tuttavia non
possiamo negare che la scuola odierna presenti ancora certi aspetti che continuano a farle
guadagnare l'appellativo di “scuola tradizionale”.

Sebbene aspre critiche alle lacune dei metodi pedagogici tradizionali siano state mosse da

svariati educatori e riformatori, le accuse di Freinet nei confronti dell'educazione tradizionale

' Per Freinet, il tdtonnement sperimentale e la condizione primaria per modernizzare la scuola, per

promuovere I'apprendimento scientifico, per valorizzare la creativita e l'attivita produttiva.
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rivelano l'originalita del suo pensiero. In sostanza, egli auspica una totale riforma della scuola, che
deve essere liberatrice, efficace, diversificata ma unitaria, aperta a cio che la circonda e inserita nel
mondo.

La prima pecca della scuola tradizionale €, a suo avviso, l'incapacita di preparare alla vita, per
via della netta separazione istituita tra istituzione scolastica e realta, tra educazione e vita. Ai suoi
occhi, «la scuola sarebbe - ed ¢ in realta - un'isola” intenzionalmente tagliata fuori dall'ambiente,
un luogo in cui si penetra solo in punta di piedi, in cui si parla una lingua, si usano parole e
intonazioni tanto pilt apprezzate quanto piu si distaccano dall'espressione attiva del bambino in
strada e in seno alla famiglia»”. E interessante richiamare il lettore a una viva analogia che questo
pensiero di Freinet mostra con quello di Dewey. Secondo quest'ultimo, I'educazione tradizionale
separa la scuola dalla vita, isola I'alunno dai suoi compagni e dal suo stesso mondo familiare; non
e quindi capace di educare, poiché prescinde dall'esperienza della vita quotidiana degli alunni.
Portare la vita nella scuola, rendere la scuola continua con la vita, rappresenta il principio
dell'educazione attiva propugnata dal filosofo pragmatista. L'esperienza che ha luogo
nell'educazione tradizionale e imposta dal di fuori agli alunni; percio si inserisce nella loro
precedente esperienza con sforzo e coazione, generando una scuola dai procedimenti autocratici e
duri. L'esperienza che ha luogo nell'educazione progressiva, invece, continua quella che gli alunni
vivevano nella loro vita extrascolastica e prescolastica; essa percido non ha bisogno di essere
imposta, poiché ¢ l'interesse degli alunni che la sollecita. E sull'interesse che riposa qualsiasi lavoro
costruttivo e intelligente. Come ha sapientemente affermato Piaget, esigere che lo sforzo
dell'allievo provenga da lui, anziché essergli imposto, e che la sua mente lavori realmente, anziché
ricevere dal di fuori conoscenze gia pronte, significa rispettare le leggi dell'intelligenza.

Per la maggior parte degli educatori, il bambino e un essere neutro che puo apprendere solo a
scuola, come se la vita extra-scolastica fosse priva di valore. Si dimentica che a 5 anni, il bambino
ha gia, per esperienza, accumulato una quantita considerevole di conoscenze. Di questa
esperienza, la pedagogia tradizionale non tiene affatto conto. Il bambino, entrando in classe, lascia
il suo bagaglio vivo e aspetta passivamente che la scuola gli distribuisca un nutrimento per il quale
non ha appetito e che digerira molto difficilmente.

Nella visione freinetiana, il bambino e costretto a vivere due vite: la vita autentica e completa

condotta a stretto contatto con la natura, prima e vera educatrice, e la vita a scuola, dove l'autorita

2. Gi noti che anche la Montessori ricorre alla metafora dellisola; a suo avviso, il mondo dell’educazione

scolastica «e una specie di isola dove gli individui, avulsi dal mondo, si preparano alla vita rimanendone
estranei» (M. Montessori, La mente del bambino, Milano, Garzanti, 1992, p. 9.).
C. Freinet, L’originalité des «Tecniques Freinet de I’Ecole Moderne», in «Techniques de Vie», n.3, 1960, p. 3.
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del maestro reprime ogni manifestazione di libera attivita. E la scolastica ad innalzare il muro che
separa scuola e vita. Nella scuola tradizionale, all'insegna di lezioni, di compiti imposti, di ascolto
passivo, di classifiche, di votazioni, di punizioni, vige l'opposizione maestro-allievo. Il bambino e
costretto a obbedire incondizionatamente; egli si abitua a pensare secondo le norme della scuola e
a reprimere le proprie tendenze. Un'educazione di questo tipo, volta a soffocare le individualita in
formazione, comporta la creazione di esseri passivi; la passivita, del resto, non e che la reazione
naturale contro gli ostacoli che la scuola pone allo sviluppo delle personalita. Occorre tener
presente che gli alunni sono per natura attivi e che si educano con maggiore sicurezza e rapidita
quando lavorano autonomamente, quando manipolano, costruiscono, riflettono.

Per Freinet la piaga della scuola tradizionale e rappresentata dalla disintegrazione del pensiero
infantile; per evitare questa disintegrazione continua, bisogna partire dall'interesse del bambino,
che costituisce la molla dell'apprendimento™, prendendo in considerazione le sue esigenze e le sue
possibilita. Tuttavia la scuola non e in grado di adattarsi né ai bisogni del bambino né

all'evoluzione rapida della societa: I'ambiente progredisce alla velocita 10 e la scuola alla velocita 1,

** La concezione freinetiana sembra avvicinarsi alla concezione di Dewey e alla teoria vygotskijana.

Secondo quest'ultima, ogni apprendimento e possibile soltanto se costruito sull'interesse del bambino,
dove l'interesse non & altro che la tensione specifica dell'apparato psichico del bambino verso un
determinato oggetto. Esso & il motore naturale del comportamento infantile, & I'espressione
dell'aspirazione istintiva, indicazione del fatto che l'attivita del bambino coincide con le sue esigenze
organiche. Il principio psicologico generale dell'educazione dell'interesse afferma che: perché 1'oggetto ci
interessi, esso deve essere collegato a qualche cosa che ci ha stimolato, che e gia conosciuto, e deve
sempre racchiudere in sé alcune forme di attivita, altrimenti risultera vano. Da un interesse infantile verso
un nuovo interesse infantile: questa e la regola (Vygotskij, 1926). Si noti che ancor prima di Vygotskij, il
pedagogista tedesco J. F. Herbart (1776-1841), introducendo l'interesse come punto cardine del suo
pensiero pedagogico, giunge a postulare una dettagliata teoria dell'apprendimento, a partire dalla
definizione di questo interesse come motore dell'apprendimento stesso: l'apprendimento avviene
attraverso una disposizione attiva del soggetto. Egli distingue due tipi generali di interesse: oggettivo
(che parte dall'oggetto) e soggettivo (che si identifica con lo stato d'animo del soggetto). Dal punto di
vista formativo, lavorare a partire dagli interessi soggettivi degli alunni e possibile, a suo avviso, solo
partendo dagli interessi attuali degli alunni stessi. All'interesse oggettivo e a quello soggettivo
corrispondono rispettivamente un interesse propriamente conoscitivo (suddiviso a sua volta in empirico,
teoretico ed estetico) e uno pili empatico o compartecipante (distinto a sua volta in simpatetico, sociale e
religioso). Questi due momenti, che non devono essere pensati come rigidi e sequenziali, ma come
contemporanei e interscambiabili, possono essere visti come i punti focali dell'apprendimento; questi
punti mirano a chiarire 'oggetto di studio, per poi istituire associazioni tra le varie conoscenze e
organizzare il tutto in un sistema strutturato. L'interesse, nella definizione di Dewey, non é altro che «una
forma dell'attivita auto-espressiva». Gli interessi rappresentano dei «poteri sorgenti», che vanno
attentamente osservati, in quanto indici dello stadio di sviluppo raggiunto dal bambino. Il punto di
partenza dell'interesse & il bisogno dell'io di esprimersi, di realizzarsi. Poiché l'interesse rappresenta la
manifestazione del bisogno di auto-espressione del fanciullo, esso non ha bisogno di incentivi esterni per
manifestarsi; il compito dell'educatore consiste semplicemente nell'individuare quelle potenzialita
individuali che si offrono a lui come punti d'appoggio per edificare la sua opera educativa e nel
soddisfare i bisogni degli alunni.
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per cui si registra uno scarto crescente che e all'origine di tutti i mali della scuola tradizionale.
L'educatore che procede a velocita 1 accetta tale scarto, ci si abitua; del resto e stato cosi a lungo
condizionato dalla vecchia pedagogia che ne e rimasto stregato. I bambini, invece, agiscono,
vivono e pensano a velocita 10, a velocita massima®. Secondo Freinet, la soluzione consiste nel
ritrovare la vita, nel servirla; di conseguenza, la scuola deve abbandonare le vecchie pratiche
scolastiche e adattarsi alla societa, soggetta a repentini cambiamenti; deve adattarsi
necessariamente ai nuovi bisogni dei bambini e dell'ambiente che li circonda. La scuola moderna
presuppone un cambiamento profondo nei processi psicologici e pedagogici imposti dalla
scolastica. Occorre, innanzitutto, coltivare unicamente il successo, senza di cui l'individuo non puo
vivere, in quanto e affermazione della sua vitalita e della sua potenza. Psicologi e psicoanalisti
affermano che il fallimento costituisce per i bambini l'ostacolo pilt1 temibile per il loro sviluppo: gli
insuccessi che il bambino riporta nell'ambiente scolastico si ripercuotono sui comportamenti che
egli assumera nella vita™.

La vita e una permanente esperienza tdtonnée, la vita e perenne ricerca. Ne deriva che bisogna
fare appello alle osservazioni e alle scoperte degli alunni, al fine di legare I'insegnamento alla vita.
La scuola pretende di possedere il monopolio dell'istruzione, come se non si potesse verificare, al
di fuori di essa, acquisizione e arricchimento. In realta, quando si esce da scuola, si innesca un
processo d'acquisizione e di perfezionamento diffuso, complesso e intuitivo, anziché formale,
misurabile e cosciente come e invece quello messo in atto dalla scuola. La vita insegna perché le
sue lezioni sono dispensate dall'azione complessa di tutti i suoi elementi essenziali, che passano
subito nel subconscio per arricchire la natura profonda dell'individuo. Gli insegnamenti della vita
si dirigono verso la zona di affioramento dell'inconscio, pronti a influenzare in maniera decisiva i
pensieri e gli atti dell'individuo, opponendosi vittoriosamente agli insegnamenti dogmatici e
all'insegna del verbalismo dispensati dalla scuola tradizionale.

Sicuramente la parola e l'espressione del pensiero, ma nel bambino la comprensione e
l'espressione gestuali precedono la comprensione e l'espressione verbali. Dai sei ai nove anni il
bambino non puo comprendere, per esempio, un ragionamento matematico senza manipolarlo o

giocarci in qualche modo. In generale, il bambino non e in grado di comprendere cio che non

* Con il passare degli anni, le cose non sono affatto migliorate: ancora oggi la scuola non e in grado di

assimilare i cambiamenti del mondo esterno. Il divario fra scuola e societa, che inevitabilmente ne deriva
e che costituisce un grosso limite del sistema educativo, si traduce in una scarsa corrispondenza tra
preparazione scolastica e utilita concreta dello studio.

Piaget, per esempio, sostiene che solo il successo ¢ in grado di guarire i bambini dalle turbe della volonta,
del lavoro e, di conseguenza, da quelle dell'attivita intellettuale stessa.
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corrisponde a un'attivita reale. Il bambino non e in grado di esprimere tutto quel che comprende
attivamente, né di esprimere un'operazione complessa senza effettuarla manualmente o mimarla.
Come afferma H. Wallon, il bambino manifesta una «viscosita mentale» che rende impossibile,
all'inizio, il funzionamento intellettuale autonomo; tale viscosita mentale dovrebbe imporre
l'utilizzazione del corpo e, in particolare, della mano come attivita propedeutica all'attivita
intellettuale. «I meccanismi dell'azione» - scrive lo psicologo francese - «si impratichiscono prima
di quelli della riflessione; quando il bambino vuole rappresentarsi una situazione, non riesce a
farlo se prima non vi si lancia in qualche modo con i suoi gesti».

Quanto detto ci porta a riconoscere ancora una volta la fondatezza dei metodi della Scuola
Moderna. L'attivita intellettuale non puo concepirsi che nel prolungamento dell'attivita manuale e
fisica, suscettibili di offrire I'indispensabile arricchimento dell'intelligenza astratta. Il lavoro-gioco
freinetiano costituisce il punto di partenza e di arrivo dell'attivita intellettuale; il lavoro
intellettuale trarra vantaggio dalla serieta e dall'attenzione prolungata che caratterizza il lavoro-
gioco e il gioco-lavoro.

In definitiva, i metodi tradizionali sviluppano nel bambino esclusivamente automatismo e
passivita: tutte le iniziative partono dal maestro; I'allievo € chiamato soltanto ad eseguire gli ordini.
Le tecniche freinetiane, invece, favoriscono l'originalita del bambino, stimolano la sua mente,
contribuendo a creare un clima favorevole all'auto-creazione della sua personalita. Freinet
concepisce la scuola come un luogo in cui vivere, agire liberamente e consapevolmente, esperire,
scoprire se stessi nel rapporto con gli altri; e non come un luogo in cui si deve imparare un sapere
dato per certo e quindi dogmatico”. Quella da lui promossa ¢ una scuola che proponga
un'educazione integrale, ovvero un'educazione che sviluppi tutti gli aspetti e le potenzialita della
persona, un'educazione che promuova lo sviluppo armonico dell'individuo. Opposto al modello
trasmissivo, egli propone un modello costruttivo di scuola, in cui i bambini diventino capaci di

costruire con l'aiuto dei propri compagni e del maestro la loro propria realta e personalita.

7 Come ha lucidamente osservato Bertolini (1988), al diffondersi dell'errata interpretazione della scuola

come luogo in cui si deve insegnare e imparare un sapere dogmatico ha contribuito la trasformazione
dell'educazione da forza rivoluzionaria a forza conservatrice. Nel mondo classico, I'educazione nacque
come forza rivoluzionaria, come guida per I'umanita, come movimento rivolto a diffondere nuovi ideali.
Tuttavia fu anche nel mondo classico che ebbe inizio la scissione del popolo in classe colta e classe incolta.
La classe colta, anziché condurre 'umanita verso una maggiore consapevolezza di sé, ritenne di dovere
approfondire le proprie ricerche in vista di cogliere l'essenza del mondo; e I'educazione da strumento per
diffondere un atteggiamento perennemente aperto alla ricerca, divenne strumento per diffondere un
complesso di presunte verita che quella classe di uomini andava costruendo.

82



1.4.1. Le malattie scolastiche: frutto della pedagogia tradizionale

Per Freinet, la salute psichica del bambino ¢ lo scopo fondamentale del rinnovamento
dell'insegnamento, a cui egli si € consacrato fin dagli esordi della sua avventura educativa. Egli
pertanto si propone di studiare le tare di cui soffre la scuola e di individuare le cause profonde dei
turbamenti dei giovani, orientando le sue ricerche verso uno studio scientifico dei problemi
scolastici. A suo avviso, la maggior parte dei bambini risulta affetta da una malattia derivante dalla
mancata integrazione dei processi scolastici nella vita: essi non nutrono alcun interesse; non hanno
alcuna sete di conoscenza; sono privi di motivazione; provano un'impotenza radicale nello
scrivere, nel leggere, nel disegnare, etc. Per la scuola tradizionale, 1'acquisizione si ottiene per
mezzo di lezioni e di doveri; per Freinet, invece, 1'acquisizione si ottiene esclusivamente attraverso
l'esperienza attiva, indipendentemente dalle conoscenze meccaniche, tramite un apprendimento
sperimentale che procede globalmente attraverso la vita e I'azione.

In La santé mentale de l'enfant, Freinet elenca quelle che sono, a suo avviso, le malattie scolastiche
piu frequenti e piu determinanti per il funzionamento e il rendimento della scuola. Egli si
interroga sulla natura di tali malattie e sulla responsabilita della scuola nel processo di nascita ed
evoluzione delle stesse; si propone, inoltre, di studiare i sintomi di ciascuna malattia, di effettuarne

la diagnosi e di indicarne le terapie.

e Lo scolasticismo

Contrariamente alle diverse malattie ad evoluzione violenta e rapida, lo scolasticismo sarebbe piuttosto

una malattia degenerativa®.

Freinet paragona lo scolasticismo all'hospitalisme, termine che indica una condizione non
naturale dell'organismo dovuta ad una lunga degenza in ospedale, o alla condizione dannosa
dell'ambiente ospedaliero stesso. Un neonato separato abusivamente dalla madre tende
inevitabilmente a deperire; lo stesso accade ai bambini allontanati dal loro ambiente naturale e
posti in una classe anonima e sterile, dove niente e previsto per ravvivare la loro anima, la loro
innata curiosita. Ciascun bambino ha naturalmente una grande fame di conoscenza, ma bisogna
saper soddisfare questo appetito. Imporre al bambino una sequela di idee e di azioni volute, create

o immaginate a priori dall'adulto non serve certo ad alimentare la sete di sapere.

%8 C. Freinet, La santé mentale de Ienfant, Paris, Maspero, 1978, p. 30.
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La pianta estirpata, a cui non si dona il nutrimento e l'acqua che gli sono necessari, finira per deperirsi,
soprattutto se si trova in un clima non favorevole. Essa non e veramente malata, ma perde il suo vigore, le
sue foglie non sono pil splendenti, i fiori non sbocciano. In questo stato di debolezza crescente, la pianta e

soggetta a diverse malattie”.

In un ambiente scolastico paralizzante, in un «contesto inumano» che sopprime, anziché
valorizzare, le individualita di ciascuno, il bambino deperisce e muore, parimenti al neonato
prematuramente separato dalla propria fonte di vita. «Muore perlomeno nel pensiero, nel
sentimento, nel cuore e nell'ideale, senza i quali alcun essere umano potrebbe sopravvivere. Ecco
qui la diagnostica che pone in causa non soltanto la scuola, ma soprattutto I'ambiente in cui questa
scuola sta morendo. La malattia non sara mai vinta se non intervengono delle misure generali che
occorre reclamare con insistenza. La creazione di un clima favorevole alla vita intima del bambino
e assolutamente indispensabile»'”. I bisogni del bambino di realizzare i suoi propri impulsi non
possono essere repressi in alcun modo. Se le condizioni esterne non permettono al bambino di
scaricare nelle sue attivita le sue potenze istintive, se egli sente di non potersi esprimere attraverso
il suo lavoro, egli apprende allora a fornire esattamente la quantita di attenzione necessaria per
soddisfare le esigenze del maestro e a riservare una parte della sua energia mentale per seguire le
linee tracciate dai suoi bisogni innati.

Poiché la scuola tradizionale ha privato il bambino di ogni appetito e sete di conoscenza, occorre
suscitare questa sete e questa fame, suscitare il desiderio di apprendere e soddisfare quel bisogno
naturale di ricercare, di perfezionarsi, che € presente in ciascun bambino fin dalla nascita. Lo sforzo
pedagogico dell'educatore dovrebbe tendere a sottrarre il bambino all'azione di un dogmatismo
scolastico superato, renderlo consapevole delle proprie possibilita di crescita e porlo nelle
condizioni di divenire artefice del proprio avvenire (E. Freinet, 1973). Al fine di recuperare una
funzione educativa attiva della scuola che corrisponda all’evoluzione della societa, i primi a
doversi impegnare sono gli insegnanti; questi ultimi dovrebbero abbandonare il tradizionale
modello del docente statico e cattedratico, impegnandosi nel formare dei soggetti stimolati ad
osservare, riflettere, interagire con 'ambiente circostante. Se I'essenziale e che i fanciulli portino
con sé la sete di sapere oltre i confini scolastici, il primo impegno del docente non deve essere
quello di spiegare, imponendo nozioni e conoscenze non rispondenti ai bisogni e agli interessi

degli alunni, ma quello di suscitare la volonta di imparare quel determinato argomento. Occorre

* Ivi, pp. 30-31.
1% Tvi, pp. 32-33.
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far leva sulle motivazioni intrinseche, non su quelle estrinseche, dunque sugli interessi spontanei.
Come ha sapientemente osservato Piaget, bisogna insegnare agli allievi a pensare, ossia a cercare
da soli, a criticare liberamente. Tale insegnamento non puo attuarsi in un regime autoritario, in
quanto il pensiero suppone il libero gioco delle funzioni intellettuali e non il lavoro imposto, né la

ripetizione verbale (Piaget, 1998).

Niente e allettante per gli educatori quanto lo scolasticismo; e niente e altrettanto pericoloso. Esso taglia

l'albero alle radici, lo isola dal suolo che lo nutre. E necessario che noi ritroviamo la linfa'".

Tuttavia non bisogna rimanere intrappolati nella ristretta concezione del puro spontaneismo.
Gli apprendimenti scolastici non possono essere occasionali, bensi intenzionali, programmatici.
Occorre promuovere uno sviluppo in termini di sforzo, non solo di aderenza ai bisogni del
momento. Pertanto, se gli interessi non possono essere spontanei ma debbono pur essere intrinseci,
I'unica soluzione consiste nel fare affidamento su quella che & la motivazione intrinseca piu

significativa: 'innata curiosita.

e ['ammaestramento

Le pratiche di ammaestramento, processo lento di deterioramento della personalita'”

, generano
individui ubbidienti, dipendenti, passivi, sottomessi all'autorita del maestro, conformati, e non,
come invece dovrebbero risultare i soggetti coinvolti in un'esperienza educativa, maturi, partecipi,
responsabili, consapevoli, autonomi, creativi, liberi, competenti. Freinet distingue tre tappe nel
processo di ammaestramento del bambino. Prima tappa: il bambino viene rinchiuso all'interno
dell'edificio scolastico affinché egli si abitui progressivamente a rinunciare alla sua liberta. Seconda
tappa: cosi come l'animale da addomesticare viene disposto ad agire non secondo la propria
natura, ma secondo i desideri del padrone, allo stesso modo, il bambino viene sottoposto a delle

pratiche di asservimento le cui conseguenze psichiche sono troppo spesso sottovalutate dagli

adulti; «tuttavia & qui che inizia il divorzio tra scuola e vita'"».

L'ammaestramento inizia a partire dal suo arrivo in classe: marcia in file allineate, silenzio e braccia

incrociate. Sono questi i gesti dell'addomesticamento che creano i riflessi psichici dell'asservimento. Non c'e

"' C. Freinet, I detti di Matteo, Firenze, La Nuova Italia, 1962, p. 85.
19 C. Freinet, La santé mentale de I'enfant, Paris, Maspero, 1978, p. 37.
"% Tvi, p. 39.
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spettacolo pili inumano che vedere dei bambini comportarsi come delle marionette'™.

Il bambino, non potendo soddisfare i propri bisogni, tace, reprime i propri desideri, esegue
controvoglia i compiti imposti, pur sentendo il forte richiamo della vita. «Sara ormai difficile per
lui fare cio che ama e amare cio che fa, ed & questa la prima causa del fallimento dei metodi
educativi tradizionali»'”. Terza tappa: ¢ funzione propria della scolastica addomesticare 1'alunno,

® al maestro

privato sistematicamente di ogni iniziativa, affinché diventi passivo e ubbidisca'
autoritario e repressivo. Il solo fatto di imporre a tutti i bambini gli stessi gesti, allo stesso ritmo,
nello stesso momento, nello stesso luogo, e distruttivo per la personalita, per la sensibilita e per
l'intelligenza. L'imposizione di obblighi di acquisizione comporta spiacevoli conseguenze di
ammaestramento collettivo, per cui il bambino disorientato e costretto a «nuotare alla deriva senza
potersi aggrappare a un interesse qualsiasi»'”.

In definitiva, se l'individuo si costruisce le basi dei suoi apprendimenti ricorrendo all'aiuto degli
adulti e dell'ambiente, si verifica educazione; se, invece, dall'esterno si impone all'individuo un
quadro di condizionamento che non soddisfa i suoi bisogni naturali, si verifica ammaestramento.
Educare vuol dire liberare, non asservire o dominare. Attraverso 1'educazione liberatrice, non
attraverso 1'obbedienza, l'individuo diviene autonomo. Non e attraverso un regime pedagogico
autocratico che lo si prepara all'uso della liberta, intesa qui nella sua accezione piu elevata, ovvero
come — per citare una felice espressione di Montesquieu — «la possibilita di fare quel che si deve».
L'educazione auspicabile sarebbe dunque quella che permette agli allievi di riconoscere i propri

doveri e di assolverli.

e Le fobie

Le fobie che nascono o si sviluppano a scuola sono la conseguenza di traumi derivanti da una cattiva

"% Tvi, p. 38.

1% Tvi, p. 39.

1% A proposito di ubbidienza, meritevole di attenta riflessione appare quanto scrive Rousseau nell' Emilio:
«Tentando di persuadere i vostri allievi del dovere dell'ubbidienza, unite a questa pretesa persuasione la
forza e le minacce, o ci0 che & peggio, la lusinga e le promesse. Cosi dunque, allettati dall'interesse o
costretti dalla forza, essi fanno finta di essere convinti dalla ragione. Cosa ne deriva? In primo luogo, che
imponendo loro un dovere che non comprendono, li indisponete contro la vostra tirannia e ve ne alienate
l'affetto; che insegnate loro a diventare simulatori, falsi, mentitori, per estorcere delle ricompense o
sottrarsi a delle punizioni; che infine abituandoli a coprire sempre con un motivo apparente un motivo
segreto, siete voi stessi a dar loro il mezzo di ingannarvi continuamente, di impedirvi di conoscere il loro
vero carattere e di pagar voi e gli altri, occorrendo, con vane parole» (J-J., Rousseau, Emilio, trad. it. a cura
di A. Visalberghi, Bari, Laterza, 1953, p. 102).

197 C. Freinet, La santé mentale de l'enfant, cit., p. 40.
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concezione della disciplina e del lavoro. Le si e considerate a lungo come delle fisime, come degli attacchi di
nervosismo, come dei sintomi di squilibrio. E la psicoanalisi che ha il merito di aver dimostrato che esse

hanno delle cause che si possono scoprire e analizzare'®.

Le fobie, spiega Freinet, suscitano una paura paralizzante e una infinita di disturbi che si

ripercuotono sul comportamento. Un esempio di fobia e quella dei manuali scolastici.

I manuale e, per la sua stessa concezione, un concentrato, e ogni concentrato e per sua natura

indigesto'”.

La fobia dei manuali, come lo scolasticismo, si manifesta lentamente, in maniera latente. 1
manuali scolastici, la cui unica funzione e la rapida preparazione in vista degli esami,
costituiscono, agli occhi di Freinet, un accumulo di nozioni, di idee e di regole prive di alcun
legame con il bisogno del bambino di conoscere e di agire. Lo stesso linguaggio presente nei
manuali appare ai bambini come una lingua straniera che non ha nessun rapporto con il

linguaggio da essi adoperato tutti i giorni.

Il libro di lettura non e fatto per essere compreso, ma soltanto per essere letto, ricopiato e per assegnare

degli esercizi. (...) Imporre ai bambini la lettura di testi che essi non comprendono, o che comprendono solo a

meta, perché privi di senso per loro, ¢ forse la tara capitale della scuola'’.

Il Iibro deve essere uno strumento di aiuto e riflessione; esso dovrebbe offrire non verita
preconfezionate da ripetere passivamente, ma materiale teorico e operativo per un intervento
attivo dell’alunno. Le nuove conoscenze acquisite dovrebbero rappresentare un obiettivo motivato
non in termini di promozione scolastica, ma di bisogno operativo costante.

Un'attivita non puo essere definita educativa se non e motivata, se non persegue uno scopo
compreso dagli allievi. La stessa lettura deve essere percepita dagli alunni come utile, come
vantaggiosa. A proposito dell'apprendimento della lettura, Rousseau nell'Emilio sostiene che il
bambino deve saper «leggere quando la lettura gli e utile; fino ad allora essa non serve che ad
annoiarlo. Se non si deve esiger niente dai bambini per obbedienza, ne segue che non possono

imparare nulla di cui non sentano il vantaggio presente ed attuale, sia di diletto sia d'utilita;

9 oi, p. 44.
"% Tvi, p. 47.
" Toi, p. 49.
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altrimenti che motivo li indurrebbe ad apprendere?»""

. Bisogna insegnare ai bambini tutto quel
che e utile alla sua eta. Del resto il criterio dell'utilita, unito a quello dell'interesse, costituisce la
base di ogni apprendimento. «Giacché tutto cio che entra nell'intelletto umano» — e sempre
Rousseau che parla — «vi entra per mezzo dei sensi, la prima ragione dell'uomo € una ragione
sensitiva; e essa che serve da base alla ragione intellettuale: i nostri primi maestri di filosofia sono i
nostri piedi, le nostre mani, i nostri occhi. Sostituire dei libri a tutto cio non e affatto insegnarci a
ragionare, € insegnarci a far uso della ragione altrui; & insegnarci a credere molto e a non sapere
mai niente'”.

Attraverso i manuali, la scuola tradizionale sembra perseguire un unico scopo: formare delle
«teste ben piene», in cui accumulare conoscenze isolate. Invece, il suo obiettivo dovrebbe essere
quello di nutrire la mente e formare delle «teste ben fatte», in grado di selezionare, integrare e
collegare le varie conoscenze. Come afferma Dewey in Come pensiamo, «La mente non e un pezzo
di carta asciugante che assorbe e ritiene automaticamente. Al contrario, € un organismo vivente che
deve andare in cerca del suo alimento, che seleziona e rigetta in conformita delle condizioni e dei
bisogni presenti, e che ritiene solo cio che digerisce e trasforma in una parte dell'energia del
proprio essere»'".

Per educarsi, spiega Freinet, non basta che il fanciullo ingurgiti tutte le nozioni che gli vengono
presentate; bisogna che egli crei, costruisca il sapere. Egli pone in guardia i maestri contro i danni
di un pensiero adulto imposto dal di fuori e che domina arbitrariamente il bambino, riassumendo
il suo pensiero in una radicale formula che gli procurera molte critiche: “Non piu manuali

scolastici!”. Il contenuto di tale formula viene presentato in un articolo, che ho ritenuto opportuno

riportare per intero, pubblicato sulla rivista Clarté.

I manuali sono un mezzo di abbrutimento. Essi servono, e talora bassamente, i programmi ufficiali. Molti
addirittura li appesantiscono, per non so quale follia, di imbottitura a oltranza. Ma raramente i manuali son
fatti per il bambino. Essi dichiarano di facilitare, di ordinare il lavoro del maestro; si vantano di seguire passo
passo i programmi. Ma il bambino seguira se puod. Non ci si e certamente preoccupati di lui. Dunque, i
manuali preparano per lo pilu l'asservimento del bambino all'adulto e specialmente alla classe sociale, che
dispone dell'insegnamento per mezzo dei programmi.

Vi sono certamente dei pedagogisti liberi e ingenui che si basano, invece, sulle esigenze del bambino per

arrivare a una concezione meno ortodossa dell'insegnamento. Tuttavia i loro manuali sono appena tollerati.

""" J-J. Rousseau, Emilio, op. cit., p. 121.

"2 Ivi, p. 130.

'3 J. Dewey, Come pensiamo, Firenze, La Nuova Italia, 1961, p. 364.
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In ogni modo le case editrici ben pensanti disdegnano di assumerne la pubblicazione e solo i manuali piu
nocivi conoscono le grandi tirature. Anche se i manuali fossero buoni si avrebbe tutto 'interesse a ridurne il
piu possibile 1'impiego. Perché il manuale, specie se impiegato fin dall'infanzia, contribuisce a inculcare
l'idolatria della carta stampata. Il libro diventa presto un mondo a sé, un qualche cosa di divino, di cui si
esita sempre a contestare le asserzioni. Mentre, bisognerebbe insegnare che il contenuto del libro non e che
un pensiero stampato, e, come ogni pensiero, soggetto ad errore; quindi si deve poter contraddire come si
contraddice una persona che parla. I manuali uccidono cosi ogni senso critico: probabilmente dobbiamo ad
essi queste generazioni di semi-analfabeti che credono parola per parola, tutto quanto € scritto nel loro
giornale. E se e cosi, la guerra ai manuali ¢ veramente necessaria. Tuttavia i manuali asserviscono anche i
maestri. Li abituano a distribuire uniformemente, per anni, la materia inclusa senza interrogarsi se il
bambino sia o meno in grado di assimilarla. Una nefasta routine si impadronisce dell'educatore. Poco
importano tutte le aspirazioni infantili quando in quelle centinaia di pagine di scrittura serrata e racchiuso
tutto l'ideale: la materia sufficiente per superare gli esami! Bisogna assolutamente che gli educatori si
liberino di questa distribuzione meccanica per dedicarsi seriamente all'educazione e all'elevazione del

bambino.

Ancora piu gravi sono le fobie suscitate dalle punizioni. Secondo Freinet, «la parola stessa
punizione dovrebbe essere esclusa dal linguaggio scolastico. La punizione e figlia del peccato
originale'* della tradizione cattolica, che carica l'individuo di tare di cui non & responsabile e per i
quali si chiede perd perdono'».

Cosi si esprime Rousseau su questo tema: «non infliggete al vostro allievo alcuna specie di
castigo, perché egli non sa che cosa vuol dire essere in errore; non fategli mai chiedere perdono,
perché egli non saprebbe offendervi»'’.

L'intero sistema amministrativo della scuola tradizionale, osserva il Nostro, si basa su doveri,
lezioni, obblighi, controlli, sanzioni, ricompense e punizioni, che costituiscono la negazione del
compito educativo: se a stimolare il bambino e la paura del castigo o l'attesa di un premio,
l'attenzione o l'interesse da parte sua nei confronti dell'attivita scolastica non ha alcun valore. Un
esempio di punizione e l'assegnazione di esercizi supplementari: ricopiare 20, 30, 50 volte la stessa
frase o la stessa pagina. Questi esercizi imposti comportano gravi conseguenze: «diminuzione

dell'attenzione, peggioramento della scrittura, deterioramento dello sforzo nei suoi aspetti fisici e

14 Gj noti che la critica al metodo educativo cattolico, che non conduce alla liberazione dell'individuo, ma
alla rassegnazione e sottomissione all'ordine stabilito, porta Freinet a mettere in discussione e a rifiutare
l'idea di peccato originale e il conseguente ruolo redentore del sacrificio e della sofferenza.

"> C. Freinet, La santé mentale de 'enfant, op. cit, p. 54.

"% J.J. Rousseau, Emile, cit. in G. Giulietti, Le dottrine pedagogiche di Comenio, Locke e Rousseau, Edizioni
Canova, Treviso, p. 61.
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morali, degradazione della personalita consacrata all'astio e all'odio, disgusto per le pratiche
scolastiche umilianti e suscettibili di turbare l'individuo»'".

Sia la punizione sia la ricompensa costituiscono un mezzo psicologicamente del tutto
inammissibile a scuola. «La punizione e l'educazione degli schiavi»: questa antica regola e
assolutamente vera sotto il profilo psicologico poiché la punizione non insegna altro che la paura e
la capacita di indirizzare il proprio comportamento in base ad essa. Percio la punizione ¢ il mezzo
psicologico pit1 semplice e mediocre. E molto facile, partendo dalla naturale paura del bambino per
il dolore, intimorirlo con la verga e costringerlo ad abbandonare una cattiva abitudine, ma questo
non la distrugge, anzi al posto di una cattiva abitudine ne compare una nuova: la sottomissione
alla paura. Analogamente avviene con la ricompensa: ¢ facile provocare una reazione se la sua
realizzazione sara collegata al ricevimento di piacere, ma se si vuole educare nel bambino questa
reazione, bisogna fare in modo che il soddisfacimento e il piacere siano collegati alla reazione e
non alla ricompensa attesa (Vygotskij, 1926).

Nelle classi di Freinet, il ricorso alla punizione118 non € mai necessario, poiché si perviene
naturalmente all'auto-disciplina, grazie all'utilizzo delle sue tecniche di vita. Secondo il maestro di
Bar-sur-Loup, e necessario ricorrere a mezzi esterni all'essenza dell'individuo, quali le punizioni
(ma anche i premi, le minacce, i ricatti, le imposizioni, le tecniche coercitive), soltanto se si
pretende di istruire senza educare. L'educazione riguarda le qualita umane, mentre l'istruzione
riguarda gli strumenti, ed e solo educando che si puo favorire l'istruzione. La pretesa di istruire

senza un contemporaneo sviluppo di un processo di educazione delle qualita umane comporta un

"7 C. Freinet, La santé mentale de I'enfant, op. cit., p. 57.

""" In ambito pedagogico, il problema della punizione e stato al centro di molte discussioni. In linea generale,
la punizione (cosi come la ricompensa) non deve considerarsi un metodo direttamente educativo, semmai
solo indirettamente educativo. La legittimita della punizione, in questo caso, si fonda sull'interpretazione
di essa come una risposta di difesa della societa in cui vive lo stesso educando (quando questi assume un
comportamento particolarmente dannoso per sé o per gli altri). La punizione puo essere considerata come
un mezzo (da non utilizzarsi pero sistematicamente) per aiutare l'educando ad abbandonare posizioni
pericolose o negative. Tuttavia bisogna ricorrere a questo mezzo solo a certe condizioni: 1) che la
punizione non sia vissuta da chi la infligge come vendetta; che non sia mortificante o umiliante; che sia
data da chi ha con l'educando un buon rapporto affettivo; ma soprattutto che sia seguita da una
chiarificazione e da una rassicurazione affettiva, al fine di evitare che il bambino la viva come rottura
definitiva della relazione con l'adulto. In ogni caso, l'uso frequente della punizione conduce ad una sorta
di coartazione della personalita. In particolare, la punizione corporale tendente a provocare dolore, la
punizione che mira ad umiliare o a mortificare I'educando sono da considerarsi totalmente diseducative;
quindi non vi si deve ricorrere nemmeno eccezionalmente. In definitiva, bisognerebbe cercare di orientare
lindividuo verso le direzioni giuste, distogliendolo dall'intraprendere strade disapprovate dalla
comunita, diminuendo cosi la possibilita di devianza, ovvero l'assunzione di un comportamento che esce
dal quadro di riferimento culturale della societa, anziché giungere al punto di dover inevitabilmente
punire la deplorevole condotta. La strada da percorrere per far si che questo tentativo si dimostri efficace,
e quella del dialogo e della comprensione, dell'apertura verso l'altro.
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ipertrofia degli atteggiamenti passivi che portano l'individuo a ridurre lo studio a un mero
apprendimento finalizzato al superamento di esami o interrogazioni. Quando si procede secondo
natura, e l'istruzione viene accompagnata dall'educazione, il desiderio di conoscere contribuisce
allo sviluppo di atteggiamenti attivi. E il desiderio che porta alla pienezza del volere, perché
costituisce il primo movimento della volonta, che agisce a partire da esso. E il desiderio che
consente di uscire dalla gabbia del “tu devi” che & il corollario dell'obbligo scolastico e della
disaffezione alla scuola. L'attivita dello studio, il cui significato etimologico (dal latino studium)
rimanda a desiderio, gusto, passione, non puo essere imposta come un obbligo, cosi come non si
puo imporre di desiderare o amare qualcosa. Sarebbe una contraddizione in termini. Come puo
linsegnante, posto in una situazione ambigua e ineluttabilmente conflittuale, far crescere il
desiderio naturale di conoscere dell'alunno ricorrendo a tecniche coercitive, imponendo,
obbligando e punendo?

Per superare I'imposizione dello studio come dovere, Freinet parte dagli interessi vivi e reali dei
suoi alunni, cercando di individuare il punto di applicazione che appassiona ciascun allievo,
conscio del fatto che lo studio e anche questione di gusto. Partire da un punto di applicazione che
appassiona significa partire da cio che gia si conosce per andare verso cio che non si conosce

ancora, regola fondamentale del sapere, troppo spesso dimenticata.

e ['anoressia scolastica

Il sistema scolastico tradizionale, afferma Freinet, impedisce di apprendere: I'insegnante rifiuta
di fornire il nutrimento-sapere oppure cerca con questo di ingozzare gli allievi; di conseguenza,
questi ultimi si difendono rifiutando inconsciamente il nutrimento a causa di una sorta di
anoressia scolastica. Mentre il sintomo principale dell'anoressia alimentare ¢ il rifiuto categorico
del cibo, nel caso dell'anoressia scolastica quel che si rifiuta e il nutrimento intellettuale. Il
bambino, costretto a subire, costretto ad ascoltare passivamente il maestro senza poter partecipare
attivamente alla sua formazione, non riesce ad assimilare quel che gli viene imposto a scuola: si
installa in lui un blocco definitivo che genera una sorta di inappetenza intellettuale.

Un rimedio possibile consiste nel «dare uno scopo alle attivita dei bambini, nel permettere loro
di affermarsi e di prendere coscienza della loro dignita, delle loro potenzialita, tramite la creazione

119

di opere personali che donino un sentimento di fiducia e di potenza» . Ma la vera soluzione a

9" C. Freinet, La santé mentale de l'enfant, op. cit., p. 65.
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questa situazione non puo che venire da uno sforzo cosciente dell'educatore su se stesso per
riconoscere le forze che agiscono su di lui e per restituire al bambino il diritto alla propria
individualita e alla propria autonomia. Grazie alle tecniche liberatrici proposte dalla Scuola
Moderna, la liberazione del bambino e la conquista dell'autonomia avvengono tramite il fanciullo
stesso, sotto la guida di un maestro consapevole del fatto che «la migliore arte di insegnare e quella

che trasmette 1'arte di vivere»'?.

o La dislessia

I bambini dislessici scrivono alcune sillabe all'inverso e confondono certe lettere: t per d, b per p.
In base alla sua esperienza di educatore e grazie al suo buon senso, Freinet e in grado di affermare
che la dislessia cosiddetta accidentale, per distinguerla da quella congenita, e il risultato di un
insegnamento privo di vitalita, di una lingua che si insegna come una lingua morta, dove
l'elemento di comprensione non gioca affatto un ruolo primario. E alle scuole elementari che il
bambino impara a leggere e a scrivere, scontrandosi con l'ostacolo della lingua, misteriosamente
fissa in lettere prive di senso, che non risvegliano alcuna risonanza sensibile. E il divorzio tra la
lingua parlata e il linguaggio scritto che prepara un terreno favorevole alle diverse malattie
scolastiche.

Grazie ai metodi di libera espressione, ai metodi naturali di lettura e scrittura, e possibile
ristabilire in maniera permanente il correttivo intelligente e sensibile dei primi apprendimenti,
diminuendo o eliminando del tutto i rischi di dislessia. Inoltre, il ritardo nella lettura, che
contraddistingue il bambino dislessico e che non ¢ affatto sintomo di un ritardo mentale, puo
essere compensato, spiega Freinet, da uno sviluppo accentuato di altre forme di espressione: la
danza, il disegno, la musica. Il bambino, secondo il principio del titonnement sperimentale, si
orienta verso i mezzi di espressione a lui pit congeniali. Attraverso i metodi tradizionali, i bambini
imparano a leggere meccanicamente, senza comprendere quel che leggono. Di conseguenza,
allorché essi devono ricopiare un testo di cui non hanno colto il significato, commettono degli
errori perché in questo caso il correttivo intelligente non svolge la sua funzione.

L'educatore condizionato dalla scolastica riconduce la dislessia a una mancanza di attenzione,
di volonta, di sforzo. I trattamenti messi in atto per correggere tale disturbo costituiscono spesso

un aggravante del disturbo e un'ulteriore degradazione dell'attenzione scolastica. Nella pedagogia

120 Tbidem.
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tradizionale, il rendimento scolastico € in funzione degli sforzi compiuti dagli allievi. Questa e,
obietta Freinet, un'idea sbagliata che va riconsiderata radicalmente. Lo sforzo, inteso come una
tensione anormale per pervenire a un risultato innaturale, ¢ una creazione della scolastica; questa
sorta di sforzo, concepito come una tensione della volonta verso cio che manca di interesse, quindi
attivato dall'esterno, € un'anomalia. L'unico tipo di sforzo valido € un'unione armoniosa di tutte le
forze dell'essere, ¢ concentrazione ed esaltazione della vita; lo sforzo benefico ¢ quello che
mobilita, per un dato scopo, tutti quei poteri dell'essere che fanno della volonta una forza
costruttiva della personalita. Nella visione freinetiana, l'attitudine allo sforzo, cosi come la volonta,
€ una risultante, ed e solo agendo intelligentemente sugli elementi vitali che la fortificano che si
realizza un'opera veramente costruttiva e definitiva; ¢ facendo leva sugli interessi vitali degli
alunni che si otterra uno sforzo spontaneo'".

Ritornando al problema della dislessia, secondo alcuni psicologi, se il bambino inverte le lettere,
e perché egli posiziona in modo errato le lettere nella parola, perché non ha ancora normalizzato i
rapporti spaziali: non situa se stesso in modo giusto nel complesso dell'ambiente che lo circonda.
Orientarsi nello spazio e importante, afferma Freinet, in quanto significa stabilizzare lo spazio
vissuto, potersi situare e poter agire. L'aggravarsi dei problemi nei rapporti spaziali ¢ dovuto, a
suo avviso, al fatto che gli alunni in classe sono costretti a osservare il mondo con i paraocchi: il
bambino non vede che quel che e davanti a lui. A destra e a sinistra i muri e le finestre limitano
l'orizzonte. Il pensiero stesso e represso e canalizzato.

In definitiva, la dislessia non congenita, nell'ottica freinetiana, ha delle cause fondamentalmente
scolastiche; essa appare legata a un errore di metodo nell'apprendimento della lettura e della
scrittura. Pertanto, dovrebbe essere curata tramite una pedagogia non scolastica che miri a
modernizzare le tecniche di insegnamento. Attraverso il metodo naturale, che e allo stesso tempo
analitico e globale, il bambino cerca il senso delle parole, nella speranza che tale senso aiuti a
costituire una frase intellegibile. Non e attraverso la ripetizione meccanica, che si sconfiggera la
malattia, né con esercizi correttivi che non collegano mai la parola alla vita del bambino, ma dando

vita alle parole e alle frasi.

! Ancora una volta, e evidente l'influenza delle concezioni pedagogiche deweyane. Lo sforzo, nella
definizione di Dewey, ¢ il risultato dell'interesse. Se l'attivita alla quale il bambino si dedica e legata a un
suo bisogno, scaturisce cioe dall'esperienza precedente, allora essa esige degli sforzi, applicazione,
disciplina; ma questo sforzo e questa disciplina rientrano nell'interesse del bambino. L'interesse, cioe la
partecipazione attiva dell'individuo al processo di realizzazione di un fine, implica la necessita di
persistere nell'attivita per trasformare la situazione attuale in quella desiderata. Lo sforzo non e percio
antitetico all'interesse, ma si identifica con l'interesse colto nel suo sviluppo. L'attivita vista nella sua
originaria spinta motrice € l'interesse, l'attivita vista nel suo processo e lo sforzo.

93



La condanna della scuola tradizionale, riconosciuta sostanzialmente colpevole di scolasticismo e

asservimento, avvicina Freinet ai protagonisti dell'Educazione Nuova.

1.5. La posizione di Freinet nei confronti dell'Educazione Nuova

La pedagogia freinetiana, pur collocandosi storicamente nell'ambito del movimento delle scuole
nuove o attive, non si esaurisce in esso, poiché la proposta metodologica e didattica del maestro
francese dimostra una vitalita e una fecondita superiori a quelle di tanti altri educatori dello stesso
periodo. La pedagogia da lui elaborata e proposta non e soltanto una riforma della metodologia
istituzionale, ma, piu in generale, una concezione nuova dell'educazione e della scuola, scaturita
dalle sue esperienze di figlio del popolo e dalla sua condizione fisica. Le vere radici della
pedagogia freinetiana si ritrovano dunque nella pedagogia popolare, una struttura mai ristretta in
formule astratte, rivolta a ogni essere umano, tesa allo sviluppo completo (affettivo, sociale,
culturale) di tutti i giovani ed estranea a ogni forma di emarginazione. Ad ogni modo, Freinet si e
nutrito, assimilandoli e soprattutto trasformandoli, degli elementi teorici del movimento
dell'Educazione Nuova o Attiva. Possiamo affermare, d'altronde, che il genio del nostro educatore
non sta soltanto nella creazione di formidabili tecniche didattiche, ma anche e soprattutto nella
sintesi di vari approcci e metodi.

La denominazione Educazione Nuova e usata per indicare globalmente il nuovo orientamento
pedagogico sorto agli inizi del Novecento in varie nazioni, non soltanto europee. I principi
fondamentali che accomunano le varie esperienze nuove, sviluppatesi in un periodo
contraddistinto dal fiorire della pedagogia scientifica, dall'ideale di un'educazione democratica e
dalla tradizione Romantica della filosofia dell'educazione, possono essere riassunti nei due
seguenti: puerocentrismo e attivismo. II movimento pedagogico denominato Attivismo o
Educazione Attiva'”?, che accomuna la maggior parte delle “scuole nuove”, si basa su due principi
fondamentali: 1) I'educazione risultera tanto piu1 valida ed efficace quanto piui consentira che le
esigenze naturali del fanciullo, centro di energia intellettuale e pratica, si armonizzino
spontaneamente con le esigenze morali, sociali e civiche dell'ambiente (di qui I'educazione secondo
natura; la teoria dell'auto-educazione come partecipazione attiva dell'educando al processo della

propria formazione; la teoria del puerocentrismo; il metodo dell'autogoverno; l'importanza

' Si vedano: F. De Bartolomeis, Cos’e la scuola attiva: il futuro dell’educazione, Loescher, Torino, 1976; L.
Borghi (a cura di), L educazione attiva 0ggi: un bilancio critico, La Nuova Italia, Firenze, 1984.
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assegnata all'interesse del bambino e alla soddisfazione dei suoi bisogni, ecc); 2) tale
armonizzazione si realizzera tanto piu naturalmente quanto piut l'educando, anziché essere
intellettualizzato astrattamente, ovvero adultisticamente e dogmaticamente, venga messo in grado
di agire liberamente nell'ambiente e venga stimolato a crescere attraverso l'esperienza vissuta di
persona e attraverso ogni tipo di attivita concreta (di qui il primato dell'esperienza personale; la
teoria dell'educazione individualizzata; I'importanza data al lavoro manuale e all'esplorazione
intesa come ricerca).

L'ideatore del termine “scuola attiva” e Pierre Bovet, direttore dell'lstituto “Jean Jacques
Rousseau” di Ginevra. Il divulgatore dei principi dell'Attivismo e, invece, Adolphe Ferriere,
fondatore del BIEN (Bureau International des Ecoles Nouvelles). Tali principi, riportati di seguito,
vengono da quest'ultimo formulati per la Lega internazionale dell’educazione nuova nel 1912.

A Scopo essenziale di ogni vera educazione e di preparare il fanciullo a realizzare nella sua
vita la supremazia dello spirito; 1'educazione deve quindi mirare a conservare e ad
accrescere l'energia spirituale del bambino.

4 L'educazione deve rispettare l'individualita del fanciullo. Lo sviluppo di essa richiede la
liberazione delle potenze spirituali presenti nel bambino.

4 Gli studi debbono dar libero corso agli interessi innati del fanciullo, cioe a quelli che
spontaneamente si risvegliano in lui e trovano la loro espressione in varie attivita.

4 Ciascuna eta ha propri caratteri; occorre dunque che disciplina personale e collettiva siano
organizzate dai bambini stessi con I'attiva collaborazione degli educatori.

4 Ogni egoistica competizione deve essere bandita e sostituita dalla cooperazione, che
insegna ai fanciulli a mettere se stessi al servizio della collettivita.

4 La coeducazione — istruzione ed educazione in comune — implica una collaborazione che
permetta a ciascun sesso di esercitare una sana influenza sull'altro.

4 L'educazione nuova prepari nel fanciullo un cittadino capace di adempiere a tutti i suoi
doveri verso i suoi cari, verso la nazione e l'umanita, un essere umano pienamente
consapevole della propria umana dignita.

In generale, Educazione Nuova, Attivismo pedagogico, Scuola Attiva, costituiscono
denominazioni per tutte quelle teorie e tutti quei tentativi pratici orientati verso la critica
dell’'educazione tradizionale e verso l'istituzione di una scuola che, promuovendo un'educazione
liberale e democratica, tenga conto della natura dell'allievo e faccia appello alle leggi della

costituzione psicologica dell'individuo e a quelle del suo sviluppo.
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La Scuola Attiva e i suoi precursori

L'Attivismo pedagogico ha avuto degli illustri precursori: Socrate, S. Agostino, Comenio,
Montaigne, Locke, ma soprattutto Rousseau e Pestalozzi.

La massima sostanziale della pedagogia di Comenio (1592-1670) é: seguire la natura, ricavando
da essa, per mezzo di processi induttivi, la scoperta delle sue leggi, alle quali I'educazione deve
ispirarsi. Contro ogni criterio pedagogico-didattico estrinseco teso a plasmare l'anima
dell'educando, imponendogli verita e pensieri dall'esterno, il pedagogista moravo ritiene, sulla
scorta della maieutica socratica (metodo consistente nell'aiutare il discepolo a partorire le proprie
verita — che in quanto saperi dell'anima non sono insegnabili — attraverso la dialettica), «necessario
non che sia arrecato all'uomo qualcosa dall'esterno, ma soltanto che siano svolte, rese esplicite
quelle cose che egli in se stesso possiede in condizione germinale'”». Comenio si rivela un
antesignano dell'attivismo non soltanto nell'affermare un'educazione secondo natura, ma anche
nel condurre una dura lotta contro il verbalismo vuoto e falso, nel ribadire 1'esigenza delle «lezioni
delle cose» e la necessita di graduare l'insegnamento in rapporto alle condizioni di maturita e di
cultura degli educandi, nel riconoscere l'esperienza come alimento concreto dell'educazione
intellettuale, nonché nell'apprezzare i valori della spontaneita fanciullesca e dell'autoeducazione'*.
Infine, egli ha altri due grandi meriti: di aver posto le prime sementi della scuola materna (solo con
Froebel'” nascera esplicitamente il giardino d'infanzia); di aver esaltato la funzione di “educatrice
di tutti” propria della scuola (sara il grande merito di Pestalozzi l'esaltazione della scuola
elementare come autentica scuola popolare).

L'esigenza dell'insegnamento attraverso «le cose», attraverso l'esperienza, non e avvertita solo

' Comenio, Didactica Magna (V, 5), citato in G. Giulietti (a cura di), Le dottrine pedagogiche di Comenio, Locke e
Rousseau, Edizioni Canova, Treviso, p. 8. Tale criterio intimistico si distanzia dalla pedagogia
dell'interiorita agostiniana. Infatti, i germi interiori dell'uomo, di cui parla Comenio, non sono nozioni
riguardanti il conoscere e I'agire, bensi semplici disposizioni naturali, che vanno sviluppate seguendo la
natura.

* Nelle scienze pedagogiche 1'autoeducazione viene intesa come la partecipazione attiva, consapevole e

critica dell'educando al processo della propria formazione. Essa, perd, non deve essere intesa

unilateralmente, poiché il processo educativo implica contemporaneamente 1'auto e l'eteroeducazione (in
versione non esclusiva), secondo un'armonizzazione e un'interdipendenza dinamica volte ad evitare gli
estremismi conseguenti al predominio di una delle due.

Sebbene 1'attenzione pedagogica alla prima infanzia inizi con Rousseau e Pestalozzi, ¢ merito di Froebel

(1782-1852), «paladino dell'educazione sensoriale», se tali intuizioni si sono tradotte in istituzioni

scolastiche. Il suo “giardino d'infanzia” & pensato come una vera scuola e non come una semplice

istituzione prescolastica. Anche Froebel ¢ annoverato tra i precursori dell'Attivismo pedagogico per via
soprattutto della sua concezione dell'infanzia come gioco, di cui egli individua e sottolinea I'importanza
didattica.
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da Comenio, ma anche da Montaigne, il quale ritiene che la scuola debba promuovere
un’educazione basata sulla spontaneita del bambino e sull’'esperienza; a suo avviso, le lezioni
devono avere per ambito la vita quotidiana, devono essere tratte dalle scoperte che il bambino
stesso ha fatto durante le sue svariate esperienze. L'autore degli Essais contesta l'efficacia del
metodo educativo tradizionale, che consiste nel riempire la mente con un gran numero di nozioni,
e condanna la subordinazione dell'intelletto alle rigide conoscenze. A suo avviso, le conoscenze
devono essere considerate come oggetti di un esame critico: i principi generali assimilati devono
essere costantemente messi in dubbio'®. Egli critica il modello dell'insegnamento tradizionale, in
cui gli insegnanti interrogano gli allievi sulla lezione appresa, preannunciando il modello critico-
riflessivo, in cui alunni e insegnanti s’interrogano a vicenda. Nell'ambito di tale modello educativo,
il rapporto maestro-allievo e costruito sulla base del dialogo e del confronto intellettuale:
I'intelletto si esercita da solo, ma e guidato da quello di un esperto. Il ruolo dell'insegnante non e
quello di dotare il bambino di nozioni, ma di guidare l'intelletto attraverso la discussione'”.

Il principio del rispetto della spontaneita, della personalita, della liberta e dell'autonomia
dell'educando lo ritroviamo anche in Locke (1632-1704), la cui pedagogia ¢ liberale, disciplinare e
in qualche modo attivistica. I principi pedagogici lockiani, contenuti in Pensieri sull’educazione,
preludono alla pedagogia di Rousseau.

Una grande rivoluzione si e compiuta in pedagogia il giorno in cui non si & piu considerato il
bambino come un oggetto, ma come un soggetto. Rousseau e Pestalozzi hanno offerto un
significativo contributo a questa rivoluzione educativa. Il mito della bonta del bambino, di cui
Rousseau e stato il geniale inventore, ha avuto un'importanza considerevole, contribuendo a
orientare la pedagogia verso il riconoscimento e la valorizzazione della liberta infantile. Nelle
mirabili pagine dell'Emilio, Rousseau, che per primo ha intuito che «ogni eta ha le proprie risorse»
e che «il fanciullo ha dei modi di vedere, di pensare e di sentire che gli sono propri», si rivela come
«il profeta e il banditore della Scuola Attiva»'*. Con le seguenti parole egli riassume la scuola

attiva: «Bisogna parlare piu che si puo per mezzo delle azioni, e dire solo quello che non si puo

120 11 grande merito di Montaigne, riconosciutogli dallo stesso Freinet, ¢ quello di aver attribuito notevole

importanza all'intelletto personale (jujement), ovvero al pensiero critico, che & l'opposto
dell'indottrinamento, e di aver elogiato il dubbio, considerandolo come la chiave per l'esercizio critico
dell'intelletto.
"7 Tale modello educativo, di matrice socratica, corrisponde al modello di educazione cooperativa promossa
da Freinet, la cui classe costituisce una comunita di ricerca, in cui gli alunni ricercano, riflettono,
formulano opinioni, discutono, valutano e giudicano, e il cui pensiero evolve grazie al confronto con altre
menti pitt mature.
' A. Ferriere, La scuola attiva, Firenze, Marzocco, 1958, p. 61.
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fare»'®

. Le lezioni «devono realizzarsi piu in azioni che in discorsi; giacché i bambini dimenticano
facilmente cio che han detto e cio che e stato detto loro, ma non cio che hanno fatto e cio che e stato
loro fatto»'. Rousseau ¢ il nemico del verbalismo: «lo detesto i lunghi discorsi di spiegazione a cui
i giovani non prestano attenzione e che falliscono percio il loro scopo; non insisterd mai abbastanza

nel dire che noi facciamo troppo posto alle parole»™'. Immergendosi nelle pagine dell'Emilio ci si

viene a trovare nel cuore della Scuola Attiva.

Ci si duole dello stato di fanciullezza e non si vede che la razza sarebbe perita se 'uomo non avesse
cominciato dall'essere fanciullo.

La natura vuole che i fanciulli siano fanciulli prima d'essere uomini, se noi vorremo turbare quest'ordine
non produrremo che dei frutti precoci senza maturita e senza sapore.

Lasciate che la natura operi lungamente prima d'avanzarvi a prendere il suo posto, per tema di
contrariare le sue operazioni. La pili grande, la pit importante, la piti utile regola che governi tutta
l'educazione € non quella di guadagnare, ma quella di perdere del tempo.

Si sono provati tutti i mezzi tranne uno, il solo che puo riuscire: la liberta ben regolata. Non sara mai la

costrizione, ma, al contrario, saranno sempre il desiderio e il piacere a stimolare l'attenzione'*.

Per Rousseau i primi centri di interesse, per utilizzare il linguaggio decrolyano, che sorgono in
ciascun individuo sono i suoi bisogni primordiali: «il desiderio innato del benessere e
l'impossibilita di soddisfarlo fanno senza posa ricercare dei mezzi per raggiungere il massimo
possibile limite della felicita; questo e il primo inizio della curiosita, attitudine naturale all'uomo,
ma che si sviluppa soltanto in proporzione alle nostre passioni e alle nostre conoscenze». «Rendete
il vostro alunno — scrive ancora Rousseau — attento ai fenomeni della natura e voi lo renderete per
tempo curioso, ma per nutrire la sua curiosita non vi affrettate a soddisfarla. Mettete le questioni
alla sua portata e lasciategliele risolvere: ch'egli non sappia perché voi glielo avete detto, ma perché
egli lo ha compreso da solo; egli non impari il sapere ma l'inventi. Se voi sostituite nel suo spirito
l'autorita alla ragione, egli non ragionera piu, egli non sara altro che il balocco dell'opinione
altrui»'.

Con le seguenti parole Rousseau si rivela innegabilmente il padre dell' Attivismo pedagogico: «Il

vantaggio piu sensibile di queste lente e laboriose ricerche ¢ di mantenersi il corpo attivo e le

'? J-J., Rousseau, Emilio, op. cit., pp. 158-159.
B0 Tvi, p. 112.
B! J.]J. Rousseau, Emilio, citato in A. Ferriere, La scuola attiva, op. cit., p. 70.
B2 Tvi, p. 62.
% Tvi, pp.63, 64.
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membra agili, pur tra gli studi speculativi, di formare le mani sempre piu atte al lavoro e alle
pratiche utili all'uomo... Se invece di incollare un fanciullo sui libri io lo metto al lavoro in un
laboratorio, ecco che le sue mani lavorano a profitto del suo spirito e ch'egli diventa filosofo nel
mentre crede di essere semplicemente un operaio». E ancora: «Fra tutte le occupazioni da cui
I'uomo puo ricavare di che sostentarsi quella che pitt lo avvicina alla natura é il lavoro delle sue
mani». E aggiunge: «Lettore non limitarti a vedere in questa forma di attivita soltanto un esercizio
del corpo, una destrezza della mano del vostro alunno. Poni mente al potente impulso che noi
imprimeremo alle sue infantili curiosita, considera come educheremo in lui lo spirito inventivo, la
previdenza! Pensa quale mente noi formeremo cosi! Noi avremo collegato piu strettamente fra loro
i movimenti delle sue membra ed i suoi pensieri, noi avremo educato in lui un essere capace di
pensare e di agire: per farlo un uomo non manchera che renderlo capace di affetti»'*.

In definitiva, Rousseau ritiene che il bambino necessiti di essere attivo in forme estremamente
varie, e che i suoi stessi bisogni elementari siano occasioni di attivita. Come afferma Ferriere, se
Rousseau avesse conosciuto il linguaggio della psicologia moderna, avrebbe affermato che la
psicologia funzionale e di ordine dinamico, che la libera espansione della personalita e
incompatibile con un programma preventivo e determinato di svolgimento; e che un metodo di
insegnamento per essere efficace deve necessariamente tener conto delle caratteristiche di
ciascuno, delle attitudini, dell'eta e del sesso di ciascun alunno.

Tra i continuatori di Rousseau, due sono riusciti a tradurre in atto alcune delle sue idee nel
campo della scuola: Pestalozzi, discepolo del Ginevrino, e Froebel (1782-1852), discepolo di
Pestalozzi. Quest'ultimo deriva dalle sue esperienze concrete di educatore idee nuove in ambito
didattico. Egli trae spunto dall'opera di Rousseau, arricchendola e personalizzandola con la sua
rivalutazione dell'importanza del modello familiare nell'educazione e la distinzione di diversi
piani del processo educativo (quello naturale, quello sociale e quello spirituale). L'educatore
svizzero ha messo in pratica, a partire dal 1804, il suo ideale di educazione nell'Istituto di Yverdun.
Quel che colpisce di tale Istituto, e l'attivita spontanea degli allievi, l'atteggiamento degli
insegnanti (compagni piu grandi e consiglieri), lo spirito si sperimentazione che anima la scuola,
nella quale per educare sono sufficienti il senso di responsabilita e le norme della cooperazione'”,
senza che vi sia bisogno di isolare il bambino dalla societa.

6

Tale istituto & stato preso in esame da M. A. Jullien'* nel suo scritto Esprit de la Méthode

B4 Tvi, pp. 66-68.

'3 Pestalozzi aveva organizzato una sorta di insegnamento reciproco in virtu del quale gli allievi si
aiutavano vicendevolmente nello studio e nelle loro ricerche.

" La pubblicazione dell'opera di Marc-Antoine Jullien (1775-1848), meglio noto come Jullien de Paris,
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d’éducation de Pestalozzi (1812).

Ci si immagini numerosi fanciulli, distribuiti in varie sezioni di otto o dieci anni alunni, con a capo,
ciascuna, un suo direttore ed affidata alle cure di un insegnante ancor giovane, amico dell'infanzia, vicino a
lei per eta e per gusti; a capo di tutte queste sezioni si ponga un uomo che sia un vero padre di famiglia, che
consideri tutti i suoi alunni ed i loro giovani insegnanti come suoi propri figli, che infonda in tutti loro il suo
spirito, uno spirito di ace, di fratellanza, d'amore. Questi alunni contribuiscono mutuamente alla loro
reciproca formazione, si sviluppano in liberta, con la reale coscienza delle loro forze, avvertendo
intimamente il loro progresso. In questo Istituto tutti gli istanti sono impiegati con profitto, tutta la vita si
svolge con una catena di occupazioni utili e di esercizi gradevoli. La confidenza e I'amicizia addolciscono

ogni relazione; tutto il lavoro vi & piacevole; tutte le fisionomie riflettono la gioia ed il benessere'”.

Jullien osserva che nell'Istituto non vi € nulla di artificioso, tutto ¢ semplice e naturale. «II
metodo stesso — scrive — non fa posto all'artificio né a quanto ha un valore fittizio. Il principio a cui
si obbedisce é: lasciar seguire alle cose il loro corso naturale; lasciar fare, cosi che I'alunno si riveli
quale e realmente, con le sue varie inclinazioni; non contrariare le sue disposizioni originarie
tranne nel caso in cui esse prendano una direzione falsa; non reprimere il male prematuramente
per non destarlo (come accade troppo spesso nella comune educazione) con quegli stessi sforzi
malaccorti e dannosi con cui lo si vuol prevenire»'®. In questo Istituto, continua Jullien, i bambini
sono «sempre all'opera, perché la vita vi ¢ attiva cosi se si giuoca come se si lavora. (...) Questo
attivo modo di vivere che risponde cosi bene all'esigenza dell'eta e che impedisce il nascere
prematuro delle passioni e le loro tempeste, rende felici i fanciulli durante il loro soggiorno
nell'Istituto e coltiva in essi i germi delle piti pure e durevoli gioie che daranno loro la felicita
nell'avvenire»'”. Una finalita essenziale per I'Istituto d"Yverdun & «quella di formare 1'uomo (nel
senso piu alto e completo di questa parola) partendo da quel determinato fanciullo che 1Tstituto
riceve, attraverso il libero ed intero sviluppo di tutti gli attributi caratteristici della sua umanita».
«Il metodo ¢, in tal senso, quasi un'autoeducazione del fanciullo sotto la guida del maestro» 40 Un

principio fondamentale su cui si incardina tale Istituto, e che al contempo caratterizza la Scuola

Esquisse et vues préliminaires d’'un ouvrage sur I'éducation comparée (1817) sancisce la nascita dell'educazione
comparata come scienza. Egli ritiene che se si facesse uno studio delle scuole e dei metodi
d'insegnamento dei vari paesi, sarebbe possibile, sulla base dell'informazione raccolta, dedurre i principi
di una scienza approssimativamente positiva e apportare miglioramenti al sistema educativo nazionale.
B7 M. A. Jullien, citato in A. Ferriére, La scuola attiva, op. cit., p. 73.
% Ivi, pp. 73-75.
% Tvi, p. 75.
%0 Tvi, p.76.
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Attiva, € il seguente: piena liberta di sviluppo delle tendenze naturali e della individualita di ogni
alunno che rivelano e caratterizzano la sua vera personalita.

I pit1 grande merito di Pestalozzi e, secondo Jullien, I'aver posto, a differenza di altri educatori a
lui contemporanei volti semplicemente a riempire le menti dei fanciulli come se fossero dei vasi
vuoti, ogni cura nello sviluppare le attivita del fanciullo per metterle in condizione di raggiungere
un valore reale. I bambini dell'Istituto non soltanto imparano il sapere, ma, secondo il consiglio di
Rousseau, lo inventano, lo creano, agendo liberamente e applicando cosi il principio luminoso di
Bacone: «ognuno non possiede veramente e a fondo che le conoscenze che ha creato lui stesso».
Nell'Istituto non vi erano libri: «il fanciullo € libro a se stesso; egli agisce in luogo di leggere; la
natura stessa diviene il campo delle sue osservazioni, delle sue esperienze, il grande laboratorio
nel quale riceve le sue lezioni. Nel Metodo tutto si fonda sull'azione sia perché il fanciullo trova da
solo i vari elementi del sapere ed i loro successivi sviluppi, sia perché egli e obbligato, attraverso
segni rappresentativi o costruzioni, a rendere visibile e sensibile quanto ha concepito. (...) Il
fanciullo osserva, indaga raccoglie materiale per le sue collezioni, esperimenta piu che studiare,
attua piu che imparare»'*".

Pestalozzi, sulla scia di Rousseau, ritiene che I'insegnante debba rispettare il libero slancio della
natura. Fondamenti basilari della Scuola Attiva sono proprio la slancio vitale del bambino e la sua
attivita spontanea. Nel bambino sono presenti dei poteri che non chiedono che di svilupparsi e che
si offrono come punto di sostegno all'insegnamento. Punto di partenza di ogni azione educativa
deve essere l'attivita spontanea dei fanciulli (attivita manuale, intellettuale e sociale), al fine di
accrescere l'energia spirituale e favorire lo sviluppo delle energie creatrici. Occorre, in sostanza,
«partire dalle attivita spontanee dei bambini; partire dalle loro attivita manuali e costruttive,
partire dalle loro attivita mentali, dalle loro affezioni, dai loro interessi, dai loro gusti dominanti;
partire dalle loro manifestazioni morali o sociali, cosi come si presentano nella vita libera e
naturale di tutti i giorni, secondo le circostanze, gli avvenimenti previsti o gli imprevisti che
sopravvengono»' .

L'ideale della Scuola Attiva e dunque l'attivita spontanea, personale e produttiva; ideale
preconizzato da Montaigne, Locke, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, che ne fecero il centro del loro
sistema educativo. La scuola attiva € una scuola in cui e rispettata la spontaneita, in cui il bambino
liberamente crea, esprimendo se stesso e rispondendo alla sua aspirazione verso la liberta. Per

liberta non deve intendersi anarchia, bensi liberazione. Tale aspirazione alla liberta e espressione di

" Tvi, pp. 80-81.
2 C. Freinet, Fondements psychologiques de I'école active, in «Ecole Emancipé», n. 8, 1922.
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quella volonta di conservarsi che e propria di ciascun essere vivente. Un'aspirazione
specificamente umana ¢, invece, quella verso l'accrescimento delle proprie potenzialita, ovvero il
fortificarsi dello spirito. Poiché non si puo escludere l'infanzia da questa umana aspirazione, la
scuola deve tenerne conto, al fine di non dissaldarsi dalla vita.

Il nuovo movimento pedagogico sorto agli albori del XX secolo € denominato “nuovo” perché si
adatta ai nuovi bisogni della societa. Esso e nato, come afferma Ferriere, da un duplice bisogno e
tende a un duplice ideale: adattare gli strumenti pedagogici alla natura dei bambini; preparare i
giovani alla vita sociale, intellettuale e morale. L'Educazione Nuova oppone alla concezione
tradizionale del bambino passivo I'immagine di un essere dinamico, che trova in se stesso i motivi
del suo sviluppo, della sua realizzazione. L'idea di base € che il bambino non & soltanto ricettivo,
ma anche attivo e che la sua educazione consiste nel donare alla sua attivita la direzione e la
potenza desiderabili (Bovet, 1919). Tale modo di vedere e di una tale importanza che, in molti casi,
alcuni riformatori hanno utilizzato, al posto di Educazione Nuova, la locuzione Scuola attiva.
Attivismo, in senso generico, € negazione di qualsiasi forma di meccanicismo, di ogni
atteggiamento passivo e di ogni insegnamento che procede dal di fuori senza trovare il
corrispettivo con le energie interne; e affermazione di una scuola nuova basata sull'attivita pratica
e regolata non sulle ambizioni del maestro, bensi sui bisogni degli alunni e sulla promozione
dell’iniziativa personale, senza di cui l'educazione diverrebbe uno spreco di energie. L'idea di
scuola attiva resta tuttavia molto generale anche quando si cerca di precisarne il fine, come ha fatto
il pedagogista ed educatore tedesco Kerschensteiner (1854-1932), il quale ha associato all'idea di
scuola attiva quella di educazione sociale orientata verso la futura professione scelta dagli alunni
(Educazione del lavoro).

In definitiva, volendo citare ancora una volta Ferriere, il movimento dell'Educazione Nuova (o
Attiva) € un «movimento di reazione contro cio che sopravvive di medioevale nella scuola attuale;
contro il suo formalismo; contro la sua abitudine a mettersi al margine della vita; contro la sua

incomprensione radicale di cio che costituisce il fondo e 'essenza della natura del fanciullo»'*.

Freinet e I'Educazione Nuova

Freinet rientra tra le voci piu rappresentative del rinnovamento educativo di area francese. La
sua pedagogia s'iscrive dunque nel movimento delle pedagogie nuove, ovvero di quelle pedagogie

che centrano la loro azione, non sulla materia da insegnare, ma sul bambino stesso, cercando di

' A. Ferriere, La scuola attiva, op. cit., pp. 2, 3.
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rendere quest'ultimo protagonista del suo apprendimento e della sua formazione, realizzando
quindi quella che Dewey ha definito la rivoluzione copernicana dell'educazione: «il fanciullo
diventa il sole intorno al quale girano gli strumenti dell'educazione»'*. Il Nostro ha attinto idee e
suggerimenti dai maggiori esponenti dell'Educazione Nuova, trasformando in realta i sogni di
questi ultimi. Tuttavia analizzera portata e limiti di tale Movimento, dichiarandosene
insoddisfatto, dimostrando «l'insufficienza tanto delle giustificazioni teoriche che ne vengono date,
che delle applicazioni che ne vengono dedotte»'®.

Freinet, pur condividendo i principi basilari dell'Attivismo (tra cui l'esigenza da parte
dell'individuo di collaborare direttamente alla sua educazione, la necessita di compiere esperienze
originali, che nessuno puo effettuare al posto di un altro, al fine di apprendere in maniera
significativa, l'ideale di vita attiva, dove ¢ costante I'appello all'esperienza, al fare e al provare, etc.),
ne rileva per un verso l'astrattezza e per un altro l'elitarismo; in sostanza, il discorso sviluppato dai
pedagogisti attivisti sembra limitato ad una élite di fortunati, di privilegiati. Egli € consapevole che
la libera attivita, che illustri pedagogisti pongono al centro dell'educazione, € possibile solo in certe
condizioni favorevoli di ambiente, di attrezzatura e d'organizzazione. Ed & per questo che pone
l'attrezzatura scolastica alla base delle rivendicazioni della scuola popolare'.

La definitiva presa di distanza rispetto al Movimento dell'Educazione Nuova da parte di un
Freinet sempre piti deciso a creare una scuola per tutti e non per un'élite, & determinata dalla
constatazione del fatto che in seno a questo movimento si persegue la realizzazione di una scuola
ideale, astratta e destinata a pochi eletti. Per il “maestro di Bar-sur-Loup” se da un lato la
pedagogia tradizionale non & piu in grado di assolvere le funzioni educative che le sono proprie,
dall'altro i tentativi dell'Educazione Nuova sono solo rimedi apparenti votati al fallimento (Piaton,
1979). A partire dal 1928, egli si dichiarera scettico circa il valore pratico di metodi o idee presentate
da pedagogisti che, non essendo immersi nella pratica scolastica, non sono in grado, a suo avviso,
di valutare con precisione la situazione che intendono modificare.

Sostanzialmente, cio che caratterizza Freinet rispetto ai protagonisti dell'Attivismo e la
prospettiva sociopolitica marxista con cui analizza la societa e I'educazione del XX secolo. La stessa

critica alla scuola tradizionale acquisisce in lui una connotazione politica assente negli innovatori

% J. Dewey (1889), Scuola e societa, Scandicci (FI), La Nuova Italia, 1949, p. 26.

% G. Piaton, Il pensiero pedagogico di Freinet, op. cit., p. 81.

' 11 Gruppo Freinet e costituito da educatori impegnati nella costruzione di tecniche didattiche accessibili
alla grande massa degli educatori. Essi accordano un'importanza decisiva alle condizioni materiali,
economiche e tecniche dell'Educazione popolare, ponendo le realizzazioni pratiche davanti alle
costruzioni teoriche.
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della scuola attiva o nuova. Egli, per esempio, respinge i testi scolastici non solo perché limitano la
capacita di esplorazione personale e lo sviluppo di un pensiero critico, ma anche perché
trasmettono le ideologie nazionaliste e assopiscono le coscienze in quanto strumenti di
addomesticamento (Monteagudo, 2010).

I rivoluzionario Freinet dunque prende progressivamente le distanze dagli innovatori della
scuola Nuova, criticando non soltanto I'elitarismo e l'idealismo di quest'ultima, ma anche la
centralita, o, meglio, il credo dell'attivita. A suo avviso, per via dell'ambiguita del termine, la
denominazione di scuola attiva rischia di evocare un attivismo sterile, ripetitivo e privo di
obiettivi. Le attivita in cui I'alunno viene coinvolto non hanno senso se non sono richieste naturali
dei processi di ricerca e di scoperta. Non si tratta di “fare per fare”, ma di fare quel di cui sentiamo
la necessita in un dato momento. E un'ovvieta che ogni attivita del bambino non si riduce ad azioni
concrete'”. L'idea che Freinet ha di azione, su cui egli basa I'apprendimento, richiama quella
esposta da C. Georges'**: un'azione inglobante atti fisici e atti mentali, che si esercitano su oggetti
diversi, sugli individui, sui simboli, sui pensieri. Egli non accorda all'attivita un ruolo eccessivo o
esclusivo, ritenendo che cio che lo caratterizza il bambino, essere essenzialmente vivo e attivo, non
sia il semplice movimento, il semplice agire, ma la creazione, la conquista dello spazio e del
linguaggio; questi e spinto da una forza invincibile a soddisfare un bisogno imperioso di crescere,
di elevarsi, di ricercare; € spinto a dominare e a realizzare la propria vita, a conservare e ad
aumentare il proprio potenziale. Tutto cio presuppone la pitt grande varieta possibile di esperienze
tatonnées. Il ruolo dell'educatore e degli educatori e quello di scoprire tale forza e di permetterle di
manifestarsi, al fine di aiutare il bambino a innalzarsi fino a raggiungere la pienezza della sua vita.
Il fanciullo, dotato di attivita effettiva e di dinamicita, non deve ricevere le regole dell'azione, bensi
conquistarle con i propri sforzi e con l'esperienza personale.

Nella concezione pedagogica freinetiana ¢ presente una costante valorizzazione non dell'azione
in sé, ma del vitale, dell'anelito di conquista; & presente un'esaltazione non del gioco, ma del
«lavoro-gioco». Nella Scuola Freinet sono stati prodotti innumerevoli lavori infantili, formidabili
realizzazioni di ogni genere. Questa ingente quantita di opere non e il risultato di una attivita

ludica, bensi di un'attivita all'insegna di sforzi accettati dagli alunni grazie alla loro forte volonta di

7 Come ha asserito saggiamente Piaget, se a certi livelli (stadi elementari) 1'attivita del fanciullo presuppone
la manipolazione di oggetti, ad altri livelli di attivita pil1 autentica di ricerca essa puo svolgersi sul piano
della riflessione, dell'astrazione e delle manipolazioni verbali. Ai livelli superiori l'allievo puo essere
completamente «attivo» nel senso di una riscoperta personale delle verita da conquistare pur basando
tale attivita unicamente su una riflessione interiore e astratta.

' Siveda: C. George, Apprendre par I'action, Paris, 1983.
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pervenire alla vittoria. Secondo alcuni, la felicita dei bambini, scopo principe dell'educazione, e
incompatibile con lo sforzo; non e cosi per Freinet. A suo avviso, la felicita non e inconciliabile con
la fatica, con la volonta di conquista. L'essere racchiude in sé uno istinto di potenza, uno slancio
vitale che bisogna utilizzare come forza educativa. Il lavoro volto alla soddisfazione dei bisogni
funzionali dell'individuo € una necessita vitale; questo tipo di lavoro, il “lavoro-gioco”, diventa
elemento di felicita nel momento in cui viene a rappresentare la parte essenziale di un'armonia tra
l'essere e il suo ambiente. E questo il punto pilt importante del pensiero di Freinet. E a partire
dalla sua concezione dell'educazione al lavoro e per mezzo del lavoro che si giustifica e si definisce
la Scuola Moderna. E i che nasce la divergenza tra Freinet e gli esponenti della pedagogia nuova e
attiva. In Freinet, educazione del lavoro, slancio vitale, ambiente educativo positivo, libera
espressione, costituiscono i termini di un'autentica rivoluzione dell'educazione.

Onde evitare 1'assimilazione di scuola moderna e scuola “attiva” o “nuova”, Freinet tenta di

precisare le differenze terminologiche.

Diciamo Scuola Moderna e non Scuola Nuova in quanto insistiamo molto meno sull'aspetto della novita e
molto pilt su quello di adattamento alle necessita del nostro secolo. (...) Noi siamo degli educatori che nelle
nostre classi tentano di far passare nella pratica le idee e i sogni dei teorici. Noi dobbiamo far nascere
l'avvenire in seno al presente e al passato, cid necessita non uno straordinario appello alla novita, ma alla
prudenza, al metodo, all'efficienza e all'umanita. Diciamo Scuola Moderna e non Metodi Attivi, espressione
nata venti o trenta anni fa e che potrebbe far credere che lo sforzo di rinnovamento derivera
dall'introduzione nelle nostre classi di una attivita manuale, di lavoro o di gioco che saranno una reazione
contro l'intellettualismo eccessivo della scuola tradizionale. Non riteniamo che l'attivita sia l'elemento
principale di una pedagogia valida. Noi preferiamo ad essa la concentrazione, talvolta silenziosa, del
lavoratore impegnato in un compito intelligente, una permanente attivita dello spirito che costituisce
l'antidoto per la passivita tradizionale. So che alcuni pedagogisti danno alla parola attivita lo stesso senso
profondo che noi stessi gli attribuiamo. Ma per evitare fraintendimenti scegliamo un termine che esprime

esattamente quel che intende esprimere: Scuola Moderna'®.

La denominazione Scuola Moderna, che fa riferimento al grande pedagogista anarchico

catalano Francesc Ferrer i Guardia (1859-1909)", mette 1'accento sulle possibilita di evoluzione e

¥ C. Freinet, R. Salengros, Moderniser I'école, Cannes, C.E.L., 1960, p. 2.

"% Nel 1901 Frangisco Ferrer apri a Barcellona la «Scuola Moderna» per insegnare i valori sociali radicali ai
ragazzi della borghesia. Nel 1906 la scuola contava 1700 allievi distribuiti tra la sede di Barcellona e le
succursali. Nel 1909 fondo a Madrid e Bruxelles la Lega Internazionale per I'Educazione Razionale. Secondo
Ferrer, il fine ultimo della civilta e la liberta dell'individuo in una societa retta da patti liberi e sempre
rescindibili. Per realizzare questo fine € necessaria un'educazione razionale e scientifica da impartire fin
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modernizzazione. La scuola moderna comporta una nuova concezione della funzione e della
struttura della scuola, che si traduce in un rapporto attivo con I'ambiente e in una considerazione
dei problemi sociali, che possono orientare l'azione didattica. L'atteggiamento di Freinet, in
sostanza, € orientato verso un‘apertura all’'innovazione. A suo giudizio, «la scuola deve
modernizzarsi»; deve ritrovare la vita, deve mobilitarla e servirla, deve abbandonare i vecchi
metodi scolastici e adattarsi al mondo presente e futuro, adattarsi ai nuovi bisogni dei bambini e
dell'ambiente sociale. Di qui I'appellativo di Scuola Moderna.

Concludendo, Freinet rappresenta una sintesi tra 1'attivismo pedagogico della Scuola Nuova,
che gli consente di precisare le sue concezioni pedagogiche, e la tradizione marxista, che gli offre il
fondamento su cui edificare la concezione del lavoro come motore della riforma educativa e

sociale.

1.5.1. Freinet e Dottrens

Dottrens, «l'eccellente pedagogista svizzero™» che esercitera su Freinet un'influenza decisiva e
duratura, ritiene che l'apporto essenziale del “maestro di Bar-sur-Loup” alla pedagogia moderna
risieda nella creazione di una rete di scambi fra migliaia di educatori, nella creazione di una
cooperativa per la condivisione di esperienze, nella realizzazione di strumenti e di tecniche in
grado di trasformare la concezione tradizionale dell'attivita scolastica. E questa creazione che dona
all'opera freinetiana il suo vero valore e la sua ricchezza e che costituisce la base solida del
Movimento della Scuola Moderna. Per Freinet, «<nessuna riforma scolastica puo avere esito positivo
se, nel suo spirito e nelle sue tecniche, essa non e spinta in avanti da un gruppo di maestri che

cooperano tra di loro per assicurare l'applicazione adeguata e il perfezionamento costante»'”.

dall'infanzia, in quanto il bambino non ha idee preconcette. Per Ferrer, il cui pensiero e caratterizzato da
un forte anticlericalismo, la fondazione di scuole libere e laiche avrebbe potuto combattere sia la Chiesa e
i suoi privilegi sia lo Stato e il suo strapotere sui cittadini-sudditi. La Escuela moderna si presentava diversa
dalle altre scuole laiche perché aveva un carattere apertamente rivoluzionario, volto ad emancipare i
bambini delle classi povere rifiutando qualsiasi principio di autorita sia da parte dello Stato che della
Chiesa. II 26 luglio del 1909, durante la "Settimana Tragica", scoppio una rivolta per opera della
popolazione operaia che si ribello alla Guardia Civile che aveva il compito di far imbarcare coloro che
erano stati chiamati a combattere nelle guerre coloniali in Marocco. Ferrer fu arrestato il 31 agosto con
l'accusa di essere il fomentatore della rivolta. Sottoposto ad un processo farsa da parte del tribunale
militare, venne condannato a morte con prove artefatte e fucilato a Barcellona, il 13 ottobre di quell'anno,
nella fortezza di Montjuich. Quando diventa di dominio pubblico la notizia della condanna a morte di
Ferrer, iniziano corpose manifestazioni di protesta che degenerano talvolta in scontri di piazza non solo
in Spagna, ma anche a Parigi, a Bruxelles, a Berlino, a Londra e a Torino.

1 C. Freinet, DAM, p. 63, citato in G. Piaton, Il pensiero pedagogico di Freinet, op. cit., p. 91.

1> R. Dottrens, Les réformes scolaires et le mouvement de | 'Ecole Moderne, in «Techniques de Vie», n.1, 1959, p.
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Inoltre, secondo il pedagogista ginevrino, il successo delle tecniche freinetiane e dovuto, oltre al
loro impianto cooperativistico, al fatto che esse hanno preso in considerazione gli insegnamenti
della psicologia applicata all'educazione, della psicologia genetica, sociale e sperimentale.

Freinet, dal canto suo, stima moltissimo Dottrens per due motivi essenziali: da un lato, perché
costui si € impegnato «a far entrare nella pratica dell'educazione pubblica i sogni generosi dei
pedagogisti'®», credendo in una necessaria fusione tra teoria e pratica; dall'altro, perché «prima di
essere pedagogista ¢ stato direttore di scuola ai diversi gradi della gerarchia ufficiale fino ai piu
alti"™», quindi & un “maestro-artigiano”. «Ci0 che egli ha detto e scritto» - aggiunge Freinet - «I'ha
detto e scritto non in funzione di teorie pedagogiche, ma in quanto direttore di scuola intimamente
legato, con la sua vita e il posto da lui occupato, ai problemi di base della massa degli educatori'®».

Alcuni elementi della dottrina pedagogica di Dottrens confluiscono nella concezione
pedagogica freinetiana; uno di questi e il concetto di autorita. Secondo quanto afferma il
pedagogista svizzero, nella scuola tradizionale vige una disciplina fondata sull'autorita
incondizionata del maestro e sull'obbedienza degli allievi. Apprendere ed obbedire sono i doveri
essenziali degli alunni, cosi come insegnare e disciplinare sono quelli del maestro. Tuttavia il
bambino, cosi come l'adolescente, apprende soltanto cio che comprende, e comprende solo se
partecipa all'elaborazione del suo sapere. Questo e il principio fondamentale dei metodi moderni.
Il bambino puo essere attivo soltanto se dispone di una certa liberta, che non va confusa con la
totale anarchia: occorre educare i bambini alla pratica della liberta, ossia al riconoscimento dei loro
doveri individuali e sociali.

Sia Freinet sia Dottrens affermano che la scuola moderna deve prendere coscienza del nuovo
compito che le impone l'evoluzione della societa e deve riconsiderare la nozione di autorita e 1'uso
che essa ne fa. La parola autorita deriva dal latino: auctor, che designa colui che fa nascere e da
inizio, l'autore, il creatore, e che, a sua volta, & riconducibile al verbo augere, che significa
accrescere, aumentare. Avere autorita significa dunque possedere una superiorita che consente di
agire sugli altri e, in educazione, seguire lo sviluppo dell'essere.

L'esercizio dell'autorita & normale nella misura in cui il soggetto a cui essa e rivolta comprende

il senso delle sue responsabilita e possiede le capacita necessarie per farvi fronte. Non c'e niente di

23.

'3 C. Freinet, Vers une pédagogie prospective, in «Techniques de Vie», n. 11, dicembre 1961, p. 32, citato in G.
Piaton, Il pensiero pedagogico di Freinet, cit., p. 92.

1% C. Freinet, Instituteurs hier, éducateurs demain, in «Educateur», n. 1, ottobre 1966, p. 51, citato in G. Piaton, Il
pensiero pedagogico di Freinet, op. cit., p. 92.

1% C. Freinet, Vers une pédagogie prospective, in «Techniques de Vie», n. 11, dicembre 1961, p. 32, citato in G.
Piaton, op. cit., p. 92.
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piu disastroso di un capo che non ha autorita o che non sa farne buon uso: i maestri che non
riescono a farsi rispettare ne sono un triste esempio. Bisogna, pero, precisa Dottrens, distinguere
nettamente tra autorita e costrizione. Un maestro dittatore, eccessivamente severo, non ha che
un'autorita apparente; egli agisce unicamente per mezzo della costrizione, ottenendo la disciplina
piu cattiva che ci sia, quella che porta alla dissimulazione e alla rivolta, anziché al rispetto del capo
nei confronti dei suoi subordinati e di questi nei confronti di colui che detiene il potere di
direzione. L'autorita & principalmente funzione del valore professionale e delle qualita inerenti al
mestiere: precisione, conoscenza del compito da assolvere, organizzazione del lavoro, ordine e
metodo, insegnamento adattato agli allievi, conoscenza approfondita dei bambini e del loro
ambiente (familiare e sociale). Essa dipende soprattutto da qualita personali: padronanza di sé,
senso di responsabilita, perseveranza nello sforzo, desiderio di perfezionamento, amore per i
bambini. L'acquisizione di questa “autorita-prestigio” consente di dirigere una classe senza
ricorrere a sanzioni, di instaurare dei buoni rapporti con gli allievi e di assicurare il progresso del
lavoro scolastico.

All'autorita-costrizione e all'autorita-prestigio corrispondono due tipi di disciplina. La
disciplina dell'autorita-costrizione si basa su questa convinzione: il bambino deve fare cio che
vuole l'adulto; a forza di obbedire, egli acquisira delle abitudini che lo manterranno sulla strada
del dovere. La disciplina che richiede I'autorita-prestigio, invece, e quella che risulta dalla presa in
considerazione del senso originale della parola “discepolo”: il maestro esercita un'influenza
educatrice tale che i suoi allievi divengano suoi discepoli, sforzandosi di somigliargli. Tale
disciplina non ha per scopo I'obbedienza, ma l'apprendimento della liberta: I'educatore dona una
parte di responsabilita a ciascuno e toglie le costrizioni esteriori, non soltanto nell'esecuzione degli
esercizi scolastici, ma anche nell'elaborazione del lavoro, per passare dal «faccio cio che voglio» a
«faccio cio che devo e che sono capace di fare».

Freinet — e in questo si avvicina inconsapevolmente ad Herbart — non nega, anzi valorizza
l'autorita, vista come autorevolezza e basata sulla superiorita soprattutto morale dell'educatore.
Egli sostiene quei modelli pedagogici che intendono I'educazione principalmente come
autogoverno, cioe come processo spontaneo che si realizza permettendo ai bambini di fare le
proprie esperienze e di assumersi le proprie responsabilita. Il metodo dell'autogoverno permette
allo studente di interiorizzare le norme e sviluppare la sua personalita mediando le esigenze
personali con quelle del gruppo. In questo modo, la disciplina viene a fondarsi sull'interesse

dell'allievo nel rispetto della classe-comunita.
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Nella visione freinetiana, la disciplina, derivante dal partecipare a un’attivita costruttiva, dal
contribuire a un risultato, rappresenta un mezzo adeguato per il raggiungimento
dell'autocontrollo. La sua fonte si ravvisa nella natura stessa del lavoro collettivo organizzato

democraticamente, di cui tutti gli alunni si sentono responsabili.

La preoccupazione della disciplina e inversamente proporzionale alla perfezione dell’organizzazione del
lavoro, all'interesse dinamico e attivo degli alunni. Organizzate il pitt minuziosamente possibile il lavoro-

gioco nella vostra scuola: risolverete contemporaneamente la questione della disciplina'™.

Sulla scia di Dottrens, Freinet osserva che in pedagogia ci si preoccupa piu di stabilire come
agire per fare ubbidire gli allievi che di trovare la via per renderli autonomi, ovvero in grado di
assumersi le proprie responsabilita, di decidere della propria vita. «Li si costringe a seguire noiose
lezioni, a imitare e a copiare. E si spera che un giorno, con un colpo di bacchetta magica, questi
bambini assoggettati diventino degli uomini liberi, che questi bambini abituati a copiare diventino
creatori. (...) Non e affatto attraverso delle lezioni teoriche, né attraverso degli esempi, che
prepariamo i nostri bambini a prendere in mano il loro destino: occorre il clima vivo di una libera
determinazione, con i suoi dubbi e i suoi rischi, ma anche con i suoi slanci e il suo entusiasmo e la
certezza di accedere per questa via alla dignita della loro funzione di uomini. (...)
L'autodeterminazione che noi avremmo la pretesa di concedere a un'ora prestabilita, e gia iscritta
nel subconscio, nel tracciato della vita, nei primi passi della crescita. A noi spetta il compito di
aiutare generosamente questa crescita, cosi come la mamma sostiene istintivamente i primi passi
del suo bambino, con la speranza che sapra presto, nell'ambiente favorevole che gli avremo
preparato, andare piu lontano di noi sulla strada della liberta, della coscienza, della democrazia e
della pace»m. In breve, I'autonomia, che una volta conquistata fara dell'adolescente un uomo, € lo
scopo stesso dell'educazione; pertanto bisogna favorire ogni percorso favorevole a tale conquista.

Un ulteriore punto di contatto tra Freinet e Dottrens e costituito dall'impegno da entrambi
profuso nella realizzazione di un insegnamento individualizzato che tenesse conto delle differenze
di attitudini, di ritmi di lavoro e di apprendimento, al fine di permettere a ciascuno di procedere al
proprio passo. Una delle prime condizioni per la riuscita del lavoro individualizzato e, nella
visione di entrambi, abituare i bambini a lavorare in maniera autonoma. Nei metodi tradizionali il

maestro ha dinanzi a sé la classe, che, configurandosi come folla, resta uno schermo che cela la

% Tvi, p. 423.
7 C. Freinet, Les enfants sont-ils milrs pour leur autodétermination?, Educateur, n. 4, 1960.
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personalita di ognuno. L'utilizzo di tecniche di lavoro individualizzato tende a sopprimere la

classe come folla: il professore ha davanti a sé degli individui.

1.5.2. Freinet e Ferriére

Al fine di far comprendere quanto Freinet stimi Ferriere, ho ritenuto opportuno riportare per

intero un articolo stilato dal nostro maestro in occasione della scomparsa del pedagogista svizzero,

«geniale iniziatore, un padre spirituale, una guida'».

Il mondo non & ricco di personalita esemplari. E ancora meno ricco di pedagogisti eminenti, di coloro che
segnano un'epoca perché sanno vedere lontano e orientare 1'avvenire. Ferriére era una di queste personalita
eccezionali il cui nome restera nella storia della pedagogia, accanto a quello di Rousseau, di Pestalozzi, di
Decroly, della Montessori. Egli era un pensatore, un filosofo, un promotore di idee e di principi, un
propagandista instancabile di una pedagogia razionale ed efficiente, un combattente, che ha sostenuto e
incoraggiato fino agli ultimi momenti della sua vita, tutti coloro i quali si sono impegnati in questa lotta. Per
noi, la sua commovente personalita e stata la fonte generosa alla quale abbiamo instancabilmente attinto.
Egli e stato, infatti, il nostro iniziatore, la nostra guida e nostro amico, ed & sotto questo titolo che vogliamo
rendergli qui 'omaggio filiale che gli dobbiamo. Tale omaggio lo tributiamo piu alla sua vita che alla sua
memoria, perché ci resta immensamente presente grazie alla sua opera, al suo pensiero, al suo valore di
uomo che ha saputo favorire ovunque egli le rivelasse le correnti generose al servizio dell'educazione e del
bambino. Ed e di questa opera, di questo pensiero, di questo valore d'uomo che vorrei arricchirvi come della
pitt umana delle eredita.

E nel'Ecole Active (1920) e nella Pratica della Scuola Attiva (1923) che io stesso ho trovato le mie idee, le linee
d'azione e la fede, sulla base delle quali sono state costruite le nostre tecniche. Ricordando i primi anni in cui,
nelle difficolta di una professione che le limitazioni di una grave ferita di guerra mi impedivano di assolvere
onorevolmente, io rivedo un viso segnato di umana autorita e di grande bonta, quello di Adolphe Ferriere
cosi come mi apparve nel corso del primo Congresso dell' Education Nouvelle di Montreux, nel 1923. Io ero la,
un anonimo, un solitario, un malato che non aveva altra ragione di vivere che I'amore verso un mestiere cosi
difficile. Ricordo di aver provato la disperazione della mia giovinezza inutile, della mia ignoranza, della mia
solitudine. Osai approcciarmi a Ferriere. Ho ricevuto il sentimento della sua presenza, della sua nobile
semplicita, della sua umanita e della sua cultura. Con lui la pedagogia scendeva dal suo piedistallo, si
umanizzava, onorava la vita nelle sue dimensioni pili ampie. Lasciai Montreux rasserenato, gia curioso dei
miei propri passi in direzione di una scuola attiva che il mio entusiasmo, unito a quello dei miei primi

compagni, doveva condurre nei campi liberi della nostra Scuola Moderna con tutti i rischi che la liberta puo

' E. Freinet, NPP, op. cit., p. 20.
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comportare. Non ricordo, d'altronde, che Ferriére di cui ero diventato il discepolo talvolta criticone, mi abbia
mai consigliato la prudenza. Allora direttore di una Scuola Nuova, fu uno dei nostri primi aderenti, e
intuendo la fecondita dei nostri sforzi, non smise mai di seguirci, di aiutarci e soprattutto di essere il nostro
difensore nelle difficolta amministrative e sociali conseguenti alla nostra temerarieta. Egli non vedeva che la
linea di fondo di verita che orientava le nostre iniziative. Certo, egli non approvava tutto, ma aveva il dono
della simpatia, di quella comprensione universale che diffondeva intorno a lui e nel mondo.

E sforzandoci di continuare la grande opera a cui Ferriére aveva dedicato la sua vita, con i nostri limiti,
ma anche con il nostro entusiasmo, che noi saremo consapevoli di onorare, come egli si augurerebbe, il suo

eterno ricordo'”.

Ferriere si richiama alle teorie filosofiche di Bergson (1859-1941) e di James (1842-1910)

incentrate sul divenire, inquadrandole ed approfondendole nel suo studio dell’lo'*”

. A'suo avviso,
solo la filosofia dinamica e in grado di cogliere le direzioni del flusso vitale, essendo la vita una
serie di impulsi e modificazioni continue. La sua concezione muove dal riconoscimento dello
“slancio vitale” di cui e portatore il fanciullo, di quella forza universale che spinge gli esseri viventi
verso un fine spirituale e che si esprime nell'attivita creatrice. Egli, sulla scia della filosofia
bergsoniana'®, afferma che esiste un flusso vitale volto alla completa realizzazione delllo e
all'accrescimento della sua potenza. Il fine di ogni sinergia vitale e la conservazione e la crescita di
potenza dell’io, la cui tendenza costruttiva si contrappone a quella distruttiva del non-io, che e

staticita assoluta. La condizione immediata dell’accrescimento di potenza dell’io e I'adattamento,

condizione necessaria della sua stessa esistenza.

19 C. Freinet, Adolphe Ferriére n'est plus, in «Bducateur», n. 1, 1960.

' La fonte dell'impostazione complessiva filosofica e pedagogica di Ferriere e — come afferma lui stesso — :
La legge del progresso in biologia e in sociologia (1915). Si tratta della sua tesi di dottorato in sociologia, che
vinse il premio Amiel dell'Universita di Ginevra nel 1915.

' Bergson, insieme a James, ha ispirato profondamente il movimento di rinnovamento pedagogico sorto agli

inizi del XX secolo, con la proposta di una concezione della vita psichica come un “flusso di idee” e di

“coscienza”. Opere come Saggio sui dati immediati della coscienza (1889) di Bergson e Principi di psicologia (1890)

di James hanno rivoluzionato il modo di concepire la vita mentale dell'uomo. In particolare, Bergson ha

ispirato grandi pedagogisti, tra cui Ferriere. Il filosofo francese definisce gli oggetti mentali e gli stati di

coscienza come “blocchi” modificabili in un continuo mutamento che scorre nel tempo. L'incessante

procedere di questa trasformazione rende gli oggetti mentali estremamente complessi, legati a quelle entita
psichiche che nel linguaggio comune e scientifico vengono chiamati “sentimento”, “desiderio”, etc. Egli

parla di “corrente dell'esistenza psichica” per descrivere questo flusso incessante che trasforma nella mente i

dati della realta, e afferma che l'attenzione, ovvero la capacita di fissare gli oggetti all'interno di questo loro

fluire, & intimamente connessa all'interesse, alla corrispondenza significativa tra lo stato mentale e il

contenuto del suo oggetto. Secondo la “legge del lavoro mentale”, elaborata da Bergson e collimante con la

visione jamesiana e deweyana, la mente lavora solo in funzione di un “utile”, corrispondente all'interesse

investito nell'oggetto del lavoro mentale stesso. Queste concezioni influenzeranno profondamente i

protagonisti del rinnovamento pedagogico novecentesco.
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Come avro modo di esplicitare piu avanti, il concetto di “potenziale massimo di vita” o di
“potenza vitale” e uno dei piu profondi presupposti della riflessione di Freinet, secondo il quale
tutto si compie come se l'individuo avesse un potenziale di vita che tende non solamente a
conservarsi, ma a crescere, ad affermarsi e a trasmettere se stesso ad altri esseri. L'intera pedagogia
freinetiana mira a conservare e ad accrescere tale potenziale di vita, che spinge 1'individuo a
progredire.

Ferriere considera, nella sua opera L’école active, quattro leggi da lui ritenute collegate al
movimento della scuola attiva: 1. constatazione dell'esistenza di uno slancio vitale dello spirito
nell'uomo e manifestazioni del suo dinamismo; 2. legge del progresso; 3. legge biogenetica; 4. tipi
psicologici. Ci soffermeremo qui soltanto sulle prime due.

Per il pedagogista svizzero a caratterizzare la vita e il fatto che puntualmente l'essere viene a
contatto con qualche cosa che, donandogli energia, e suscettibile di determinare un suo
accrescimento. Quando Bergson, nella sua Evoluzione creatrice, paragona l'essere vivente a una
macchina che profonde continuamente dell'energia per acquistarne di nuova, egli lascia intendere
che questo continuo scambio non avviene in vista di un fine: si tratta di uno scambio ateleologico.
Tuttavia Ferriere scorge questo fine nella volonta dell'essere vivente di accrescere le sue possibilita
di vita, di vivere sempre meglio, di non lasciarsi distruggere dalle forze avverse dell'ambiente, in
una parola di agire. Agire vuol dire essere nella pienezza delle energie, potenziare se stessi; il non
poter agire equivale a soffrire: e il non-io contro il fiorire dell'io; si soffre quando l'energia vitale
cozza contro un ostacolo.

Nel pedagogista svizzero, 1'lo rappresenta il punto di coordinazione vivente dell'organismo, la
sede di reazioni e manifestazioni della vita. Esso e l'espressione di una sinergia vitale organica,
suscettibile di gradazioni diverse. Il grado inferiore ¢ dato dall’io globale, che comprende l'io
organico e l'io subcosciente, formato dagli istinti, riflessi e abitudini dell’individuo. L'io cosciente
rappresenta una sinergia psichica di grado superiore, provocata da una reazione che si oppone ad
un fatto nuovo. Coscienza, attenzione e interesse formano tre gradi di sinergia vitale crescente;
l'attenzione e una concentrazione momentanea dello spirito; quando essa si prolunga diviene
interesse; la piu alta forma di concentrazione e lo sforzo, che ¢, a sua volta, la sinergia piu elevata.
Quando l'interesse e lo sforzo sono intimamente associati, si integrano a vicenda: l'interesse
accresce lo sforzo e questo, a sua volta, ravviva l'interesse, creando le condizioni per ogni
progresso fisico e spirituale. La parola interesse indica la presenza attiva dello slancio spirituale,

ovvero l'appetito spirituale, fame di accrescere la propria forza spirituale. L'interesse e 1'elemento
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motore dello sforzo, non l'interesse superficiale che presto si spegne, ma quello che suscita lo
sforzo energico, spontaneo, gioioso, genuino e fecondo, lo sforzo utile, quindi creatore di valori.

162 Attraverso

Soltanto l'interesse capace di provocare e sostenere tale sforzo e degno di tale nome
lo sforzo libero e spontaneo il bambino si esprime, crea, esteriorizzando quello che ha elaborato
dentro di sé. Interesse, sforzo, creazione, sono termini che esprimono i vari aspetti di un unico
profondo dinamismo. La psicologia del fanciullo ha stabilito che I'individuo supera, dal suo primo
affacciarsi all'esistenza sino all'eta adulta, una serie di tappe; e che egli si elevera sino al piu alto
grado di perfezione che gli sara possibile raggiungere nella misura in cui avra seguito il cammino
prescritto dalla natura. Il termine tappa, a dire il vero, non e esatto; piuttosto che di una serie di
momenti statici, bisogna parlare di un dinamismo immanente. Come ha giustamente osservato
Bergson, la vita e uno slancio continuo, uno sforzo irregolare nella sua intensita e nella sua
direzione, ma permanente. «Conoscere questo slancio vitale, conoscere la sua meta, conoscere i
suoi mezzi, ecco il dovere essenziale dello spirito umano»'®. Lo slancio vitale dello spirito sta alla
radice della vita, e la sorgente di ogni attivita degna di questo nome; € un impulso alla vita. Il suo
sviluppo € un fine da raggiungere e, al tempo stesso, rappresenta il solo mezzo che I'uomo
possiede per arricchire le proprie energie spirituali, per potenziare se stesso.

Nell'ambito dello studio dellinteresse, Ferriere da vita alla sua concezione della legge del
progresso, secondo cui ogni essere vivente progredisce seguendo una differenziazione (divisione
del lavoro) e una concentrazione (potere di unificazione) complementari e crescenti delle sue
energie e facolta, conformemente alla legge dell’adattamento dell’io al mondo e del mondo all’io, e
in vista dell’accrescimento potenziale dello spirito. Da tale legge, che rappresenta lo sfondo teorico
della scuola attiva, si ricava che sia nel campo dei sentimenti sia nel campo dell'intelligenza e della
volonta bisogna mirare al mantenimento dell'equilibrio e dell'armonia. L'applicazione della legge
del progresso all'educazione comporta la necessita di agire su alcuni fenomeni osservabili
nell’animo infantile, quali gli impulsi e gli interessi. Far leva su quest’ultimi e I'unico modo per
ampliare gli stimoli mentali del bambino. Connesso al tema degli interessi ¢ quello del metodo:
occorre applicare quello adatto a risvegliare l'interesse del bambino; collegata al metodo e la

conoscenza dei bisogni, delle tendenze e dei ritmi di apprendimento propri di ciascuna eta.

'% In riferimento a questo argomento, ritengo sia rilevante osservare che Dewey, nel suo volumetto La scuola
e il fanciullo, condanna il falso interesse che presenta all'alunno ogni cosa «sotto un velo di zucchero» e ne
fa un fanciullo viziato ed annoiato. L'autore dimostra l'inutilita di quel falso sforzo che viene imposto con
punizioni e castighi; il vero sforzo e il vero interesse non possono stare I'uno senza l'altro, essendo
ambedue il mezzo usato dall'essere per svilupparsi.

19 A. Ferriere, La scuola attiva, op. cit. p. 5.
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I concetti di interesse, attenzione e di sforzo elaborati da Ferriére eserciteranno un forte impatto
su Freinet, influenzando profondamente le sue concezioni pedagogiche. Causa o conseguenza del
disequilibrio, il problema dell'attenzione ha sempre rappresentato, agli occhi del nostro maestro,
uno dei problemi centrali della pedagogia. Spesso l'alunno si ritrova nell'impossibilita di fissare la
sua attenzione; bisogna continuamente richiamarlo ai suoi doveri, alla realta. L'attenzione non si
impone dall'esterno, non si comanda. L'attenzione, la concentrazione naturale e motivata
dell'essere rivolta a scopi di cui egli comprende il valore € molto piu solida e autentica. Si tende a
credere che bisogna coltivare lo sforzo e la volonta, in quanto permettono una migliore
concentrazione dell'essere e dunque un massimo di attenzione. In questa prospettiva, I'attenzione e
intesa come una facolta autonoma intimamente legata allo sforzo e alla volonta. Tuttavia
I'attenzione, la concentrazione, lo sforzo, la volonta, non sono affatto delle facolta autonome, ma il
risultato di un insieme di predisposizioni e di attitudini.

Infine, la promozione della spontaneita infantile e dell'attenzione alle singole individualita,
Iimportanza attribuita al lavoro cooperativo in quanto mezzo straordinario per favorire lo
sviluppo del senso sociale, rappresentano ulteriori punti di contatto tra il pedagogista svizzero e

I'educatore francese.

1.5.3. Freinet e la Montessori

La Montessori, nelle parole di Freinet, e stata la prima a superare la teoria per entrare nella
pratica, nella tecnica della classe, la prima a riconoscere la necessita di preparare un ambiente a
misura di bambino, la prima, infine, a realizzare un ambiente di completa liberta e spontaneita.

L'educatrice italiana ha cercato di dar vita a una pedagogia scientifica, basata su
un'osservazione obiettiva del bambino naturale colto nella sua spontaneita. Partendo dal
presupposto che lo studio del bambino naturale non puo verificarsi in un ambiente artificiale,
come per esempio quello scolastico, ma in un ambiente naturale, ella afferma la necessita di
preparare un ambiente adatto, a misura di bambino, in cui egli potra agire in piena liberta e
secondo la propria natura, auto-educandosi; in questo modo, l'osservatore potra accogliere le
superiori manifestazioni del fanciullo. La liberta e necessaria per permettere lo sviluppo delle
manifestazioni individuali. Ella concorda pienamente con Freinet, il quale ha cercato di rendere la
scuola un laboratorio di pedagogia pratica in cui favorire la costituzione di un'autentica psicologia

infantile che funga da base per un'educazione psicologica.
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La teoria pedagogica montessoriana ¢ basata sull'assunto che I'adulto non deve assolutamente
impedire al bambino di vivere, armandosi del diritto di dirigerlo secondo le proprie convinzioni,
bensi deve sostenerlo nel faticoso percorso che porta alla conquista della vita e allo sviluppo delle
proprie potenzialita. In cio consiste lo scopo dell'educazione come aiuto alla vita: promuovere lo
sviluppo delle potenzialita umane e rimuovere gli ostacoli sulla via di tale sviluppo. Impedendo al
fanciullo di vivere e di dar libero sfogo al suo desiderio di agire, lo si dirige verso deviazioni pil1 o
meno gravi del suo naturale processo di crescita.

Anche Freinet ritiene che sia assolutamente sbagliato sopprimere I'anelito di vita e il «bisogno
di potenza» presenti nel bambino, poiché cio ostacolerebbe la realizzazione del suo destino e
devierebbe il suo normale sviluppo. Anch'egli, inoltre, pone la soddisfazione dei bisogni infantili e
il principio di liberta a fondamento dell'educazione, il cui scopo e aiutare la vita a realizzarsi,
sviluppando ed accrescendo la potenza dell'individuo. Entrambi, poi, attribuiscono molta
importanza alla liberta d'espressione in quanto essa risulta connessa non solo con l'immediato
presente, ma anche con la vita futura dell’individuo.

La Montessori sottolinea l'importanza dell'attivita motrice nella costruzione dell'uomo. A suo
avviso, per comprendere l'essenza del movimento, bisogna considerarlo come l'incarnazione
funzionale dell'energia creatrice che porta I'uomo all'altezza della sua specie. Il bambino sviluppa
la propria intelligenza attraverso il movimento, unico mezzo tangibile che pone l'io in relazione
con la realta esterna; il movimento aiuta lo sviluppo psichico e questo sviluppo si esprime a sua
volta con un ulteriore movimento e azione. In particolare, la mano rappresenta l'«organo di
prensione» dell’intelligenza. «Quando il bambino dice la prima parola, non ¢ necessario preparare
nulla per lui; ma I'opera della piccola mano, che e quasi un balbettio dell'uomo lavoratore, richiede
motivi di attivita sotto forma di oggetti che vi corrispondano»'*. L'attivita della mano infantile ¢ la
prima manifestazione di un istinto del lavoro. Per il bambino l'attitudine al lavoro rappresenta un
istinto vitale, perché senza lavoro non si puo organizzare la personalita: l'uomo si costruisce

lavorando.

Le scuole Montessori hanno dimostrato che il bambino ha bisogno di un ciclo di lavoro al quale sia stato
preparato mentalmente. Un lavoro intelligente che lo interessi non ¢ faticoso, e anzi il bambino si risente se
lo si costringe arbitrariamente a interromperlo per andare a giocare: I'interesse non nasce immediatamente e

se, quando esso e stato suscitato, il lavoro viene portato via, € come stuzzicare l'appetito e poi togliere il cibo

'% M. Montessori, Il segreto dell'infanzia, Milano, Garzanti, 1999, p. 115.
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che l'avrebbe saziato'®.

Vi sono, precisa la Montessori, due tipi di lavoro: il lavoro dell'adulto e il lavoro del bambino.
L'adulto deve costruire I'ambiente super-naturale, in cui vive l'umanita; si tratta di un lavoro
esteriore, che costituisce il lavoro produttivo. Anche il bambino € un lavoratore e un produttore;
anch'egli ha un suo lavoro da svolgere, un'importante missione: costruire I'uomo. L'adulto
perfeziona I'ambiente, mentre il bambino perfeziona l'essere. Quando un bambino lavora, non lo fa
per raggiungere uno scopo esteriore: il suo obiettivo e lavorare. Costui, a differenza dell'adulto,
non si stanca lavorando; lavorando cresce, quindi il lavoro aumenta la sua energia.

Tanto il concetto di lavoro come fattore educativo quanto il principio del movimento sono
condivisi pienamente da Freinet. Sebbene egli non ponga alla base della sua pedagogia 'attivita
manuale, la tecnica della tipografia scolastica da lui elaborata, il disegno e la pittura tendono a
valorizzare quello straordinario strumento che € la mano, attraverso cui 1'uomo entra in contatto
con il mondo esterno. In particolare, con la tipografia scolastica, 1'allievo, anziché trovarsi in
presenza di nozioni astratte (lettere, sillabe) e puramente verbali, e chiamato a manipolare dei
caratteri; le lettere non gli sono piu estranee, esse prendono corpo nelle sue mani, divenendo
familiari. Si puo affermare che l'alunno impara a leggere e a scrivere con la mano. Grazie a questa
tecnica, «il corpo diviene fonte di spirito, diviene lo strumento della nostra prossimita al
mondo»'*.

Ritengo rilevante osservare che sia Freinet sia la Montessori pongono alla base del processo
educativo l'attivita esperienziale: per entrambi l'educazione si acquisisce tramite le esperienze
effettuate nell'ambiente. Il maestro francese, in particolare, interpreta l'atto educativo a partire
dall'indissolubile rapporto di dipendenza tra soggetto e ambiente. A suo avviso, educare significa
adattare all'ambiente la crescita dell'individuo, in vista della piena efficacia del suo essere. Tale
processo di adattamento e di una importanza primaria nei primi anni della vita del bambino.

Tanto Freinet quanto la Montessori ribadiscono la necessita di promuovere l'educazione fin
dalla nascita. Nella visione montessoriana, nel primo e piu importante periodo — che si estende
dalla nascita ai sei anni — si forma, non soltanto l'intelligenza, «il piu grande strumento
dell'uomo», ma anche il complesso delle facolta psichiche. Durante il primo periodo di vita,
I'educazione deve essere intesa come aiuto allo sviluppo dei poteri psichici innati nell’individuo

umano. Il bambino va curato fin dalla nascita considerandolo come un essere dotato di vita

1% M. Montessori, Come educare il potenziale umano, Milano, Garzanti, 1992, pp. 172-173.
1% C. Combet, Aspects psychologiques des Techniques Freinet, «Techniques de Vie», n. 3, 1960, p. 18.
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psichica. Ed & qui che si inserisce la critica di Freinet alla concezione psicologica montessoriana
fondata sulla «<mente assorbente del bambino»: non esiste, a suo avviso, nel neonato una funzione
psichica suscettibile di provocare delle reazioni complesse. Come vedremo piu avanti, per lui alla
base delle prime manifestazioni vitali non si trova lo psichismo, bensi un titonnement messo in atto
meccanicamente per soddisfare dei bisogni puramente fisiologici. Ad ogni modo, sebbene il Nostro
nutra delle riserve in relazione alla concezione della mente assorbente montessoriana, dall'analisi
di essa si evince che alcuni suoi aspetti collimano con i concetti fondamentali della riflessione
psicologica freinetiana: il concetto di adattamento all'ambiente tramite 1'esperienza attiva e quello
di forza o slancio vitale.

Secondo la concezione montessoriana, la mente del bambino € in grado, in virt di una forza

psichica, di assorbire cognizioni, di incarnare in se stessa gli oggetti dell'ambiente esterno.

Il bambino, assorbendo dall’ambiente che gli ¢ intorno, plasma da se stesso I'uomo futuro'”.

Mentre 'adulto acquisisce le conoscenze con la sua intelligenza, il bambino le assorbe con la sua
vita psichica. «Noi siamo recipienti; le impressioni si versano in noi, e noi le ricordiamo e le
tratteniamo nella nostra mente, ma rimaniamo distinti dalle nostre impressioni, come l'acqua
rimane distinta dal bicchiere. Il bambino subisce invece una trasformazione: le impressioni non
solo penetrano nella sua mente, ma la formano. Esse s’incarnano in lui. Il bambino crea la propria
carne mentale, usando le cose che sono nel suo ambiente»'®. Il neonato ¢ spinto dallo stimolo, dal
bisogno di affrontare 'ambiente, di assorbirlo, di conquistarlo. Assorbendo I'ambiente egli forma il
proprio corpo psichico. La pedagogista italiana, sulla scorta della concezione psicologica secondo
cui la maturazione consiste in cambiamenti strutturali che sono precipuamente ereditari, ma che
sono anche frutto di una scambievole attivita dell’organismo col suo ambiente, giunge ad
affermare che i meccanismi che guidano la crescita e lo sviluppo psichico possono attuarsi solo
attraverso una libera azione sull’ambiente. Quando il bambino comincia a muoversi, la sua mente
ha gia assorbito il suo ambiente. Egli elabora con le sue mani e immette nella sua coscienza quello
che la sua mente inconscia ha assorbito in precedenza. Attraverso questa esperienza dell’ambiente,
egli esamina le cose e le impressioni che ha ricevute nella sua mente inconscia. Il bambino, mentre
acquisisce le facolta umane, adatta contemporaneamente l'essere che egli va costruendo alle

condizioni dell'ambiente. Gli adulti ammirano 'ambiente, possono ricordarlo, invece il bambino lo

17 M. Montessori, La mente del bambino, Milano, Garzanti, 1992, p.15.
1% Tvi, p.25.
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assorbe in sé. Egli non ricorda le cose che vede, ma queste cose formano parte della sua psiche:
incarna in se stesso cio che vede e sente. Noi ricordiamo 'ambiente, mentre il bambino si adatta ad
esso. Questa particolare forma di memoria vitale che non ricorda coscientemente, ma che assorbe
I'immagine nella vita dell'individuo, coincide con quella che il filosofo e pedagogista inglese Percy
Nunn (1870-1944) chiama «mneme'®»; in essa si imprimono le impressioni del subconscio e si
scolpiscono come caratteristiche dell'individuo. Mentre l'essere si sviluppa, perfeziona se stesso e
supera ogni ostacolo che trova sul suo cammino, una forza vitale in esso presente lo guida verso la
sua evoluzione. Questa forza vitale, che in Nunn prende il nome di horme, stimola il bambino ad
atti diversi, manifestandosi, quando l'attivita infantile non e ostacolata, in cid che la Montessori
chiama gioia di vivere.

11 termine horme'”°

(dal greco antico opun: slancio) rimanda al significato di forza o impulso
vitale. Tale termine fu adottato da P. Nunn in riferimento a tutti i comportamenti e/o processi
intenzionali di un organismo, consapevoli o meno. Egli parti dalla concezione finalistica della
psiche di C. G. Jung (1875-1961), quindi dal concetto di libido inteso come energia psichica in
generale, ma scorse nel concetto di horme un piu ampio significato rispetto all'idea di Jung di
collegare tale termine a valori psicologici. Esso costituisce la base delle attivita che distinguono
I'animale vivente dalla materia morta. Il filosofo inglese scorge nella proprieta espressa negli
incessanti aggiustamenti che costituiscono il tessuto della vita un elemento di spinta o di stimolo,
una tendenza verso un fine. A questo elemento di stimolo, sia che si verifichi nella vita cosciente
degli uomini e negli animali superiori, sia che si verifichi nelle attivita inconsce del loro corpo e nel
comportamento (presumibilmente) inconscio degli animali inferiori, egli assegna il nome di horme.
L'idea di mneme e la hormic theory di Percy Nunn, da lui presentata nel suo libro Education. Its
Data and First Principles (1920), hanno aiutato la Montessori ad elaborare la sua concezione dello
sviluppo costruttivo della mente umana, che grazie alla costante interazione con I'ambiente giunge
ad acquisire una forma definitiva. Ella sottolinea che il comportamento del bambino ¢ guidato da
un impulso interiore a costruire se stesso, da un desiderio di vivere, al fine di divenire 1'adulto che

e destinato ad essere. Solo quando il bambino e messo nelle condizioni di poter usufruire di tale

energia potenziale, quindi di poter realizzare il disegno'”" primitivo del suo sviluppo, il suo

19 P Nunn parla dei fenomeni che si riferiscono alla memoria, cosciente o incosciente, come di fenomeni
mnestici e attribuisce il nome di mneme alla proprieta della sostanza vitale che essi esemplificano.

' Horme ¢ lo spirito greco che impersona l'attivita energetica, 'impulso a mettersi in movimento, la brama
di agire, 'impeto della battaglia.

' Questa idea di un disegno iscritto nel bambino (opposta alla concezione di uno sviluppo dell'essere
guidato esclusivamente da fattori casuali esterni) richiama il concetto aristotelico di entelechia (dal greco
entelechia, formato da en + telos:"dentro"+"scopo”), che rimanda a una sorta di finalita interiore e designa
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processo di crescita procedera normalmente.

In definitiva, il maestro di Bar-sur-Loup afferma che il metodo della Montessori, le cui
«creazioni rimangono un confortante stadio nella storia della pedagogia'®», costituisce un
progresso apprezzabile in ambito educativo. In particolare, le riconosce il grande merito di aver
tentato di donare ai suoi bambini un massimo di felicita e di serenita, educandoli in un ambiente
libero e spontaneo, nel pieno rispetto della loro attitudine creatrice e della loro energia potenziale,
di aver affermato l'importanza della prima infanzia e della scuola materna e, infine, di aver
«creato, fabbricato e fatto fabbricare un materiale ingegnoso, a cui essa attribuisce senza dubbio
pitt valore e virtu che ai suoi scritti migliori»'”°. Tuttavia egli critica il carattere artificioso dei
materiali ideati dall'educatrice italiana per sviluppare le competenze specifiche nell'ambito delle
diverse attivita sensoriali. Si tratta di strumenti suscettibili di sviluppare gradualmente certe
facolta, ma non di pervenire all'armonia desiderata. I metodi montessoriani, osserva Freinet,
rendono il bambino prigioniero del materiale utilizzato; costui si ritrova isolato dal mondo sociale
e naturale, confinato in un mondo fatto di strumenti prefabbricati, standardizzati, statici e
preordinati, che non sono altro che manifestazioni parziali del bisogno di esperienza tdtonnée. La
vita del bambino «sorpassa a ogni istante questo quadro formale sempre ristretto, come per
ricordarci che e vano volerla asservire ai nostri metodi, ma che sono questi che debbono arricchirsi

per servire e far sbocciare la vita»'"".

1.5.4. Freinet e Dewey

La teoria pedagogico-filosofica deweyana, che Freinet giudica perfetta sul piano delle idee, ha
avuto larga risonanza nella pedagogia e nella didattica freinetiana.

Secondo Dewey, la funzione centrale dell'educazione non consiste tanto nell'esecuzione
materiale di compiti, quanto nella progettazione di strumenti e di schemi di intervento. Egli — in
polemica con leducazione tradizionale - sollecita la partecipazione attiva al processo
dell'apprendimento e il raggiungimento di obiettivi concreti in base a determinati progetti
operativi. In breve, lo scopo dell'educazione e avviare all'individuazione e alla definizione delle

possibili «situazioni problematiche» reali della vita. Ogni apprendimento degno di questo nome

appunto la concezione filosofica di una realta che ha iscritta in se stessa la meta finale verso cui tende.
"2 C. Freinet, Fondements psychologiques, phlosophiques, psychiques et sociaux des Tecniques Freinet, Techniques
de Vie, N. 1 - ottobre 1959, p. 4.
' E. Freinet, NPP, op. cit., p. 118.
" C. Freinet, La scuola moderna (1946), Torino, Loescher, 1963, p. 28.
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parte da una situazione-problema. «Ogni lezione deve essere una risposta», non si stanca di
ripetere il filosofo statunitense. Cio significa che ogni lezione dovrebbe partire da un problema
posto. Senza problematizzazione (l'azione di porre un problema), senza quindi la sollecitazione
dell'intelligenza, I'insegnamento si riduce a una mera imbottitura di teste piene di contenuti privi
di senso, quindi inutili. Dispensarsi dall'insegnare agli alunni come risolvere dei problemi, come
superare delle difficolta, significa ignorare ogni motivazione, trascurare lo sviluppo delle facolta
intellettuali. Non esiste una conoscenza gratuita: questa risponde sempre a un desiderio, ovvero a
una domanda. Non si conosce per conoscere, cosi come non si apprende per apprendere. Solo la
scuola sembra dimenticarsene, ponendo spesso gli allievi in situazioni di apprendimento fine a se
stesso.

Il concetto freinetiano di «motivazione all'apprendimento» sembra essere una derivazione del
principio deweyano di «situazione reale problematica». Il calcolo vivente, il testo libero, lo studio
dell'ambiente, sono esempi di attivita di apprendimento connesse a una dimensione reale e
problematica della vita da cui traggono la loro motivazione; connesse a uno scopo, un progetto in
grado di dare un senso all'attivita degli alunni. La pedagogia del progetto ha un sentore della
pedagogia Freinet, la quale inserisce le conoscenza o competenze da trasmettere in un lavoro di
realizzazione ben preciso che attribuisce senso e valore a ciascuna acquisizione degli alunni.

Quello di situazione problematica e il principio cardine del progetto pedagogico di Dewey,
volto ad educare all'atteggiamento scientifico o intelligente. Tale atteggiamento si assume quando

si usa il pensiero riflessivo, «il miglior modo di pensare»'”

, consistente nel «ripiegarsi
mentalmente su un soggetto e nel rivolgere ad esso una seria e continuata considerazione»'”*. Tale
pensiero si origina da una difficolta mentale, da uno stato di dubbio, sintomo di squilibrio nel
rapporto individuo-ambiente; in breve, esso nasce da un problema, che comporta un'operazione di
ricerca, di indagine, per trovare i mezzi che risolveranno il dubbio e apporteranno la soluzione,
ossia il ristabilimento dell'equilibrio turbato.

L'importanza dell'educazione all'atteggiamento scientifico o intelligente risiede nel fatto che
essa e in grado di favorire la promozione di atteggiamenti democratici, quindi la creazione di una
scuola democratica. Di qui la necessita di coltivare, in classe, l'intelligenza degli alunni, a partire
dalla loro infanzia. Le persone che hanno fede nella propria intelligenza acquisiscono un'apertura

di spirito e di mente che si riflette sul loro comportamento sociale. La democrazia per funzionare

bene necessita di cittadini capaci di riflettere e di prendere delle decisioni, capaci di elaborare

175 Ibidem.
176 J. Dewey, Come pensiamo, Firenze, La Nuova Italia, 1961, p. 61.
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nuove idee, anziché aderire a delle idee prefabbricate. Ora, la condizione primaria per pensare
autonomamente, senza seguire dei modelli, e aver fede nelle proprie facolta intellettuali. Fin
dall'eta scolastica, gli individui vengono condizionati all'obbedienza intellettuale: vengono
ammaestrati a piegarsi al pensiero dei maestri, gli unici detentori del sapere. Questi individui, con
scarsa o nulla fiducia nella propria intelligenza, tendono ad assumere dei comportamenti di
sottomissione all'autorita.

Uno dei presupposti della riflessione di Dewey é l'intima relazione tra esperienza (o vita) ed
educazione; quest'ultima e da lui considerata come un processo di ricostruzione ed espansione
dell'esperienza, tale da accrescere il significato dell'esperienza'”’ stessa e da aumentare la capacita
di dirigere il corso dell'esperienza seguente. Egli pone l'esperienza personale alla base
dell'educazione: il compito dell'educatore consiste nel favorire le esperienze educative, ovvero
quelle esperienze in grado di vivere creativamente nelle esperienze future, il cui campo puo essere
allargato tramite la presentazione di nuovi problemi. Promuovendo esperienze di valore, cioe
connesse con l'esperienza precedente dell'alunno, l'insegnante favorisce in lui l'attivita del
pensiero, che sorge, infatti, dall'esperienza offerta dalla situazione vitale in cui il bambino si trova
impegnato con tutto il suo essere; ne deriva che per promuovere la capacita di pensare negli alunni
occorre metterli inizialmente in una situazione di genuina esperienza, che si configura come lo
«stadio iniziale del pensiero»'”.

Il rapporto tra esperienza ed educazione passa attraverso l'analisi del rapporto tra individuo e
ambiente. Una modalita di questo rapporto e l'assimilazione creativa che l'individuo compie nel
corso del suo adattamento all'ambiente sociale e fisico. E proprio nel concetto di educazione intesa
come funzione di adattamento permanente dei destini umani agli imperativi dell'ambiente che si
ravvisa il principale punto di contatto tra Dewey e Freinet. L'adattamento e per entrambi una legge
della vita. Se 'ambiente nel quale l'essere si trova immerso evolve, qualunque sia il senso di questa

evoluzione, 1'individuo deve adattarsi alle nuove condizioni, altrimenti rischia di deperire e di

77" Ogni esperienza ¢ un presente carico del passato e gravido del futuro. Questo ¢ quello che Dewey chiama
principio della continuita dell'esperienza. In sede educativa tale principio si atteggia come l'esigenza di
promuovere negli alunni esperienze che si integrino reciprocamente e che sviluppino in essi delle
personalita armoniche e non divise. Esso implica altresi che ogni esperienza che I'alunno compie deve
essere tale da schiudergli la via a ulteriori esperienze.

' Nella visione deweyana, il pensiero si forma e si manifesta nel bambino come strumento-guida

dell'azione; le conoscenze diventano fattori integranti delle azioni. Pertanto, e errato credere di potere

insegnare a pensare prescindendo dall'azione; ed e sbagliato ritenere che si possa promuovere
l'apprendimento mediante una trasmissione di nozioni che l'alunno non ha elaborato o costruito.

Apprendere e foggiare autonomamente il proprio contenuto conoscitivo; in questo senso 1'educazione

non puo atteggiarsi che come autoeducazione.
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scomparire. Nella concezione deweyana, l'essere capace di dirigere e controllare I'ambiente, di
catturare i suoi sostegni positivi, di trasformare eventi neutri in fattori di sostegno, di usare fatti
presenti come segni di fatti futuri, e la natura stessa che si fa intelligenza per attuare le proprie
potenzialita. In questo senso il filosofo statunitense fa dell'intelligenza e della conoscenza dei
caratteri intrinseci alla natura. L'attivita intelligente dell'uomo non é qualcosa che influenza la
natura dall'esterno; € la natura che realizza le sue stesse potenzialita a favore di un esito degli
eventi piu pieno e piu ricco. L'educazione-adattamento, nella visione freinetiana, agisce in due
modi: attivita scientifica per cercare di piegare 1'ambiente al fine di asservirlo ai nostri bisogni e ai
nostri scopi; attivita pitt specificatamente scolastica che stimola l'individuo e lo prepara ad
affrontare con successo I'ambiente naturale o tecnicamente evoluto. Questi due movimenti devono
convergere, al fine di preservare l'armonia essenziale alla vita dell'essere (Freinet, 1960).

I concetto di esperienza come interazione dell'uomo e dell'ambiente, come un subire e un agire
intimamente congiunti, si riflette nella visione educativa di Dewey. Noi impariamo quando siamo
in grado di mettere in rapporto una nostra azione con la reazione che essa genera nell'ambiente.
L'esperienza come interazione include la conoscenza come suo momento; la conoscenza si
sviluppa nell'ambito di un'esperienza, di un impegno attivo. Qui si coglie il punto centrale della
pedagogia deweyana, che consiste nella concezione dell'apprendere in intimo rapporto con il fare
(learning by doing). Come la conoscenza non e rispecchiamento della realta, ma contributo alla sua
produzione (o al suo mutamento), cosi la scuola non puo prescindere dall'attivita'”.

Nella visione di Dewey, se lo sviluppo dell'esperienza si compie attraverso l'interazione, allora
I'educazione non puo che essere un processo sociale. Egli mette in luce il doppio aspetto
dell'educazione, quello individuale e quello sociale, ovvero quello psicologico e quello

sociologico™’

. Da un lato, bisogna tener conto dell'individuo, ovvero occorre partire dalle attitudini
e inclinazioni dell'individuo per sviluppare la pienezza umana; dall'altro, bisogna conoscere la
societa in cui egli vive per sapere su quali attitudini e capacita far leva, poiché i dati psicologici
individuali si sviluppano nel seno di una data societa. Se il fine dell'educazione e la partecipazione
alla vita sociale, I'impiego dei poteri (cioe delle capacita, inclinazioni, attitudini, impulsi e istinti)

dei bambini deve essere regolato dalla conoscenza delle richieste della societa per essere

giustamente indirizzato.

' L'intimo rapporto di attivita fisica ed intellettuale, fondato sul riconoscimento del nesso insolubile che
lega corpo e mente, sta alla base dell'educazione attiva propugnata da Dewey.

"% Si noti come Dewey insista su questa polarita dell'educazione, sul punto di partenza, ovvero i poteri del
fanciullo, e sul punto d'arrivo, dato dallo scopo sociale e umano dello sviluppo.
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Se eliminiamo il fattore sociale dal fanciullo, si resta solo con un'astrazione; se eliminiamo il fattore
individuale dalla societa, si resta solo con una massa inerte e senza vita. Percio 1'educazione deve iniziarsi
con una penetrazione psicologica delle capacita del fanciullo, dei suoi interessi e delle sue abitudini. Essa
deve essere controllata ad ogni punto con il riferimento a queste considerazioni. Tali facolta, interessi e
abitudini devono essere continuamente interpretate; noi dobbiamo sapere qual'e il loro significato. Esse

devono essere tradotte nei loro equivalenti sociali»'*".

Il fattore sociale dell'educazione, a cui Dewey attribuisce una particolare centralita nello
sviluppo dell'individuo e nell'instaurazione della democrazia, e tenuto in debito conto da Freinet,
il quale ritiene che I'educazione, fondata sui bisogni essenziali dei bambini e sulle loro potenzialita,
abbia lo scopo di permettere al bambino di sviluppare al massimo la sua personalita nell'ambito di
una comunita che egli serve e che gli serve; solo cosi, diventato adulto, potra impegnarsi per la
realizzazione della tanto auspicata societa armoniosa, equilibrata e democratica. Egli ritiene, come
Dewey, che non si possa realizzare una societa democratica senza la creazione di scuole
democratiche, il cui compito € promuovere un'armonia e un equilibrio tali da permettere
l'esaltazione delle migliori capacita dell'individuo in un clima di attiva e serena collaborazione.
Freinet aspira a un'educazione liberatrice e libera basata sui bisogni essenziali dei bambini e che
quindi puo svolgersi soltanto nell'ambito di una scuola democratica, volta a promuovere attivita
cooperative. La classe freinetiana si configura come una comunita rispettosa dell'individualita di
ciascuno, nell'ambito della quale piu persone cooperano in vista del bene comune.

I1 Nostro sembra abbracciare dunque la concezione deweyana secondo cui la vera educazione e
quella che guida I'alunno ad acquistare carattere personale sulla base e al servizio del gruppo di
cui e parte. La stessa condizione dell'apprendere e per Dewey la profonda inserzione dell'alunno
nella vita sociale e naturale, a cui questi e naturalmente portato. L'ordinamento della vita di classe
freinetiana, in cui a ogni alunno viene data la possibilita di dare un contributo derivato dalla
propria esperienza, € un ordinamento totalmente democratico, cosi come e democratico &
l'ordinamento della vita umana in cui individuo e societa si condizionano reciprocamente senza
sovrapporsi.

Un altro tema portante della pedagogia deweyana e il rapporto gioco-lavoro, concepito in
termini estranei al comune senso tradizionalista. Il filosofo pragmatista insiste sulla continuita di
gioco e lavoro, che sono, a suo avviso, due facce della stessa medaglia. La distinzione tra le due

attivita risiede solo in una divergente direzione dell'interesse: nel gioco l'interesse e rivolto

" Tvi, p. 9.
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all'attivita, mentre nel lavoro esso si concentra sul fine; nel lavoro «il fine deve essere mantenuto

con una certa persistenza»'®

. Da un lato, eliminando qualsiasi riferimento al risultato dagli atti che
costituiscono il gioco, questo degenera in mero divertimento; dall'altro, ponendo l'interesse
esclusivamente su i risultati, il lavoro degenera in mera fatica. Cio che occorre, quindi, € un giusto
equilibrio tra la disposizione al lavoro e la disposizione al gioco.

Secondo Dewey, il gioco & il principale modo di educazione del bambino negli anni
dell'infanzia, divenendo, nel momento in cui le cose diventano simboli, un'attivita che include un
fattore mentale. Maneggiando le cose divenute segni, i bambini entrano nel mondo dei significati
evocati da questi oggetti: il bambino reagisce non allo stimolo sensibilmente presente, ma al
significato suggerito dall’'oggetto sensibile. Pili importante dell'attivita ludica, precisa il filosofo
pragmatista, e la disposizione al gioco, che ¢ un atteggiamento dello spirito. Per evitare il rischio
che tale disposizione si esaurisca nella costruzione di un mondo immaginario, € necessario che
essa si trasformi gradualmente in attitudine al lavoro. Nel corso dello sviluppo infantile, i
significati acquistano un carattere tale per cui devono essere incorporati nelle cose esistenti. E a
questo punto che inizia la transizione dal gioco al lavoro. Quest'ultimo, inteso come atteggiamento

8 e non come mera esecuzione esterna, considerato come un'attivita diretta da fini da

mentale
compiere, come un'attivita continuamente volta a costruire significati, significa «interesse per
l'adeguata incorporazione di un significato (una suggestione, un proposito, uno scopo) in una
forma oggettiva, tramite 1'uso di appropriati materiali e risorse»'*.

Parimenti a Dewey, anche Freinet rifiuta la netta separazione tra gioco e lavoro; a suo avviso, in
vista della salvaguardia della salute mentale del bambino, l'equilibrio tra gioco e lavoro e un
imperativo psicologico molto importante. Accettando tale iato si rischia di creare una doppia vita:
una caratterizzata dallo sforzo quotidiano e una volta alla soddisfazione di bisogni secondari. Si
rischia di creare due piani nel comportamento degli individui: un piano serio e costruttivo, che
include l'insieme degli atti normali e funzionali, e il piano della distrazione, destinato a
compensare la tensione vissuta durante I'arco di una giornata. Questa separazione della vita in due

zone opposte, una richiedente sforzo, sacrificio e sofferenza, l'altra di eccitazione e di piacere,

contribuisce a creare un grave disequilibrio.

'%2 J. Dewey, Democrazia ed Educazione, tr. it., Firenze, La Nuova Italia, 1950, pp. 271-73.

" 11 lavoro in Dewey acquista un significato altamente intellettuale. Il fare serve al conoscere.
L'introduzione del lavoro nella scuola deve sviluppare in senso integrale la personalita del bambino, e
non farne un tecnico atto a svolgere un lavoro fisso e subordinato.

' Tvi, p. 302.
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I maestro francese ha tentato di ristabilire il giusto rapporto tra gioco e lavoro, che
rappresentano due poli solo apparentemente opposti dell’educazione, promuovendo il “lavoro-
gioco” e il “gioco-lavoro”. Egli sostiene che gioco e lavoro si confondono, poiché il gioco non e
altro che una forma di lavoro, completamente adattata alle necessita funzionali infantili, che si
svolge in un ambiente e a un ritmo a misura di bambino. In accordo con la teoria del surplus di
energia — proposta prima da Schiller, poi difesa da Spencer — Freinet afferma che «il gioco puo
essere considerato un “surrogato”, un completamento del lavoro; esso & lo sfogo di un‘attivita che
il bambino non ha potuto svolgere, la risposta ad un potente bisogno di lavorare da lui avvertito.
Dunque il bambino gioca quando non puo lavorare, o “quando il lavoro non e bastato ad esaurire
tutta la sua attivita»". E possibile, secondo Freinet, porre nuovamente il lavoro al centro
dell’attivita e del divenire umano se ci si orienta verso il “lavoro-gioco”, che possiede gli elementi
essenziali di lavori specifici, di cui sono una perfetta imitazione, adattata pero ai bisogni e ai ritmi
infantili. Si tratta di un'attivita «che ha per scopo la soddisfazione dei bisogni funzionali
dell'individuo e che &, come tale, ricercata naturalmente dal bambino»'*.

Allorché i bambini non possono realizzare un “lavoro-gioco” funzionale, si dedicano ai “giochi-
lavoro”. Essi conservano tutte le caratteristiche del lavoro, anche se non hanno quella «superiore
spiritualita derivante dall’utilita sociale del lavoro, che innalza l'individuo alla dignita della sua
specifica condizione umana»'?. 1l “gioco-lavoro” ¢ innato nel senso che non ¢ stato insegnato, il
bambino lo pratica spontaneamente; € una specie di attivita istintiva la cui funzione e quella di
assicurare al bambino l'esercizio del suo dinamismo vitale, secondo forme meglio rispondenti ai
suoi bisogni specifici. Tale attivita risponde ai grandi bisogni organici, sociali e vitali dei bambini;
soddisfa quei bisogni primordiali degli individui che possono essere ricondotti al solo bisogno
centrale, ovvero al bisogno universale di conservare la vita, di potenziarla e di trasmetterla affinché

essa continui.

Se il lavoro-gioco € per i bambini 'attivita ideale, il gioco-lavoro, che ne € per cosi dire il sostituto, resta
nondimeno l'espressione naturale del bisogno che l'individuo prova di vivere il pit1 intensamente possibile
nel quadro della famiglia e della societa, riproducendo i gesti ancestrali che assicurano la sua vita e la sua

perpetuazione'®.

% C. Freinet, L’educazione del lavoro, Roma, Editori Riuniti, 1977, pp. 184-185, 188.
1% C. Freinet, Essai de psychologie sensible. Rééducation des techniques de vie ersatz (T 1), Neuchatel, Delachaux et
Niestlé, 1971, p. 74.
%7 Ivi, p. 155.
" Ivi, p. 279.
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In definitiva, sia Dewey sia Freinet scorgono il valore formativo del lavoro, strumento manuale
e intellettuale capace di soddisfare i bisogni profondi del fanciullo e di esaltare le sue doti di
creativita, espressivita ed invenzione.
E possibile individuare altri principi basilari comuni ai due studiosi:
4 La scuola non dovrebbe essere isolata dalla vita quotidiana della comunita.
4 I genitori dovrebbero essere attivamente coinvolti nell'educazione dei bambini.
4 Il punto di partenza dell'istruzione dovrebbe essere costituito dalle esperienze, dai bisogni
e dagli interessi dei bambini.
4 L'insegnante dovrebbe considerare il bambino nella sua interezza, dovrebbe tener conto

delle dimensioni sociali, psicomotorie, affettive e intellettuali.

1.5.5. Freinet e Claparede

Secondo Claparede, 1'originalita del movimento freinetiano e quella di aver reso viventi e reali i
progetti di eminenti pedagogisti, di aver dato forma alle verita che questi ultimi avevano
presentito, realizzando la scuola del lavoro pratico ed utile, la scuola creatrice e viva.

Nel neurologo e psicologo svizzero, gli interessi pedagogici si manifestano in occasione di
alcuni corsi per ritardati e anormali psichici. Attraverso lo studio dell'opera di C. Groos sul gioco
degli animali, egli matura la concezione biologica e funzionale dei fenomeni psichici e rafforza in
sé l'idea dell'importanza della psicologia in ordine al rinnovamento dei metodi d’insegnamento.
L'importanza primaria attribuita agli studi psicologici in ordine alla strutturazione scientifica della
pedagogia costituisce il tratto caratteristico del discorso pedagogico claparediano.

Come avro modo di esplicitare nel capitolo successivo, Claparede, la cui indagine psico-
pedagogica mira a scoprire le forze biopsicologiche dello sviluppo dell'individuo, fara sua la
concezione funzionalista della psicologia, secondo cui i processi dello sviluppo psichico sono
funzioni dell'organismo vivente nella relazione tra conoscenza, adattamento e controllo
dell'ambiente circostante, trasportandola sul piano pedagogico™. Nell'opera L’'Education
fonctionelle (1931), egli stabilisce le leggi dell'educazione funzionale, asserendo che l'educazione e
funzionale nella misura in cui il bambino non e ostacolato nel suo cammino in rapporto ai bisogni

e agli interessi profondi.

" Secondo Freinet, la pedagogia funzionale claparediana, il cui elemento nodale ¢ rappresentato dalla
creativita del bambino, deve essere interpretata nei seguenti termini: ogni apprendimento deve
rispondere al bisogno personale di risolvere un problema e deve procedere per tentativi.
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I concetto funzionale dello sviluppo educativo e il connesso impianto naturalistico e biologico
che esso sottende, hanno la loro origine e fonte sicura nelle feconde intuizioni di Rousseau, il quale
ha anticipato, in pieno clima illuministico, gran parte delle ipotesi avanzate e verificate dalla
psicologia genetica e dell’eta evolutiva sul piano della sperimentazione scientifica (L. Agnello,
1972). Rifacendosi a Rousseau, il quale aveva gia intuito che lo spirito del bambino fosse un
insieme di funzioni molto diverse avente ciascuna la propria struttura particolare, ma sostituendo
a delle geniali intuizioni le constatazioni della psicologia infantile, Claparede ritiene che
l'educazione debba prendere in considerazione gli interessi dell'alunno, le sue attivita, le sue
funzioni.

Nel 1912 lo psicologo ginevrino fonda, col sostegno di A. Ferriere e P. Bovet, 1"”Istituto J.J
Rousseau”, le cui finalita pedagogiche rimandano sostanzialmente a far acquisire ai futuri
educatori una conoscenza adeguata dei loro allievi e a fornire loro le basi per assolvere con spirito
scientifico il loro compito educativo e didattico. Tali obiettivi sono racchiusi nel motto attribuito da
Claparede e Bovet all'Istituto: discat a puero magister; tale motto oltre a sottolineare il rispetto verso
il bambino, invita gli educatori a entrare in contatto con il fanciullo, «affinché imparino a
conoscerlo, ad amarlo senza pregiudizi, ossia con spirito scientifico e con la preoccupazione di
esaminare tutto per conservare cido che e buono». Cio che contraddistingue la scuola psico-
pedagogica sorta in tale Istituto e il predominante interesse rivolto al rapporto tra i problemi di
psicologia evolutiva e i problemi dell'’educazione. Claparede e convinto che il nucleo centrale di
una valida pedagogia consista nella scrupolosa conoscenza del bambino e dunque nella presa di
coscienza da parte dell'educatore del significato che le eta della crescita assumono, dal punto di
vista psicologico, nel quadro generale della vita di ciascun individuo. Non si puo essere, a suo
avviso, veri educatori senza conoscere il fanciullo, senza essere in grado di individuarne i poteri
intrinseci alla sua eta, di scoprirne le tendenze, i bisogni e gli interessi, costituenti le forze
genetiche del suo sviluppo fisico, psichico e intellettuale, e senza tener nel debito conto le diversita
strutturali e funzionali relative all’eta.

Freinet e Claparede convergono nella critica di quello che e un concetto cardine dell'Educazione
Attiva: il concetto di attivita. Per entrambi “attivo” € un termine vago ed equivoco. Gli educatori
della Scuola Attiva ribadiscono che 1'alunno deve essere attivo nell'accezione eminente del termine,
ma non spiegano in cosa consista tale «accezione eminente». Attivo e chi si muove, si agita, chi
esegue un lavoro manuale, chi scrive, disegna, anziché ascoltare solamente; in questo senso la

parola attivo rimanda a un movimento esteriore. E facile comprendere tuttavia che un individuo
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che pensa, senza muoversi, puo essere ben piu attivo di un alunno che scrive o svolge un lavoro
manuale. E proprio per evitare l'equivocita del termine “attivo” che Claparéde parla di concezione
“funzionale” dell'educazione, fondata sul bisogno: bisogno di sapere, di cercare, di osservare, di
lavorare. E il bisogno, unito all'interesse da esso risultante, che fara di una reazione un atto
effettivo. Un atto che non e direttamente o indirettamente collegato a un bisogno € contro natura.
Secondo lo psicologo svizzero, I'adattamento alla vita e la risposta all'interesse, che ¢ il simbolo del
bisogno. Sulla base della legge del bisogno (“ogni bisogno tende a provocare reazioni atte a soddisfarlo”) e
dell’interesse (“ogni comportamento é dettato da un interesse”), si puo affermare che l'educazione deve

basarsi su questi due fattori spontanei del fanciullo per metterlo in condizione di fornire delle

risposte adeguate alle esigenze naturali e sociali dell'attivita. Lo studioso ginevrino ritiene che
l'attivita nella piu alta accezione del termine sia l'attivita funzionale, quella cioeé che risponde a un
bisogno, che sorge spontaneamente per un desiderio, per uno stimolo interno. Cionondimeno
l'attivita nel senso di effettuazione, produzione, movimento, pur non essendo né un carattere
necessario né un carattere sufficiente per cio che concerne la scuola attiva, rappresenta per essa un
aiuto prezioso, in quanto produce degli effetti tangibili, visibili, che divengono punto di partenza
di un processo funzionale. Nella visione freinetiana, I'attivita nel senso piu elevato del termine &
quella che consente di soddisfare 1'imperioso bisogno di affermazione e di potenza del bambino.
Secondo Claparede, il bambino & un essere il cui principale bisogno ¢ il gioco; tale bisogno, a
suo avviso, permettera di riconciliare la scuola con la vita. Egli ha analizzato il fenomeno ludico
cogliendone la dimensione tipicamente funzionale o immediata, che ¢ quella della spontaneita e
della piacevolezza che caratterizza il gioco in tutte le sue forme e a tutte le eta. In questo senso egli
definisce l'attivita ludica come «libero perseguimento di scopi fittizi», sottolineando il carattere
sostitutivo o anche compensativo che essa assume allo scopo di riequilibrare e riadattare
I'organismo riportandolo in condizioni normali di attivita. Secondo questa interpretazione, il gioco
non deve essere considerato come mera attivita preparatoria o come «pre-esercizio», come aveva
gia sostenuto Karl Groos (1861-1946), bensi deve essere considerato come «alternativa» ad altre
attivita che non riescono a soddisfare pienamente le esigenze funzionali intellettive e affettivo-
emotive dell'individuo. Nella visione claparediana, «il gioco ha per funzione di permettere
all'individuo di realizzare se stesso, di spiegare la sua personalita, di seguire momentaneamente la
linea del suo piu grande interesse nei casi in cui egli non pud farlo ricorrendo alle attivita serie»'.

Rispetto al rapporto gioco-lavoro, Claparede si colloca sulla stessa linea seguita da Freinet e da

' E. Claparede, Psychologie de l'enfant et pédagogie expérimentale. T. 1. Le développement mental, 10" ed., Paris,
Delachaux & Niestle, 1951, p. 136.
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Dewey; egli sostiene, infatti, che dal punto di vista funzionale, non vi e tra il gioco e il lavoro
alcuna differenza. Entrambe le attivita hanno la funzione di soddisfare dei bisogni, di realizzare un
desiderio. Nel gioco, pero, la realizzazione e immediata; mentre nel lavoro, la realizzazione e a
scadenza, e, per pervenire a questa realizzazione, occorre spendere un'attivita che non e per se
stessa l'espressione di nessun interesse. Questa e 1'unica differenza ravvisabile da un punto di vista
tecnico o strutturale. A parte il valore economico del risultato dell'attivita lavorativa, nemmeno i
concetti di sforzo e di liberta concorrono a tracciare una linea di demarcazione netta tra gioco e
lavoro. Lo sforzo, che sembrerebbe accompagnare solo l'attivita lavorativa, € presente anche nel
gioco: il bambino effettua uno sforzo spontaneo e consapevole nello svolgimento dell'attivita
ludica. La stessa liberta non caratterizza solo l'attivita ludica; infatti anche il lavoro & spesso
accettato consapevolmente e scelto liberamente.

Nella visione freinetiana, il punto di collegamento tra scuola e vita non e rappresentato dal
gioco, bensi dall'unico lavoro educativo, vale a dire il “lavoro-gioco”: attivita a misura del
bambino, adeguata ai suoi ritmi e alle sue esigenze, attivita liberamente scelta, motivata e
compresa, opposta quindi al “travail forcé”, ovvero a qualsiasi attivita imposta, non liberamente
scelta e non diretta alla soddisfazione dei bisogni di crescita dell'individuo. Un’asserzione
confutabile della pedagogia attivistica, secondo Freinet, € quella che la natura infantile si esprime
esclusivamente nel gioco. A suo avviso, per manifestarsi, lo slancio vitale del fanciullo dapprima si
familiarizza con 'ambiente circostante mediante azioni apparentemente inutili, poi interviene col
tatonnement in vista del raggiungimento di precisi risultati. Si esplica cosi la funzione del lavoro-
gioco, preparazione essenziale alla vita che si persegue istintivamente secondo un processo
specifico della natura del bambino, che e spinto dal suo bisogno di conoscere, di sperimentare, di
agire, di creare. Freinet sembra dunque sposare la teoria elaborata da K. Groos, che vede il gioco
come un pre-esercizio. Secondo tale concezione, il bambino non gioca per soddisfare un bisogno
del presente, ma in vista del suo avvenire; in quest'ottica, 1'attivita ludica sarebbe funzionale solo
considerando il bambino sotto l'aspetto longitudinale, ovvero in rapporto a cio che egli diverra in
futuro. Claparede, invece, ha tentato di dimostrare che il gioco e funzionale anche sotto 1'aspetto
trasversale, ovvero in rapporto ai bisogni presenti del bambino, poiché gli procura una
soddisfazione immediata e attuale. A suo avviso, il gioco prepara 'avvenire, ma soddisfacendo i
bisogni presenti.

Un ulteriore punto di contatto tra Freinet e Claparede si ravvisa nella loro concezione

dell'insegnamento individualizzato. A loro avviso, nel regime scolastico tradizionale la classe € una
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collettivita in cui vengono puntualmente represse le tendenze troppo nettamente individuali, in
cui viene scartato tutto cio che si distacca dalla media. Questo regime tende a una uniformita
contraria al progresso. Lo psicologo svizzero, in L’Ecole sur mesure (1920), sollecita una maggiore
adeguatezza della scuola alle esigenze del carattere individuale di ciascun alunno, sostenendo
quindi la necessita di attuare a scuola un insegnamento individualizzato che rispetti e valorizzi le
differenze individuali nel ritmo e nelle capacita di apprendimento. Si tratta di un proposito, come
abbiamo visto, perseguito anche dal “maestro di Bar-sur-Loup”, il quale promuove una scuola che

si adatti alle esigenze di ciascun allievo.

1.5.6. Freinet e Decroly

Freinet, per continuare al meglio la sua esperienza educativa, attingera alle opere di Decroly, al
quale riconosce il merito di essere riuscito a migliorare il rendimento scolastico, rinnovando
l'insegnamento al fine di renderlo piu attivo possibile. Ai suoi occhi, il pedagogista e psicologo
belga e un innovatore a pieno titolo non solo per via della sua opera psicologica, ma anche per la
sua esperienza pedagogica pratica. La relazione tra teoria e pratica da questi difesa risultera
decisiva per il “maestro-artigiano”, che valorizza le esperienze realizzate da Decroly nella sua
Ecole de | 'Ermitage, fondata nel 1907.

La pedagogia decrolyana e pragmatista nei fini, attivista nei mezzi, individualizzata rispetto
agli allievi e globalizzata, poiché concepisce I'educazione come una funzione totale. Basandosi sul
potere della globalizzazione, sul potere della visione sincretica del bambino, ovvero sulla sua
tendenza a cogliere 1'insieme di elementi fusi tra loro, Decroly ha concluso che e necessario iniziare
l'insegnamento della lettura a partire dalla frase o dalla parola, anziché dalla sillaba. Si tratta di un
concezione che ritrova in Freinet un eco favorevole. Egli gia a partire dalle sue prime esperienze
didattico-educative si ritrova al centro delle manifestazioni unitarie del comportamento dei
bambini grazie alla globalizzazione. Non si tratta per lui di stabilire se il metodo globale sia giusto
o sbagliato, ma di asserire che nella vita sembra essere I'unico metodo valido.

Al Congresso dell'Educazione Nuova (Calais, 1921), Decroly (il cui metodo puo essere riassunto
in tre parole: osservazione, associazione, espressione) rivendica quanto segue:

4 Scuole impiantate in un ambiente naturale, in cui i bambini possano quotidianamente
assistere ai fenomeni naturali e alle manifestazioni della vita degli esseri viventi.

A Co- educazione.
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A 25 allievi per classe e organizzazione di classi omogenee.

4 Impulso al lavoro collettivo, attraverso la collaborazione degli allievi tra di loro, e al lavoro
personale, attraverso l'attivita individuale.

4 Regime di liberta relativa nella scelta di certi lavori.

4 Creazione di classi e scuole sperimentali.

4 Organizzazione democratica della scuola, al fine di promuovere un'integrazione sociale
attiva e favorire la partecipazione collettiva in modo naturale.

Freinet giungera in sostanza alle stesse conclusioni. Egli ha intrapreso un percorso parallelo a
quello seguito dallo psicologo belga, sebbene in condizioni ambientali e di lavoro differenti. Tanto
nella concezione decrolyana quanto in quella freinetiana, l'intero insegnamento deve dirigersi
verso il bambino, il quale costruisce il proprio apprendimento, e da esso devono provenire tutte le
lezioni.

L'intento dello psicologo belga e studiare il bambino nel suo ambiente sociale a partire da quello
che e I'elemento affettivo primordiale, ossia l'interesse infantile. Egli promuove un insegnamento
che facendo leva sugli interessi e sui bisogni, organizzi le attivita scolastiche attorno a "centri di

interesse" adattati e graduati secondo 'eta’’

. L'insegnamento per "centri di interesse", ognuno dei
quali risponde a un bisogno fondamentale, si svolge attraverso attivita articolate nell'osservazione,
nell’esplorazione dell'ambiente e nell'espressione, e prevede il raggruppamento delle lezioni
attorno a un punto centrale, dove le diverse attivita del bambino entrano in gioco volta per volta.

Per Freinet la questione dei centri di interesse, che egli denominera «complessi di interesse»,
riferendosi a un apprendimento vivo basato sugli interessi e la curiosita dei bambini, e
intimamente legata a un'organizzazione nuova della scuola e a una concezione nuova, in un senso
piu attivo e pit umano, dell'insegnamento. Egli, restando sempre al livello degli interessi sensibili
del bambino, fara dei centri di interesse una tecnica pii 0 meno passeggera, legata al contenuto
della libera espressione. A suo avviso, occorre porsi all'ascolto di veri interessi dominanti e far
esteriorizzare ed esprimere anche gli altri bisogni in rapporto con l'interesse iniziale; occorre
sondare la direzione complessa secondo cui si orienta la vera vita dei bambini. Il compito
pedagogico consiste nell'aiutare questi ultimi nella realizzazione manuale, artistica e psichica delle
loro potenzialita dominanti.

192

Sulla scorta di quanto affermano gli psicologi della Gestalt™, Decroly sostiene che il bambino

I E bene puntualizzare che Decroly non & stato lo scopritore dei centri di interesse, la cui origine & da
ricercarsi negli autori herbartiani e post-herbartiani; tuttavia sara lui a rendere popolare tale tecnica.

' La psicologia della forma afferma, prendendo l'associazionismo in contropiede, che lo spirito percepisce e
registra dapprima degli insiemi e non degli elementi sparsi.
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possiede una capacita percettivo-cognitiva che coglie I'insieme indistinto delle cose e dei fenomeni;
pertanto il metodo globale, che procede dal tutto alle parti, per poi ritornare al tutto, corrisponde al
modo piut semplice e naturale di conoscere e di apprendere. A suo avviso, il modo di procedere
della madre nella comunicazione con il proprio figlio puod considerarsi come un prototipo del
procedimento naturale, che e basato sulla funzione di globalizzazione del bambino. Su tale
funzione lo psicologo belga fonda il metodo di insegnamento della lettura e della scrittura.

Decroly, afferma Freinet, ha avuto l'audacia di sostenere che lo scolasticismo si sbagliava e che
la vita aveva ragione. E cosa dice la vita? Essa dice che la prima visione dell'individuo e globale e
sincretica. La scuola sopprime la virtu propria dell'essere di apprendere ogni cosa a partire dalla
complessita, poiché segue un procedimento che ritiene unico e universale: si inizia dalla sillaba,
dalla lettera, con qualche isolato e timido richiamo alla comprensione dell'insieme.

I metodo di lettura sillabico e frutto della pedagogia associazionista, che si basa sulla
spiegazione selvaggia (senza osservazione, quindi analisi), ossia sulla presentazione di particelle
elementari, di elementi sparsi che gli alunni devono associare sinteticamente. Il metodo di lettura
sillabico € puramente meccanico: non fa alcun appello all'intelligenza e approda a delle costruzioni
di frasi insulse, a delle astrazioni totalmente incomprensibili per un bambino di 6 anni. Quel che ha
salvato qualche bambino dalla rovina, e stato il fatto di avere uno scopo, un progetto: articolare
quelle stupidita incomprensibili gli avrebbe permesso di leggere come i suoi fratelli maggiori.
Questo accade perd solo negli ambienti colti, dove la lettura & ampiamente valorizzata. E certo
dunque che non esiste un metodo che impedisce di imparare a leggere, ed e certo che ciascun
bambino normodotato riuscira a leggere a prescindere dal metodo utilizzato. Ma ¢ altrettanto vero
che un apprendimento deficitario pesa in maniera incresciosa sul resto degli anni scolastici,
talvolta sulla vita intera. E per lottare contro la pedagogia dell'insulso che & stato elaborato il
metodo globale, ancora oggi ingiustamente screditato, la cui prioritaria preoccupazione e attribuire
sempre un significato a cio che si legge al fine di far scoprire il piacere della lettura, al fine di
formare dei lettori e non dei laboriosi decifratori.

Nella visione di Freinet, I'obiettivo del metodo naturale di lettura e il senso; leggere significa
cercare il senso: l'accesso al testo scritto deve essere innanzitutto una conquista di significato. Il
metodo naturale di lettura-scrittura (due vocaboli, nonché due pratiche strettamente connesse)
permette di comprendere che una parola in un contesto innesca un'immagine mentale che dipende
dalla sua grafia. Questultima viene quindi percepita come molto importante. Di qui la

corrispondenza tra senso e ortografia. Il lettore legge per afferrare il senso del testo, ma al
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contempo, senza rendersene conto, automaticamente, egli classifica le parole che incontra, che
vede. Egli le associa alla serie esistente nella sua memoria dove crea una nuova serie. Egli puo dire:
Ieri, in questa lettura, ho visto questa parola; si scrive cosi. Come ha sapientemente osservato
Freire, il processo di apprendimento (che si tratti di bambini o di adulti) € un'avventura creativa e
non una ricezione passiva. L'apprendimento scritto della parola e l'espressione grafica di un'azione
realizzata dal soggetto nel mondo. L'apprendimento include una lettura concomitante della parola
e del contesto a cui la parola si riferisce.

Secondo Freinet, il testo e il prodotto della volonta di comunicare. In questo senso la lettura e
inseparabile dalla scrittura di parole e di frasi significative. Come vedremo piu avanti, egli
utilizzera il metodo globale in una prospettiva propria, nella quale rientra il testo libero, o, meglio,
l'espressione orale libera. Il bambino, precisa il maestro francese, ¢ in grado di apprendere la frase
prima di distinguerne gli elementi costitutivi, ma a condizione che questa frase sia inserita
intimamente nel contesto di vita degli individui. Se si coglie del metodo globale soltanto il
meccanismo, ma si dimentica la vita, tale metodo non puo risultare funzionale. Se il bambino apre
un manuale e legge la frase seguente: “Antonio & contento, perché suo papa lo portera a pescare”,
egli cerca di fotografare l'insieme, ma non riconosce nulla perché lui non ¢ mai andato a pesca; non
e per lui qualcosa di familiare. La situazione non cambia anche se si aggiunge al testo
un'illustrazione. Cio che manca al testo e il calore di un avvenimento realmente vissuto. Freinet
dunque precisa che risvegliare I'interesse semplicemente tramite lezioni d'osservazione piti o meno
accademiche, che terminano con la scrittura di qualche frase senza vita, non sia soddisfacente. A
suo avviso, le frasi non devono essere stabilite senza tener conto del bisogno di espressione dei
bambini nel corso della lezione, non devono essere prese dai manuali di lettura globale; altrimenti
la lettura globale rischia di rimanere schiava del lavoro prestabilito dal maestro e il metodo
globale, il cui significato viene distorto dalla scolastica, diventa bersaglio di aspre critiche, come le
seguenti.

1. Il fatto che i bambini non scrivono bene e dovuto all'applicazione del metodo di lettura
globale.

Sebbene ai tempi degli esercizi metodici di calligrafia la scrittura era piit modellata e curata,
secondo Freinet, non si puo attribuire la colpa di questo peggioramento al metodo globale.
D'altronde, i suoi alunni, che hanno imparato a leggere e a scrivere mediante il metodo globale-
naturale, hanno una scrittura ben curata, come dimostrano le numerose raccolte di testi liberi.

2. I bambini che hanno imparato a leggere con il metodo globale leggono meno bene rispetto a
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coloro che sono stati formati con la dura disciplina della scuola tradizionale.

Ancora una volta, afferma Freinet, il principio della lettura globale non puo essere incriminato,
perché la maggior parte dei bambini ha imparato a leggere tramite un metodo analitico o misto,
non tramite il metodo globale vero e proprio. Il bambino tende a trarre il pensiero dal testo senza
rifletterci troppo perché la lettura non e per lui presa di coscienza di un fatto o di uno stato
d'animo, ma solo un esercizio privo di senso, quindi inutile. La colpa non ¢ quindi del metodo
globale, che e esigente rispetto alla fedelta della traduzione del testo, bensi della scolastica, che ha
dissociato tecnica e significato. La chiave di volta di ogni apprendimento e proprio la ricerca del
significato da attribuire alla frase o al testo letto.

Si noti che nella messa a punto del testo libero freinetiano, gli alunni si devono necessariamente
sforzare, al fine di non distorcere il significato attribuitogli dall'autore, di combinare una visione
dettagliata del testo con la comprensione sintetica dell'insieme. Da sempre il bambino sente il
bisogno di affiancare alla lettura analitica un meccanismo globale, senza il quale la lettura non
sarebbe possibile, in quanto essa consiste in una combinazione dell'atto di decifrare e dell'atto di
comprendere globalmente. L'acquisizione dell'abilita di leggere richiede sia il riconoscimento delle
parole sia la comprensione del testo. Il bambino che ha imparato a leggere esclusivamente con il
metodo sillabico non legge, decifra; non cerca di cogliere il significato, poiché una frase spezzettata
in sillabe non ha senso.

4. I bambini che hanno imparato a scrivere con il metodo globale commettono molti errori di
ortografia.

Al contrario, il metodo globale permette la conquista di una buona ortografia, poiché,
fondandosi sul riconoscimento delle parole, obbliga I'alunno a osservarle con molta attenzione e a
registrarle nel suo cervello. Ad ogni modo, per far si che gli errori di ortografia o di distrazione
diminuiscano o scompaiano del tutto, occorre donare ai testi letti e scritti un senso affettivo e
umano; occorre ridare senso e importanza alla lettura e alla scrittura. E questa vivificazione che il
maestro di Bar-sur-Loup realizza nelle sue classi attraverso il testo libero, attraverso la grammatica
vivente. Di ogni testo libero destinato alla stampa si ricostruisce lettera per lettera, parola per
parola la struttura tecnica. E questa ricostruzione non € mai arbitraria; essa € motivata: e
indispensabile per la vita stessa del testo. Attraverso le sue tecniche di libera espressione,
attraverso i suoi metodi naturali, che sono simultaneamente analitici e sincretici, Freinet anima e
motiva la lettura e la scrittura, facendo scoprire ai suoi alunni l'utilita del codice simbolico per

comunicare e tradurre il proprio pensiero.
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5. Si accusano, infine, i metodi globali dell'impotenza crescente dei bambini a fare uno sforzo di
attenzione.

I Nostro ribadisce che l'incapacita dei bambini di concentrarsi e la conseguenza di
un'educazione che accentua lo hiatus permanente tra la vita scolastica e la vita del dinamico
ambiente esterno.

Freinet riconosce al metodo globale un duplice vantaggio: esso comporta una forte motivazione;
ed ¢ effettivamente pili naturale rispetto ai metodi tradizionali, in breve piti conforme alla realta
dell'apprendimento, che non puo non essere globale perché le cose da apprendere sono globali,
perché la realta o la vita costituiscono un tutto. Un tutto (situazione, fenomeno) da cui partire, in
una fase iniziale che dona senso all'apprendimento; un tutto da analizzare al fine di differenziarne
e identificarne progressivamente le parti; un tutto a cui rivenire con un'operazione di sintesi,
ovvero di ricomposizione dei singoli elementi in un sistema esplicativo comprensibile.

Il metodo globale ¢ al contempo sintetico e analitico; per questo € un buon metodo. L'analisi
non e sufficiente senza sintesi, e viceversa; si tratta di due processi indissociabili. Del resto, ogni
processo intellettuale si snoda in due fasi: prima analisi, poi sintesi. L'essere umano in quanto
essere razionale riesce a conoscere solo in un modo: distinguendo, separando, definendo,
classificando. Dopo aver identificato, qualificato, denominato le singole parti del tutto, passa dalle
distinzioni ad uno sguardo generale: da uno stadio di chiarificazione dei vari elementi si ritorna ad
una visione globale dell'insieme. L'analisi, la scomposizione di un tutto in elementi semplici, ha
per scopo la sintesi, ovvero la trasformazione di un insieme di elementi incoerente in un sistema
comprensibile, ovvero in un sistema in cui i singoli elementi sono messi in relazione tra loro, in cui
si stabiliscono dei legami esplicativi tra gli elementi: i legami cause-effetti.

Il metodo globale rispetta l'intera attivita intellettuale: esso parte da un testo completo, che
bisogna scomporre progressivamente in parole, sillabe, lettere (analisi); una volta in possesso dei
singoli elementi, questi si ricompongono in parole e in frasi (sintesi). Pensare, come gli
associazionisti, che 1'evoluzione intellettuale cominci con la sintesi, ovvero con l'associazione di
elementi isolati, significa dimenticare il ruolo preliminare dell'analisi. Durante i primi mesi di vita,
tutto il lavoro del lattante consiste dapprima nel dissociare — e non nell'associare — gli elementi
sparsi che compongono il mondo sincretico in cui egli € immerso. L'analisi e la prima conquista
intellettuale del bambino. Il neonato percepisce il suo entourage familiare come facente parte di se
stesso; e il mondo circostante appare ai suoi occhi come una specie di globalita sincretica dove

tutto si confonde, si miscela, lui compreso. Verso il secondo anno di eta il giovane essere si
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differenzia come persona e inizia a percepire gli oggetti intorno a sé come indipendenti da lui
stesso, poi indipendenti gli uni dagli altri.

In definitiva, un buon metodo — che, in generale, ¢ quello che consente all'allievo di prendere in
mano il proprio apprendimento — non puo che essere naturale, vivo; non puo che collocarsi a
livello dei significati e del gioco dei rapporti tra i segni e i significati, con un ricorso bilanciato e

armonioso a tutte le possibilita di cui il bambino e custode.
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Capitolo secondo

L'approccio di Freinet alla psicologia

2.1. Introduzione al pensiero psicologico freinetiano

Cosi come in ambito pedagogico, anche in ambito psicologico le influenze nell'opera di
freinetiana risultano reali e operanti. Al fine di avvalorare le sue concezioni psicologiche,
l'educatore francese si e servito prevalentemente delle teorie di Pavlov e delle teorie
psicoanalitiche, ma ha attinto anche ad altri psicologi quali Piaget e Claparede. Il proposito di
Freinet & cercare di cogliere, nelle opere incontestabilmente feconde dei «Maestri», 'essenziale di
tutto quel che puo essergli d'aiuto in vista della costruzione di un metodo naturale di psicologia, in
vista dell'elaborazione di concetti psicologici suscettibili di illuminare la pratica pedagogica.

Il progetto psicologico freinetiano rivendica, come primo presupposto, la piena interrelazione
tra psicologia e pedagogia, poiché solo attraverso la collaborazione tra queste due scienze e
possibile il progresso educativo. Il Nostro parte dal presupposto che tra la pedagogia e la
psicologia debba esistere un'unita di concezione e di azione, non solo a livello teorico, ma anche a
livello pratico. Queste due scienze devono procedere fianco a fianco senza escludersi a vicenda,
devono coesistere e interrogarsi reciprocamente. In particolare, la didattica e la psicologia debbono
essere sempre coordinate le une alle altre.

La fecondita delle tecniche freinetiane — come la tipografia scolastica, il testo libero, gli schedari
auto-correttivi e la corrispondenza scolastica — e dovuta al fatto che esse facilitano la conoscenza
del bambino; conoscenza a cui si perviene con l'osservazione delle condotte e degli atteggiamenti
infantili, nonché con lo studio sistematico delle leggi dello sviluppo del fanciullo, delle tappe di
tale sviluppo, nel corso delle quali emergono diverse attitudini, di cui la pedagogia deve servirsi.
Convinto che una cattiva educazione rappresenti la causa principale dei disturbi della personalita,
il “maestro-artigiano” afferma che un dialogo continuo e costruttivo tra la pedagogia e la
psicologia, contribuisce a garantire lo sviluppo equilibrato dell'individuo, preservando la sua
salute psichica.

Freinet intende rivendicare quella che e per lui una verita elementare, eppure misconosciuta

dagli educatori della scuola tradizionale: 1'unica educazione efficace e quella che rispetta le leggi
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dello sviluppo naturale del fanciullo, pertanto il suo fondamento e la conoscenza del bambino,
ovvero lo studio psicologico dell'educando, basato sull'esperienza sistematica. E la psicologia che
permette di conoscere 1'individuo e di vedere come esso agisce nella realta pratica; essa consente di
spiegare la realta del bambino attraverso 1'analisi delle componenti biologiche che presiedono al
suo sviluppo. Come ha asserito Claparede, «solo un metodo scientifico che ci rivelera, da una
parte, qual'e la mentalita del fanciullo su cui si intende esercitare un'azione, e dall'altra, qual'e la
conseguenza di questa azione — solo un tale metodo sara capace di fornirci dei risultati sicuri e
fecondi»'.

Freinet intende dar vita a una psicopedagogia, intesa come scienza globale degli apprendimenti,
in cui pratica pedagogica e teoria psicologica risultino interconnesse; mira a realizzare una
psicopedagogia che, avvalendosi dei risultati della psicologia generale, quindi applicando le sue
deduzioni al mondo dell'educazione, in particolare al processo dell'insegnamento-apprendimento,
cerchi di risolvere specifici problemi o di comprendere determinati fenomeni educativi. Agli occhi
del maestro di “Bar-sur-Loup” la psicologia si configura come un'arte, un'arte molto difficile che
richiede di avvicinarsi quanto piu possibile al bambino. «Avvicinarsi al bambino e partire da lui,
sono questi i due grandi movimenti, assolutamente solidali e inseparabili I'uno dall'altro, della
psicopedagogia di Freinet»'™.

Il punto di partenza delle concezioni psicologiche freinetiane & il rifiuto della psicologia
tradizionale, astratta, eccessivamente analitica e incentrata sull'immobilismo delle facolta
dell'anima, il cui carattere atomista e frammentario ha provocato un'interpretazione parcellizzata
del comportamento umano, rendendo autonome funzioni psichiche che in realta costituiscono una

totalita dinamica'®

. L'individuo non e, per Freinet, separato in due parti antagoniste, fisiologica e
psichica, ma un tutto organico psicosomatico posto in un ambiente nel quale egli vive e al quale
egli reagisce. Lo studio statico dell'essere, avulso dal movimento infinito e globale del suo divenire,
¢, a suo giudizio, profondamente incompleto ed erroneo in vista di una comprensione autentica e

sintetica del bambino, poiché disconosce gli aspetti piu importanti, cioe quelli relativi alla

dinamicita e alla mutabilita dell'essere, nonché alla forza che lo spinge a continuare la sua corsa

' T precursori e sostenitori di una fondazione psicologica della pedagogia sono da rintracciarsi in Rousseau
e in Herbart.

4 E. Claparede, Psychologie de l'enfant et pédagogie expérimentale. T. I. Le développement mental, 10° ed., Paris,
Delachaux & Niestle, 1951, p. 98.

1% C. Combet, Aspects psychologiques des Techniques Freinet, in T.V., n. 3, 1960, p. 19.

"% L'intelligenza, per esempio, non € una facolta specifica che funziona come un circuito chiuso,
indipendentemente dagli altri elementi vitali dell'individuo. Quest'interpretazione dell'intelligenza nel
segno della psicologia tradizionale comporta l'affermarsi di una concezione di una cultura che pone una
speciale enfasi sui fattori razionalistici dell'apprendimento a svantaggio dei fattori affettivi e sensitivi.
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inarrestabile.

In definitiva, il maestro francese si propone di intraprendere una strada nuova diretta verso una
psicologia materialista e unitaria che sia opera collettiva di ricercatori che ricusano una psicologia
nozionistica e dogmatica d'autore, allontanandosi da presupposti mitologici e idealisti, convinto
che l'opera comunitaria che ha assicurato il successo della sua pedagogia, non possa non
dimostrarsi efficace anche nell'ambito della ricerca psicologica, la quale costituisce uno dei
principali aspetti di una scienza unitaria dell'educazione. Egli mira a eliminare radicalmente tutte
le entita intellettualiste incapaci di spiegare il comportamento dell'individuo e a ridare la loro
dignita e il loro valore funzionale alle considerazioni materiali, fisiologiche e ambientali,
costruendo una psicologia sensibile, fenomenica, pratica, fondata sull'osservazione di fatti reali, in
particolare sull'osservazione del bambino nel suo divenire, sullo studio del bambino posto in un

ambiente concreto: una psicologia del bambino naturale posto in un ambiente naturale'”’.

2.2. Critiche alla teoria comportamentista

Il comportamentismo, il cui grande merito e quello di aver adottato una metodologia obiettiva
per lo studio del comportamento, costituisce agli occhi di Freinet una spettacolare rottura con tutte
le teorie intellettualiste. «La psicologia comportamentista, in quanto scienza del comportamento,
ossia delle interazioni tra 1'uomo concreto, reale, e il suo ambiente fisico e sociale, riguarda
situazioni tratte dalla vita. E una scienza pratica, concreta, mentre la psicologia tradizionale &

astratta, speculativa, di interesse prettamente filosofico»'*.

Tuttavia egli, dalla critica
dell'importanza del “caso”, minima per lui ed essenziale per Watson, alla denuncia dell'artificiosita
delle condotte di rinforzo studiate da Skinner, compie tutta una serie di confronti volti a
dimostrare che le teorie comportamentiste risultano incomplete.

I comportamentisti ritengono che tutti i metodi dell'apprendimento siano regolati dal
meccanismo del rinforzo positivo o negativo. Una volta verificato che il successo produce un

rinforzo, essi si sono limitati a coltivare questo rinforzo in una maniera meccanica. Secondo

Freinet, il rinforzo, trasformandosi in una e vera e propria ricompensa data a conclusione di un

"7 Freinet osserva e trascrive giorno per giorno, da una parte, le espressioni originali dei suoi alunni, i gesti,
gli atti spontanei, e tutto cio che nel comportamento infantile ha il valore di comportamenti adattati,
quindi equilibrati; e dall'altra, gli atti mancanti, gli insuccessi, le rotture di equilibrio e tutte quelle
discordanze che si concretizzano in genere nell'irritabilita e instabilita del bambino.

A. Tilquin, citato in C. Freinet, Bandes enseignants et programmation, BEM, 1966.
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atto ben riuscito, motiva artificialmente e dall'esterno 1'azione, non essendo intrinseco all'azione
stessa. A suo avviso, solo se si rimane ancorati alla pedagogia tradizionale, che priva il bambino
del gusto di progredire e di creare, bisognera, per esortare i bambini ad agire e a sperimentare, far
ricorso alle ricompense e/o alle punizioni. Questi tipi di rinforzi appaiono sotto forma di
manipolazione, da parte dell'insegnante, delle conseguenze positive (profitto, ricompense,
gratificazioni) o negative (assenza di profitto, punizioni, frustrazioni) della risposta dell'allievo;
l'insegnante, infatti, si adopera per ottenere dall'allievo la risposta appropriata, affinché essa sia
rinforzata, eliminando, con l'uso dei rinforzi negativi («<non bisogna procedere in questo modo», «e
inutile», «e da stupidi», etc.), i tipi di di intervento dell'alunno che giudica inefficaci, e rinforza,
attraverso giudizi positivi («si, va bene», «hai capito»), i tipi di reazione e i comportamenti che egli
desidera.

Skinner ha edificato una teoria dell'apprendimento, i cui principi essenziali sono: un individuo
apprende, ossia modifica il suo comportamento osservando le conseguenze dei suoi atti (ma
secondo quali leggi bisogna modificarlo?); le conseguenze che rinforzano la probabilita della
ripetizione di un atto sono chiamate rinforzo (ma da dove deriva questa probabilita della
ripetizione? Avviene per caso?); piu rapidamente un rinforzo fa seguito a un comportamento
ricercato, piu1 e probabile che questo comportamento si ripetera (il rinforzo e inteso essenzialmente
come ricompensa, che serve a incoraggiare tanto i bambini quanto gli animali che vengono
addestrati); piti un rinforzo e frequente, piti € probabile che un bambino ripetera l'atto che ne e la
causa (ma in virtu di quale legge interviene tale frequenza?); I'assenza di rinforzo diminuisce la
probabilita che un atto si riproduca (ci sono tuttavia altre ragioni che tendono a diminuire la
probabilita).

In definitiva, secondo Freinet, la teoria meccanicistica del comportamentismo non spiega come
un bambino possa risolvere un problema mai affrontato in precedenza e su cui non ha agito alcun
“rinforzo”; non spiega come una persona che ha ricevuto un insegnamento in una direzione possa
poi cambiare spontaneamente le proprie convinzioni; non considera, infine, il ruolo degli impulsi,
dei desideri individuali e delle inclinazioni personali, riducendo il complesso processo educativo

al semplicistico schema stimolo-risposta.

140



2.3. Freinet e Pavlov

4 Cenni alla corrente riflessologica e all'attivita scientifica pavloviana

Pavlov, insieme con I. M. Secenov (1829-1905) e V. M. Bechterev (1857-1927), appartiene alla
corrente riflessologica, secondo cui i processi psichici sono riducibili a riflessi. Il precursore di tale
corrente e SecCenov, a cui si deve la prima formulazione della concezione riflessologica. Egli
sostiene che sia nei processi comportamentali elementari sia in quelli pitt complessi', il
meccanismo di base & sempre lo stesso: arco riflesso®” - stimolo — centro nervoso — reazione.

Se da un lato i processi psichici sono strutturalmente riducibili a riflessi, dall’altro e necessario
che la psicologia analizzi i contenuti dell’attivita psichica. Ogni contenuto psichico (lingua, ricordi,
emozioni) deriva dal rapporto individuo-ambiente, ed e acquisito secondo il meccanismo dei
riflessi durante lo sviluppo ontogenetico. A fondare la scuola riflessologica e il neuropsichiatra e
psicologo Bechterev, il cui obiettivo € quello di fondare una psicologia oggettiva e sperimentale,
priva di riferimenti spiritualistici e introspettivi, con oggetto di indagine i “riflessi associativi”. Egli
elabora una concezione unitaria di tutti i fenomeni fisiologici, psicologici e sociali, che pone i
riflessi alla base di tutta I'attivita psichica ed anche di processi pitt complessi come quelli sociali. I
suoi allievi svilupperanno la riflessologia genetica, che studia lo sviluppo dei riflessi associativi
nella prima infanzia.

Pavlov elabora la piu importante concezione sistematica delle basi fisiologiche del
comportamento. Egli parte dall’osservazione della “secrezione psichica”: fenomeno per cui il cane
saliva non solo quando il cibo viene a diretto contatto dei recettori gustativi, ma anche in sua
assenza™'. Questa reazione in assenza dello stimolo relativo & denominata riflesso condizionato. Il
comportamento e I'insieme dei processi riflessi che regolano l'interazione individuo-ambiente: in

un primo stadio i processi riflessi sono elementari e “incondizionati”, presentandosi come risposte

' Per i processi comportamentali elementari, quelli involontari, si ha il “riflesso spinale” (il centro nervoso
coinvolto e il midollo spinale); per i processi comportamentali pili complessi, superiori, si ha il “riflesso
cerebrale” (il centro nervoso coinvolto ¢ il cervello, centro nervoso superiore).

Uno stimolo esterno, trasformandosi in un processo nervoso, raggiunge un determinato organo,
provocandone I'attivita. E questo il cosi detto arco riflesso, catena formata da un nervo ricevente, da una
parte centrale (i centri nervosi) e da un nervo centrifugo o emissario.

Il riflesso incondizionato (assoluto), che € congenito, specifico e costante, rappresenta il legame
permanente di un agente esterno con la reazione organica corrispondente; mentre il riflesso condizionato,
che viene acquisito, rappresenta il collegamento temporaneo di un eccitamento esterno con un
determinato organo. Quest'ultimo riflesso costituisce un fenomeno psichico elementare e al contempo un
fenomeno fisiologico universale. Si tratta dello stesso fenomeno psichico che gli psicologi chiamano
associazione, e che consiste nella formazione di legami fra varie azioni e impressioni; la generalizzazione
del legame condizionato corrisponde a cio che si suol chiamare associazione per analogia.
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innate agli stimoli (gli istinti); in un secondo stadio, proprio degli animali superiori e dell'uomo, i
processi sono piu complessi e “condizionati”, presentandosi come risposte acquisite. Il
condizionamento avviene in questo modo: a partire da uno stimolo incondizionato (SI) si ha una
risposta incondizionata (RI); se allo stimolo incondizionato si associa ripetutamente uno stimolo
nuovo precedentemente neutro, ovvero lo stimolo condizionato, la sola presenza di quest'ultimo
sara in grado di generare la risposta incondizionata, che diventa risposta condizionata. Il nuovo
legame stimolo-risposta & frutto di esperienza: da un riflesso non condizionato si & passati,
attraverso un processo di apprendimento per associazione, ad un riflesso condizionato. Pavlov,
attraverso i suoi esperimenti, si propone di precisare i rapporti attraverso cui il comportamento di
un animale si adatta al suo ambiente. A suo parere, i processi di acquisizione dei riflessi
condizionati sono comuni agli animali e all'uomo. Tuttavia esistono due sistemi di segnalazione di
variazione dell'ambiente: il primo, comune agli animali e all'uomo, ¢ quello dei riflessi
condizionati appena descritti; il secondo, solo per la specie umana, ¢ quello basato sulla capacita di
utilizzare come stimoli condizionati gli stimoli verbali (per segnalare le variazioni dell’ambiente e
regolare di conseguenza il comportamento).

L'attivita scientifica di Pavlov si inserisce, lo abbiamo visto, nel filone di ricerca promosso da
Secenov, che ha gettato le basi concettuali dei rapporti che intercorrono tra le reazioni di un
animale e gli stimoli ambientali che ne sono all'origine. Il principio dell'interazione tra 1'organismo
e l'ambiente e al centro della sua opera principale, I riflessi del cervello (1863), che risente del
pensiero del fisiologo francese Claude Bernard (studioso del milieu intérieur dell'organismo e delle
sue risposte alle variazioni ambientali), cosi come delle teorie psicofisiologiche di Helmholtz e di
quelle evoluzionistiche di Charles Darwin; il concetto chiave del saggio e che la vita psichica non e
indipendente da quella corporea in quanto funzione del sistema nervoso centrale: «la vita psichica
non e che un arco riflesso complicato: tutte le attivita volontarie degli organismi altro non sono se
non movimenti muscolari di risposta». Nella visione di Secenov, la causa iniziale di ogni attivita
umana risiede all'esterno dell'uomo.

Il pensiero materialistico che si intravede in queste idee trova supporto in Pavlov, materialista
convinto. La concezione materialistica non rappresenta 1'unico punto di contatto tra i due studiosi:
entrambi sostengono strenuamente il darwinismo ed entrambi si ispirano alla tradizione di C.
Bernard e a quella della fisiologia sperimentale tedesca. Le teorie di Se¢enov hanno gettato le basi
degli studi pavloviani, da quelli sugli effetti di diversi stimoli sulla secrezione delle ghiandole

salivari a quelli sulle attivita delle «funzioni superiori». Tuttavia il percorso scientifico di Pavlov va

142



inquadrato nell'ambito di un piu vasto movimento di pensiero: il funzionalismo. Tale termine,
utilizzato anche in altre scienze, dalla sociologia all'architettura, contraddistingue in psicologia una
concezione del comportamento secondo cui tutte le azioni sono dirette verso dei fini e rispondono
a dei principi di utilita e di beneficio che sono essenziali per 'adattamento di un individuo e di una
specie all'ambiente. Il funzionalismo affonda le sue radici nella filosofia empirista inglese, in quella
corrente che, a partire da John Locke (1632-1704), George Berkeley (1685-1753), David Hume (1711-
1776), James Mill (1773-1836) e John Stuart Mill (1806-1873), considera che i sensi siano le
informazioni primarie su cui si basa ogni successiva elaborazione intellettuale, negando 1'esistenza
di qualsiasi concetto al di fuori dell'esperienza, responsabile di ogni dimensione delle percezioni e
della conoscenza (prodotto dei processi di associazione). Quest'ultimo aspetto viene sottolineato
da James Mill, secondo il quale gli stati di coscienza dipendono dal prodotto tra le sensazioni
presenti e le loro idee, poste in relazione grazie al principio di associazione; per scoprire il
funzionamento della mente, bisogna quindi studiare le relazioni tra sensi, atti e pensieri.

Alcuni di questi temi vengono ripresi dal figlio di James Mill, John Stuart, il quale sostiene la
necessita di ricercare delle leggi del comportamento semplici ed empiriche, e considera la mente
come un'entita derivante da interazioni, ampiamente modificabile. Le posizioni di J. S. Mill
costituiscono le vere premesse del funzionalismo sviluppatosi nel Novecento e rappresentano il
punto di partenza per le teorie di Alexander Bain (1818-1903), il quale privilegia la cosiddetta
«attivita spontanea casuale» e le sensazioni connesse ai movimenti. A suo giudizio, l'attivita
spontanea, che attraverso i meccanismi dell'associazione viene posta in relazione con le esperienze
dei sensi, prelude alle azioni volontarie, che, in gran parte, dipendono dal rapporto che si instaura
con le sensazioni di piacere e dolore. Piacere e dolore giungono a rappresentare quindi i fattori che
consentono la trasformazione delle condotte casuali o istintive in complessi apprendimenti; Bain
indica come le associazioni svolgano un ruolo fondamentale in questo processo attraverso i
principi di contiguita (eventi simili vengono associati), di frequenza (la ripetizione) e di
somiglianza. Se Bain ha gettato le fondamenta dell'associazionismo, Spencer ha contribuito, al
seguito di Darwin, con il suo saggio Principles of Psychology (1855), che inquadra il comportamento
in termini di utilita per la sopravvivenza di una specie, cioe funzionalistici, a introdurre una
dimensione evoluzionistica e funzionalistica nelle scienze del comportamento. Egli ipotizza che,
attraverso i principi di contiguita e di ripetizione postulati da Bain, alcune azioni riflesse possano
divenire istintive. Secondo il principio di Spencer-Bain, ogni esperienza piacevole rinforzerebbe

l'apprendimento di un evento particolare; questo principio costituisce il punto di partenza
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dell'associazionismo e, piu in particolare, del comportamentismo sostenuto da John B. Watson
prima e da B. F. Skinner poi.

L'impostazione teorica e metodologica pavloviana si inserisce quindi nell'alveo delle concezioni
dell'associazionismo empiristico e del funzionalismo evoluzionistico. Pavlov, lo abbiamo visto,
adotta il principio dell'associazione per frequenza, in virtu del quale uno stimolo condizionato,
inizialmente neutro, associato ripetutamente a uno stimolo incondizionato, diviene in grado da
solo di provocare la risposta incondizionata, che diviene condizionata. Cio lo fa rientrare nel regno
dei comportamentisti. Nondimeno il suo associazionismo, che non dissocia 'automatismo dalle
circostanze che lo motivano, si discosta dall'associazionismo comportamentista, che non tiene
affatto conto delle condizioni reali e mutevoli della vita. Il condizionamento pavloviano (o
classico), che opera sui comportamenti involontari e che costituisce, come ha osservato
sapientemente Piaget, un'assimilazione del nuovo stimolo a uno schema anteriore e innato,
trascende lo schema associazionistico stimolo-risposta. Inoltre, Pavlov, a differenza dei
comportamentisti, per i quali lo studio dei fenomeni mentali va sostituito con lo studio del
comportamento, ritiene possibile studiare le esperienze soggettive, i fenomeni psichici col metodo
sperimentale. A suo avviso, e lecito identificare cio che e fisiologico con cio che e psicologico, i fatti

obiettivi con quelli soggettivi.

A Introduzione al concetto di titonnement

Le insufficienze ravvisate nella psicologia tradizionale spingono Freinet a prendere le distanze
da tutte le psicologie intellettualiste e a intraprendere un nuovo cammino verso una psicologia
fondata su una concezione unitaria dell'essere e su una concezione materialista della vita del
bambino, determinata in primo luogo dal suo complesso fisico e psichico, che a sua volta e
dominato dalle condizioni di lavoro e di vita. La nozione di unita, di totalita dell'essere costituira
I'armatura di quelle due realta su cui si fonda la costruzione psico-pedagogica freinetiana: il
pensiero sensibile e il lavoro. Tali idee saranno concretizzate dal maestro francese nella sua teoria
del tdtonnement sperimentale, attraverso cui intende fornire una nuova spiegazione, piu logica e
dimostrativa, delle dinamiche comportamentali.

Nella visione freinetiana, il bambino €, per sua natura, sperimentatore. Cio significa che egli
procede spontaneamente attraverso un titonnement che evolve dalla sua forma primaria,
meccanicistica e casuale verso forme superiori, piu elaborate, che Freinet designa come tdtonnement

intelligente.

144



L'economia degli sforzi in vista di un successo massimo, che appare come una delle grandi
leggi del comportamento degli esseri viventi, fa si che l'individuo, nel corso dei suoi
tatonnements, ripeta automaticamente gli atti riusciti, come se questo successo lasciasse una
traccia favorevole per un'ulteriore riuscita. Le esperienze riuscite si fissano cosi in atti riflessi,

per poi trasformarsi in regole di vita.

La riproduzione dell'atto riuscito continua fino a che diventa automatica, fino a che si integra nel

comportamento dell'individuo come regola o tecnica di vita e non necessita pili, in questo modo, di

alcuna riflessione, né di alcun tdtonnement, fino a che acquisisce la sicurezza dell'atto istintivo®.

Cio che Freinet descrive magistralmente in queste righe e l'apparizione di un riflesso
condizionato e la sua trasformazione progressiva in un riflesso assoluto. Secondo Freinet, tutti i
processi normali dell'organismo si compiono per riflessi, dalla reazione-riflesso primitiva fino
all'uso della parola articolata e della scrittura. Egli definira l'esperienza tdtonnée come il riflesso

condizionato che s'iscrive nel comportamento materiale e automatico dell'individuo.

L'intero processo dell'esperienza fdtonnée, che va diversificandosi per raggiungere le zone pilu evolute
dell'organismo, e la teoria dei riflessi che, partiti dalle zone minori (fisiologiche), portano la loro azione fino
alla zona corticale, dove influenzano il pensiero che diviene cosi come un'emanazione di questo tdtonnement
complesso. (...) Nella mia psicologia sensibile, e sono lieto di trovare una spiegazione scientifica in Pavlov,
non c'e un'intelligenza-entita che sarebbe data a dosi pili 0 meno generose per mezzo di forze esterne
all'individuo. L'intelligenza si crea, si edifica, essa non e che il risultato del titonnement sperimentale, della
serie pill complessa di riflessi condizionati che diventano, con l'esperienza e lungo il tempo, riflessi
incondizionati, di una permanenza e di una sicurezza insuperate®”.

Freinet parte, come Pavlov, dall'idea fondamentale dell'unita e dell'integrita dell'organismo che
si forma in maniera spontanea e dinamica attraverso l'esperienza riuscita, che va pertanto favorita
il pit1 possibile, in quanto in grado di apportare una parte di quella potenza vitale di cui l'essere ha
bisogno per vivere.

Secondo la teoria freinetiana, il successo nel corso dei tdtonnements comporta la memorizzazione
spontanea del processo riuscito e la sua ripetizione in situazioni simili. Ci0 richiama

inequivocabilmente la teoria trial and error, riferendoci con questa espressione a un modo generale

22 C, Freinet, Méthode naturelle de dessin, Ecole Moderne Francaise, Cannes, 1963, p.7.
23 C, Freinet, L'Educateur, 1952.
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di apprendere che risulta pitt 0 meno evoluto a seconda del fatto che esso si realizzi con o senza
l'intervento dell'intelligenza. In presenza di una situazione nuova per la quale non possiede la
risposta appropriata, 1'individuo mette in atto una serie di diversi movimenti. A forza di variare le
risposte, I'organismo compira casualmente la reazione esatta. Fin qui non si e ancora verificato
apprendimento; quest'ultimo si persegue da una prova all'altra, attraverso 1'eliminazione, nel corso
delle performance successive, progressiva degli errori. Questa eliminazione, inizialmente lenta, va
accelerandosi sempre piu, fino a che I'organismo giunge a una performance perfetta.

Ad ogni modo, la concezione freinetiana del tdtonnement sperimentale, sicuramente fondata su
un aspetto della teoria di Thorndike, e corretta e completata dal concetto di permeabilita o

sensibilita®

all'esperienza, 1'unica in grado di spiegare il progresso normale della vita e di indicare
la tendenza in virtu della quale emerge l'esito positivo dell'insieme di prove, le quali, precisa
Freinet, devono essere compiute per rispondere a un bisogno. Il Nostro sottolinea l'importanza di
tale concetto, respingendo qualsiasi modello esplicativo che non ne faccia menzione. Senza il
principio della permeabilita all'esperienza, il tdtonnement non ha pil senso; si ritorna
all'apprendimento per prove ed errori di natura meccanicistica e accidentale, nel corso del quale &
l'azione a dirigere la comprensione, e non il contrario, come accade nel processo del titonnement
sperimentale, dove azione e comprensione progrediscono simultaneamente fino a che la
comprensione si libera dell'azione per dirigerla. Dal momento in cui un'esperienza € compiuta con
esito positivo, essa lascia una traccia suscettibile di influenzare il comportamento: il movimento
accidentale (tdtonnement meccanico) si trasforma in un'azione intellettuale volta a risolvere un certo
problema (titonnement intelligente o sperimentale).

Inizialmente, l'individuo, senza alcuna idea di partenza, agisce esclusivamente in maniera
casuale. Ma e sufficiente un principio di esperienza per far si che non sia piu il solo caso a guidarlo.

Le prime prove messe in atto nel corso delle esperienze tdtonnées sono in grado, infatti, di generare

delle ipotesi. Come avrd modo di precisare pili avanti, l'esperienza titonnée®”, posta alla base del

% Freinet abbraccia le concezioni del fisiologo francese Claude Bernard (1813-1878), il quale considera «la
sensibilita come una delle proprieta fondamentali di ogni cellula vivente, il grande fenomeno iniziale da
cui derivano tutti gli altri tanto nell'ordine fisiologico quanto nell'ordine intellettuale».

L'esperienza tdtonnée presenta una grande similitudine con il processo naturale dell'apprendimento,
comune a tutti gli esseri umani, definito da Frank Smith (si veda: F. Smith, La compréhension et
I'apprentissage, Montréal, Ed : HRW, 1980): tutti i bambini e tutti gli adulti sono normalmente dotati del
processo di base che permette la modifica e I'ampliamento della struttura cognitiva. Tale processo si
svolge in quattro tappe: elaborazione di un'ipotesi di base su un tentativo di modifica della struttura
cognitiva; verifica dell'ipotesi; valutazione del feed-back; conferma o rifiuto della struttura cognitiva.
Secondo Smith, il bambino compie delle esperienze al fine di sviluppare e di modificare la sua teoria,
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seguendo delle procedure simili a quelle scientifiche.
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tatonnement sperimentale, costituisce un processo creatore di ipotesi che si snoda nelle seguenti
fasi:

A situazione problematica

A nascita di un'ipotesi (implicita o esplicita)

A azione-prova dell'ipotesi

4 feed-back (informazione o critica)

4 valutazione del feed-back

A rinforzo o modifica dell'ipotesi.

Queste fasi successive rivelano il funzionamento di un'autentica regolazione da parte
dell'individuo che apprende, nel corso della quale intervengono — quasi sempre implicitamente —
diverse forme di pensiero: analogico, induttivo, dialettico, inferenziale, deduttivo. L'emissione di
ipotesi e questa regolazione naturale costituiscono una differenza fondamentale con il processo
classico trial and error. Un'altra differenza sostanziale rimanda alla considerazione del fallimento di
un'ipotesi, quindi alla sua modifica. Tale presa in conto del fallimento mobilita nell'individuo
diverse operazioni mentali: differenziazione o discriminazione, analogia, analisi, che gli
consentono di trovare la causa dell'errore. L'errore diviene fattore di auto-controllo nel processo di
costruzione del sapere.

Ritorniamo all'opera di Pavlov, la quale ha, per Freinet, delle incidenze dirette sulla pedagogia;
cio e dimostrato, in particolar modo, dall'insegnamento-apprendimento della lettura.
L'insegnamento tradizionale della lettura prevede di iniziare dall'identificazione delle lettere
dell'alfabeto; successivamente si passa alla fase di assemblaggio in sillabe, poi in parole, infine in
frasi. Agli inizi del XX secolo, la scoperta decrolyana del globalismo della percezione (quando
I'occhio decifra per la prima volta, coglie di primo acchito sia I'insieme sia i dettagli) soppianta tale
metodo tradizionale. Il metodo globale risulta efficace, lo abbiamo visto, perché incorpora le due
piu importanti fasi dell'operazione intellettuale: analisi e sintesi.

Secondo Freinet, tale metodo per funzionare validamente deve collegare 1'attivita della lettura
alla realta, all'ambiente, al fine di evitare che essa si riduca a un esercizio meccanico e inutile. Ma
l'affermazione della necessita di un rapporto tra l'individuo e I'ambiente non rischia di rimanere
bloccata su un piano teorico? E qui che interviene Pavlov, il quale ha dimostrato l'inseparabilita di
analisi e sintesi in ogni circostanza; e questo a partire dai gradi inferiori dell'attivita animale. In
realta, prima di lui, Engels (Dialettica della natura, 1883) aveva gia nettamente sottolineato questa

universalita: «Sono comuni a noi, come agli animali, i processi principali del pensiero: intuizione,
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deduzione e, di conseguenza, 1'astrazione, 1'analisi degli oggetti sconosciuti (il fatto di schiacciare
una noce e un inizio di analisi), la sintesi (nel caso delle astuzie degli animali) e l'esperienza
(ostacoli superati e situazioni imbarazzanti), che collega analisi e sintesi». Tuttavia Pavlov ne ha
fornito delle prove decisive: i grandi emisferi del cane realizzano costantemente, a gradi diversi,
tanto l'analisi quanto la sintesi degli stimoli che subisce, permettendo all'organismo di equilibrarsi
esattamente, di adattarsi perfettamente alle condizioni dell'ambiente circostante. Pavlov, il cui
apporto geniale e per Freinet quello di aver esaminato il processo di equilibrio del complesso
individuo-ambiente, e riuscito a provare quel che altri avevano soltanto presagito: 1'unita dialettica
dell'individuo e dell'ambiente.

Secondo Pavlov, il compito della fisiologia nervosa consiste nel confrontare con precisione le
trasformazioni del mondo esterno con le trasformazioni corrispondenti dell'organismo e nello
stabilire le leggi di queste relazioni. A suo avviso, I'organismo di ogni essere vivente esiste in seno
alla natura circostante solo in ragione delle sue reazioni ai molteplici stimoli esterni. Poiché
I'ambiente e vario e perpetuamente in via di sviluppo, l'attivita nervosa superiore deve essere
estremamente plastica e dinamica, al fine di adattarsi ai cambiamenti dell'ambiente (Pavlov, 1955).
L'errore nell'analisi della riflessologia pavloviana, osserva Freinet, deriva dall'aver voluto vedere
nel riflesso condizionato il suo risultato stereotipato e dall'essersi interessati alle fasi della sua

formazione per se stessa, invece di ritrovare nel processo di adattamento™

naturale e generale
all'ambiente le ragioni stesse di questa formazione. La stessa definizione scientifica di organismo
deve comprendere I'ambiente che agisce su di lui. Cio che colpisce nel funzionamento di un
riflesso € il suo automatismo assoluto. Cosi, si e fatto fatica a credere che ci sia stato un tempo in
cui questo riflesso non agiva con lo stesso rigore e che si sia potuto formare a partire dalle
condizioni mutevoli dell'ambiente. E in seno al complesso individuo-ambiente che i fenomeni
assumono il loro significato. Ed e cosi che bisogna interpretarli.

Quel che genera illusione a questo riguardo e il contrasto tra la rigidita del riflesso e le
condizioni mutevoli della sua formazione. Si fa fatica a immaginare che un automatismo cosi
rigoroso possa verificarsi laddove la vita presenta cambiamenti molteplici e incessanti.

L'automaticita del riflesso deve la sua origine a tutto un insieme di circostanze che hanno agito

dapprima liberamente. Lungi dal profilarsi come la conseguenza immediata e diretta di uno

% Nella visione pavloviana, 'adattamento, alla cui base sta un semplice atto riflesso, consiste in un preciso

legame fra di loro degli elementi di un sistema complesso e di tutto il complesso con l'ambiente
circostante. La complessita degli organismi superiori, come degli inferiori, puo sussistere come un tutto
soltanto finché tutte le parti che li compongono sono intimamente unite, equilibrate fra loro e con
I'ambiente circostante.
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sviluppo strettamente lineare, essa rappresenta la forma pietrificata e , in qualche modo, residua di
una situazione complessa che la trova il suo modo di compiersi. Sotto il suo aspetto specializzato e
irrigidito, il riflesso non costituisce che l'esito di una serie di adattamenti progressivi. Una tale
rigidita rappresenta un polo inseparabile da un altro polo, la spontaneita. Dunque sarebbe ridicolo
ridurre il condizionamento dei riflessi a un associazionismo che non terrebbe affatto conto delle
condizioni reali e mutevoli della vita. Se si separa arbitrariamente l'attivita animale dalle sue
condizioni normali di esercizio nell'ambiente corrispondente, sara difficile comprendere come nel
suo comportamento la spontaneita possa conciliarsi con I'automatismo e come un comportamento
possa adattarsi flessibilmente alle circostanze ambientali.

Lo stesso accade anche a livello propriamente umano. Durante la prima infanzia, ogni
acquisizione nuova e inseparabile dalle circostanze che la motivano. L'apprendimento della lettura
ne fornisce un esempio sorprendente. Tutto il lavoro iniziale del maestro non rimanda che al creare
una stretta associazione tra una grafia e un suono; si procede col ripetere ciascuna lettera e
ciascuna combinazione fino a giungere a un riconoscimento istantaneo, ignorando che anche un
pappagallo puo proferire certi suoni, ma non e in grado di attribuire loro un senso, e dimenticando
che e l'occasione naturale che guida l'acquisizione e che permette l'associazione spontanea tra
grafia e suono. Dopo aver dedicato tutti gli sforzi a distinguere la d dalla t e a combinare i
dittonghi, resta da compiere I'essenziale: riconoscere il senso della parola e della frase. Anche nel
caso del riflesso salivare si tratta di creare un'associazione: il suono elettrico sostituisce la
presentazione del piatto. In entrambi i casi, al segnale che generava normalmente un certo tipo di
risposta viene sostituito un altro segnale che acquisisce lo stesso valore di stimolo. In futuro la
reazione sopraggiungera automaticamente a partire dallistante in cui il nuovo segnale sara
apparso. E solo in seguito a un certo numero di ripetizioni che tale automatismo viene acquisito.
Si ripete la lettera cosi come si ripete la soneria: pili queste ripetizioni sono frequenti, piu
l'associazione si imprime profondamente. Tuttavia, in ambito educativo, la relazione tra lo stimolo
e la risposta non e cosi semplice. Ciascun maestro sa che un'acquisizione che ha suscitato
numerose ripetizioni non e definitivamente consolidata e che un procedimento che e riuscito in un
caso puo dimostrarsi inefficace in altre circostanze. In particolare, I'apprendimento della lettura
implica: integrazione dello stimolo nell'insieme del contesto in cui si questo s'inserisce e a cui deve
la sua apparizione; acquisizione di un certo numero di meccanismi relativi all'identificazione delle
lettere; intervento dell'intelligenza per la comprensione del testo o della frase.

Come afferma Pavlov, il riflesso iniziale appare come un riflesso condizionato dall'ambiente, ai

149



cui imperativi il bambino, come l'animale, non puo sfuggire. L'automatismo pili semplice non
potrebbe essere dissociato dalle circostanze che lo motivano. E solo piu tardi, allorché un legame
preciso si e stabilito tra il riflesso speciale e lo stimolo determinato, che gli altri elementi
dell'ambiente perdono gradualmente il loro significato condizionato. E tramite I'ambiente che
l'individuo organizza i suoi comportamenti. E nella misura esatta in cui il riflesso condizionato
parte da una situazione totale per specificarsi in una reazione nettamente adattata che perde la sua
rigidita. In questo modo, I'apprendimento perde il suo carattere automatico e passivo per
accostarsi a un apprendimento attivo che implica un dinamismo psichico.

E in questa prospettiva di insieme che occorre ricollocare I'apprendimento della lettura. Non ci
sono da un lato le lettere da acquisire e dall'altro il bambino che le acquisisce. Esiste inizialmente
quel complesso vitale in cui il giovane essere ¢ interamente immerso e che richiama
l'identificazione delle lettere nella sola misura in cui il loro impiego opportuno e richiesto per
permettere a certi significati di essere afferrati e interpretati. Separando 1'apprendimento dal suo
complesso vitale, si contribuisce a spezzare i rapporti che l'individuo intrattiene naturalmente con

il suo ambiente.

2.4. Freinet e Piaget

Ritengo interessante osservare che Piaget annovera Freinet tra quei maestri di scuola
particolarmente inventivi e sensibili ai problemi dell'infanzia, che sono stati in grado di trovare
«con l'intelligenza del cuore i procedimenti pit adatti all'intelligenza in senso stretto»*”. Quella di
Freinet e da lui considerata un'iniziativa isolata volta con successo a tradurre in pratica le varie
teorie educative in voga nel clima del rinnovamento pedagogico, pensando soprattutto allo
sviluppo degli interessi e alla formazione sociale del fanciullo. Pur cogliendo dell'opera del
maestro francese soltanto l'aspetto sociale, quindi ritenendo che questi non si sia preoccupato
troppo della psicologia del bambino, in quanto mosso prima di tutto da considerazioni sociali e
intenzionato a fare della scuola un centro di attivita in stretta connessione con quelle della
collettivita circostante, Piaget riconosce che Freinet e giunto a scoprire «le due verita
indiscutibilmente di fondo della psicologia delle funzioni cognitive: che lo sviluppo delle

operazioni intellettuali procede dall'azione effettiva nel senso pit completo (vale a dire interessi

*7 7. Piaget, Psicologia e pedagogia, Torino, Loescher, 1972, p.66.
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compresi, il che non significa che questi siano esclusivamente utilitari), poiché la logica e anzitutto
l'espressione della coordinazione generale delle azioni; e che tale coordinazione delle azioni
implica necessariamente una dimensione sociale, in quanto il coordinamento interindividuale
degli atti e il loro coordinamento intraindividuale costituiscono un solo e identico processo,
essendo le operazioni dell'individuo tutte socializzate e consistendo la cooperazione
essenzialmente nel mettere in comune le operazioni di ciascuno»*".

Dal canto suo, Freinet, nella cui concezione psico-pedagogica convergono molteplici elementi
della teoria piagetiana, riconosce che gli studi compiuti dal fondatore dell'epistemologia genetica®”
hanno apportato delle precisazioni di una considerevole portata soprattutto in merito al pensiero
infantile e alle modalita dell'apprendimento.

Piaget ipotizza che le funzioni mentali — intese come capacita di risolvere problemi e di adattarsi
all'ambiente — non siano presenti alla nascita, ma emergano durante I'eta evolutiva sotto la spinta
della maturazione dell'organismo e in particolare del sistema nervoso. A suo avviso, il bambino

20 eyolutivi, ciascuno con una sua strutturazione che lo rende

attraversa una serie di stadi
quantitativamente e qualitativamente diverso da quello precedente. I quattro stadi individuati da
Piaget sono: stadio sensomotorio (0 — 2 anni), in cui il bambino utilizza i sensi e le abilita motorie
per esplorare e relazionarsi con cio che lo circonda, sviluppando gradualmente la capacita di
rappresentare gli oggetti; stadio preoperatorio (2 — 7 anni), in cui il bambino impara ad utilizzare i
simboli; stadio delle operazioni concrete (7 — 11 anni), in cui il bambino diventa capace di
manipolare i simboli in modo logico; stadio delle operazioni formali (12 - 15 anni), in cui il ragazzo
e in grado di riflettere sui propri pensieri, di formulare pensieri astratti e di ragionare in termini
ipotetici.

Un sistema di stadi di questo genere costituisce un processo sequenziale: non e possibile
arrivare alle operazioni concrete senza passare attraverso una preparazione senso-motoria, e non e
possibile accedere a operazioni proposizionali senza appoggiarsi alle operazioni concrete che le
precedono. Tuttavia Piaget si guarda bene dal presupporre 1'esistenza di stadi rigidi, caratterizzati

da limiti di eta costanti, precisando che le eta caratteristiche che si ottengono anche procedendo su

un gran numero di fanciulli sono semplicemente delle medie; la loro successione, quantunque

% Tvi, p.67.

** La psicologia di Piaget ¢ “genetica” perché interessata alla diversita evolutiva (descritta come successione
di stadi fondamentali) ed e “epistemologica” perché si pone l'obiettivo di individuare le condizioni che
consentono alla mente di riorganizzare cognitivamente la realta.

1 Per stadio si intende un periodo caratterizzato dall’attitudine a pensare/fare determinate cose e da
specifici cambiamenti fisici, psichici, neurologici, comportamentali e cognitivi.
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reale globalmente, non esclude né le sovrapposizioni né i regressi individuali momentanei. Egli
ammette anche che vi possono essere delle sfasature in comprensione: una stessa nozione puo
comparire sul piano senso-motorio o pratico assai prima di essere oggetto di una presa di
coscienza o di una riflessione. Infine, ciascuno stadio dello sviluppo non e caratterizzato da un
contenuto fisso di pensiero, bensi da una certa attivita potenziale, da cui derivera questo o quel
risultato a seconda dell'ambiente in cui il bambino vive.

Freinet non condivide l'idea di una serie di stadi fissi nell'evoluzione del bambino: non esiste, a
suo avviso, uno stadio determinato in cui l'essere diviene pensante con l'aiuto di quel che si e soliti
chiamare intelligenza e ragione, bensi ritenzione e successione di stadi di comprensione. Ritiene,
inoltre, discutibile che i vari stadi si presentino in ordine gerarchico, per cui i successivi sono
sempre superiori ai precedenti: per esempio, il pensiero formale non e in assoluto migliore di
quello concreto. Nondimeno, e inconfutabile 1'idea di sequenzialita: solo se si sono acquisite certe
abilita si puo arrivare anche ad altre che le presuppongono. Un limite di Piaget, agli occhi di
Freinet, e costituito dal mancato approfondimento del tema delle interazioni sociali (specialmente
tra pari), su cui si basa la conoscenza dei bambini. Effettivamente, la sua teoria degli stadi non da
abbastanza spazio al confronto interindividuale dei punti di vista: quando un bambino di eta
prescolare mette a confronto il suo punto di vista con quello dei coetanei e degli adulti, si
determina uno squilibrio cognitivo che provoca nuove coordinazioni, fonti a loro volta di progresso

cognitivo™".

I Allo studio specifico delle forme di interazione fra adulto e bambino, o fra pari, si e dedicato lo psicologo
russo Rubtsov, il quale ha sperimentato una strategia attraverso cui il discente risolve i problemi: strategia
del controllo reciproco; il suo significato & che possiamo guardare al nostro modo di risolvere i problemi dal
punto di vista dell’altro. Secondo quanto afferma lo psicologo russo nella sua opera Learning in children,
I'insegnante ha il compito di far scontrare le posizioni degli allievi, in modo da generare conflitto
cognitivo. A suo avviso, infatti, la discussione tra allievi, durante la quale diversi punti di vista vengono
messi in gioco e analizzati, € importante ai fini dell'apprendimento, in quanto genera la contraddizione
tra il nostro punto di vista e quello dell'altro. Un aspetto importante dello studio dei processi
dell'interazione sociale nell’acquisizione di conoscenza ¢ costituito dalla scoperta del ruolo del disaccordo e
delle strategie argomentative messe in atto per superare il disaccordo. Sia la ricerca evolutiva sia quella
sociolinguistica hanno sottolineato l'importanza del legame tra conflitto e comportamento argomentativo:
le dispute sono situazioni privilegiate per far emergere giustificazioni e spiegazioni; le interazioni di
opposizione possono sostenere lo sforzo dei bambini di produrre buoni argomenti, di rendere espliciti
certi ragionamenti e di andare piu in profondita nell’analisi dei significati introdotti nel discorso.

E noto, inoltre, che le ricerche dello psicologo russo Vygotskij hanno dimostrato che una buona
cooperazione fornisce la base dello sviluppo individuale; la qualita della mediazione dei compagni nei
gruppi di apprendimento ha un ruolo strategico nel permettere al soggetto di riflettere e appropriarsi
delle conoscenze. A suo giudizio, i processi cognitivi si attivano quando il bambino interagisce con
persone del suo ambiente e con i suoi compagni, i quali lo inducono a riflettere e ad autoregolare il
proprio comportamento. Nella visione di Vygotskij, il meccanismo essenziale messo in moto
dall’interazione e l'attivazione di alte e complesse funzioni cognitive che si sviluppano attraverso lo
scambio intrapsichico e interpersonale. A suo avviso, la discussione precede il ragionamento nei bambini
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Il principale punto di contatto tra Piaget e Freinet e rappresentato dal concetto di intelligenza,
definita da entrambi come facolta di adattamento a una situazione nuova®”. Si tratta di una
definizione funzionale propriamente biologica, collegata all'universale e funzionale definizione che
vede l'intelligenza come la facolta di superare delle difficolta, ovvero di risolvere dei problemi, piu
precisamente di risolvere un problema nuovo, o non ancora interamente risolto dal soggetto. Nella
visione biologico-evoluzionista piagetiana, 1'intelligenza non e che un prolungamento del nostro
adattamento biologico all'ambiente: I'uomo non eredita solo caratteristiche specifiche del sistema
nervoso e sensoriale, ma anche una disposizione che gli permette di superare questi limiti biologici
imposti dalla natura. Piaget considera dunque l'intelligenza come una funzione biologica,
definendo l'adattamento come la trasformazione dell'organismo in funzione dell'ambiente che ha
per effetto un accrescimento degli scambi tra lui e 'ambiente favorevoli alla sua conservazione.

Definire l'intelligenza come facolta di adattamento puo sembrare riduttivo perché cio
presuppone che l'individuo debba necessariamente conformarsi al mondo cosi come esso gli si
presenta; a caratterizzare l'essere umano e, invece, la tendenza a modificare il mondo. In realta
adattarsi all'ambiente non significa necessariamente accettarlo passivamente cosi come ¢; vuol dire
anche trasformarlo, ricostruirlo. L'individuo, in effetti, e predisposto al cambiamento, alla
trasformazione non soltanto della realta esterna, ma anche di se stesso, delle sue strutture interne.
Nondimeno questo cambiamento ¢ sempre volto a un migliore adattamento®”, processo ineludibile
in vista della salvaguardia dell'equilibrio dell'organismo, quindi della sua sopravvivenza.
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L'intelligenza e l'adattamento™" per eccellenza, I'equilibrio tra un'assimilazione continua delle

perché fornisce il contesto nel quale puo aver luogo il discorso collettivo e il ragionamento esplicito, che,
in quanto tale, puo poi essere interiorizzato nelle forme del linguaggio interiore e del pensiero verbale.
Esiste dunque un indiscusso legame tra il modo di discutere del bambino e il suo ragionamento: le
funzioni superiori del pensiero del bambino compaiono inizialmente nella vita collettiva dei bambini
sotto l'aspetto della discussione, e soltanto dopo conducono allo sviluppo della facolta del ragionamento.
Vedasi: Rubtsov V.V., Learning in children: Organization and Development of Cooperative Actions, New York,
Nova Science, 1991; Vygotskij L. S., Storia dello sviluppo delle funzioni psichiche superiori, Firenze, Giunti,
1969.

Wallon, in Les origines de la pensée chez I'enfant, definisce l'intelligenza come l'attitudine a reagire in
maniera opportuna in presenza di situazioni nuove. Tale definizione e tuttavia riduttiva e imprecisa in
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quanto non vi e correlazione fra una qualsiasi reazione a una situazione nuova e un comportamento
intelligente (per esempio, evitare un problema rappresenta un modo di reagire, ma non da luogo ad alcun
procedimento intellettuale).
" Sinoti che anche Bergson considera l'intelligenza come uno strumento di adattamento, come la facolta di
rispondere alle condizioni di vita che via via si presentano.
In Piaget l'adattamento & un equilibrio tra due meccanismi indissociabili: l'assimilazione e
l'accomodamento. L'assimilazione consiste nell'interpretazione e nell'incorporazione di un evento o di un
oggetto in uno schema comportamentale o cognitivo gia acquisito. L'accomodamento consiste nella
modifica della struttura cognitiva o dello schema comportamentale per accogliere nuovi oggetti o eventi

che fino a quel momento erano ignoti. I due processi si alternano alla costante ricerca di un equilibrio
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cose all'attivita propria e l'accomodamento degli schemi assimilatori agli oggetti stessi.
L'accomodamento piagetiano ¢ una trasformazione dell'organismo destinata a una migliore
ripresa dell'assimilazione. Per quanto riguarda l'attivita mentale, e a livello di questo
accomodamento che bisogna vedere la presenza dell'intelligenza®’: 1'assimilazione puo essere
considerata come 1'assorbimento delle conoscenze, e 1'accomodamento come la messa in atto di
strutture intellettuali destinate a una migliore assimilazione. Sul piano dell'intelligenza pratica, il
bambino comprende i fenomeni soltanto assimilandoli alla sua attivita motrice, ma
contemporaneamente accomoda gli schemi assimilatori ai fatti esterni. Nello stesso modo, i primi
stadi del pensiero infantile attestano sia un'assimilazione continua delle cose all'azione del
soggetto sia un accomodamento di tali schemi all'esperienza.

Secondo Piaget, non si puo definire I'adattamento soltanto quale accomodamento, poiché senza
assimilazione non puo esserci adattamento nel senso biologico del termine. L'assimilazione e
I'accomodamento sono i due poli funzionali, opposti I'uno all'altro, di ogni adattamento. Se gli
istinti, i riflessi, i condizionamenti e le abitudini senso-motorie comportano una continua
assimilazione degli oggetti ai loro schemi, e naturale che questi a loro volta dovranno
continuamente accomodarsi alle circostanze del momento e alle particolarita degli oggetti
assimilati. L'adattamento proprio del comportamento, sia esso ereditario o acquisito®’, & tanto piu
completo quanto pit1 sono complementari l'assimilazione e 1'accomodamento.

Secondo la visione freinetiana, l'intelligenza coincide con la permeabilita all'esperienza, intesa
come forma di utilizzazione di esperienze precedenti riuscite e di direzione dell'esperienza attuale,
al fine di adattarsi e dominare I'ambiente: gli individui permeabili all'esperienza progrediscono
molto velocemente nell'adattamento all'ambiente, nonché nella costruzione della loro personalita,
poiché ogni esperienza riuscita lascia nel loro comportamento una traccia definitiva e favorevole

per un ulteriore successo. La teoria del tdtonnement sperimentale enfatizza il valore dell'esperienza,

fluttuante, ovvero di una forma di controllo del mondo esterno.

" Secondo l'ottica piagetiana, le funzioni essenziali dell'intelligenza consistono nel comprendere e
nell'inventare, o, in altri termini, nel ricostruire le strutture del reale. E evidente che queste due funzioni
sono indissociabili, dal momento che per comprendere un fenomeno bisogna ricostituire le
trasformazioni di cui tale fenomeno e la risultante, e per ricostruire queste bisogna aver elaborato
precedentemente una struttura di trasformazioni, il che presuppone una parte di invenzione o di
reinvenzione.

*1° 11 comportamento acquisito lo e sempre per assimilazione dell'elemento nuovo (stimolo o risposta) a uno

schema anteriore in gran parte innato, che puo essere uno schema riflesso o uno schema pitt generale. In

Piaget l'assimilazione coincide con la reattivita nervosa (stimolo-risposta): forma di transizione tra i due

tipi di assimilazione (fisiologica e cognitiva). Se gli stimoli che scatenano il riflesso hanno un carattere

significativo, l'assimilazione & cognitiva; altrimenti, l'assimilazione & maggiormente vicina
all'integrazione fisiologica.
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base dell'acquisizione delle conoscenze; di qui l'appellativo di teoria empirica. Tengo a precisare
che Freinet sostiene si che il processo di acquisizione non ¢ indipendente dall'ambiente
esperienziale, ma nega un'assimilazione passiva dell'esperienza o della realta da parte
dell'individuo, il quale modifica i propri schemi cognitivi incorporandovi le nuove conoscenze
acquisite negli interscambi con 1'ambiente. Nella prospettiva freinetiana, 1'intelligenza costituisce
dunque un equilibrio tra I'assimilazione o interiorizzazione degli insegnamenti dell'esperienza e
I'adeguamento o aggiustamento degli schemi d'azione dell'individuo in virtu delle tracce delle
esperienze riuscite incorporate nel comportamento.

Freinet considera l'intelligenza come il risultato di un'evoluzione, di un processo di tdtonnement,
nel corso del quale l'individuo cerca, mediante ripetuti tentativi, operando e agendo sulla realta,
una via che gli permetta di superare gli ostacoli che impediscono il soddisfacimento del suo
imperioso bisogno di equilibrio e di adattarsi dinamicamente all'ambiente, ristabilendo l'equilibrio
turbato. L'individuo e come un sistema che mira ad organizzarsi internamente attraverso continui
scambi con l'ambiente esterno, la cui stabilita definisce il suo carattere adattato. Egli assimila i
segnali e organizza gli schemi d'azione che si impongono all'ambiente nello stesso momento in cui
gli schemi si accomodano a lui.

La dialettica individuo-ambiente e un ulteriore punto di incontro tra Piaget e Freinet. Quella
freinetiana & una pedagogia fondata sullo studio dello sviluppo reale dell'individuo educato e
dell'interazione tra esso e l'ambiente che lo educa. Secondo il maestro francese, il fattore decisivo
nel processo educativo e formativo & proprio l'ambiente, la cui struttura crea e predetermina le
condizioni dalle quali dipende I'elaborazione del comportamento individuale. Dal punto di vista
piagetiano, il soggetto assimila il mondo esterno in funzione delle sue strutture mentali, pero
queste strutture evolvono negli interscambi con l'ambiente. Lo psicologo svizzero estende al
mondo mentale il meccanismo che regola I'evoluzione del mondo biologico: in entrambi i casi ci
sarebbe un'interazione tra qualcosa che e dato in partenza (la struttura mentale o il genotipo) e
qualcosa che viene incontrato: I'ambiente. Egli ritiene che, sebbene non si possa tracciare un limite
preciso tra cio che e frutto della maturazione strutturale della mente e cio che ¢ invece da
attribuirsi all'esperienza del fanciullo o alle influenze del suo ambiente fisico e sociale, sia lecito
presupporre che i due fattori intervengano incessantemente e che lo sviluppo sia dovuto alla loro
interazione. Da una parte, cio significa che non si puo prescindere dall'esistenza di una evoluzione
psichica, che lo stesso cibo intellettuale non e adatto a tutte le eta indiscriminatamente e che va

tenuto conto degli interessi e dei bisogni propri di ciascun periodo; dall'altra, cio significa che
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I'ambiente puo svolgere un ruolo decisivo nell'evoluzione intellettuale, che il concatenamento degli
stadi, quanto alle eta e al contenuto del pensiero, non e determinato una volta per tutte, che buoni
metodi possono accelerare lo sviluppo degli allievi senza pregiudicarne la solidita.

Secondo la prospettiva assunta da Piaget, le attivita assimilatrici sono comuni a tutti i livelli
delle funzioni cognitive. Funzione primaria della conoscenza ¢ di essere un'assimilazione, nel
senso di un'interazione tra soggetto ed oggetto. Nessuna conoscenza costituisce una semplice
copia del reale, poiché essa comporta sempre un processo di assimilazione a strutture preesistenti;
ed e tale processo che conferisce un significato a cio che e stato percepito o concepito. Le
conoscenze non derivano né dal soggetto né dall'oggetto, ma dalle interazioni fra soggetto ed
oggetti, interazioni provocate inizialmente tanto dalle attivita spontanee dell'organismo quanto
dagli stimoli esterni.

Molti psicologi dell'eta evolutiva, spiega Piaget, sono convinti che la formazione
dell'intelligenza ubbidisca alle leggi dell'apprendimento: risposte ripetute in seguito a stimoli
esteriori, consolidamento di tali ripetizioni mediante rinforzi esterni, costituzione di catene di
associazioni che forniscono una copia funzionale delle sequenze regolari della realta. Tuttavia le
conoscenze derivano dall'azione non nel senso di semplici risposte associative, bensi nel senso
dell'assimilazione del reale alle coordinazioni generali e necessarie all'azione. Conoscere un
oggetto significa agire su di esso e trasformarlo; significa assimilare il reale a strutture di
trasformazioni, che sono le strutture elaborate dall'intelligenza in quanto diretto prolungamento
dell'azione e che consistono nell'organizzare il reale, non semplicemente nel copiarlo.
L'associazione di cui parlano alcuni psicologi € un momento parziale del processo
dell'assimilazione; la prova di cio sta nel fatto che il riflesso condizionato non e stabile per se
stesso, ma ha bisogno di essere periodicamente rafforzato. Lo schema stimolo-risposta, che
costituisce il modello dell'associazionismo, e del tutto inadeguato se lo si considera in questa forma
semplificata, dato che un oggetto costituisce uno stimolo percettivo S soltanto nella misura in cui
I'organismo che percepisce e sensibilizzato ad esso; tale sensibilita allo stimolo S significa che lo
stimolo e assimilato a uno schema la cui manifestazione costituisce la risposta R: lo stimolo (S)
implica l'assimilazione (A) ad uno schema, la quale implica la risposta (R).

Da quanto detto sinora, si evince che e innegabile un rapporto tra intelligenza e conoscenza. Ma
e l'intelligenza che e posta al servizio delle conoscenze o viceversa? Questa domanda ha dato luogo
a due posizioni discordanti. La prima (sostenuta tra gli altri dai vitalisti) considera I'uomo come

dominato da una sorta di istinto alla conoscenza. Questa conoscenza necessita di uno strumento di
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assimilazione, quindi lo spirito si ¢ dotato di un organo in grado di mettere ordine nel caos
dell'universo: l'intelligenza. La seconda posizione e abbracciata dalla psicologia cognitiva: lo
spirito si scontra con una difficolta che bisogna superare; entra allora in gioco l'intelligenza, che
per funzionare deve fare appello a delle conoscenze (che puo ricercare nella memoria, puo scoprire
o costruire); se 'uomo vuole sapere, & perché si trova dinanzi a un problema da risolvere.

Abbiamo tesi e antitesi, manca la sintesi. Come osserva Aristotele fin dalla prima riga della
Metafisica, «Tutti gli uomini per natura tendono al sapere» (pantes anthropoi toii eidénai orégontai
phiisei). Il verbo orégontai utilizzato dal filosofo greco deriva dal verbo orégo, che non significa
soltanto tendere, ma anche desiderare vivamente, bramare, agognare. Ne deriva che tutti gli
uomini desiderano conoscere. Da dove sorge questa volonta di sapere, questa brama di vedere, di
comprendere? A mio parere, da un sentimento di mancanza. Tale sentimento ¢ stato sviluppato da
Platone nel Symposio, dove scrive che alla base di tutta la cultura umana si trova Eros (che e
traducibile con libido, desiderio, passione, amore), una forza, un'energia che ci spinge verso un
obiettivo di cui avvertiamo il bisogno. Il punto di partenza dell'umano sarebbe dunque il desiderio
di colmare un senso di vuoto, di penuria, che genera insoddisfazione, quindi inquietudine e
squilibrio. La conoscenza ¢ in grado di riempire questa casella bianca.

Esiste dunque nell'essere umano una sorta di istinto al sapere che ci spinge a ricercare quelle
informazioni o risposte indispensabili per superare una situazione di disagio, una situazione di
squilibrio. II mantenimento dell'armonia dell'organismo € imprescindibile dal suo adattamento
all'ambiente nel quale € immerso. Adattarsi all'ambiente e dunque una risposta a un bisogno (di
equilibrio) che attiva il funzionamento dell'intelligenza, la quale costruisce o riorganizza quelle
conoscenze necessarie al superamento degli ostacoli che intralciano il soddisfacimento di tale
bisogno. D'altronde la condotta umana e retta da scopi da raggiungere. Per conseguire questi fini,
bisogna risolvere dei problemi, bisogna sollecitare 1'intelligenza, che per funzionare deve acquisire
e poi esercitare certe conoscenze. L'intelligenza funziona grazie alle conoscenze, le quali a loro
volta, per essere attuate, necessitano di questo straordinario strumento. Ne deriva che intelligenza
e conoscenza sono 1'una al servizio dell'altra. Questa posizione non fa che confermare, tra l'altro, la
validita della definizione dell'intelligenza come facolta di risolvere dei problemi: quando si fa
appello all'intelligenza, sia che si formuli un giudizio, sia che si costruiscano delle conoscenze, sia
che si inventino delle soluzioni, sia che si cerchi di comprendere I'ambiente o di adattarsi ad esso,

sia che si utilizzi la logica e I'astrazione, lo si fa sempre per risolvere un problema.
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2.5. 11 funzionalismo educativo di Claparéde

La prospettiva funzionalistica®’ fa leva soprattutto sulla dimensione attiva e operativa delle
funzioni che i vari organi assolvono nell'ambito del dinamismo vitale, dando percio il massimo
rilievo al significato e all'intenzionalita cui ogni funzione risponde. James e stato il primo autore a
sottolineare la maggiore validita di una considerazione della vita psichica sotto il profilo
dell’attivita e del senso intenzionale che quest’attivita sottende. Egli insiste sui concetti di «fluidita,
mobilita, continuita» della coscienza, alla quale assegna un senso essenzialmente biologico in
quanto strumento di affermazione per I'uomo nella lotta per l'esistenza. La coscienza per lui ¢ una
realta funzionale, un’unita dinamica che scorre e muta la sua struttura, pur nel permanere della
funzione, secondo quella che egli chiama legge dell’equilibrio progressivo. Tale formula indica che,
ferma restando la funzione, il diverso modo di realizzarsi della coscienza corrisponde alla ricerca
di condizioni piti favorevoli di ambientazione e di superamento delle difficolta che si presentano
nello svolgimento dell’esperienza. Attraverso 1'utilizzazione non tanto degli studi biologici, ma dei
motivi della concezione pragmatistica della realta e della conoscenza, Dewey giunge alla
medesima impostazione del problema. Riconosciuto il carattere fondamentale dell’attivita che
determina l'evoluzione a tutti i livelli e delle strutture interagenti tra di loro, egli sostiene che deve
ammettersi non solo una «continuita strutturale» tra natura ed esperienza, tra azione e pensiero,
ma anche una «continuita genetico-funzionale», nel senso che il pensiero sorge sempre in relazione
a un bisogno di mutamento e di sviluppo nel campo dell’esperienza, e la sua funzione e quella di
ripristinare I'equilibrio del rapporto tra I'impulso individuale e la reazione ambientale. Il pensiero
¢ lo strumento con cui 'uomo tende a trasformare in situazioni chiare le situazioni caotiche; e
mediante il pensiero che l'azione umana diviene «operazione», ovvero progetto, logicamente
ipotizzato e organicamente impostato™".

Seguendo l’itinerario metodologico tracciato da James e da Dewey, Claparede, secondo cui la
psicologia funzionale non e che l'applicazione alla psicologia del punto di vista biologico e di
quello pragmatistico, perviene alla prospettiva funzionale di interpretazione della vita psichica,
accentrando la sua indagine sulla determinazione della funzione che ciascun processo vitale svolge

in connessione con gli altri processi di sviluppo. I particolari fenomeni sono spiegabili solo in

7 Secondo Freinet, il merito maggiore della psicologia funzionale ¢ quello di aver riportato 1'attenzione
sull'integrita del problema psicologico, sulle interazioni psichiche che fanno della mentalita un tutto
organico indissolubile.

% Lo strumentalismo deweyano non e altro che la trasposizione in sede epistemologica del comportamento
funzionale che il pensare esprime.
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rapporto alla funzionalita che dispiegano in quanto ricondotti alle motivazioni del dinamismo
dell'adattamento continuo dell'organismo alle condizioni ambientali. Occorre, a suo avviso,
considerare la vita dell'organismo nella sua globalita, nel sistema unitario e armonico degli
elementi e delle strutture che lo compongono, come un intero””. Il metodo funzionale ¢ da lui
considerato come il solo capace di inquadrare i fenomeni psichici in una visione organica.

Se si considera 'organismo come entita biologica in sé completa, si scopre che esso soggiace a
una legge fondamentale (il processo continuo di autoregolazione) che si manifesta nella capacita
spontanea e autonoma di trovare la via migliore per adattarsi all’ambiente: «Ogni organismo —
scrive Claparede — e un sistema che tende a conservarsi intatto; tosto che il suo equilibrio interiore
(fisico-chimico) sia rotto e incomincia a disgregarsi, l'organismo stesso effettua spontaneamente gli
atti necessari al ristabilirsi dell’equilibrio medesimo». Cio significa che ogni organismo ha il potere
di autoregolarsi, ovvero di esplicare l'attivita tendente al «continuo ristabilimento di un equilibrio
continuamente rotto»*’. Ogni reazione ha sempre per funzione il mantenimento, la preservazione,
o la restaurazione dell'integrita dell'organismo. Di qui I'importanza che il concetto di bisogno
assume nella concezione psico-pedagogica claparediana: il bisogno e il segno che sorge
spontaneamente nell’'organismo per indicare il mettersi in moto di meccanismi di reazione e di
esecuzione delle attivita necessarie affinché l'equilibrio che tende a rompersi sia conservato o
ristabilito. Il bisogno esprime uno squilibrio, mentre la soddisfazione di tale bisogno rappresenta
l'indice di un riequilibrio™'.

Claparede lega al bisogno (inteso come motivazione basilare del dinamismo biologico e
psicologico) la valutazione positiva dell’attivita nel contesto dei meccanismi di sviluppo della vita
organica e psichica dell'individuo. A suo avviso, l'attivita autentica e quella che risulta sollecitata
da un bisogno, quella che e intrinsecamente motivata, in quanto connessa alle leggi dell’equilibrio
organico e psichico. Il principio dell’attivita va interpretato in base alla funzionalita che esso
implica, ove l'atto venga considerato come segno e strumento per realizzare lo scopo capace di
soddisfare il bisogno che lo ha fatto nascere. E il bisogno che mette in moto gli individui. Di qui la
sua definizione di educazione funzionale: «l’educazione che si propone di sviluppare i processi

mentali, considerandoli non in se stessi, ma in quanto riferiti al loro significato biologico, al loro

* Come abbiamo gia accennato, Freinet abbraccia questa tendenza a una interpretazione globale e unitaria
dell'organismo propria del funzionalismo.

*0 Claparede Edouard, L'educazione funzionale, Roma, Angelo Signorelli Editore, 1972, p. XIIL

! Sulla base di questo principio biologico, Claparede procede all’enunciazione di quelle che egli chiama
«leggi del comportamento umano», dimostrando e verificando che le varie manifestazioni della condotta
risultano sempre legate alla spinta primaria proveniente dall’interno, dal bisogno di reagire in vista e in
funzione del mantenimento di quell’equilibrio dinamico in cui consiste la vita stessa.
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compito, alla loro utilita per I'azione presente e futura, per la vita. Leducazione funzionale & quella
che prende, come leva dell’attivita che si desidera svegliare nel fanciullo, i suoi bisogni, il suo

2 A suo avviso, non solo i mezzi e le tecniche didattiche, ma

interesse a raggiungere uno scopo»
gli stessi contenuti e scopi educativi vanno riveduti sulla base dei bisogni, degli interessi vivi e
genuini, delle attitudini, delle disposizioni infantili.

L'educazione funzionale trova nella “legge della presa di coscienza™” i presupposti psicologici
dell'educazione con sforzo spontaneo. Questo concetto di sforzo spontaneo sembra un paradosso
terminologico, ma non lo e in Claparede; infatti, nell'ottica funzionalistica, 1'individuo ha bisogno
di stabilire un adeguato rapporto con la realta per soddisfare i suoi bisogni, per svilupparsi e cio
richiede talvolta un impegno particolare e una totale partecipazione. Occorre distinguere lo sforzo
oggettivo, indispensabile per un atto di attenzione, per vincere le difficolta di un lavoro, che e
spontaneo, piacevole, generato dal desiderio di riuscire, dallo sforzo penoso, che non e che un
ripiego. Lo sforzo oggettivo non deve essere educato perché agisce spontaneamente quando
l'interesse e in gioco. Affinché questo sforzo sia efficace, bisogna arricchire 1'individuo di tecniche
di lavoro, affinando i suoi interessi, fornendogli i giusti impulsi.

Secondo Claparede, il vero scopo dell'educazione va visto in funzione della vita stessa
dell'individuo e dei gradienti bio-psicologici che contribuiscono al suo sviluppo®* progressivo. La
sua concezione educativa e fondata sull'istanza basilare di reinserire gli scopi educativi nel circolo
delle strutture vitali e del meccanismo delle funzioni, mediante il quale si manifesta 'equilibrio

dinamico della vita. Egli sottolinea come il principio base per un'impostazione adeguata della

2 E. Claparede, L'educazione funzionale, op. cit., pp. XIX-XX.

? Si tratta di una legge fondamentale posta alla base di tutte le altre leggi che presiedono l'evoluzione degli
interessi. Partendo dalla considerazione dello sviluppo mentale degli animali, nonché dall'osservazione
del bambino e delluomo, Claparede giunge alla seguente conclusione: «la coscienza sopraggiunge
allorché l'adattamento dell'individuo non avviene automaticamente, allorché si presenta qualche
difficolta che lo obbliga a tener conto delle circostanze soggettive o oggettive attraverso un processo
speciale, che & precisamente il processo caratterizzato da uno scatenamento di coscienza» (E. Claparéde,
Psychologie de l'enfant et pédagogie expérimentale. T. I. Le développement mental, 10° ed., Paris, Delachaux &
Niestle, 1951, p. 206); sulla base di questa constatazione, egli esprime la seguente legge: «il bambino
prende coscienza di una relazione tanto piu tardi quanto pili presto e a piti lungo la sua condotta ha
implicato 1'uso automatico, inconscio, di questa relazione» (Ibidem). Questa legge, spiega lo psicologo
ginevrino, € molto importante per 1'educatore, poiché dimostra che la coscienza delle relazioni, strumento
fondamentale dell'intelligenza, e generata dalla mancanza di un'esperienza di relazione, inducente il
fallimento della reazione appropriata; in breve, ogni coscienza di relazione ¢ suscitata da un problema e
risponde a un bisogno.

Con il termine developpement il ginevrino non indica soltanto un'evoluzione e un passaggio da un
comportamento ad un altro, ma anche una ristrutturazione della persona che e in grado di acquisire,
attraverso l'attivita mentale, il potere di scelta e divenire responsabile. In Claparede il concetto di
sviluppo ingloba anche quello di apprendimento; tuttavia il secondo concetto si differenzia dal primo
soprattutto perché esso implica altri due concetti: quelli di interazione e di adattamento.
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psicologia a livello educativo sia quel processo che, mettendo in moto l'attivita interiore basata sul
bisogno, sul desiderio, sull'interesse — che e sintomo di un bisogno di crescita dello spirito o del
corpo — sulla disciplina, sulle stimolazioni interiori, sul consenso del soggetto, sulla spontaneita,
sulla liberta e sull'attenzione spontanea, porti l'alunno verso l'espressione, la produzione,
l'esteriorizzazione, la reazione, 'invenzione e la duttilita.

I maggiore difetto dell'educazione tradizionale consiste, osserva lo psicologo ginevrino,
nell'insufficiente presa di coscienza da parte degli educatori della differenza esistente tra la vita
dell’adulto e quella del bambino. Egli considera Rousseau il padre del funzionalismo pedagogico
perché con lui ha inizio quel processo di revisione critica dell’azione educativa basata
sull'adultismo, tendente cioe ad imporre all'educando esperienze e funzioni non corrispondenti
alla sua indole. Inoltre, rintraccia in lui il nesso inscindibile che lega la struttura alla funzione e che
comporta il principio secondo cui ad ogni fase di sviluppo corrispondono determinate strutture in
grado di soddisfare i bisogni del momento.

Sulla scorta dei motivi pedagogici rousseauniani, Claparede elabora quelle che egli definisce le
cinque leggi dell'educazione funzionale. Tali leggi stabiliscono che il processo educativo deve:
conformarsi all’itinerario dello sviluppo fisico e mentale dell'educando nelle sue varie e successive
fasi, tenendo presente che ogni fase e la naturale preparazione di quella successiva (Legge della
successione genetica. Il bambino si sviluppa naturalmente passando attraverso un certo numero di stadi che
si succedono in ordine costante; l'educazione deve conformarsi al cammino dell’evoluzione mentale);
riconoscere nell’attivita e nell’esercizio spontaneo delle funzioni la condizione imprescindibile del
consolidarsi di determinate strutture bio-psichiche e dell’emergere di ulteriori strutture e funzioni
(Legge dell’esercizio genetico-funzionale. L'esercizio di una funzione é condizione del suo sviluppo e del
manifestarsi di certe funzioni ulteriori); ricercare e trascegliere le forme di stimolazione esterna piu
adatte e convenienti ai bisogni e agli interessi dell’eta (Legge dell’adattamento funzionale. L’azione si
attua quando essa e di natura tale da soddisfare il bisogno o l'interesse del momento); rispettare
I'autonomia che e propria di ogni eta, evitando di anticipare e sopravvalutare il futuro rispetto al
presente (Legge dell’autonomia funzionale. Il bambino non é un essere imperfetto, ma un essere adattato a
circostanze che gli sono proprie; la sua attivita mentale e appropriata ai suoi bisogni e la sua vita mentale
costituisce un’unita); fare in modo che l'esperienza educativa non conduca all’appiattimento delle
attitudini e delle vocazioni individuali, come avviene fatalmente laddove lo svolgimento di un

programma scolastico diventa uguale e indifferenziato per tutti (Legge dell’individualita: ogni
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individuo differisce piit 0 meno dagli altri individui, sotto il profilo dei caratteri fisici e psichici)™.

2.5.1. Freinet e Claparede

La concezione di una psicologia vivente, naturale, globale e sperimentale promossa da Freinet,
di cui abbiamo poc'anzi presentato gli aspetti precipui, sembra collimare con la concezione
claparediana. Claparede, al pari dell'educatore francese, ritiene necessario, al fine di portare a
termine lo studio dell’intelligenza, liberarsi di due sistemi filosofici, cui la psicologia e rimasta a
lungo soggetta: il sistema delle facolta dell’anima, che considera l'intelligenza come una facolta
primordiale, e l'associazionismo, che riduce lintelligenza al semplice gioco di associazioni
acquisite. A suo avviso, ciascuna di queste due teorie «contiene un’idea giusta, che l'altra ignora.
La psicologia delle facolta insiste sul fatto che l'intelligenza implica una scelta, ma fa dipendere
questa scelta da un potere assoluto e mistico. L'associazionismo bandisce il potere assoluto e
mistico, ma perde completamente di vista la scelta che si opera nelle associazioni. Queste due
dottrine hanno d’altronde il difetto comune di essere delle teorie speculative non fondate sui fatti, e
di ignorare la vita; la psicologia che esse elaborano non e una psicologia vivente. La psicologia
dell’intelligenza deve ricorrere ad altro metodo se non al metodo sperimentale, dell’'osservazione e
dell’esperimento»™.

In quali circostanze e in funzione di quali bisogni appare l'intelligenza? Per il fatto stesso che
non si puo indagare sui processi intellettivi, ma si puo soltanto registrare la reazione di questi, tale
reazione, come tali risultati, detti intelligenti, hanno la caratteristica di iniziare quando
automatismi ed istinti non permettono un immediato e perfetto ristabilimento di un ordine
perduto. L'intelligenza e dunque adattamento mentale alle nuove circostanze e la sua funzione e
vicaria, poiché entra in gioco quando il bisogno e l'interesse non riescono da soli a ristabilire
l'equilibrio perduto. Tale facolta, nella visione claparédiana, rimanda a un procedimento
investigativo guidato dal pensiero con il quale si risolve un problema, si prende consapevolezza
della situazione reale in cui si € immersi, si valutano le tecniche opportune, gli atteggiamenti piu
idonei per potersi orientare fra le incertezze, le problematiche nelle quali il soggetto vive e
superarle. Gli individui quando pensano e ricercano, quando sono impegnati nell'attivita del

conoscere’, ossia quando adoperano l'intelligenza, fanno cid spontaneamente e naturalmente;

** Nello scritto di Claparede La scuola su misura (1920), sono riportati gli esiti sperimentali di alcune ipotesi
didattiche che ubbidiscono alle istanze di un apprendimento differenziato per individui e gruppi.

#¢ E. Claparede, L'educazione funzionale, op. cit., p. 35.

*7 Per Claparede, il conoscere non ¢ soltanto uno strumento di adattamento alla realta esterna, ma ¢ anche
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pertanto l'intelligenza puo essere considerata come una categoria particolare di istinto: un istinto
intellettuale. Cio non annulla la differenza profonda di natura che vi e tra questo istinto
intellettuale e gli altri tipi di istinto™".

Nel pensiero del neurologo e psicologo svizzero, il procedere per prove ed errori, dapprima
pratici ed esterni, poi interiorizzantisi nella forma di una costruzione mentale di ipotesi e di una
ricerca guidata dalla riflessione e dal ragionamento, rappresenta I'attivita autentica
dell'intelligenza. Egli fara sua la seguente definizione di intelligenza: «L'intelligenza € un modo
d’essere dei processi psichici adattati con successo a situazioni nuove; il suo aggettivo e allora
intelligente. Se consideriamo questo modo d’essere non come una semplice qualita, ma come una
capacita, possiamo dire che l'intelligenza e la capacita di risolvere mediante il pensiero dei problemi
nuovi. In quest’accezione l'intelligenza si oppone all’automatismo, all’istinto, all’imbecillita»™. Ne
deriva che il pensiero e uno strumento dell’intelligenza e che «l'intelligenza e uno strumento di
adattamento che entra in azione quando sono insufficienti gli altri strumenti di adattamento, che
sono l'istinto e I'abitudine. L'intelligenza interviene, in effetti, allorché I'individuo si trova di fronte
a una situazione che non rimanda né al suo istinto né ai suoi automatismi acquisiti»230. In breve, si
tratta di uno strumento di adattamento che entra in gioco quando mancano gli altri strumenti di
adattamento, € una funzione di sostituzione.

Anche la definizione di intelligenza proposta da Freinet rinvia al concetto di adattamento, o
meglio al passaggio da uno stato di inadattamento, quindi di squilibrio, a uno stato di adattamento
o di riequilibrio, da uno stato d’impotenza a uno stato di potenza. Egli considera l'intelligenza, lo
abbiamo visto, come il risultato del titonnement che da meccanico o istintivo diviene sperimentale
o intelligente. L'individuo particolarmente permeabile agli insegnamenti e alle direttive
dell'esperienza, che quindi risulta in grado di fare tesoro delle esperienze vissute e di
applicarle ai nuovi contesti esistenziali, attuera dei tdtonnements intelligenti.

Nella visione di Claparede, il principio dell'automatismo, della meccanizzazione, e la
ripetizione del vecchio, mentre il principio dell'adattamento e la creazione del nuovo, lo
sviluppo di nuove potenzialita. Pertanto a suo parere — e cio si evince dalla “legge della presa

di coscienza” - I'adattamento non puo avvenire automaticamente, ovvero in maniera istintiva o

un processo con il quale il soggetto modifica la realta in quanto la proietta e la sottopone alle sue
esigenze: il conoscere & anche modificare I'oggetto.
% In Claparede l'istinto e la reazione meccanizzata che si attua sempre allo stesso modo; l'intelligenza ¢ la
reazione nuova che si compie quando gli istinti si arenano.
* E. Claparede, L’educazione funzionale, op. cit., pp. 36-37.
>0 Tvi, p. 37.
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inconscia. In effetti, nelle situazioni regolate dall'abitudine tramite dei processi automatici e
ripetitivi, l'intelligenza non deve intervenire perché non esiste piu il problema®".

Cio non contraddice la concezione freinetiana: il tdtonnement sperimentale ¢ 1'elemento
qualificante ogni azione non istintiva. Quando l'equilibrio si rompe o l'istinto, quell'arma
infallibile che ogni essere vivente possiede, non serve piu, allora l'individuo deve far ricorso a
una nuova tecnica di vita: il titonnement sperimentale appunto. Tuttavia, in Freinet, il termine
meccanico non deve essere inteso, in riferimento al tdtonnement, in senso assoluto. Come avro
modo di precisare piu avanti, infatti, secondo la teoria freinetiana, la ripetizione automatica
delle esperienze riuscite che si fissano come atti riflessi per poi trasformarsi in regole di vita,
rappresenta la norma del comportamento di tutta la vita organica.

In definitiva, 'intelligenza risponde a un bisogno; specificamente al bisogno di adattamento che
sorge quando l'individuo si trova disadattato riguardo alle circostanze ambientali. «In ogni
momento — scrive Claparede — l'individuo e spinto a seguire la direzione del suo piu grande

interesse (legge dell’ interesse momentaneo™

)- Ma se su questa linea si trova un ostacolo nuovo, si
verifica un urto, uno scontro: il bisogno che faceva agire I'individuo non puo essere soddisfatto e
sorge allora quest’altro bisogno che mette in campo l'intelligenza»>”. In breve, l'intelligenza sorge
quando l'individuo si trova ad affrontare una situazione nuova. «Cosa succede se — scrive ancora
lo psicologo svizzero — poniamo un animale in una situazione completamente nuova per lui, in
rapporto alla quale non possiede alcun automatismo, né ereditario né acquisito? La sua incapacita
lo costringera a rimanere immobile? Niente affatto. (...) Sempre esso cerca di uscire dalla
situazione difficile nella quale e stato posto: esso cerca, prova, tenta». Quando la situazione e cosi
nuova che non evoca alcuna associazione di similitudine, o quando la ripetizione del simile e
inefficace, il bisogno innesca una serie di reazioni di ricerca, di prove, di tdtonnements. Questo
«tentativo», questo «procedere per tentativi» (titonnement) e considerato da Claparede come il
germe dell’intelligenza.

Tanto Freinet quanto Claparede considerano il processo di ricerca come il processo caratteristico

dellintelligenza. Esso si riscontra nei gradini piu bassi della scala animale. Pertanto, I'intelligenza

»' Nondimeno, il sistema abitudine deve funzionare perfettamente per permettere all'intelligenza di
esercitarsi appieno. Tale sistema, infatti, liberando una volta per tutte l'intelligenza dalle difficolta
passate, le permette di lavorare efficacemente su nuovi problemi.

*2 Elevando al rango di legge una proprieta fondamentale dell'attivita mentale, ovvero il suo essere al
servizio dell'interesse biologico dell'organismo, quindi facendo appello all'interesse per render conto
dell'adattamento del comportamento, Claparede ha inteso spiegare un fatto generale, una relazione
costantemente osservata tra la reazione e il bisogno.

*3 E. Claparede, L'educazione funzionale, op. cit., pp. 37-38.
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non ¢ un fenomeno che appare soltanto in un’‘epoca avanzata dello sviluppo degli esseri,
bruscamente e senza legame genetico con certe forme anteriori di comportamento. Nondimeno,
Claparede distingue tra ricerca del tentativo e ricerca intellettuale. «La ricerca del tentativo —
spiega Claparede — e affidata ai puri capricci del caso. La ricerca intellettuale, al contrario, e

24 Nel tentativo, le

guidata o controllata dal pensiero e da certi modi di procedere del pensiero
prove sono tratte dalle circostanze esteriori; nel pensiero sono invece frutto di riflessione. (...) Nel
tentativo bruto, la scelta della reazione utile ¢ determinata meccanicamente dalle circostanze
esterne. (...) Nell’atto di vera intelligenza, la scelta della reazione (o del pensiero) utile e operata
dall’interno»™”.

Claparede afferma che la grande molla dell'apprendimento e la motivazione intesa come un
preordinare una serie di azioni, da parte di chi vuol far apprendere, tali da poter convogliare su chi
apprende una serie di bisogni cosi pressanti dai quali egli non puo dissociarsi e che pertanto
necessitano di porre in atto una serie di meccanismi per poter riportare l'organismo ad uno
adeguato rapporto con la nuova realta. In tale posizione egli si differenzia nettamente dal
connessionismo di Thorndike. Di fronte alla forma pilu caratteristica di apprendimento, sia degli
animali inferiori sia dell'uomo, individuata da Thorndike nell'apprendimento per prove ed errori,
o, come egli ha preferito chiamarlo in seguito, apprendimento per selezione e connessione, in cui il
soggetto e posto di fronte a una situazione problematica, Claparede propone questa diversa
importazione: «cosi, per esempio, se si vuole obbligare un coniglio ad attraversare un cerchio di
carta, si fara in modo che questo cerchio si trovi sulla traiettoria che porta alla cassa dove si trova il
cibo del coniglio; il coniglio precedentemente affamato, avra dunque un interesse naturale ad
attraversare il cerchio»”. Se non ci si serve di questi istinti come molla dell'attivita, & impossibile
educare un animale. La pedagogia deve ispirarsi a questo esempio: per educare un bambino,
bisogna fare appello ai suoi istinti naturali. Sotto questo aspetto il bambino si comporta come
I'animale; tuttavia gli istinti naturali, gli interessi del bambino sono molto pitt numerosi di quelli
dell'animale. Mentre quest'ultimo ha soltanto istinti che servono i bisogni del suo organismo, il

bambino ¢ dotato di una quantita di istinti favorevoli ad un'azione educativa, come la curiosita,

#* Ritengo rilevante osservare che Claparede, come Dewey, insiste nell'accentuare il valore fondamentale
della tendenza alla ricerca e all'impostazione del problema, momento per entrambi molto pili importante
e pedagogicamente produttivo di quello conclusivo e risolutivo. Egli ribadisce la fecondita educativa di
ogni situazione problematica, come stimolo e fonte di quella presa di coscienza su cui si fonda ogni sforzo
di ricostruzione e sviluppo dell’esperienza.

> Ivi, p.40.

»¢ E. Claparede, Inediti psicologici2. Psicologia dell’educazione, a cura di C. Trombetta, Roma, Bulzoni Editore,
1982, p. 231.
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l'istinto di ricerca della causa, la tendenza allo sviluppo del linguaggio, all'imitazione, etc. Invece
di far leva su questi istinti, a scuola si fa leva su un unico istinto, quello della paura; i bambini
vengono costretti a lavorare. Ora, la paura e l'istinto meno favorevole allo sviluppo delle facolta; la
paura paralizza, diminuisce le capacita vitali. Essa non e educativa, perché tende a inibire lo
spirito; essa contrae l'essere invece di accrescerlo. Bisogna far agire il bambino come l'animale
tramite l'appetito, non appetito per gli alimenti, ma l'appetito per le conoscenze, per il gioco, per la
costruzione, la creazione, per il progresso, per la perfezione, etc. Il ginevrino sembra abbracciare la
concezione dello studioso francese Gustave Le Bon (1841-1931), secondo il quale le regole
dell'educazione potranno essere stabilite solo quando, dopo aver studiato con molta cura la
psicologia degli animali e dei bambini, noi sapremo, nei minimi particolari, come fissare, in essi, le
abitudini e creare gli istinti. Nella visione claparediana, la psicologia animale interessa la
pedagogia da quattro punti di vista differenti: € un aiuto prezioso per la comprensione della
mentalita del bambino; puo fornire certe indicazioni o suggerimenti per la didattica, per il modo di
apprendere e insegnare; costituisce un'eccellente disciplina per la preparazione del maestro, per la
formazione della sua mente e del suo carattere; pud essere considerata come oggetto di

insegnamento, in rapporto al suo valore educativo per gli alunni.

2.6. Freinet e la psicoanalisi

Freinet nutre inizialmente un grande interesse nei confronti della psicoanalisi, come dimostra
un suo articolo del 1933 intitolato Quello che speriamo dalla psicoanalisi; egli riconosce che l'opera di
Freud ha gettato le basi per la conoscenza dello sviluppo psichico infantile. Successivamente, pero,
sara portato a constatare che il modello freudiano non risponde alle esigenze della sua psico-
pedagogia pratica. Inoltre, come avro modo di precisare pitt avanti, Freinet critichera il
pansessualismo freudiano, ovvero la tendenza ad attribuire alla sessualita un ruolo preponderante
nello sviluppo mentale e a scorgere nell'istinto sessuale la fonte di tutta l'attivita psichica. Ad ogni
modo, pur contestando alcuni aspetti delle teorie freudiane, il Nostro prende in prestito dalla
psicoanalisi un certo tipo di approccio che gli consente di trattare argomenti quali le
manifestazioni nevrotiche e la rimozione. Egli ribadisce che la scoperta psicoanalitica e la sola in
grado di garantire lo sviluppo di una sana e moderna pedagogia, contribuendo a risolvere quei

problemi educativi risultanti dall'adozione di sistemi di punizione e di ricompensa, e fornendo
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strumenti atti a comprendere il bambino e il suo mondo interiore. In breve, a suo avviso, la
psicoanalisi ha modificato 1'idea del bambino e dell'infanzia®’, a cui viene attribuita una decisiva
importanza nella determinazione delle attitudini, delle qualita e dei difetti o vizi che manifestera
l'individuo nel corso della sua vita ulteriore.

Gli svariati studi condotti sulla libera espressione conducono Freinet ad affrontare a piu riprese
il problema della psicoanalisi, nei suoi rapporti con l'educazione. L'intenzione di Freinet e vedere
in che misura e in quali casi la psicoanalisi sia in grado di fornire la soluzione a certi problemi, e
come essa possa influire sulle concezioni pedagogiche e sul lavoro dell'educatore. Egli riconosce
che «la psicologia profonda dell'individuo ha compiuto un passo enorme il giorno in cui Freud,
riconoscendo la potenza formidabile del subconscio per la direzione e la vita umana, ha gettato le
basi di una nuova scienza. Grazie ad essa, un processo, fino ad oggi misterioso, del pensiero e della
volonta e stato poco a poco scoperto e precisato; si puo parlare di complessi, di rimozione, di
transfert, di sublimazione, senza paura di inoltrarsi in teorie azzardate e criticabili»**.

La psicoanalisi consente di conoscere meglio il bambino; e conoscere meglio il bambino significa
riscoprire il bambino che dorme in noi, significa far affiorare il nostro inconscio, che non e che la
sopravvivenza della coscienza infantile. «Noi abbiamo dimenticato, o meglio rimosso il bambino
che eravamo; ed e questa la fatalita che pesa sull'educazione. Per conoscere meglio il bambino,
bisogna riscoprirlo in noi, bisogna infrangere il muro che separa il conscio dall'inconscio. Sono
queste le direzioni che occorre dare alla nostra educazione liberatrice»™”.

Dal punto di vista di Freinet, il merito piti grande della psicoanalisi & I'aver attribuito una
decisiva importanza all'educazione della prima infanzia, fino ad allora sottovalutata. La
psicoanalisi evidenzia lo sviluppo psicologico complesso del giovane bambino e l'importanza
capitale dell'educazione di questa eta primaria. Le possibilita pedagogiche di questa nuova scienza
sono da rintracciarsi nella scoperta dell'inconscio, o, meglio nella constatazione della differenza del
contenuto manifesto (cosciente) e del contenuto latente (inconscio) di qualsiasi fatto umano, che

deve essere presa in considerazione se si vuole comprendere come il bambino reagisce ai

»7 Ritengo rilevante osservare che Freinet si ¢ interessato anche all'opera di Anna Freud (1895-1982) e di
Melanie Klein (1882-1960). Se Freud nutre dei dubbi rispetto alla trasferibilita al mondo infantile della
tecnologia psicoanalitica, queste due studiose hanno investigato pitt a fondo le condizioni di intervento
terapeutico con i bambini e sono giunte alla conclusione che le possibilita di lavorare con successo
nell'ambito dell'infanzia siano ancora piu sicure rispetto alle possibilita di lavorare nel campo degli
adulti. In particolare, secondo Anna Freud, la psicoanalisi puo cooperare con la pedagogia in tre modi: 1)
criticando le forme educative esistenti; 2) ampliando nell'educatore il grado di conoscenza dell'allievo; 3)
intervenendo positivamente in relazione ai mali causati al bambino durante il processo educativo.

»% C. Freinet, Psychanalyse et éducation, in «Imprimerie a 'Ecole», n. 51, 1932, p. 201.
29 Ibidem.
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comportamenti che assumono gli adulti. Inoltre, il meccanismo del transfert, la possibilita per una
tendenza di trasferirsi, di cambiare oggetto, secondo certe leggi, apre le prospettive della
sublimazione, che e per eccellenza la pratica su cui deve fare affidamento l'educazione: essa
orientera una tendenza verso nuovi scopi, verso nuovi interessi. Il motore di queste sublimazioni e
trasformazioni dell'istinto e condizionato dalle identificazioni del bambino con i suoi genitori e con
i suoi primi educatori.

Senza fare definitivamente sue tutte le teorie freudiane, Freinet trae da questi insegnamenti una

conclusione pratica per la sua pedagogia popolare.

La concezione tradizionale della scuola, non corrispondente affatto alle condizioni normali della vita
infantile, non puo che favorire la rimozione degli istinti, accentuare delle nevrosi. I sistemi correnti di
punizioni e di ricompense non possono che avere delle gravi conseguenze psichiche. Noi ci orienteremo,
dunque, ancora piu deliberatamente verso quella scuola in cui l'attivita costantemente motivata consente di
non fare appello alla costrizione psichica, intellettuale o morale. In questo ambiente morale, in quanto
normale, gli individui potranno liberamente svilupparsi, crescere, fiorire, senza che la vita debba far ricorso,
per affermarsi, alle molteplici deviazioni subconsce. L'educazione deve sublimare gli istinti del bambino. La
vita attiva con le sue molteplici possibilita sara una fonte generosa di liberta interiore e di armonia. Ma e
necessario che ciascun bambino trovi a scuola l'attivita che sara suscettibile di rispondere ai suoi bisogni
coscienti. La nostra esperienza corrobora interamente le conclusioni della psicoanalisi: nelle nostre classi,
dove l'attivita libera appassiona i bambini, dove un compito interessante si presenta al loro spirito, le cattive
abitudini, i segreti, i dispetti, sono sconosciuti.

Le numerose tendenze egocentriche rischiano sempre di accentuarsi se si fa appello solo allo sforzo
individuale. Bisogna sublimare queste tendenze attraverso l'organizzazione di una comunita vivente che gli
individui si abitueranno a servire. Noi attribuiamo un'importanza particolare al punto di vista della
liberazione psichica, all'espressione libera che noi abbiamo cosi completamente motivata attraverso la
tipografia scolastica. Il bambino che puo dire liberamente, istintivamente, tutto cio che sente nel profondo,
che puo esprimere, gridare, il suo odio, cantare i suoi amori, confessare i suoi errori, riferire i suoi sogni,
sente che si libera la sua personalita intima. Noi non insegniamo sistematicamente ai nostri allievi a redigere:
li incoraggiamo a esprimersi; noi realizzeremo cosi, spontaneamente, una sorta di investigazione psichica

permanente. Tale tecnica di liberazione psichica abitua gli educatori ad attribuire ai pensieri, agli scritti, al

divenire infantili, un'attenzione particolare®".

Per Freinet, la psicoanalisi insegna a considerare le manifestazioni infantili come degli elementi

20 Ivi, pp. 204-205.
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di studio delle personalita; essa «induce a tener conto, nell'educazione, delle forze subconsce®”!, che

2 Egli riconosce che

pur invisibili, sublimate o derivate, costituiscono le autentiche direttrici vitali»
l'esperienza e totalmente in accordo con la ricerca psicoanalitica, ma esige un'utilizzazione

immediatamente possibile della psicoanalisi.

Ci troviamo quotidianamente dinanzi a testi di bambini sui quali presagiamo un mondo psichico per noi
misterioso; e parliamo non solo di sogni, ma di quasi tutte le manifestazioni grafiche libere dei bambini. E
certo che non comprendiamo interamente questi lavori dei nostri bambini, perché ignoriamo le leggi
psichiche che potrebbero guidarci nell'interpretazione profonda dei grafismi. C'¢ un duro lavoro che
affidiamo agli psicoanalisti: € possibile emanare delle leggi semplici per i casi ordinari e normali, dare
qualche consiglio preciso che ci permetterebbe di spingere ancora piu avanti, attraverso la tipografia

scolastica e 1'espressione libera, questa conoscenza intima dei bambini che e alla base di tutta I'educazione

efficace e seria?*”.
4 Il rapporto tra pedagogia e psicoanalisi nella disamina di Bertolini

Dall'analisi  bertoliniana®!, incentrata sul rapporto tra pedagogia come scienza
fenomenologicamente fondata e psicoanalisi, emerge che quest'ultima risulta strutturalmente
analoga alla pedagogia.

Nel confronto tra le due scienze, l'autore individua una prima connessione: quella che fa
riferimento al contributo che 1'una da all'altra, sia pure con un basso livello di consapevolezza,
nella direzione di un reciproco riconoscimento della propria legittimita e della propria rilevanza
per l'uomo. Particolarmente interessante appare la funzione che storicamente ha avuto la
psicoanalisi nei confronti della pedagogia: se quest'ultima, infatti, € andata sempre piti prendendo
coscienza della propria autonoma scientificita e dell'ampiezza del proprio campo d'azione e quindi
delle proprie responsabilita, molto lo si deve a talune importanti scoperte della psicoanalisi. Si fa
qui riferimento innanzitutto a quanto essa ha messo in luce a proposito della non liceita scientifica

di ridurre la personalita umana a fattori costituzionali, a elementi nativi o temperamentali.

' Cio che gli psicologi chiamano subconscio per Freinet altro non e che un complesso insieme di
propensioni. Alcune di esse si esteriorizzano, ma la maggior parte di loro rimane indecifrabile
dall'esterno, a causa delle molteplici rimozioni e deviazioni subite. Cio che viene chiamato conscio &
l'emergere di queste molteplici tendenze. A suo avviso, nell'analisi del subconscio, ci si e troppo riferiti
alla nozione di mistero e non abbastanza a quella di logica e di unita.

* C. Freinet, Psychanalyse et éducation, cit., p. 205.

>3 Ibidem.

** Si veda: P. Bertolini, L'esistere pedagogico. Ragioni e limiti di una pedagogia come scienza fenomenologicamente
fondata, Firenze, La Nuova Italia, 1988.

169



Fondamentale al riguardo e la sua interpretazione della personalita umana che sarebbe costituita
tanto da forze istintive naturali, quanto da un'istanza di coordinazione e di controllo di quelle
forze, quanto ancora da elementi socio-ambientali culturali tra i quali si colloca il fatto educativo.
Si fa riferimento, inoltre, all'importanza che gli studi psicoanalitici assegnano al progressivo
costituirsi della personalita di ciascun uomo, alla sua storia educativa fatta di continui rapporti
interpersonali instaurati fin dalla prima infanzia. Fondamentale al riguardo e quanto emerge dalla
psicoanalisi intesa come tecnica terapeutica a proposito della responsabilita che le esperienze
educative hanno sull'instaurarsi in soggetti in eta evolutiva di noti disturbi psichici. Ne deriva che
la sanita mentale dell'uomo dipende, nella stragrande maggioranza dei casi, da una corretta
impostazione e realizzazione della sua educazione.

All'interno dell'opera educativa, spiega Bertolini, si registra la presenza di uno scarto tra cio che
si vuole raggiungere e cio che in realta si ottiene. Tale constatazione se per un verso conduce a una
conferma della presenza nell'uomo della tendenza a vivere in modo personale qualunque realta o
fenomeno; per un altro verso, rinvia ad ammettere I'esistenza di una realta psichica pii ampia e
pitt complessa di quella consapevole: l'inconscio. In questo senso lo sforzo di analizzare l'inconscio
acquista un interesse e una portata squisitamente pedagogici, tanto che una qualsiasi pratica
educativa non puo ignorarlo.

Una seconda connessione tra le due scienze puo essere rintracciata, secondo Bertolini, nella
sostanziale analogia tra le motivazioni profonde che muovono entrambe, ovvero tra il loro modo
di considerarsi «scienza dell'uomo e per I'uomo». In entrambe le discipline troviamo un esplicito
desiderio di aiutare I'uomo; e cio, sia nel senso di favorire il normale processo formativo, sia nel
senso di soccorrerlo quando egli si mostri incapace di raggiungere autonomamente un sufficiente
livello di integrazione personale e socio-ambientale. Ne deriva che lo studio di ciascuna singola
individualita rappresenta la preoccupazione principe tanto per la psicoanalisi quanto per la
pedagogia; e che entrambe, sebbene preconizzino una metodologia nettamente individualizzata,
non sono sorde a problematiche sociali. Anzi, semmai e vero il contrario, poiché il tendere a una
normalita psichica o a un livello d'esistenza il meglio integrata possibile rinvia a problematiche
interpersonali e a prospettive di valore super-individuali. Ne deriva, inoltre, che il materiale su cui
lavorano la psicoanalisi e la pedagogia non & un materiale di laboratorio: ¢ la realta vivente,
autentica e dinamica, dell'uomo; percio entrambe sonno consapevoli dell'opportunita di
considerare ogni nuovo individuo e ogni nuova situazione come diversi dai precedenti e

irripetibili, quindi bisognosi di nuove soluzioni.
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Sulla scorta dell'analisi bertoliana, possiamo asserire che occorre favorire tanto un intervento
della scienza pedagogica quanto un intervento della scienza psicoanalitica. La prima deve porsi
come prospettiva di continuo arricchimento della personalita dell'educando, stimolando il
progressivo sviluppo della sua capacita intenzionale; la seconda, invece, deve aiutare l'allievo a
compiere tutta una serie di controlli sulla sua stessa crescita personale, al fine di correggere
eventuali iniziali storture psicologiche. Le due scienze in questione hanno in comune un
atteggiamento comprensivo, dunque dinamico. Ma lo sforzo di comprendere 1'altro richiede, da un
lato, la capacita di inserirsi nel mondo non cosciente del soggetto, e dall'altro lato, la capacita di
cogliere le sue proiezioni nel futuro.

In definitiva, precisando che la psicoanalisi si occupa del soggetto nella sua attualita con
particolare attenzione alla sua zona inconscia, mentre la pedagogia ha come prospettiva di fondo
quella di aiutare I'educando a raggiungere il massimo livello di esistenza consapevole, si puo a
ragione affermare che né la psicoanalisi come scienza avrebbe senso senza un'intenzione di
consapevolizzazione, né la pedagogia puo ignorare quanto avviene nell'inconscio dell'educando,
poiché tale inconscio condiziona la stessa attivita coscienziale dell'individuo. Alcuni risultati
emersi dalle ricerche psicoanalitiche rappresentano dei dati da cui la pedagogia non puo
prescindere. E il caso, per esempio, dell'accertata importanza, per il processo di formazione
dell'individuo, delle influenze esercitate dall'ambiente familiare; € il caso del contributo che tale
scienza da alla svalutazione di qualunque forma di pedagogia che non risulti fondata sulla
comprensione dell'educando; ed e il caso degli avvertimenti che la psicoanalisi lancia agli
educatori circa la relazione che essi debbono instaurare con gli allievi e la loro implicazione
personale nel fatto educativo.

Concludendo, la pedagogia, oltre a rappresentare per la psicoanalisi un'utile verifica delle
proprie teorie, ha la possibilita di verificare i risultati ottenuti da quella scienza in sede terapeutica.
Spetta infatti soprattutto alla pedagogia valutare la capacita di una persona di vivere in modi
socialmente accettabili, di orientarsi verso il futuro in modo responsabile e autonomo, in una
parola di vivere senza che i propri condizionamenti psicologici blocchino la normale espansione

della sua personalita.
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Capitolo terzo

La teoria psico-pedagogica di Freinet

Pieghiamoci con rispetto al sentimento che gonfia i nostri cuori
per l'ansia e la gioia di «tutto tentare e di tutto trovare».

Lo spirito di ricerca e di conquista e 1'anima

permanente dell'Evoluzione.

P. Teilhard de Chardin

3.1. 1l tatonnement sperimentale

Il concetto di tdtonnement sperimentale, processo generale di adattamento o di riadattamento
reiterato attraverso cui l'individuo progredisce, realizzando i diversi stadi della sua evoluzione,
costituisce la pietra angolare della psicologia freinetiana, la chiave della sua pedagogia, della sua
vita e della sua opera (Piaton, 1979). Freinet arrivera ad affermare che i nostri atti sono tutti frutto
del tdtonnement, processo unico, generale e universale che presiede a tutti gli atti della vita.

Ritengo rilevante osservare che nell'opera del filosofo, teologo e paleontologo francese P.
Teilhard de Chardin, si ritrovano numerosi argomenti a favore di un'evoluzione titonnée. Egli
considera la tecnica della «Ricerca-a-tentoni» come «un'arma specifica e irresistibile di ogni
moltitudine in espansione», come la grande legge del mondo. Quest'ultimo, «considerato sotto
l'aspetto sperimentale, € un immenso andare a tentoni, un'immensa ricerca»*®. A suo avviso, «nella
Ricerca-a-tentoni si combinano la cieca fantasia dei grandi numeri e I'orientamento preciso d'una
meta perseguita». Costui afferma che «la vita progredisce a tentoni, tra gli effetti dei grandi
numeri e della casualita» (L apparizione dell’uomo), precisando, pero, che tale casualita & orientata: i
numerosi tentativi compiuti nel corso della vita mirano a «trovare un esito biologico verso il piu

essere 0 il meglio essere®”» (La visione del passato).

5 P Teilhard de Chardin, L’Inno dell’Universo, cit. in P. Teilhard de Chardin, Il Fenomeno Umano, (ed. it)
Brescia, Editrice Queriniana, 2010, p. 21.

P. Teilhard de Chardin, Il fenomeno umano, op. cit., p. 103.

Per Teilhard, I'emergenza dell'essere pensante, o, per usare la sua espressione, della Noosfera (lo «strato
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pensante»), e fondamentale. Egli, consapevole della realta dei meccanismi darwiniani, cerca di trovare in
questi delle linee di sviluppo che affermino I'emergenza dell' Uomo, che ¢, a suo giudizio, 'asse e la punta
avanzata dell'evoluzione; di quell'essere pensante il cui compito & quello di stringere un'alleanza libera e
certa col Creatore, al fine di costruire I'Universo. In questa prospettiva, la miserabilita (misery), sotto il cui
nome Thomas Malthus, ispiratore dell'opera darwiniana, riunisce la situazione di continua lotta per
l'esistenza, diviene il campo della liberta umana che deve intervenire attivamente per costruire e salvare
la Terra. Il mondo non e ordinato ab initio: & invece il mondo delle possibilita e delle piste aperte.
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Conformemente alla visione teilhardina, 1'Universo obbedisce a quella che egli chiama legge di
coscienza e di complessita, che rende ragione dei fenomeni di direzionalita dell'evoluzione della
vita verso forme a sempre maggiore cerebralizzazione e coscienza. L'Universo, in corso di
espansione spaziale, si presenta a noi, dal punto di vista fisico-chimico, in via di avvolgimento
organico su se stesso (dall'estremamente semplice all'estremamente complesso), e tale
avvolgimento particolare di complessita e associato ad wun correlativo aumento di
interiorizzazione, cioe di psiche o di coscienza®®. Perfezione spirituale (o «centratezza» cosciente) e
sintesi materiale (o complessita), nella visione teilhardiana, non sono altro che i due aspetti o le
due parti correlate di uno stesso fenomeno. Ogni essere umano sembra essere costruito come
un'ellisse, con un fuoco di organizzazione materiale connesso a un fuoco di centratura psichica.
Teilhard mira dunque a collegare tra loro le due Energie del corpo e dell'anima, conglobando in
una stessa prospettiva razionale Spirito e Materia. A suo giudizio, «Senza dubbio, mediante qualcosa,

249

Energia materiale ed Energia spirituale™ sono legate e si prolungano. Alla fine, ci deve essere, in

qualche modo, un'Energia unica che anima il mondo™

». Per Freinet, questo «qualcosa» che unisce le
due apparentemente distinte forme di energia e il tdtonnement, che rimanda all'idea di potenza
espansiva.

Il tatonnement sperimentale, che esprime un'esigenza cosmica, profonda, universale, rappresenta
il movimento stesso della vita — che e continua ricerca, concentrazione ed espansione — nonché il
movimento delle scienze nel corso della loro storia. Le conoscenze, le scoperte che «arricchiscono

»1 Non solo

ogni giorno il capitale comune della scienza non sono che il risultato del tatonnement»
la scienza procede a tentoni, ma lungo il suo cammino il successo non e mai assicurato. Nel
momento in cui una nuova teoria sembra render conto dei fenomeni constatati, emergono nuovi
ostacoli, nuovi problemi, nuovi dubbi; ed e proprio superando gli ostacoli che si compiono dei
progressi. Lo stesso bisogno di conoscere nasce dall'ostacolo, dalla non-comprensione, dalla
necessita di rispondere a una domanda. Come osserva 1'epistemologo francese G. Bachelard (1884-

1962), ogni conoscenza € una risposta a una domanda. Se non ci fossero domande non potremmo

avere conoscenza scientifica. A suo giudizio, dalla conoscenza prescientifica a quella scientifica si

28 T'evoluzione, nella visione teilhardiana, & ascesa di coscienza.

Nell'impostazione teilhardiana, le due Energie fisica e psichica, diffuse rispettivamente nei due strati,
esterno e interno, del Mondo hanno in complesso lo stesso comportamento. Sono costantemente associate
e passano in qualche modo I'una nell'altra.

P. Teilhard de Chardin, Il fenomeno umano, op. cit., p. 58.

C. Freinet, Essai de psychologie sensible. Rééducation des techniques de vie ersatz (T. 1I), Neuchatel, Delachaux
et Niestlé, 1971, p. 114.
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passa per mezzo di una «mutazione brusca che deve contraddire il passato»*. Questo brusco
passaggio assume in lui il nome di rottura epistemologica, coupure épistémologique; la rottura
individua l'elemento di discontinuita nel cammino del sapere scientifico, che coincide in larga
misura con il continuo e progressivo superamento degli «ostacoli epistemologici», ovvero limiti
costituiti da un insieme di abitudini intellettuali inveterate che intralciano il procedere della
conoscenza, o, meglio, il costituirsi dello spirito scientifico, che rappresenta, in Bachelard, una
forma di conoscenza completamente nuova perché pura e semplice negazione di una conoscenza
anteriore. Ora, se lungo il suo cammino la scienza avanza (almeno in parte) superando determinati
obstacles concettuali ed elaborando nuovi principi, e evidente che il sapere progredira non tanto in
modo continuo — ossia secondo un movimento accrescitivo omogeneo e senza fratture — quanto in
modo discontinuo — ossia secondo salti, radicali mutamenti di rotta, vere e proprie rivoluzioni
teoriche.

Paradossalmente, la nozione di ostacolo epistemologico elaborata dall'antiempirista Bachelard
legittima il tdtonnement sperimentale dell'empirista Freinet come processo progressivo di
apprendimento-adattamento, come un processo dinamico, attivo e dialettico, che si svolge in modo
discontinuo e rivoluzionario; come un processo che parte da una situazione problematica, da un
ostacolo che bisogna valicare, da una circostanza nuova alla quale occorre adattarsi in vista della
salvaguardia dell'equilibrio indispensabile alla prosecuzione della vita.

E bene precisare che sebbene alcune similitudini con l'esperienza scientifica siano evidenti
(problema, osservazione, ipotesi, verifica, modifica sulla base dell'esperienza), il tdtonnement
sperimentale non designa né il tdtonnement cieco e casuale né il metodo sperimentale scientifico;
esso rimanda a un processo di apprendimento personalizzato che si esercita allorché gli esseri
umani procedono per mezzo di metodi naturali. Si tratta di un processo generale e complesso di
elaborazione delle informazioni immagazzinate e recuperate dal soggetto che apprende, alla cui
base ¢ posta l'esperienza tdtonnée, fondata su una raccolta analitico-sintetica di informazioni in una
data situazione vissuta.

Come abbiamo precedentemente accennato, Freinet introduce nella sua teoria del tatonnement
un elemento nuovo ed originale: la permeabilita all'esperienza, in cui ravvisa la definizione stessa
dell'intelligenza. Secondo tale concezione, l'atto riuscito lascia nel comportamento di ciascun
individuo una traccia pilt o meno netta a seconda dellimportanza dell'esperienza e della

permeabilita ad essa. In questo modo, I'atto riuscito tende automaticamente a riprodursi, come se

*2 G. Bachelard, La formazione dello spirito scientifico, Milano, Cortina, 1995, p. 12.
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questo successo lasciasse una traccia favorevole per un ulteriore successo, e a trasformarsi in
«tecnica di vita». Ci sono individui che sono poco o per niente sensibili all'esperienza: bisogna che
l'esperienza riuscita si ripeta piu volte affinché ne rimanga una traccia pit 0 meno visibile. In altri,
invece, un solo atto riuscito e sufficiente perché ne resti una traccia definitiva in grado di influire
sui loro comportamenti futuri; questi individui progrediranno molto velocemente nella
costruzione della loro personalita. Un ulteriore elemento interviene nel processo del titonnement: la
fissazione degli stadi della ripetizione. Sentendo il bisogno di affermare una data conquista, il
bambino ripete questa esperienza tante volte fino a che e in grado di riprodurla automaticamente;
a questo punto, l'atto riuscito, divenuto automatico, risulta definitivamente integrato nel suo
comportamento.

Secondo la visione freinetiana, € attraverso la successione, 1'associazione, la combinazione di
esperienze tdtonnées concatenate nell'immediato o distanti nel tempo, che l'individuo si dirige
verso le conoscenze concettualizzate, che saranno immagazzinate nella memoria semantica a
lungo termine, a partire dalle esperienze vissute gia stivate nella memoria episodica.
Conformemente alla teoria del tdtonnement, i processi di acquisizione e di cultura non passano
attraverso la spiegazione o la dimostrazione verbale, bensi attraverso la pratica e l'azione. Si
impara con la pratica. Che si tratti di imparare a vivere facendo esperienze di vita, di imparare a
camminare muovendo i primi passi incerti, di imparare a parlare esprimendosi, il principio non
cambia. Se questo principio e valido, se il processo del tdtonnement e esatto e generale, allora
occorre riformare l'intero sistema d'insegnamento, bisogna riconsiderare i processi pedagogici.
Infatti, ne risulterebbe che nulla di definitivo si acquisisce attraverso lezioni e spiegazioni, ma
esclusivamente attraverso l'esperienza e l'osservazione, elementi essenziali della formazione
umana. Il compito dell'educatore consiste, spiega Freinet, nel facilitare ed arricchire tale processo,
nel promuovere tutti quegli atti che facilitano il divenire personale e che si trasformano poi in
regole di vita, nel rendere i bambini sensibili all'esperienza, ricorrendo a quegli efficaci ausiliari
che sono l'interesse spontaneo del bambino, la sua innata curiosita, la sua affettivita possente, la

sua capacita di stupirsi® dinanzi alla realta e il suo dinamismo.

*¥ La facolta dello stupore ¢ una nozione di capitale importanza in pedagogia, eppure troppo spesso
trascurata. Possiamo definire lo stupore come un sentimento che innesca un'attivita intellettuale nel
momento in cui la mente viene a trovarsi dinanzi a un oggetto che appare strano o insolito. Esso si
verifica, secondo Cartesio (Trattato delle passioni), «quando il primo incontro con qualche oggetto ci
sorprende, quando giudichiamo tale oggetto come qualcosa di nuovo, o come molto diverso da cio che
conoscevamo prima, o da cio che ritenevamo dovesse essere». Platone, nel suo dialogo tra Teeteto e
Socrate, descrive lo stupore come un momento di vertigine mentale: esso e l'esito di un'azione di risveglio
intellettuale necessaria per acquisire un autentico sapere. Anche Aristotele ritiene che lo stupore sia
all'origine del sapere, ma aggiunge che «scorgere una difficolta e stupirsi, significa riconoscere la propria
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Pit1 i bambini sono liberi di compiere le proprie esperienze tdtonnées, tanto piu sicuri, funzionali
e significativi saranno i loro apprendimenti. Ne deriva che bisogna favorire tali esperienze
tatonnées, aiutando i fanciulli a conseguire il pit possibile esiti positivi, poiché solo le esperienze
riuscite consentono di acquisire quella potenza indispensabile per la continuazione della vita.
L'insuccesso, in tutti i campi, provoca sempre uno chog, e il dolore psichico o morale che ne deriva
costituisce uno sbarramento che respinge, reprime ogni nuovo sforzo. Di conseguenza, il ruolo
dell'educatore ¢ quello di eliminare gli ostacoli insormontabili o di aiutare a superarli, di aprire le
«brecce favorevoli». E necessaria la messa in atto di una pedagogia del successo, una pedagogia
dinamica che faciliti I'acquisizione di potenza.

Il tatonnement sperimentale e un processo individuale e collettivo di acquisizione di abilita e
conoscenze. Esiste solo raramente un tdtonnement sperimentale puramente individuale.
Apprendere e un atto individuale, a condizione di pensarlo in una comunita di soggetti
apprendenti che si spalleggiano, cooperano e costruiscono insieme del senso, versando nel circuito
cooperativo i propri interessi, le proprie domande, le proprie ipotesi, le proprie esperienze, le
proprie concezioni personali. Il bambino risolve con i propri mezzi, o con l'aiuto dell'adulto, i
problemi che gli presenta la vita. Il processo del titonnement sperimentale funziona dunque sia in
modo individuale sia in modo collettivo, attraverso interazioni, in seno a dei gruppi cooperativi,
che, combinando le loro idee e loro critiche, arricchiscono e accelerano tale processo.

Se il pensiero ¢ il risultato di tutta una serie di atti riusciti che si sono iscritti nell'organismo e
immagazzinati nella memoria, sarebbe insensato credere che l'esperienza tdtonnée non esista che
alla base, al livello del bambino che regola i suoi primi passi o costruisce sperimentalmente il suo
linguaggio. Il titonnement € una tecnica generale del comportamento umano e animale, un metodo
naturale di apprendimento. Che si tratti della padronanza dei primi movimenti del neonato, che si
tratti dell'imparare a camminare, a parlare o ad andare in bicicletta, ¢ sempre di tdtonnement che si
parla. Freinet, dimostrando che non c'e¢ metodo senza tdtonnements — non piu di quanto non
esistano tdtonnements senza un metodo che elabora il soggetto che apprende — che non esiste

apprendimento per prove ed errori allo stato puro (gli stessi ratti, quando li si lascia in un labirinto,

ignoranza», i propri limiti. In questo senso, lo stupore sopraggiunge allorché ci si accorge di non
comprendere, quando una cosa familiare ci appare sotto un angolo sconosciuto. Questo profondo
squilibrio del pensiero che ¢ lo stupore ¢ necessario per lo sviluppo del pensiero stesso, in quanto provoca
la nascita in noi di una domanda, di un dubbio, base del pensiero critico e riflessivo. Esso traduce la presa
di coscienza di una inadempienza del nostro di modo di pensare, che comporta I'emergere del bisogno di
porvi rimedio. Pertanto lo stupore, che sottende turbamento, caduta delle certezze, rappresenta un
passaggio obbligato per l'acquisizione di una conoscenza, comportando la messa in discussione del
pensiero. Come far nascere dunque lo stupore in classe? Si consulti: Louis Legrand, Pour une pédagogie de
I’étonnement, Neuchatel, Delachaux et Niéstlé, 1960.
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sono guidati da una tendenza, per esempio conservare la direzione iniziale, che agisce come
un'ipotesi di lavoro che sara rettificata nel corso delle prove), cosi come non esiste apprendimento
puramente metodico che permetterebbe di escludere ogni errore e ogni rischio, apre la prospettiva

di un apprendimento naturale basato sul tdtonnement sperimentale.

3.1.1. L'apprendimento naturale

Oggi sappiamo bene, e gli studi della neuroscienza e della psicologia cognitiva lo confermano,
che il bambino, I'adolescente e I'adulto apprendono a contatto con il loro ambiente fisico e sociale.
Si tratta di un processo naturale; ogni essere umano € nato per apprendere! Ciascun individuo
riceve dall'ambiente in cui € immerso una miriade di stimoli che innescano, consciamente o
inconsciamente, delle reazioni fondanti il suo adattamento, pii o0 meno adeguato, ad esso. In
questa interattivita permanente, tutta la sua attivita mentale da luogo a una moltitudine di
apprendimenti, attraverso una trasformazione delle informazioni ricevute in conoscenze
utilizzabili. Queste trasformazioni permanenti delle informazioni, costituenti I'atto di apprendere,
implicano un'attivita costante del cervello, che si traduce con la memorizzazione, secondo i
processi essenziali che partecipano ai suoi diversi stadi: codifica, immagazzinamento e
consolidamento™.

Nell'ottica freinetiana, I'unica tecnica di apprendimento in grado di dirigere efficacemente la
pratica educativa e quella basata sui metodi naturali, alla cui base & posto il tdtonnement
sperimentale, in grado di preservare il dinamismo e la potenza della vita infantile. Per alcuni
teorici I'apprendimento naturale non e né metodico né scientifico. Essi tendono generalmente a
credere, per esempio, che i bambini non possano né leggere né scrivere se non conoscono le lettere,
le parole e le regole che permettono di combinarle. Tuttavia le mamme da sempre insegnano a
parlare ai propri bambini applicando una tecnica naturale, senza ricorrere a esercizi sistematici o a
regole astratte. La mamma-maestra avverte istintivamente che impartire delle lezioni ai propri figli
sarebbe incompatibile con I'atmosfera familiare. «Se la famiglia assomigliasse alla scuola, con dei
banchi allineati, con un clima di passivita e di silenzio, sarebbe mostruosa» (Freinet, 1959)! I
metodi scolastici, apparentemente validi per I'ambiente passivo della scuola, risultano impotenti al

S

di fuori di essa. E certo, comunque, che non esistono due forme di apprendimento, una per la

% La memoria non assicura soltanto I'acquisizione del sapere, ma anche il suo avvenire e il suo divenire. E
uno strumento che facilita gli scambi e la circolazione delle informazioni. Pit1 la memoria e efficace, piu il
piacere e grande. Di qui una stima di sé accresciuta, nata da questa soddisfazione, da questa capacita e
facilita di disporre del nostro potenziale di conoscenze.
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scuola, un'altra per la vita; se una teoria € buona, sara valida in entrambi i casi.

Una pedagogia che poggia su dei metodi naturali e una pedagogia che mira a: sopprimere lo
iato esistente tra scuola e vita (tra ambiente artificiale e ambiente naturale), facendo entrare la vita
nella scuola e facendo affacciare la scuola sull'ambiente esterno, al fine di intensificare gli interessi,
la curiosita, le motivazioni intrinseche; rendere il bambino l'autore autentico del suo
apprendimento. Cio significa offrire al fanciullo, a partire dalla sua piu tenera eta, la possibilita di
utilizzare tutto il suo potenziale cerebrale: quelle funzionalita naturali del cervello, ovvero i
processi che trasformano ogni stimolo in conoscenza, in sapere e saper-fare.

Praticare dei metodi naturali di insegnamento-apprendimento vuol dire favorire l'attuazione
del tatonnement sperimentale, creare le condizioni favorevoli al funzionamento di tale processo, che
mette in opera, praticamente, in ogni situazione vissuta, le diverse funzioni intellettive. E in tale
teoria che risiede lo spirito che anima e vivifica le “tecniche di vita” freinetiane, tecniche in grado
di adattarsi alla complessita del mondo, tecniche che, affondando le loro radici nell'ambiente e nel
vissuto dell'allievo, generano una dinamica che le rende vive. Adottare dei metodi naturali
significa partire dal bambino cosi com'e, tenendo conto delle sue capacita e delle sue lacune, del
suo "quotidiano genetico" come del suo "quotidiano emozionale", nella sua interattivita con il suo
ambiente circostante; significa, inoltre, creare un ambiente ricco, stimolante, favorevole
all'espressione e alla ricerca; bisogna accogliere, afferrare lo spontaneo, favorire momenti di
sensibilita, sfruttare le situazioni creatrici di motivazioni intrinseche e, strada facendo, costruire
una cultura di base, comune a tutti.

Come avro modo di precisare pitt avanti, il primo stadio del processo di acquisizione della
conoscenza e della cultura corrisponde al tdtonnement empirico, a partire dal quale si giunge al
tatonnement metodico, che apre la strada alla conquista di preziosi strumenti che permettono a ogni
individuo di edificare su una base solida la propria personalita, primo fra tutti il linguaggio, «il pit1
meraviglioso degli strumenti»*”, indispensabile nel processo di adattamento all'ambiente. Freinet
precisa che i concetti espressi attraverso questo prezioso strumento rappresentano «un
arricchimento solo se sono il risultato e il prolungamento della nostra esperienza personale, se
sono incorporati nella nostra vita, legati al nostro divenire»*".

Il linguaggio del bambino e reale, concreto, in relazione diretta con I'azione sull'ambiente. La
pedagogia Freinet, lontana dal considerare il linguaggio infantile povero e difettoso, quindi lungi

dal reprimerlo, cerca di facilitare il naturale passaggio dalla lingua concreta alla lingua normativa

** C. Freinet, Essai de psychologie sensible (T. II), op. cit., p. 137.
> Ibidem.
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della scuola.

Nell'apprendimento naturale del linguaggio ogni parola diviene uno strumento che serve i
bisogni del bambino, iscrivendosi nel suo automatismo. Mediante la parola, al servizio della vita, il
bambino familiarizza con il valore, il senso, la figura psichica delle parole. La profondita e la
ricchezza di questa prima acquisizione tdtonnée € il primo gradino da cui deriveranno la rapidita e
la sicurezza delle acquisizioni ulteriori. E su questo gradino che bisogna appoggiarsi, tenendo
conto delle vive conquiste infantili.

L'apprendimento della lettura e della scrittura e il loro perfezionamento avvengono
esclusivamente attraverso il riconoscimento di parole che fanno parte del bagaglio verbale del
fanciullo e la comprensione globale di parole nuove. I bambini, lo sappiamo, si interessano
dapprima ai nomi propri e alle parole familiari; la prima fase di scrittura consiste nel ricopiare tali
parole, al fine di dominarne il grafismo. Per superare questo stadio di imitazione e indirizzarsi
verso l'espressione, si procede alla trascrizione dei pensieri. Progressivamente, il bambino giungera
a impossessarsi della chiave magica che gli consentira di dominare il mistero della comunicazione.

Grazie a delle tecniche appropriate, in particolare grazie alla tipografia scolastica, il gruppo
Freinet ha superato lo scarto che separa l'espressione scritta dall'espressione orale. Il bambino
padroneggia l'espressione scritta e la lettura, cosi come padroneggia la lingua parlata, per puro
tatonnement. Grazie ad esso, si attiva un processo di acquisizione per cui la lettura & consecutiva
alla scrittura personale, consecutiva a sua volta ai liberi grafismi. Il processo evolutivo
dell'apprendimento della lettura e della scrittura va dunque dal linguaggio all'espressione grafica,
da qui all'espressione scritta e alla comprensione del pensiero scritto. Tale processo si svolge per
gradi. Ad ogni stadio il bambino afferma la sua esperienza riuscita finché essa diviene automatica:
un'esperienza riuscita nel corso dei tdtonnements crea un richiamo di potenza e tende a riprodursi
meccanicamente per trasformarsi in regola di vita.

Questo processo di acquisizione puo essere cosl riassunto:

4 Apprendimento iniziale del linguaggio, secondo il processo naturale del tdtonnement
sperimentale: traduzione del pensiero attraverso la parola.

4 Differenziazione dei movimenti della mano che traccia i primi segni grafici piu o meno
informi e automatici: traduzione del pensiero attraverso il disegno.

4 Il bambino scopre che da determinati movimenti della matita sul foglio emergono tracce
visive e comincia a sperimentarle. Il segno lasciato sul foglio stimola il bambino a

collegarsi, attraverso la parola, con le immagini che quel segno evoca.
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A Apparizione dei primi disegni, ancora non diretti o suscitati da qualche idea.

4 Differenziazione del grafismo.

4 Il disegno diviene linguaggio, ovvero espressione grafica di un pensiero o di un
sentimento.

A Parallelamente a questa conquista grafica, il bambino perviene a raggruppare le lettere e a
riconoscere cosl parole, espressioni, pensieri. Tale tecnica andra perfezionandosi tanto piu
velocemente quanto piu efficace sara l'aiuto fornito dall'ambiente.

La scrittura emerge dunque dal disegno creativo, l'esperienza tdtonnée per eccellenza. Il disegno,
si dice, non si inventa. Il bambino non puo disegnare se non ha appreso determinate tecniche. La
stessa osservazione puo essere fatta per I'espressione scritta: un bambino non puo scrivere un testo
valido se prima non apprende la tecnica relativa all'impiego e alla combinazione di parole e frasi.
Tutto cio e dato per scontato. Il bambino potra produrre un'opera personale solo nel momento in
cui conoscera le regole della rappresentazione, della prospettiva e della composizione. E si
persuade a tal punto il bambino del fatto che egli non ¢ in grado di produrre niente di valido, che
si finisce per uccidere il suo gusto naturale per il disegno o per la scrittura. Questa inibizione totale
& probabilmente la pil grave conseguenza dell'impiego di un erroneo metodo di apprendimento. E
soltanto grazie al tdtonnement che il bambino riporta dei successi significativi, pervenendo a un
livello di espressione che non avrebbe mai raggiunto per mezzo di regole avulse dalla vita.

Le stesse osservazioni possono essere fatte per la pittura, la musica, per tutto cio che concerne la
sfera personale, intuitiva, soggettiva, insomma l'arte. Ma si possono raggiungere gli stessi ottimi
risultati nel campo delle scienze esatte, come, per esempio, la matematica? Si, afferma Freinet,
grazie al Calcolo vivente: il metodo naturale ristabilisce il processo normale di acquisizione del
senso matematico. Il metodo di insegnamento scientifico deve essere basato sull'osservazione, sulla
sperimentazione, sull'esperienza, o, meglio, sull'esperienza tdtonnée, che Bernard pone alla base
della ricerca sperimentale e della scienza. Agli occhi del fisiologo francese, 1'esperienza appare
come «l'unica fonte della conoscenza umana»>”.

Il metodo naturale delle scienze applicato dal gruppo Freinet presuppone l'elaborazione di
tecniche in grado di conservare e alimentare la curiosita dei bambini, di conservare e soddisfare il
loro imperioso bisogno di creare, di ricercare, di sperimentare, al fine di facilitare loro
lI'acquisizione di uno spirito critico e scientifico, base per un'acquisizione solida e sicura delle

conoscenze.

»7 C. Bernard, Introduction a I'étude de la Medecine expérimentale, citato in C. Freinet, Essai de psychologie
sensible (T. II), op. cit., p. 61.
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Per quanto riguarda l'insegnamento della lettura e della scrittura, il problema della tecnica
efficace e stato risolto, come abbiamo visto, grazie al testo libero. Attraverso degli incessanti
tatonnements, il bambino perfeziona la sua lingua scritta e parlata, scoprendo, attraverso l'esercizio
quotidiano, gli scambi con i suoi compagni e l'incontro con il pensiero adulto, le molteplici
possibilita in essa incluse. Nel perfezionamento dell'espressione scritta, a giocare un ruolo
importante & anche la tecnica della corrispondenza interscolastica. Ancor piu della seduta del testo
libero in vista della stampa del giornale scolastico, lo scambio di lettere e documenti tra i bambini
motiva fortemente il bisogno di esprimersi correttamente al fine di farsi comprendere.
L'acquisizione solida dei meccanismi, la scioltezza nell'espressione, la ricchezza del vocabolario
utilizzato, la personalita che si esprime grazie ai testi liberi e alle lettere scambiate, tutto cio mostra
che il tdtonnement sperimentale nell'insegnamento della lingua rappresenta uno strumento
pedagogico notevole, la via normale e naturale seguita dal bambino, base della presa di coscienza
del suo io latente. I motori intimi di questo tdtonnement sperimentale sono il bisogno di perfezione
e di potenza del bambino, nonché la motivazione.

In definitiva, i progressi nei processi di acquisizione si raggiungono attraverso un lento
tatonnement sperimentale, attraverso la ripetizione automatica delle prove riuscite, secondo un
principio di progresso e di economia, tramite un costante confronto con i modelli adulti che il
bambino cerca istintivamente di imitare, senza il ricorso a regole avulse dalla vita; del resto, le
regole non si insegnano dall'esterno: le si apprende utilizzandole, in quanto non sono che il

risultato dell'esperienza effettiva.

3.1.2. Tatonnement sperimentale e intelligenza

Come osserva sapientemente ].-Y. Fournier, insegnare non ha senso se non si sa come sollecitare
l'esercizio dell'intelligenza degli alunni. Ne deriva che nessun educatore puo ignorare le modalita
di funzionamento dell'intelligenza (facolta che tutto il mondo venera ma che in pochi sono in
grado di definire), né puo misconoscere quali sono i mezzi piu efficaci atti a farla funzionare bene.
Secondo lo studioso francese, autore di A [’école de 'intelligence, i metodi naturali freinetiani,
fondati sul tdtonnement sperimentale, consentono agli allievi di esercitare la loro intelligenza
secondo leggi naturali.

L'intelligenza si sviluppa tramite il proprio esercizio, consistente nel superare degli ostacoli, nel

risolvere dei problemi, facendo appello ed attuando le conoscenze da essa stessa costruite. Per
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sollecitare I'esercizio naturale dell'intelligenza, occorre dunque presentare un problema, porre una
domanda. D'altronde, non si apprende per apprendere, ma per superare un ostacolo, che sia esso
fisico, esistenziale o puramente intellettuale. Dinanzi a un problema, l'intelligenza si attiva e
procede dapprima induttivamente, analizzando il problema e cercando la soluzione, poi
deduttivamente, applicando tale soluzione. La pedagogia dei metodi naturali, fondata sulla
sperimentazione, non favorisce soltanto lo sviluppo dell'intelligenza, ma permette un'autentica
assimilazione di conoscenza, poiché questa giunge ad acquisire del senso, diviene trasferibile,
riutilizzabile e applicabile consapevolmente. In questa prospettiva, il tdtonnement sperimentale
rappresenta un mezzo per stimolare l'apprendimento e mettere in moto l'intelligenza nella sua
integralita, per svilupparla ed esaltarla.

Possiamo affermare che l'attivita intellettiva prevede il ricorso ineludibile al tdtonnement
sperimentale. Di qui varie problematiche: in quale momento esatto del processo intellettuale il
tatonnement sperimentale interviene? Perché il tdtonnement e necessario al funzionamento
dell'intelligenza? In che modo tale processo permette il funzionamento naturale dell'intelligenza?

L'intelligenza funziona sempre allo stesso modo, che si tratti dello scienziato che fa una
scoperta, del filosofo che si interroga sul senso dell'universo, dell'automobilista in panne. Il punto
di partenza e un problema, effetto di una causa sconosciuta, e tutto il lavoro dell'intelligenza
consistera nel risalire dall'effetto alla causa; € su questa causa, in effetti, che bisognera agire.
L'intelligenza si attiva attuando quattro operazioni intellettuali che si succedono sempre allo stesso
modo: analisi, sintesi, generalizzazione e applicazione. L'analisi comincia con lo scomporre il
problema in elementi che assumono valore di indici: e la fase dell'osservazione. La seconda
operazione, la sintesi, mira a collegare gli indici in un sistema coerente, sotto forma di soluzione
virtuale (perché unicamente pensata e non ancora verificata): e la fase della spiegazione sotto
forma di sistema o di soluzione, ovvero la fase del ragionamento. Quest'ultimo si fa a partire dalla

costruzione di ipotesi, che presuppone l'intervento della facolta intuitiva™

(scoprire una causa) e
della facolta logica (concatenare razionalmente causa ed effetto): e qui che si situa il grande
momento del tdtonnement. L'operazione successiva e quella della generalizzazione, ovvero della
costruzione di una legge (legame causa-effetto), di una regola, di un principio, di una teoria: e la

fase dell'astrazione; e a questo livello che comincia a prendere forma la conoscenza. Queste tre

operazioni che dal problema particolare e concreto giungono alla legge astratta e generale,

»% Senza l'intuizione, che Bergson definisce come una delle facolta superiori dello spirito umano, non ci
sarebbe quasi alcuna possibilita di intellezione, che & data dall'unione della facolta intuitiva e della facolta
logica: un ragionamento senza intuizione non porterebbe a niente di nuovo; un'intuizione non seguita da
ragionamento non risolverebbe alcun problema. Si tratta percio di due facolta interdipendenti.
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dall'effetto alla causa, formano cio che si chiama induzione. Segue la deduzione, quindi la quarta e
ultima operazione, a partire dalla legge ancora ipotetica: 1'applicazione, fase di verifica dapprima,
di attuazione poi, se la legge e confermata. In seguito a svariate applicazioni ripetute, l'atto
intellettuale approda alla fase di concettualizzazione: la legge diviene concetto.

Perché l'intelligenza deve necessariamente ricorrere al tdtonnement sperimentale? La risposta e
semplice. Perché altrimenti essa verrebbe a trovarsi in un impasse. La funzione dell'intelligenza e
quella di risolvere dei problemi; ora risolvere un problema significa risalire dall'effetto alla causa;
per questo essa non dispone che di un solo modo di funzionamento rigoroso: il ragionamento.
Tuttavia il ragionamento induttivo non esiste; ogni ragionamento e per essenza deduttivo o
aristotelico, esso non puo che risalire dalla causa all'effetto, dall'universale al particolare.
Dapprima penso a una soluzione, poi, per ragionamento, deduco che non e possibile (la elimino);
penso a un'altra soluzione, poi deduco che forse e possibile (la verifico). L'intelligenza ha dunque
bisogno di una causa di partenza per poter cominciare a ragionare. Questo e il limite
dell'intelligenza umana e la sua grandezza al contempo, poiché riesce ad uscire da questo vicolo
cieco. Come? Formulando delle ipotesi causali che testera nel corso del ragionamento (verifica
virtuale). Se il ragionamento non regge (la maggior parte delle ipotesi viene eliminata), essa
passera a un'altra ipotesi; se regge, procede alla verifica reale della legge non ancora elaborata, ma
che si esprime gia nel legame della spiegazione specifica. Si tratta del titonnement sperimentale,
quel che i cognitivisti chiamano procedimento ipotetico-deduttivo™: momento dell'induzione in
cui l'intelletto sintetizza una spiegazione a partire da un'ipotesi. Ci si trova dinanzi a un duplice
momento insostituibile: di creativita (produzione di ipotesi di partenza); di rigorosa logica nel
momento del ragionamento. A partire dall'ipotesi causale, l'intelletto svolgera una spiegazione,
volta allo stabilimento di un legame causa-effetto, in un movimento deduttivo; la deduzione va dal
generale al particolare: quest'ultimo e il fatto da spiegare, il generale e la legge grazie alla quale lo
si puo spiegare. Questo movimento deduttivo che, in seno al processo induttivo, sviluppa l'ipotesi
esplicativa, porta il nome di ragionamento ipotetico-deduttivo. La spiegazione ¢ destinata a

giustificare la causa ipotetica e resta essa stessa ipotetica finché non verra ulteriormente verificata

* Piaget parla di pensiero ipotetico-deduttivo definendolo come quella facolta, acquisita dall'adolescente,
di poter ragionare a partire da premesse astratte. Giunto all'eta della parola, il bambino risulta capace di
elaborare un'ipotesi come spiegazione o soluzione, di formulare ipotesi man mano piu realiste ma sempre
riferite al suo universo familiare. E all'eta dell'adolescenza che, distaccatosi dal suo vissuto immediato, si
dimostra in grado di trarre delle deduzioni a partire da certe situazioni congetturali che gli si impongono
artificialmente e che sono lontane dal suo universo abituale. Tale pensiero non ¢ quindi accessibile prima
dell'adolescenza; cid non significa perod che il bambino sia incapace di pensare ipoteticamente, nel senso
di supporre una soluzione, di costruire delle ipotesi personali.
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sotto forma di legge. E sempre per deduzione che ci si spiega le cose e che finalmente si arriva a
comprenderle. Tutto cio da ragione ad Aristotele. L'induzione selvaggia non potrebbe dare luogo
che a una generalita constatata ma non esplicata. Non potrebbe condurre in alcun caso a una legge;
e sono le leggi che danno senso alle cose.

Come abbiamo testé asserito, la spiegazione di un fatto deve partire dalla causa, ma e proprio
questa causa che si cerca; e nessun ragionamento consente di risalirvi, perché nessun
ragionamento procede all'inverso. L'intelligenza esce da questa situazione formulando una causa
supposta, un'ipotesi, ricorrendo al ragionamento ipotetico-deduttivo. Senza questo passaggio
obbligato, non sarebbe possibile alcuna spiegazione: infatti, in un'induzione senza ipotesi,
l'intelletto dovrebbe risalire dagli effetti alle cause, che e impossibile. Ma come puo nascere
quest'ipotesi se non e né il frutto di un ragionamento né del puro caso? Grazie a quella facolta per
la quale Bergson nutre una vera venerazione: l'intuizione. Le ipotesi sono generate dalla sottile
miscela di esperienze passate e di immaginazione futura alla ricerca di una nuova verita, o,
altrimenti detto, di intuizione. E questa presa immediata della verita senza l'aiuto del
ragionamento che guida ogni persona posta dinanzi a un problema da risolvere. Sempre presente,
spesso in maniera invisibile, essa fa nascere, in un brusco movimento, le idee ipotetiche.
L'intuizione presiede quindi all'elaborazione delle ipotesi, le quali permettono al ragionamento
ipotetico-deduttivo di attuarsi.

Riassumendo, l'intelligenza risale dagli effetti alle cause, ma questo ¢ il risultato del suo lavoro.
Infatti — il processo € molto visibile nelle operazioni difficili — essa salta verso una causa ipotetica
per intuizione e ridiscende dalle cause agli effetti utilizzando un ragionamento ipotetico-
deduttivo. Talvolta, in alcuni casi molto semplici o al termine di una lunga gestazione di problemi

molto difficili, essa coglie d’emblée la reazione effetti-cause: insight’®

. Una volta trovata 1'ipotetica
soluzione del problema, sembra logico verificare se la soluzione ipotizzata e valida: il momento
della prova. Se l'ipotesi e giusta si passa alla generalizzazione sotto forma di legge, che sara in un
secondo momento verificata. Quando si cerca di comprendere un fenomeno, non si puo spiegarlo
che riferendosi a una generalita, a una legge (legame generale causa-effetto). Cio conferma che la

spiegazione e una ipotetico-deduzione, poiché ogni deduzione parte da una generalita di cui si

mette in atto un'applicazione.

0 L'insight (traduzione inglese del tedesco Einsicht: visione penetrante, colpo di genio, illuminazione)
rappresenta l'intuizione nella sua forma piu spettacolare. La psicologia della forma ha per prima messo in
evidenza tale fenomeno come presa di coscienza globale e istantanea.
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4 La funzione delle ipotesi

L'ipotesi*® orienta l'esperienza titonnée, quindi l'azione dell'individuo. La scuola tradizionale
trascura la fase di produzione delle ipotesi nella costruzione personalizzata della conoscenza, non
interessandosi che alle applicazioni di questa. Tuttavia e nel corso di questa prima fase del
tatonnement sperimentale che intervengono, naturalmente, certe funzioni cognitive essenziali i cui
meccanismi (percezione, memorizzazione, etc.) attribuiscono pieno senso a ciascun
apprendimento, nella ricerca di una soluzione ipotetica. Nel momento in cui si formula un'ipotesi,
si innesca un ragionamento ipotetico-deduttivo, ovvero il titonnement sperimentale. Il termine
sperimentale non &, come si tende a credere, antinomico di tdtonnement. Formulare un'ipotesi,
verificare la legge ipotetica, eventualmente modificarla e produrre cosi della conoscenza, e un
processo che richiama il metodo ternario o sperimentale: osservazione, ipotesi, verifica.

Ora, i bambini di 5/7 anni sono in grado di elaborare delle ipotesi e di modificarle? A quali
condizioni? Come? Quali possono essere la loro natura e la loro forma? Le situazioni quotidiane
che affrontano i bambini, a scuola e al di fuori delle mura scolastiche, danno luogo a una voglia di
fare, di agire, di sapere che si traducono in un'azione (fisica e mentale) sugli oggetti, in
un'esplorazione dell'ambiente. Un avvenimento, un documento iconografico, fotografico,
l'osservazione di un fenomeno, una domanda, sono all'origine di una o piu ipotesi. E
l'anticipazione del risultato perseguito che costituisce, a questa eta, la fase delle ipotesi.

Le ipotesi, spesso implicite nei bambini o poco evidenti poiché possono nascere nel corso
dell'azione, emergono e si esprimono talvolta con il gesto, il disegno o verbalmente (voglio fare, ho
un'idea). Anche se, apparentemente, non viene espressa palesemente alcuna ipotesi, qualcosa
guida l'azione del bambino; questo qualcosa va analizzato, poiché rappresenta il fattore di
distinzione tra il tdtonnement sperimentale e il procedimento casuale per «prove ed errori».

Nel momento in cui un'ipotesi viene espressa, anche in modo implicito, essa viene testata
immediatamente dal bambino, ovvero viene sottomessa all'azione per vederne l'effetto: e la fase
dell'azione-prova, della verifica. Il feed-back ricevuto apporta delle informazioni: critica dei fatti o
delle persone; positivo o negativo, questo feed-back da luogo a una valutazione da parte del

bambino, valutazione che puo essere sbagliata, in questo caso ci sara bisogno di un intervento

*! Un'ipotesi € una supposizione destinata a essere trasformata in tesi, una volta verificata, al fine di

apportare una soluzione a un problema dato. Alcuni studiosi (si veda: P. Chambon, Creativité mode
d’emploi, in «Revue Science & Vie», n. 1001, 2001) ritengono che lipotesi sia una manifestazione della
creativita. Sono numerose, in effetti, le teorie della creativita che si fondano sull'ipotesi per spiegare la
percezione e la costruzione di conoscenze nuove.
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esterno per per aiutarlo nella sua analisi. Se 1'effetto cercato e ottenuto, il bambino conserva la sua

ipotesi, la integra nella sua struttura cognitiva attraverso la ripetizione immediata e poi differita, e

attraverso dei trasferimenti in altre situazioni. Se 1'effetto cercato non e ottenuto, il bambino rifiuta

la sua ipotesi; due casi sono possibili: 0 abbandona momentaneamente la sua esperienza titonnée e

la sua struttura cognitiva e conservata, o modifica la sua prima ipotesi, creandone una nuova che

dara luogo a una nuova prova e alla successione delle stesse fasi in maniera ciclica.

Riportiamo di seguito lo schema di questa attivita intellettuale.

Nascita di una
(o pil) ipotesi
(implicita o esplicita)

!

Azione-prova
(verifica ipotesi)

A

!

Feed-back-
Informazioni

/N

\

/

Valutazione feed-

back

/

Integrazione
ipotesi

l

Rinforzo ipotesi
conservata

(ripetizione,
trasferimento)

\

Rifiuto ipotesi

/

Abbandono
momentaneo

\

Modifica
prima ipotesi

Nuova
ipotesi

esperienza
tatonnée

Conservazione
struttura
cognitiva

Schema n. 1. Fasi del tdtonnement sperimentale
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Queste fasi non sono sempre cosi distinte. Esistono, infatti nei bambini, due forme di
tatonnement. Una forma in cui primeggia I'azione; in questo caso sono le prove ad innescare un'idea
direttrice. Una seconda forma, piu elaborata, qualificata come sperimentale: 'idea e posta all'inizio,
l'esperienza e gia progettata mentalmente dapprima. Quando il bambino intraprende liberamente
un'esperienza, quando interagisce con degli oggetti messi a sua disposizione, e possibile osservare
dei livelli differenti di ipotesi che variano a seconda delle persone, dello stato affettivo dei bambini,
delle situazioni, della loro maturita sperimentale.

Osservando i bambini nel corso di attivita di ricerca volte a risolvere un problema, e possibile
notare che essi procedono attraverso diversi transfert di conoscenze, per emettere delle ipotesi
nuove. I bambini dicono spesso «ci0d € come», dimostrando una tendenza a raffrontare un fatto o
una conoscenza particolare con un altro fatto o conoscenza particolare e a riconoscere piu le
somiglianze che le differenze. Il processo di formulazione di ipotesi per comparazione consta di
due fasi: 1) applicazione semplice di una conoscenza in una situazione nuova; 2) nuova scoperta
confrontata con conoscenze presenti nella memoria. Nella prima fase, il bambino applica o
trasferisce in una situazione nuova una conoscenza acquisita nelle sue esperienze precedenti; cio
gli serve per elaborare un'ipotesi. Si verifica un trasferimento di tipo verticale secondo la
definizione di L. Toupin®* il «transfert verticale» sopraggiunge allorché un'abilita o una
conoscenza contribuisce direttamente all'acquisizione di una abilita o di una conoscenza di ordine
superiore. In altre parole, il transfert verticale risponde a una logica di gerarchizzazione secondo
cui un'abilita o una conoscenza piu generale non puo essere conseguita che quando delle abilita o
delle conoscenze subordinate sono state gia padroneggiate. Nella seconda fase, il bambino scopre
fortuitamente in una situazione nuova un sapere altrettanto nuovo, che e posto all'origine delle
ipotesi. Questi nuovi saperi vengono applicati di nuovo, come delle ipotesi, nel corso di esperienze
simili e dello stesso livello di complessita: generalizzazione di una conoscenza. Si tratta in questo
caso di un «transfert laterale», ovvero una sorta di generalizzazione che si estende a un insieme di
situazioni che hanno grosso modo lo stesso livello di complessita.

A giocare un ruolo importante nel processo di formulazione delle ipotesi e senz'altro il gruppo-
classe. Nei momenti di scambio collettivo, dove si cerca di produrre delle idee, l'attivita di
brainstorming presenta almeno tre vantaggi: permette ai bambini di appropriarsi delle idee espresse
dagli altri, da cui deriva un arricchimento del loro capitale cognitivo; facilita la creativita

individuale e sociale per mezzo della combinazione delle idee; sblocca un gruppo o degli individui

22 Gj veda: L. Toupin, De la formation au métier. Savoir transférer ses connaissances dans 1'action, Paris, Editions
ESF, 1995.
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in panne. Il processo di creazione di ipotesi combinate e facilitato dall'immaginazione libera,
ovvero e favorito allorché si accettano tutte le idee, anche quelle strambe, con sospensione del

giudizio.

4 Intelligenza e didattica

Come abbiamo asserito a pil riprese, per sollecitare I'intelligenza e indispensabile la presenza di
un problema; essa e definita, infatti, come la facolta di risolvere dei problemi per adattarsi ad una
nuova situazione.

La pedagogia tradizionale si rifiutava di lanciare il bambino su delle piste irte di ostacoli;
riteneva fosse suo dovere spogliare questa pista di tutti gli intralci. Tuttavia quel che stimola
l'attivita mentale e la presenza di un certo ostacolo da superare. Claparede definisce il problema
come l'espressione di un bisogno, generato da uno squilibrio dell'organismo: se un essere vivente
non puo raggiungere il suo nutrimento come d'abitudine, emergera in lui un bisogno che si
manifestera in un problema da risolvere. Mentalmente e la stessa cosa: per conseguire dei fini,
occorre accedere alla conoscenza, di qui la nozione di problema che sollecita il nostro intelletto.
Pertanto affinché gli allievi conseguano gli obiettivi prefissati, quindi acquisiscano determinate
competenze, occorre dapprima porre questi dinanzi a un problema: bisogna presentare loro la
situazione problematica che 1'acquisizione di tali competenze permettera di risolvere. E necessario
spiegare agli alunni la finalita delle loro acquisizioni; e questa finalita che da forza alla
motivazione.

Ne deriva che a scuola non si possono eludere i problemi, non si puo prescindere dalla
presentazione di una situazione problematica di partenza. La difficolta a scuola risiede nel fatto
che non tutti avvertono lo stesso squilibrio; quindi spesso l'insegnante deve far nascere un bisogno
laddove non e sempre evidente, al fine di condurre il discente al conseguimento di un certo
obiettivo. Quest'ultimo, definito come quel che l'allievo sara in grado realizzare alla fine di un
corso, € quasi sempre scambiato per un sinonimo di problema. Parlando di obiettivi scolastici, non
si pud non citare Landsheere®”, secondo il quale gli insegnanti devono costruire tutta la loro
attivita su degli obiettivi chiari e devono anche farli conoscere agli alunni senza ambiguita.
Comunicare gli obiettivi agli allievi significa, infatti, responsabilizzarli, renderli parte attiva della
propria formazione; significa trattarli con rispetto in quanto individui, nonché fare appello alla

loro intelligenza. Nessun essere umano d'altronde puo esercitare appieno le sue facolta se non sa

% Siveda: V, G. Landsheere, Définir les objectifs de 1'éducation, Paris, PUF, 1978.
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cosa deve necessariamente essere in grado di fare per superare un problema.

Al di fuori dell'ambito scolastico, e a partire da un problema che si determina un obiettivo,
ossia quel che bisogna essere capaci di fare per rispondere a questa difficolta. Solo a scuola si
inverte tale processo: l'insegnante presenta prima l'obiettivo e solo in seguito pensa al problema
che giustifichera questo obiettivo. L'ideale sarebbe permettere agli allievi di definire essi stessi, a
partire da un problema posto, i loro obiettivi. Ma si tratta di un lungo e difficile lavoro; nelle
situazioni complesse ¢ preferibile far definire all'insegnante gli obiettivi, a condizione di non
dimenticarsi del problema, anzi di partire da questo.

Pertanto, assegnare un obiettivo agli alunni e indispensabile ma non sufficiente: bisogna partire
dal problema, senza il quale le attivita sono prive di senso. Prima di descrivere 1'obiettivo, occorre
definire le difficolta che tale obiettivo (competenza) permettera di risolvere. Occorre orientarsi
quindi verso la nozione di "obiettivo-ostacolo™: un obiettivo strettamente ricollegato a una
situazione problematica di partenza. Quest'ultima dovrebbe rimandare a un problema concreto,
inserito nel circuito della vita quotidiana, quindi comprensibile. Senza problema, l'attivita
intellettuale e falsata: non si puo partire dall'analisi (o dall'osservazione) non preceduta da
problema. Nella vita, cosi come nella ricerca scientifica, non vi e reale osservazione se non si sa
quel che si cerca. Solo la scuola fa procedere all'analisi prescindendo dal problema, ritenendo
quindi che si osserva per osservare, non per rispondere a una domanda.

Nel peggiore dei casi, si sceglie di partire dalla sintesi non preceduta né dall'analisi né dal
problema (percepiti come inutili perdite di tempo): I'insegnante passa ex abrupto alle spiegazioni.
Nondimeno ogni sintesi senza previa analisi e un controsenso. L'intelligenza parte dall'analisi del
problema prima di cominciare a costruire una sintesi sotto forma di spiegazione ipotetica.
Distinguiamo tre tipi di spiegazioni: la spiegazione pura, svolgimento cronologico dalle cause agli
effetti, contraddistingue il metodo magistrale, dove il professore domina la scena spiegando senza
essere interrotto, mentre gli alunni ascoltano e assimilano cio che viene esposto; la spiegazione
regressiva, svolgimento dagli effetti alle cause, prevede la presenza di un problema, ma non
l'analisi di quest'ultimo (metodo interrogativo); la spiegazione selvaggia — senza osservazione,
senza problema — consiste nella presentazione di elementi sparsi che gli alunni dovranno associare
sinteticamente (metodo associazionista).

Trascurare l'analisi, quindi fornire le spiegazioni, le soluzioni prima di presentare il problema,
significa trascurare il momento privilegiato del desiderio di comprendere, di cogliere il senso, la

causa di un determinato fenomeno; significa negare agli allievi il piacere di trovare una soluzione,
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di conoscere.

L'attivita intellettuale, lo abbiamo visto, parte dagli effetti per cercare di risalire alle cause. Solo
a seguito dell'attivita interrogativa, l'intelligenza ridiscende dalle cause agli effetti. Nella sua
evoluzione e nelle sue operazioni, essa opera dal generale al particolare soltanto al momento delle
applicazioni. Nelle circostanze naturali della vita (non scolastiche), I'intelligenza procede dapprima
induttivamente, poi deduttivamente; essa mette in atto dapprima un ragionamento ipotetico-
deduttivo, poi deduttivo. Solo a scuola si impone agli allievi di applicare meccanicamente delle
leggi preconfezionate. La didattica scolastica impone una legge di partenza e chiede agli allievi di
trarne le applicazioni, intendendo con cio fornire delle basi teoriche. L'intelligenza non puo partire
da una legge, tralasciando l'analisi e la sintesi di un problema; questo non & per lei un
procedimento naturale.

Agli occhi di colui che ha gia costruito la sua conoscenza, la legge puo apparire come inizio del
processo intellettuale. Certo, la legge € il punto di partenza del ragionamento (come lo e nel
sillogismo aristotelico), ma e il punto di partenza di una conoscenza realizzata, compiuta, non di
una conoscenza in costruzione. Molti insegnanti credono che il partire dalla legge possa essere
utile alla pura assimilazione di conoscenze; pensano che I'alunno, avendo riposto nella memoria
delle leggi, delle regole, dei principi, sapra ritrovarle il giorno in cui ne avra bisogno. Questo vuol
dire dimenticare che non si assimilano direttamente delle astrazioni, dei concetti, se non li si
costruisce da soli: per trovare una legge adeguata, bisogna averla un giorno trovata da sé. Il
destino della legge ¢ divenire concetto (astrazione condensata); quest'ultimo non deve essere tratto
pero da condensazioni passive, ma dall'azione dell'allievo che deve: costruire lui stesso la legge per
induzione, applicare questa legge varie volte per deduzione, per poi pervenire all'astrazione.

Le pratiche deduttive sono indispensabili perché e nel corso di molteplici applicazioni che si
forma progressivamente il concetto, ma a condizione che ciascun processo deduttivo sia preceduto
da un processo induttivo con ragionamento ipotetico-deduttivo. Se si elude questa fase, cosi come
le precedenti, gli alunni acquisiranno solo vaghe nozioni, solo fantasmi di concetti. Ogni concetto e
un esito, una realizzazione intellettuale, derivante, come afferma Vygotskij*”, dalla risoluzione di
un problema.

Perché la didattica non rispetta le fasi dell'attivita intellettuale? Rispondiamo riportando quanto
afferma Piaget: le operazioni mentali sono invisibili a chi le padroneggia, ed e per questo che & cosi

difficile insegnare. Pili precisamente, il soggetto tende a percepire le operazioni intellettuali che

** Siveda: Vygotskij (1934), Pensiero e linguaggio.
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hanno permesso la costruzione di una conoscenza nell'ordine inverso della loro effettiva
manifestazione (legge di presa di coscienza inversa)™®.

Cosa bisogna fare dunque per proporre agli allievi un autentico cammino intellettuale e
prepararli a rispondere agli interrogativi che essi incontreranno quando non ci sara nessun
insegnante ad aiutarli a riflettere? Occorre procedere secondo il processo naturale dell'intelligenza:
il procedimento ipotetico-deduttivo (processo induttivo includente la formulazioni di ipotesi a
partire dalle quali si costruisce un ragionamento). Un processo induttivo senza ipotesi, ovvero un
processo che va direttamente dai fatti alla legge per semplice generalizzazione, non esiste. Solo la
scuola pratica in modo artificiale 1'induzione, facendo economia in termini di ipotesi. Il cammino
naturale dell'intelligenza porta alla legge ipotetica; legge che si dovra in seguito verificare nel corso
delle applicazioni. Il metodo pedagogico compatibile con il processo ipotetico-deduttivo e quello
che pone gli allievi in un'autentica situazione di ricerca; quel metodo che non sopprime l'iniziativa,
poiché questo comporterebbe guadagno in termini di tempo certo, ma grave perdita in termini di
apprendimento e di sviluppo dell'intelligenza, alla quale la didattica dovrebbe indirizzarsi. Il
processo ipotetico-deduttivo assume tutto il suo valore se si lascia liberi gli allievi di porsi delle
domande e di proporre delle ipotesi. Queste ultime si rivelano come una risorsa insostituibile per
l'insegnante, in quanto permettono di individuare e de-costruire le concezioni falsate che hanno

talvolta gli alunni in merito a un dato argomento.

3.2. Sviluppo normale dell'individuo: acquisizione di tecniche di vita costruttive

Il tatonnement sperimentale costituisce, lo abbiamo visto, il leitmotiv della riflessione psicologica
di Freinet. A suo giudizio, & attraverso tale processo naturale e universale di apprendimento-
adattamento che la vita si manifesta, si rigenera e si ricarica continuamente; e grazie all'esperienza
tdtonnée che l'individuo costruisce come unita dinamica la propria personalita, ricavando dall'atto
riuscito I'energia potenziale indispensabile per la continuita della sua vita.

Egli muove dal presupposto che ciascun individuo sia animato da un sentimento di potenza, da
un principio misterioso di vita che lo spinge ad affermare e a superare costantemente se stesso, a

perseguire quegli apprendimenti che assicurano il suo equilibrio e la sua potenza. Tale concezione

% Questa legge, enunciata per la prima volta da Claparede e confermata dalle ricerche di Piaget, constata
che quando si cerca di analizzare introspettivamente il processo di intellezione, si verifica una presa di
coscienza regressiva: affiorano alla coscienza prima le ultime tappe, poi le prime. Cosi, per qualcuno che
scopre una nuova conoscenza, la sintesi precede l'analisi e talvolta la soluzione precede il problema.
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e liricamente espressa nella prima delle leggi-guida™ che il maestro francese presenta nel Saggio di

psicologia sensibile: “La vita e”.

Tutto si compie come se l'individuo — e d'altronde ogni essere vivente — avesse dentro di sé un potenziale
di vita di cui non possiamo ancora definire né l'origine, né la natura, né lo scopo, che tende non soltanto a
conservarsi e rafforzarsi, ma a crescere, ad acquisire la massima potenza, a schiudersi e a trasmettersi agli
altri esseri che ne costituiranno il prolungamento e la continuazione. E tutto cio non a caso, ma secondo le
linee di una specificita che e iscritta nel funzionamento stesso del nostro organismo e nella necessita
dell'equilibrio, senza il quale la vita non potrebbe compiersi.

Tutte le costrizioni, tutti gli ostacoli che intralciano e impediscono questa realizzazione dinamica del
destino intimo dell'essere, sono avvertiti come una pericolosa rottura dell'equilibrio indispensabile.
L'abbassamento del potenziale di vita suscita un sentimento d'inferiorita e d'impotenza che ci da un dolore
profondo, proprio come il colpo che raggiunge il nostro corpo rischia di diminuire la nostra potenza
fisiologica, di squilibrare il nostro organismo e di causarci una sofferenza che non ¢ altro che la traduzione
sensibile dell'attacco subito. E, invece, nella normale ricarica di questo potenziale di vita che 'uomo trova il
suo sentimento di potenza che gli € indispensabile, alla pari del respiro, il cui mancato appagamento provoca
un senso di oppressione e la cui soddisfazione e come un'esaltazione di questo istinto di vita, senza il quale

niente esisterebbe®”.

Il ruolo dell'educazione, osserva Freinet, consiste nell'accrescere e nel conservare il potenziale di
vita di ciascun individuo. Ora, il giovane essere immerso in «un'atmosfera favorevole, illuminata
da viva luce e da attento affetto»*”, in un ambiente di sviluppo positivo in grado di assicurargli i
principi essenziali alla sua crescita, riesce a soddisfare il suo incontenibile impulso di potenza, a
realizzare appieno il suo io, conseguendo la miglior vita possibile. Se, invece, l'individuo sara
posto in un ambiente ostile, in un ambiente che ostacola 1'incremento della sua potenza vitale e
l'appagamento del suo bisogno di affermazione, si indebolira nel corpo e nella mente. Tuttavia,
persistera in lui quell'incessante sforzo che lo spingera a realizzare il suo destino, che & quello di
«accrescere le sue cellule in un'organica armonia e di aprirsi alla vita»*”. Egli non smettera di
provare, di ricercare instancabilmente i principi vitali indispensabili alla sua ascesa e di lottare
contro gli elementi che la contrastano.

Tutto cio raffigura la dinamicita della vita umana. Quest'ultima, in Freinet, ¢ simboleggiata da

%6 11 Saggio e articolato in venticinque leggi, che devono intendersi come linee-guida che l'educatore deve

seguire al fine di orientare la propria azione nella stessa direzione della vita.
C. Freinet, Essai de psychologie sensible (T.1), op. cit., p. 16.

% Tvi, p. 14.

** Ibidem.
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una sorgente che, divenuta torrente, inizia il suo viaggio impetuoso. In origine, la potenza del
torrente, come quella dell'uomo, e una potenzialita la cui realizzazione e condizionata dalle
circostanze naturali che hanno portato il fiotto sul lato di una montagna da dove scendera a
precipizio acquisendo sempre piu potenza e slancio. Per avanzare nella sua corsa, per esaltare la
propria forza, l'individuo ricorre a tutti i rimedi che sono alla sua portata e di cui l'esperienza

tatonnée ha mostrato 1'efficacia.

La potenza della sorgente, come il potenziale di vita dell'essere umano, ha questo di particolare e di
straordinario: che il suo procedere in avanti, anziché logorarlo, rappresenta per lui un'occasione di
esaltazione della sua forza. Il torrente continua meccanicamente la sua corsa sempre pili impetuosa man
mano che avanza, fino a sembrare formidabilmente invincibile. Verso quale meta? Esso non si pone la
questione e anche se se la ponesse cid non cambierebbe per niente il suo bisogno imperioso di realizzare, con
una vitalita perennemente accresciuta, le esigenze materiali della sua corsa verso la valle.

Non e che quando il torrente sfocia nella pianura e il suo corso si quieta e si ramifica, che da dei frutti: i
suoi canali laterali diminuiscono e regolano la sua forza naturale, ma amplificano il suo irraggiamento; si
tratta, in definitiva, di una nuova esaltazione della sua potenza. E nello stesso tempo, da destra e da sinistra,
gli arrivano altri affluenti, che gonfiano quindi il suo letto, ridonandogli una nuova forma di potenza che
compensa in parte l'impetuosita precipitata. Poi, quando il torrente ha cosi concluso la sua corsa, quando e
disceso gil per la china, ha rafforzato e ingrandito il suo corso, ha ricevuto energia dalle sorgenti vicine, si

annienta nell'immenso ed eterno equilibrio del mare™”.

Come si legge nella seconda legge-guida (“Il senso dinamico della vita”), «la vita non e uno
stato, ma un divenire»”". Ed & questo divenire che anima ed orienta la psicopedagogia di Freinet.
Secondo quest'ultimo, uno dei tanti errori commessi dagli adulti consiste nel pretendere di
regolare la corsa precipitosa dei bambini, non riuscendo piu a seguire il loro ritmo incalzante. Si
viene a creare cosi un conflitto naturale, il piu delle volte inevitabile. Gli adulti non comprendono
il bisogno irrefrenabile di correre dei bambini, non afferrano il significato della loro attivita
incessante e del loro dinamismo irrefrenabile. Di conseguenza, essi cercano di frenarli nella loro
corsa, contribuendo a far diminuire o ad annullare la potenza originaria del torrente, a limitare
l'esuberanza di vitalita, «ad abituare la piccola auto nervosa a camminare dietro il camion, che
nasconde l'orizzonte chiaro e inebriante della strada libera».

Le reazioni dell'individuo cambiano al mutare dell'ambiente; e sono queste reazioni dell'essere

M i, p. 17.
' Tvi, p. 20.
7 Tvi, p. 20.
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dinamico posto in un ambiente altrettanto dinamico, che gli educatori devono prendere in esame.
L'individuo, a causa delle variazioni che si verificano nell'ambiente, € obbligato a modificare,
attraverso nuove esperienze, le tracce che gli infiniti tdtonnements hanno lasciato in lui e che
costituiscono la tecnica istintiva, al fine di salvaguardare il proprio equilibrio. L'adattamento che
ne consegue, afferma Freinet nella terza legge-guida (“Dall'istinto all'educazione”), costituisce
I'essenza stessa della vita e dell'educazione. Scopo di quest'ultima, infatti, e risolvere la situazione
di permanente squilibrio esistente fra l'ambiente interno da una parte, che ha bisogno di
conservare un minimo di equilibrio, e dall'altra I'ambiente esterno in continua evoluzione. Piu

squilibrio c'e tra i due ambienti, pit1 e importante il ruolo dell'educazione.

3.2.1. Il bisogno di potenza

Come accennato poc'anzi, nella visione di Freinet, l'essere umano segue il movimento vitale,
cercando di realizzarsi pienamente, di affermarsi, di conservare il proprio equilibrio, di dominare
gli ostacoli che si oppongono alla sua ascesa, in virtu di un principio unico e generale
rappresentato dal bisogno di potenza, posto al servizio dell'istinto universale di vita.

L'idea di «potenza vitale» freinetiana, sfiorando il concetto nietzschiano di «volonta di
potenza», evoca l'idea bergsoniana di élan vital””, quello slancio originario della vita, quella spinta
interiore che conduce la vita a destini sempre piu alti, quella forza interna corrispondente a
«un'esigenza di creazione»”", una creazione continua, libera e imprevedibile.

Freinet, abbracciando la visione di Bergson, ritiene che la vita non possa non essere paragonata
a uno slancio, poiché solo questimmagine riesce magistralmente a darne l'idea. Il Nostro,
attraverso la lettura del Ferriere, direttamente ispirato, lo abbiamo visto, dalla filosofia
bergsoniana, rielabora il concetto di slancio vitale senza riferirsi a una causa primaria spiritualista,
ma includendo in questa espressione quel dinamismo che assicura il trionfo della vita”". Freinet
esalta la vita, ponendo alla base di essa una forza energetica, un impulso che la spinge a creare

incessantemente, che spinge l'individuo ad acquisire potenza, realizzando il suo destino di essere

7 Tale idea e suggerita dall'osservazione di una sorta di flusso interno allo sviluppo evolutivo, che esprime
la capacita di tale sviluppo di cercare le proprie strade in modo creativo, non arrestandosi dinanzi agli
ostacoli.

% H. Bergson, L evoluzione creatrice, Milano, BUR, 2012, p. 241.

7 Bergson usa il termine “corrente psichica” per definire la vita mentale, a cui attribuisce una dinamicita
creativa; egli definisce la vita come una corrente lanciata attraverso la materia, come uno sforzo per
accumulare energia e liberarla, come creazione e progressione continua, come durata.
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unitario”®, o, meglio, di «unita molteplice»””. Questa espressione, presa in prestito da Bergson™,
rimanda a un'unita che racchiude in sé la complessita, assorbendola ed affermandola; complessita
data da quella relazione dinamica del tutto con le parti che impedisce all'essere vivente di cadere
esanime.

Questo bisogno di potenza, questo bisogno di crescere, di accedere alla potenza, per esaltare il
proprio potenziale di vita, appare a Freinet come una legge generale; rappresenta una «luce
permanente che (...) ci permette di seguire l'uomo nella sua lotta per la conquista di quella
pienezza di vita che e la sua ragion d'essere e la garanzia della sua affermazione, della sua
crescita»””. La quarta legge-guida acclara che l'essere si realizza nella felicita individuale e
nell'armonia sociale nella misura in cui I'ambiente esterno facilita I'espressione e la soddisfazione
del suo bisogno di potenza. Fin dalla nascita, il bambino e un essere ricco di potenzialita, che
avverte l'esigenza di soddisfare un imperioso bisogno di potenza, al fine di crescere e realizzare il
suo destino; se questo potenziale di vita non puo tradursi in realta positiva, nell'individuo si
produce uno squilibrio che si qualifica come malessere.

Se ne deduce che il ruolo della vera educazione consiste nell'aiutare il fanciullo a inseguire il
suo destino con un potenziale massimo di energia. L'educatore deve considerare obiettivamente le
potenzialita innate che sara possibile coltivare, organizzando la realta in funzione del bambino,
facendo in modo che il bambino parta per la vita con il massimo slancio. Freinet sottolinea
l'importanza decisiva della situazione di partenza in cui viene a trovarsi l'individuo e invita a
dispensare ai bambini le stesse cure che si dispensano alle piante, poiché «l'albero adulto
conservera per sempre l'impronta benefica di questa prima e felice condizione di partenza»**.

Gli ostacoli che si oppongono all'espansione del potenziale di vita possono essere di natura
interna, ovvero dovuti a una iniziale disfunzione, di origine sia congenita sia accidentale, oppure
esterna, ossia dovuta all'intervento dell'ambiente. L'ambiente ¢ determinante, in quanto costituisce
un fattore di sviluppo, che puo avere valenza positiva (di aiuto) o negativa (di freno o di rifiuto):
«un individuo magnificamente partito, con un potenziale massimo di potenza e di equilibrio, puo

sprofondare molto in fretta a causa di un ambiente ostile, mentre un essere in partenza deficitario

¢ Affermando l'unitarieta dell'essere, Freinet, lungi dal voler negare la natura molteplice e poliedrica

dell'individuo, intende sottolineare, da un lato, I'unita psicosomatica che questi incarna, dall'altro, la
presenza in esso di una forte tendenza all'armonia.

H. Bergson, L 'evoluzione creatrice, op. cit., p. 247.

Nell'ottica bergsoniana, lo slancio vitale non e né unita né molteplicita pura e, se deve scegliere, la scelta
non sara mai definitiva, ma passera dall'una all'altra.

C. Freinet, Essai de psychologie sensible (T. 1), op. cit., p. 30.

0 Tvi, p. 36.
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puo essere rigenerato da un ambiente pil favorevole e piu efficiente»*".

Al tAtonnement meccanico e il tdtonnement intelligente

Come reagisce l'individuo, se non riesce a soddisfare il suo bisogno di potenza, se degli
insormontabili ostacoli bloccano la sua corsa? Dinanzi a queste complicazioni, spiega Freinet, le
prime reazioni sono di origine fisiologica. I tentativi compiuti dall'essere per cercare di soddisfare i
propri bisogni si qualificano come reazioni meccaniche agli stimoli e avvengono secondo il
principio dell'arco riflesso, poiché, come si afferma nella quinta legge-guida, «non esiste,
all'origine, una funzione psichica suscettibile di provocare delle reazioni complesse»*”.

Feinet riprende e precisa tale idea nella sesta legge-guida (il “titonnement meccanico”): le prime
reazioni dell'individuo non posseggono un contenuto cerebrale; esse sono semplicemente una
manifestazione di uno squilibrio che l'essere, nel suo anelito di vita e di potenza, cerca
ostinatamente di ridurre attraverso il tatonnement, che, a questo stadio, costituisce «una sorta di
reazione meccanica tra l'individuo e I'ambiente, volta all'acquisizione della potenza vitale®»; una
risposta automatica suscitata da un bisogno innato e misterioso di vita che spinge l'essere a
ricercare le cause dello squilibrio e ad avanzare. L'ordine delle prime reazioni dipende dunque
dalla potenza della vita e dagli ostacoli o dalle diverse circostanze che possono intralciare o
facilitare la soddisfazione dei bisogni profondi.

Grazie all'intervento della permeabilita all'esperienza, il tdtonnement meccanico, che non
fuoriesce dal quadro dei bisogni e delle reazioni istintive, evolve in titonnement intelligente.
Questa evoluzione e descritta nell'ottava legge-guida: «Se l'individuo non e sensibile che al
richiamo imperioso del suo essere e alle sollecitazione esterne, le sue reazioni si producono
meccanicamente, soltanto a causa della potenza del richiamo e delle variazioni delle circostanze
ambientali. In alcuni individui, interviene una terza facolta: la permeabilita all'esperienza, il primo

gradino dell'intelligenza. E in base alla rapidita e alla sicurezza con cui l'individuo trae beneficio

3 i, p. 32.
* Tvi, p. 38.
% Tvi, p. 41.
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intuitivamente dalle lezioni dei suoi tdtonnements che misuriamo”*

il suo grado di intelligenza™».
Riassumendo, i primi atti dell'individuo consistono in reazioni meccaniche suscitate da un
bisogno innato di vita che spinge l'essere ad avanzare per affermare se stesso. In virtu della
permeabilita all'esperienza, tali reazioni puramente meccaniche evolvono rapidamente in
forme intelligenti di esplorazioni. Se l'individuo appare particolarmente permeabile agli
insegnamenti e alle direttive dell'esperienza, se risulta in grado di organizzare in maniera man

mano piu sistematica i propri tdtonnements, le sue reazioni non saranno piu irriflesse: il

tdtonnement passa da periodi ripetitivi, fissatori e automatizzanti a fasi di scoperta innovatrici.

3.2.2. Il comportamento condizionato come regola di vita

Secondo la teoria freinetiana, un'esperienza riuscita nel corso del titonnement crea come un
richiamo di potenza, e tende a ripetersi, a riprodursi meccanicamente in riflessi automatici, per poi
divenire una regola di vita. Tale concetto & espresso nella settima legge-guida, “la legge del
comportamento condizionato”, secondo cui negli organismi, quando si compie un atto riuscito, si
scava come una specie di solco che si ripercorre quando ci si viene a trovare in situazioni analoghe
a quelle originarie. L'individuo, cosl, ripetendo progressivamente l'atto riuscito, giunge ad
acquisire 1'automatismo dei riflessi. Questa acquisizione costituisce il solido piano dell'edificio-
personalita che si ancora e si fissa nella vita subcosciente® e su cui potranno innalzarsi altri piani
necessari alla costruzione.

Tale processo di ripetizione automatica dell'esperienza riuscita che, fissatasi come atto riflesso,

*** L'uso del verbo “misurare” da parte di Freinet potrebbe far credere che questi sia favorevole alla pratica
testologica. In realta egli rivolge un'aspra critica a tale pratica che pretende di misurare l'intelligenza. A
suo avviso, si puo misurare solo quello che & facilmente ed oggettivamente rappresentabile, quel che &
definito in maniera esatta; quindi affinché si possa misurare l'intelligenza, bisognerebbe mettersi
d'accordo sul senso preciso di questa parola, di cui nessuno & giunto a dare una definizione univoca. Essa
non e una singola cosa rappresentabile, ma una facolta generale che fa appello per funzionare a svariate
attitudini mentali, ed il cui sviluppo é legato alla maturazione affettiva, sociale e fisica dell'individuo.
Non ha senso quindi parlare di test di intelligenza; si puo, invece, parlare di test di conoscenza, poiché le
acquisizioni — su cui l'intelligenza esercita la sua attivita — sono misurabili. Non vi € dubbio che il livello
di acquisizioni comporti certe correlazioni con l'intelligenza del soggetto, o, meglio, che esiste tra
conoscenza e intelligenza un rapporto di interdipendenza, ma non possiamo farle coincidere. Per Freinet
gli stessi test Binet-Simon non sono altro che test di conoscenza. A suo giudizio, le pesanti critiche che li
accompagnano sono il frutto della loro interpretazione abusiva, quindi del loro errato uso, da parte dagli
psicologi innatisti americani, i quali demolirono le intenzioni di A. Binet (1857-1911), non tenendo conto
delle preoccupazioni da lui espresse nel 1911, e inventarono le teorie ereditarie del Q.I.

5 Tvi, p. 58.

¢ Con questa espressione, che rimanda all'insieme dei fenomeni psichici attuantisi nell'individuo senza che

egli ne abbia consapevolezza, Freinet intende riferirsi alla sfera degli atti automatizzati, istintivi.
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si trasforma in regola di vita, costituisce un processo generale di adattamento senza il quale la vita
stessa non sarebbe possibile. La ripetizione automatica di un atto comporta l'interiorizzazione,
l'assimilazione di tale atto negli schemi comportamentali dell'individuo; le esperienze riuscite
diventano cosi parte integrante del comportamento, entrano a far parte della natura dell'individuo;
di conseguenza, non possono essere modificate senza danneggiare 1'equilibrio funzionale.

Per Freinet, la direzione da offrire al processo normale di adattamento consiste nel
progressivo condizionamento dei comportamenti che si riproducono automaticamente. A suo
giudizio, la ripetizione di un atto precedentemente compiuto con successo consente
all'individuo di adattarsi facilmente, di raggiungere una situazione di equilibrio, di accrescere
la propria potenza. Dal suo punto di vista, quasi tutti i nostri atti sono automatici e solo una
minoranza ¢ il risultato di un approccio intelligente, creativo, cosciente e non istintivo; gli
individui sono dominati dall'automatismo dei riflessi, che facilitano la vita. In effetti, sarebbe
impossibile sopravvivere se dovessimo continuamente riflettere prima di agire, se ogni volta,
per affrontare qualsiasi problema, dovessimo ricercare in maniera creativa, intelligente le
soluzioni idonee.

Il Nostro considera i riflessi condizionati®” molto importanti dal punto di vista evolutivo ed
educativo, poiché essi consentono di reagire in modo piu adattativo all'ambiente, con un

8

minimo consumo di energia®, facilitando i processi di acquisizione. A suo avviso, la

trasformazione del comportamento dell'individuo in riflessi meccanici e la condizione sine qua non

per ogni ulteriore sviluppo e conquista, nonché per la sopravvivenza stessa.

e Conseguenze pedagogiche

In questa prospettiva, il compito degli educatori consiste nel facilitare la meccanizzazione dei

*7 Tali riflessi (classici o pavloviani) sono delle risposte provocate da uno stimolo condizionante di tipo
puramente psichico, dipendente dall'esperienza; si differenziano quindi da quelli assoluti, provocati da
stimoli naturali e indipendenti dall'esperienza.

Come ha sapientemente osservato Pavlov, la prima condizione per il mantenimento dell'equilibrio e
quindi dell'integrita dell'intero organismo singolo, sia della specie, € data dai riflessi assoluti, che vanno
dai pit1 semplici (colpo di tosse quando un corpo estraneo penetra nelle vie respiratorie) ai piti complessi,
chiamati istinti (alimentare, di difesa, generativo, ecc). Questi riflessi sono provocati sia da fattori interni
sia da fattori esterni. Poiché I'ambiente esterno & soggetto a continue variazioni, i collegamenti assoluti,
essendo costanti, sono insufficienti a mantenere l'equilibrio ed e indispensabile completarli con riflessi
condizionati, che rappresentano collegamenti contemporanei e che si formano come reazione verso ogni
possibile agente naturale che gli organi riceventi di un animale siano in grado di percepire. Solo in grazia
di essi puo stabilirsi un preciso equilibrio fra un organismo complesso e I'ambiente circostante, di qui la
loro smisurata importanza biologica.
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riflessi, indicando la direzione da imprimere al processo normale di adattamento e di vita, che
rimanda a un progressivo condizionamento dei comportamenti; tale processo costituisce la «base
vitale su cui si edifica pietra su pietra un organismo efficiente»*”.

Nella visione freinetiana, il periodo fondamentale dell'educazione dell'individuo e quello che
va da 0 a 4 anni, periodo in cui si gettano le basi vitali per la costruzione dell'essere. E nel periodo
della prima infanzia che urge regolarizzare la vita del bambino, facendogli acquisire gli
automatismi basici, fornendogli delle positive norme di vita, in vista di una corretta formazione
della personalita.

Un grave errore educativo, pero, consiste nel piegare i bambini alle leggi che convengono agli
adulti, i quali non considerano la regola come un mezzo per suscitare dei condizionamenti, ma
come uno strumento per le pratiche di asservimento. Nel caso in cui le regole non sono concepite
in funzione del bambino, ma in funzione dell'adulto, non e il primo che pianta i pilastri sui quali
innalzera la sua costruzione, ma e il secondo che colloca questi pilastri, rinforzandoli talvolta con
delle barriere. Ci troviamo dunque nel campo dell'ammaestramento, e ammaestrare non significa
educare. Nell'educazione, ¢ il bambino che cresce, secondo linee che soddisfano al massimo i suoi
bisogni istintivi; e il bambino che edifica la sua intelaiatura, con l'aiuto degli adulti.
Nell'ammaestramento, invece, € I'adulto che decide anticipatamente quale forma dovra assumere
la costruzione, orientando cosi il bambino verso regole di vita anormali che sono all'origine di
molti complessi. Pertanto se occorre condizionare al piu presto i gesti indispensabili alla
soddisfazione dei bisogni primordiali del bambino, bisogna evitare pero di istruirlo come un

automa ammaestrato alla ripetizione di atti che non appartengono alla sua natura.

3.2.3. Imitazione e tdtonnement

L'individuo passa dalle prime reazioni fisiologiche ai riflessi condizionati, dal tatonnement
meccanico al tdtonnement intelligente. Questo passaggio e una conseguenza di due funzioni
alternate: esperienza titonnée e ripetizione. Grazie all'esperienza titonnée, imitando i gesti di cui e
testimone, l'essere strutturera sempre di piu gli atti riusciti per poi giungere alla soddisfazione
delle tendenze superiori, all'uso di strumenti e di simboli che lo faranno avanzare sempre di piu in
direzione dell'insondabile ignoto. Nel corso del titonnement, I'esperienza riuscita diviene un anello

della catena comportamentale dell'individuo; allo stesso modo, nel processo naturale e

% C. Freinet, Essai de psychologie sensible (T. I), op. cit., p. 48.
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fondamentale dell'imitazione un'esperienza esterna si inserisce nella catena della nostra personale
esperienza. Essa, pero, puo inserirvisi solo se la catena e ancora in via di formazione; in questo
caso, l'atto imitato diventa un anello della nostra catena, saldamente integrato nel nostro
comportamento. Se, invece, la catena e gia definitivamente saldata come regola di vita, l'imitazione
non fara altro che innestarsi nella nostra personale esperienza senza integrarsi nel nostro
comportamento.

Dinanzi a un problema, I'essere umano (bambino o adulto) ricerca dapprima la soluzione in se
stesso; in caso di fallimento, fa appello agli "archivi sociali" per cercarvi un modello. Se non trova
nessuna risposta, si rivolge nuovamente a se stesso, in un andirivieni incessante fino alla soluzione.
Quando il bambino imita per imitare, a partire dal secondo anno di eta, lo fa per cogliere il senso di
qualcosa che non comprende. Come afferma Piaget, € osservando il risultato in relazione alle sue
condotte che il giovane essere accede alla comprensione e assimila le prime conoscenze.

Tuttavia, il bambino non imita qualsiasi gesto, non soltanto perché egli opera una selezione tra
le azioni o i modelli da imitare (non si imitano indistintamente tutti gli atti di cui si e testimoni, ma
soltanto quelli che vengono percepiti come finalizzati, ovvero quelli che risultano utili per superare
una difficolta, o che sono inseriti in un determinato contesto esperienziale), ma soprattutto perché
in alcuni momenti l'individuo, le cui capacita imitative si sviluppano con il progredire
dell'intelligenza, € come impermeabile all'imitazione. La permeabilita all'esempio, o, meglio, a un
determinato esempio, svanisce nel momento in cui l'esperienza riuscita e poi ripetuta giunge a
cristallizzarsi in una regola di vita, nel momento in cui i modelli, i comportamenti imitati risultano
trasformati in abitudini cognitive. In altre parole, la permeabilita all'esempio & inversamente
proporzionale all'organizzazione delle regole di vita. Quando questa organizzazione ¢ terminata,
puo verificarsi ancora un'imitazione accidentale, ma non si verifica appropriazione intima
dell'esempio, non si verifica piul integrazione.

Il concetto di imitazione e di esempio vengono precisati nella nona legge-guida, dove si
ribadisce che 1'imitazione dei gesti di cui si e testimoni ha tutte le caratteristiche delle esperienze
tatonnées riuscite, e che l'atto riuscito, inserito nella dinamica funzionale dell'individuo, provoca
automaticamente la sua ripetizione. L'esempio, allo stesso modo dell'esperienza personale riuscita,
tende a fissarsi in un automatismo che suscita una tendenza posta come base di una regola di vita
talvolta inestirpabile. E come un anello incastrato nella catena vitale, a cui, pilt 0 meno a seconda
della potenza degli altri anelli, donera il suo aspetto e le sue qualita determinanti. L'esempio

vivente ha uno straordinario potere educativo che supera di gran lunga quello della spiegazione,
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della parola; quest'ultima acquista importanza solo nella misura in cui si armonizza con l'esempio.
«La parola puo rafforzare I'esempio: ma non riesce né a correggere né a preservare l'influenza
dell'esempio»™.

L'imitazione € un'importante modalita di apprendimento che ha bisogno di modelli di
riferimento validi e positivi sia in termini di procedure sia in termini di comportamenti. Ne deriva
che occorre — specialmente in giovane eta — vigilare molto attentamente sulla qualita degli esempi
che vengono dati ai bambini; bisogna cercare di offrire loro esclusivamente esempi positivi,
evitando la ripetizione di atti che si ritengono contrari alla loro educazione, o cercando di
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soddisfare i loro bisogni fondamentali™’, in modo tale da non permettere agli esempi negativi di

influenzare in maniera decisiva il loro comportamento.

3.2.4. Le reazioni dell'individuo dinanzi agli ostacoli

Poiché spesso la vita € una corsa a ostacoli, il compito dell'adulto & quello di aiutare il bambino
ad affrontare con successo le difficolta, a superare le barriere che intralciano 1'ascesa dell'essere. Ma
che cosa succede, si interroga Freinet, se davanti all'individuo si presenta un ostacolo
insormontabile? Esattamente cio che accade quando I'acqua del torrente urta contro un masso che
non riesce a superare. Si verifica dapprima un arresto dello slancio, uno choc, un brusco squilibrio;
poi, il flutto respinto rifluisce su se stesso e contemporaneamente si produce una sorta di vuoto,
una voragine che si apre all'improvviso, che la corrente impiega pitt 0 meno tempo a colmare, a
seconda dell'altezza dell'ostacolo.

L'autore, lo vediamo, ricorre nuovamente alla metafora del torrente per presentare, nella decima
legge-guida, due nuovi concetti: la nozione di choc o blocco psichico e quella di rimozione®”.

Nella sua ascesa vitale, l'individuo si scontra inevitabilmente con degli ostacoli. Se li puo
superare senza gravi conseguenze, allora diventano per lui degli stimoli che esaltano il suo
sentimento di potenza. Nel caso contrario, si verifica uno choc piu o meno violento, che induce
l'instaurarsi di una forma di rimozione. Tale rimozione si manifesta come una sorta di vuoto

mentale improvviso, che impiega piti 0 meno tempo a colmarsi, suscitando molteplici reazioni atte

*0 Tvi, p. 68.

®! E nella soddisfazione pratica dei bisogni fondamentali del bambino che si ravvisa l'aspetto preventivo e
terapeutico della pedagogia freinetiana. Il fanciullo che, a scuola, ha trovato un'attivita a sua misura,
rispondente ai suoi bisogni, resta impermeabile ai cattivi esempi che lo sfiorano soltanto, senza segnarlo
profondamente.

*” In ambito psicoanalitico, la rimozione € uno dei piu potenti meccanismi di difesa dell'uomo e consiste
nell'impedire a un contenuto psichico minaccioso di diventare consapevole.
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a ristabilire 1'equilibrio perduto. Il trauma subito, lo squilibrio che ne risulta, costituiscono una
ferita della quale pu0 rimanere una cicatrice talvolta indelebile, suscettibile di riaprirsi e di
influenzare di nuovo il comportamento dell'individuo quando egli si trova ad attraversare dei
periodi di crisi. Effettivamente, le conseguenze di un trauma psichico possono momentaneamente
sparire, in quanto vengono come assorbite dall'individuo e immagazzinate nel subconscio, per poi
ricomparire in determinate circostanze.

Le nozioni di choc e di rimozione conducono Freinet verso conclusioni che, specialmente per la
prima infanzia, concordano perfettamente con le intuizioni della psicoanalisi. Nel bambino piccolo,
predominano due bisogni utili ad assicurare la stabilita e l'esaltazione della vita: il bisogno di
alimentazione, nel senso pitt ampio del termine (bisogno di respirazione, di creazione e di azione),
e il bisogno di sicurezza e di difesa. Ogni ostacolo, momentaneamente insormontabile, che
impedisce la soddisfazione normale di tali bisogni essenziali, costituisce sempre un pericolo e un
errore.

In particolare, Freinet concorda con quegli psicoanalisti che fanno risalire alle crisi di
svezzamento prematuro alcuni traumi posti all'origine di deviazioni organiche e di persistenti
nevrosi. A suo giudizio, i genitori devono fare l'impossibile per soddisfare normalmente e
naturalmente il bisogno di alimentazione del bambino nel corso del suo primo periodo di vita;
devono cercare in tutti i modi di evitare i rumori assordanti e violenti, le sensazioni spiacevoli
dell'odorato, del tatto, del gusto, che possono rappresentare degli intralci per la soddisfazione del
bisogno di dominare I'ambiente esterno e che possono, quindi, causare uno squilibrio, suscettibile
di provocare, a sua volta, avversioni, fobie e manie. E evidente dunque che Freinet riconduce tali
disturbi alla mancata soddisfazione di bisogni fondamentali, assumendo una posizione totalmente
differente da quella assunta da Freud, secondo il quale tali disturbi rimandano alla mancata
risoluzione di problemi di natura sessuale.

Lo choc e la conseguente rimozione non sono le uniche reazioni ad ostacoli che il giovane essere
non riesce a dominare. Puo verificarsi, infatti, anche una deviazione, un'irregolarita nel processo di
sviluppo che spinge l'individuo verso soluzioni errate. Se la crisi non ¢ grave, egli seguira
nuovamente il percorso lineare della sua vita, momentaneamente deviato; cosi come accade «per la
giovane pianta di grano che allunga smisuratamente il suo fragile stelo, posto sotto la pietra che si
oppone al suo germogliare, per farlo rispuntare finalmente alla luce del giorno, curvo ma ancora in

grado di compiere il proprio destino»™”. Se, invece, la deviazione ¢ piu profonda, l'individuo non

*% C. Freinet, Essai de psychologie sensible (T. I), op. cit., p. 76.
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ritrova piu il suo percorso di vita originario; cosi come lo stelo non ritrova piu la sua giusta
posizione se l'inflessione e troppo marcata: «l'albero non ritrova pit il suo appiombo, il tronco sale
dritto, ma non secondo l'asse originario proprio della sua crescita. La deviazione ¢ definitiva»*".

Freinet osserva, tuttavia, che tale deviazione puo non essere necessariamente negativa: «nel suo
nuovo appiombo l'albero trovera forse delle condizioni piu favorevoli di crescita e di vita.
L'individuo potra forse meglio realizzare un destino che, modificato alla base, procede ugualmente
vigoroso e potente verso 'equilibrio e I'armonia»™”.

L'undicesima legge puo aiutarci a chiarire il concetto di deviazione: «Se, nonostante i suoi
sforzi, l'individuo non e in grado di superare un ostacolo che impedisce la realizzazione del suo
destino, egli tenta finché non trova una via che gli permetta di evitare l'ostacolo e di ritrovare la
sua linea normale di vita, conservando intatta, se non accresciuta, la sua potenza. Si e verificata
una deviazione. Se l'ostacolo non e superato per tempo, o la potenza per dominarlo non e
sufficiente, l'individuo si adatta alla deviazione e organizza la sua vita sulla base di tale
deviazione, che lascia un segno pitt 0 meno definitivo su tutto il suo comportamento»>".

Se in seguito a questa deviazione, che lo ha orientato in un senso diverso rispetto a quello del
torrente di vita, 1'essere non riesce piu a ritrovare la linea regolare tracciata dal torrente, non gli
rimane che attuare un formidabile meccanismo di difesa: la sublimazione®”(dodicesima legge).
Egli puo nuovamente seguire la linea normale di vita, quindi orientarsi verso un destino benigno,
spostando la curva creata dalla deviazione verso una tendenza positiva, ovvero adattando «la
piega formatasi nel comportamento alle leggi superiori del destino umano»**.

Dalle leggi della deviazione e della sublimazione deriva quella che, agli occhi di Freinet, e la

legge pilt importante: la compensazione®. Si tratta di una legge generale e universale atta a

»* Ibidem.
*3 vi, p. 77.
*¢ Ibidem.
*7 Tale termine, di impostazione psicoanalitica, definisce uno dei piu frequenti meccanismi di difesa dell'lo,
che consiste nel sostituire gli obiettivi naturali delle pulsioni istintuali (in particolare quelli sessuali ed
aggressivi) con altri socialmente accettati. Freud, il primo a utilizzare tale termine nel 1900, chiama facolta
di sublimazione la proprieta di scambiare la meta originaria sessuale con un'altra, non piui sessuale ma
psichicamente affine alla prima. Nel corso della trasformazione di una spinta pulsionale in una attivita
sublimata, si ha un ritiro della libido sull'lo, che rende possibile la desessualizzazione della pulsione.

C. Freinet, Essai de psychologie sensible (T. I), op. cit., p. 77.

In ambito psicologico e psicoanalitico, la compensazione ¢ un meccanismo — studiato soprattutto da Adler
— di autoregolazione e difesa atto a mantenere un'adeguata omeostasi psichica o a ripristinare un
equilibrio rotto; € la tendenza a riparare un'inferiorita o una frustrazione subita (di carattere fisico o
psichico). Adler (Prassi e teoria della psicologia individuale, 1920) descrive la compensazione come una delle
modalita che un individuo utilizza per superare il suo sentimento di inferiorita e per superare le
situazioni difficili della vita. Si parla di compensazione positiva quando la persona tenta di ristabilire un
equilibrio con sentimento sociale, di compensazione negativa quando si vuole ripristinare un equilibrio
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rafforzare un dinamismo ancora in corso, al fine di ridare all'essere la massima potenza; tale
meccanismo interviene quando l'individuo non risulta pit in grado di realizzare il proprio destino.

Tale nozione e definita nella tredicesima legge-guida.

L'energia che non puo essere impiegata nella sua direzione normale non & mai perduta. Essa tende a
generare nell'individuo un equilibrio non statico, bensi di potenza dinamica. L'energia inutilizzata & attratta
dal dinamismo dominante, da quello che meglio riesce nella conquista della potenza. Questo ¢ il principio

della compensazione dinamica®”.

Oltre alla forza di compensazione puo instaurarsi anche un meccanismo di super-
compensazione, quando la grande quantita di flusso vitale immagazzinata nel dinamismo
dominante diviene adatto non soltanto a supplire alle parti inadempienti, ma anche a mobilitare,
per iper-sviluppo, una potente energia orientativa dell'intero sistema. Anche questo concetto e

chiarito nella tredicesima legge.

La tendenza dinamica che ha beneficiato della potenza inutilizzata dalle altri parti del meccanismo, tende
ad accrescere smisuratamente la sua potenza e a impadronirsi del potenziale di forza dei dinamismi non

colpiti. E una sorta di capitalizzazione che chiameremo super-compensazione dinamica™".

® Deduzioni pedagogiche

Freinet indica una serie di regole generali di intervento educativo:

A evitare, tranne in casi realmente gravi, l'opposizione autoritaria nei confronti di una
tendenza, perché l'individuo ritorna sempre a percorrere la strada da lui scelta, pur
subendone un trauma o ritraendone una rimozione, per giungere al risultato desiderato;

4 esaminare la forza delle tendenze e facilitare lo sviluppo di quelle che sembrano proficue;

A creare una serie di attivita in grado di compensare e super-compensare le tendenze meno
positive e di condurre tutte le potenzialita dell'essere verso il torrente di vita.

Il Nostro ha tentato — riuscendovi — di realizzare nella sua scuola 1'educazione del lavoro,

agganciando alle grandi tendenze vitali di base l'interesse profondo degli allievi. A suo avviso, e

dominando e danneggiando gli altri. Se al senso di inadeguatezza, avvertito come limitante e pericoloso
per l'esistenza, si aggiungono altri sentimenti negativi, l'individuo mette in atto meccanismi di
supercompensazione che perseguono obiettivi inconsci di perfezione e onnipotenza.
¥ C. Freinet, Essai de psychologie sensible (T. I), op. cit, p. 79.
" Tvi, pp. 79-80.
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con l'educazione del lavoro che e possibile far esplodere le tendenze positive, il potenziale vivo
degli individui. Tale procedimento riesce meglio nel periodo della prima infanzia, quando
l'evoluzione delle tendenze puo ancora essere influenzata positivamente, quando le tendenze non

risultano definitivamente fissate in regole di vita.

3.2.5. La misura dell'uomo

Nella visione freinetiana, 1'uomo e il risultato di un susseguirsi di numerose esperienze e di
infiniti fdtonnements, che si cristallizzano in regole di vita. Alla base del tdtonnement, Freinet pone
l'insoddisfazione per la soluzione raggiunta. Il primo ed essenziale gradino dell'ascesa dell'uomo e
costituito, a suo avviso, dall'inappagamento. L'uomo appare come un eterno insoddisfatto
perennemente alla ricerca di una nuova soluzione agli insondabili problemi della conoscenza e
dell'azione. Il bambino, in particolare, sembra non aver mai raggiunto pienamente il punto
massimo di soddisfazione, lo scopo della vita; egli non e mai totalmente appagato, percio cerca,
indaga, riflette, compara, in breve tenta di soddisfare la sua sete di conoscenza. La volonta di
sapere d'altronde sorge da un senso di disagio, da un sentimento di insoddisfazione o di mancanza
che suscita il desiderio, il bisogno di colmare questo vuoto.

E in questa permanente insoddisfazione dinanzi all'infinita dei tdtonnements atti a ristabilire
l'equilibrio vitale, che Freinet scorge la particolare misura dell'uomo. In base alla molteplicita delle
esperienze tdtonnées promosse per soddisfare l'infinita di bisogni, &€ possibile stabilire la «scala
dell'umanita» (quattordicesima legge-guida), segnata precisamente dai gradi dell'insoddisfazione
dei bisogni, che provoca continuamente i pit impegnativi tdtonnements. L'individuo che occupa il
livello piut elevato nella scala dell'umanita da lui elaborata & colui che sente la piu profonda
insoddisfazione di fronte ai problemi della vita, colui che non smette mai di sperimentare, al fine
di tentare di realizzare il suo destino e la sua potenza.

Secondo il Nostro, un aspetto fondamentale del processo che conduce 1'individuo alla conquista
della potenza e dell'ignoto e lo strumento, ovvero I'oggetto che permette di superare 1'ostacolo e
che e alla base del progresso tecnologico. Cosi come nell'approccio sperimentale la ricerca o la
messa a punto degli strumenti operativi rappresenta uno stadio importante del processo di
sperimentazione, anche nel processo del titonnement il momento relativo alla progettazione e alla
realizzazione degli strumenti di intervento e fondamentale.

Lo strumento costituisce, agli occhi di Freinet, 1'elemento essenziale dell'educazione. Come avro
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modo di esplicitare pili avanti, grazie allimpiego degli strumenti, 1'uomo puo accelerare e
differenziare la sua esperienza tdtonnée, quindi costruire se stesso. Tale costruzione si realizza non
soltanto per mezzo della conoscenza, dell'acquisizione formale di nozioni, ma attraverso il lavoro,
agevolato dagli strumenti adatti, al servizio della personalita.

Ne deriva che occorre invertire, nell'ambito del processo di formazione, 1'ordine delle funzioni:
il lavoro e gli strumenti devono essere posti al primo piano della costruzione della personalita,
illuminata da un pensiero profondo. La conoscenza pili o0 meno astratta delle cose, lo sviluppo
formale dell'intelligenza, dell'immaginazione, della memoria, devono essere perseguiti in funzione

del lavoro e della solida costruzione dell'essere.

3.2.6. Il concetto di «tendenza»

L'uomo, in seguito a infinite esperienze tdtonnées, conserva intatto il suo bisogno insoddisfatto
di conoscenza e di conquista. Nella sua ascesa, secondo un principio di economia dello sforzo che
gli e connaturale, allo scopo di andare il piti lontano possibile con un minimo dispendio
energetico, l'individuo ripercorre meccanicamente i sentieri che ha tracciato o che hanno tracciato i
suoi predecessori, si appropria dell'esperienza altrui, ripete automaticamente i tdtonnements che
hanno avuto buon esito. In breve, l'individuo tende naturalmente ad acquisire la massima potenza
con un minimo consumo di energia. Questa e la “legge dell'economia dello sforzo”, ovvero la
quindicesima legge-guida elaborata da Freinet, a cui e collegata la successiva legge-guida: “La
breccia e le tendenze”.

In virtu della legge dell'economia dello sforzo, non appena l'attivita umana, nel corso del suo
tdtonnement, scopre una breccia, ovvero un'apertura praticata nell'ostacolo che si oppone al suo
cammino, si produce in tutto 'organismo una «tendenza», in virtu di un richiamo di potenza, a
utilizzare questa breccia aperta per realizzare il proprio destino.

Se l'individuo e forte e I'ambiente e favorevole al suo sviluppo, gli atti essenziali dell'individuo
diventano degli atti riusciti. Se queste condizioni ottimali non possono essere soddisfatte, se
I'ambiente si dimostra ostile, si produce una tendenza verso gli atti che sono riusciti ad aprire una
breccia. Quest'ultima si apre naturalmente nella direzione in cui il meccanismo dimostra di essere
piu solido e piu efficiente, oppure nella direzione in cui I'ambiente oppone minore resistenza. Il
richiamo che suscita la tendenza provoca una deflessione tanto pitt profonda quanto piu e grande

la differenza di potenziale tra il dinamismo offerto dalla breccia e l'impotenza presente nelle altre
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direzioni. Gli atti riusciti in rapporto al richiamo della breccia si producono automaticamente come

tutti gli atti riusciti, fissandosi in regole di vita indelebili.

® Deduzioni pedagogiche

E possibile, spiega Freinet, influire sulle condizioni dell'ambiente per permettere l'apertura di
un gran numero di brecce e distinguere, nel fascio di tendenze che si viene a creare, gli effetti
positivi da incoraggiare, rendendo il successo di una tendenza il piu efficace possibile, e quelli
negativi da contrastare, aprendo delle brecce ancora pitt potenti che funzionino da richiamo.

L'intervento praticato sulle tendenze permette dunque di orientare efficacemente il processo di
formazione degli individui. Tale intervento non deve consistere nel riempimento drastico delle
brecce aperte, anche se considerate come negative. Infatti, quando una corrente si e fissata, il creare
con autorita uno sbarramento per ostruire la breccia puo anche far ottenere un risultato
immediato: la tendenza non si esteriorizza piu, la corrente viene bloccata; ma, dato che non si e
influito sulle cause di apertura della breccia, si produce dapprima un trauma e successivamente un
fenomeno di rimozione. Lo sbarramento di fronte a un'apertura e solo una soluzione provvisoria
che non raggiunge mai il suo scopo perché la tendenza non viene affatto modificata.

L'operazione inversa e facile ed efficace: bisogna aprire un'altra breccia per deviare la corrente.
«L'acqua del ruscello scorre lentamente attraverso la falla. Praticate un'altra falla in una direzione
differente: la corrente sara deviata verso questa seconda uscita. (...) Una nuova corrente, una nuova
tendenza si sostituira lentamente alla precedente, di cui non restera probabilmente alcuna traccia.
Ecco perché tutta l'arte dell'educazione sembra consistere nella tecnica di apertura o di

32 1'educazione, osserva Freinet, deve diffidare dall'esaltazione

allargamento delle brecce positive»
anomala di tendenze, poiché essa rischia di creare dei gravi turbamenti che comprometterebbero
I'armonia generale della personalita; «l'individuo, se ¢ dominato da una tendenza, sebbene
positiva, rischia di perdere il suo equilibrio vitale, alcune sue funzioni accessorie non si
produrranno pit con il loro ritmo normale; diventera molto vulnerabile»*”. Pertanto piu che
all'esaltazione delle tendenze, occorre mirare all'armonia razionale dell'insieme delle tendenze.
Riassumendo, al fine di preservare l'equilibrio dell'individuo, occorre cercare di contrapporre

alle tendenze meno positive nuove brecce suscettibili di correggere la deflessione nascente, al fine

di ottenere quell'insieme armonioso di tendenze che si svilupperanno forti in tutte le direzioni,

2 Tvi, pp. 105-106.
% Jvi, p.107.
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come in un'esplosione armoniosa