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Abstract: This paper presents the characteristics and circumstances surrounding the current initial training
of Secondary School teachers of biology-geology conducted at the University of Granada. Thus,
is contextualized and critically showed how the implementation of the Secondary Teacher Training
Master at this university was. We offer various types of data over its three year history. In some
cases may have implications on the importance of the geology in relation with other natural sciences
on future teacher’s generation. We also offer suggestions of improvement for this Master.

Resumen: Este trabajo presenta las caracteristicas y circunstancias que rodean a la actual formacién inicial
del Profesorado de Educacién Secundaria de la especialidad de biologia-geologia realizado en
la Universidad de Granada. Para ello, contextualizada y criticamente, se presenta como se ha
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desarrollado la implementacion del Master de Profesorado de Educacién Secundaria en dicha
Universidad. Se ofrecen datos de diversa indole sobre sus tres aios de historia, que en algin caso
pueden tener implicaciones en el peso de la geologia en el area de las ciencias naturales en las
futuras generaciones de profesores y profesoras. También se ofrecen propuestas de mejora para

esta titulacion,
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INTRODUCCION

La formacién universitaria del profesorado de Educacion
Secundaria tiene una peculiar y singular trayectoria en
Espafa. Utilizamos los términos peculiar y singular para
describir el hecho de que fuera un elemento recogido
como novedoso en la ley de 1970, pero que acabo por ser
la Gltima normativa derogada cuando ya su modelo era
claramente insatisfactorio.

No pretendemos hacer un repaso histérico de esta
singularidad, ni de los multiples intentos de reforma que se
han ido produciendo y que fueron quedando en las paginas
del BOE con nombres como el CCP y otros acrénimos tan
del gusto de los redactores de las leyes educativas. Para
tales revisiones hay ya magnificas aportaciones como las
de Benejam (2004), Imbernon (2007) o Gonzalez (2009).

Sin embargo es necesario remarcar el histérico hecho
de que tras tres leyes generales de educacion, LOGSE
(1990), LOCE (2002) y LOE (2006), el sistema de
formacion del profesorado de Secundaria se mantenia
con un modelo derivado de una ley de 1970. Recordemos
que esta ley universalizd la formacion basica (la EGB),
pero fa universalizacion de la Educacién Secundaria
(obligatoria) deriva de la LOGSE y tuvieron que transcurrir
20 afos hasta que en el curso 2009-2010 se implantd un
nuevo modelo en Andalucia. Se podria decir que, como en
aquella vieja cancion, 20 afos no es nada.

La comunicacion que presentamos viene estructurada en
cuatro partes: a) Consideraciones sobre las caracteristicas
del Master de Formacion del Profesorado de Secundaria y
suconcrecion en Andaluciay en la Universidad de Granada;
b) Desarrollo en la especialidad de Biologia-Geologia ;
c) Especial referencia a las tematicas abordadas en los
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Formacion inicial del profesorado, Méster de Profesorado de Educacion Secundaria, Ensenanza de
la Geologia, Ciencias de la Tierra.

Trabajos Final de Master en los tres cursos impartidos
hasta el momento (2009-2010, 2010-2011 y 2011-2012);
d) Andlisis derivado y propuestas de mejora a considerar.

CARACTERISTICAS DEL , MASTER
OFICIAL PARA LA FORMACION INICIAL
DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA,
SUS ADAPTACIONES, AVATARES
CIRCUNSTANCIAS ENLAUNIVERSIDA
DE GRANADA

La LOE (2006) en su articulo 100 sefialaba los requisitos
para la formacién inicial del profesorado de Ensefianza
Secundaria que luego se regularian en fa Orden
ECI/3858/2007 (BOE de 29 de diciembre de 2007). Esta
regulacion estaba, ademds, mediada por el Real Decreto
1393/2007, de 29 de octubre, con el que se ordenaban
los titulos universitarios y se adaptaban a la normativa
europea. Esta regulacion europea incidia particularmente
en el hecho de cualificar al profesorado en un Master
profesional. Aln deberia transcurrir otro curso en blanco
para que, finalmente, en el curso 2009-2010 se implantara
de forma general en todo el Estado y, de forma comun,
en las universidades andaluzas, y se iniciara su docencia.

Con el objetivo general marcado por la LOE, “garantizar
la capacitacién adecuada para afrontar los retos del
sistema educativo y adaptar las ensefianzas a las nuevas
necesidades educativas”, la Orden 3858 regulaba los
siguientes aspectos:

- Los objetivos, definidos en 11 competencias que deben
adquirir los estudiantes.

Con ello el profesorado de Secundaria, en formacion



inicial, se incorpora de pleno al siglo XXI| al entrar en
el mundo del Gltimo concepto pedagdgico, a saber, las
competencias.

- Las condiciones de acceso al Master. Junto a la
acreditacion de la titulacién universitaria para cursar
las diversas especialidades del Master se introduce
de forma novedosa la acreditacion del dominio de una
lengua extranjera al nivel B1 del Marco Comtin Europeo
de Referencia para las Lenguas.

Este dominio de lengua extranjera, de forma muy general
el inglés, resultd ser tan sorpresiva que el propio
ministerio tuvo que regular de forma excepcional que
la acreditacion del B1 se podia obtener al finalizar el
curso 2009-2010 y no en el momento del inicio. Como
ya dijimos, 20 afios no es nada, y mucho menos 3
anos para darse cuenta que los estudiantes licenciados
habian iniciado sus estudios sin que se les informara de
la necesidad de finalizar sus licenciaturas con un nivel
B1. En realidad las licenciaturas no tienen ese requisito,
son los actuales estudios de grado (aun no finalizados
en su implantacion) los que exigen esa acreditacion
lingiiistica. Este hecho fue, en nuestra percepcion, uno
de los elementos que mas indignd a los estudiantes
matriculados en el primer curso 2009-2010, pues
ademads de encontrarse con el nuevo modelo de Méster,
frente al anterior curso de un trimestre cortito, tuvieron
que acreditar el nivel B1. Y en el caso de Andalucia, por
ende, muchos estaban preparando las oposiciones en
academias, dado que en 2010 habfa convocatoria para
Secundaria.

- Planificacion (y Organizacion) de las Ensefianzas.
Teniendo en cuenta las diferentes materias y ambitos
de la Educacion Secundaria, Bachillerato, Formacién
Profesional, Ensefianzas Artisticas, Ensefianzas de
Idiomas y Ensefanzas Deportivas se produce la
estructuracion de las diferentes especialidades de este
Méster. De forma general se establece que el 80% de
los créditos debe ser presencial, incluido el Practicum.
El Practicum requiere una colaboracién entre las
Universidades y las administraciones educativas de las
que dependen los centros de Ensefianza Secundaria y
Bachillerato y otros implicados (educacién de adultos,
idiomas, etc.).
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Seriamuy arduo entrar en el detalle de toda la problematica
de la planificacion que supuso el Mdster, pero si queremos
resaltar dos hechos.

En primer lugar, la aparente ingenuidad del Ministerio, o
bien podriamos Ilamar dejadez en su normativa. Resulta
evidente que este Master profesional es tremendamente
profuso, habiendo més de 77 especialidades en
Secundaria, Bachillerato, Formacién Profesional vy
Ensefianza de Idiomas, ¢Se pretendia simplemente
trasladar el modelo curso CAP, o se ignoraba la enorme
complejidad de gestion que suponia poner en marcha un
Master profesional de calidad?

En el caso de Andalucia hubo intentos de retrasar su
puesta en marcha al menos un afio mas, bien por conocer
y temer los tremendos problemas de gestion que se iban
a generar o bien porque desde muchos equipos rectorales
no se apostaba por este modelo. Este hecho produjo
algunas suspicacias (Gonzélez, 2010), pero dado que en
otras comunidades del Estado ya se estaba impartiendo
de forma experimental el Master y que el imperativo de la
norma era europeo, finalmente en Andalucia se inici6 en
el curso 2009-2010.

En segundo lugar, indicar que los problemas de gestion
y coordinacion administrativa que afectaron tanto a la
docencia como al desarrollo del Practicum, la normativa
de los Trabajos Final de Master (TFM) y otros aspectos de
planificacién fueron inevitables en el primer curso 2009-
2010 en la UGR. Indicar, por ejemplo, que los acuerdos
con la Consejeria de Educacion para el Practicum no
estuvieron firmados hasta pocos dias antes del plazo
previsto para la realizacion de la fase de practicas,
con la consiguiente desorganizacion en la misma. El
malestar del alumnado del Master y del profesorado de
los Institutos de Ensefanza Secundaria (IES) encargado
de tutelar el Practicum fue manifiesto. Mas cabe indicar
que era dificilmente evitable toda esta problematica, y que
fuimos los profesores de la UGR docentes en el Master
y, en particular, los de las didacticas especificas (y sus
coordinadores), los que tuvimos que paliar con multiples
explicaciones y muchas dosis de buena voluntad toda esta
avalancha de quejas.

Y, por supuesto, fue digno de alabanza todo el trabajo del
personal de administracion y gestion de los estudios de
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posgrado de la UGR, que tuvo que resolver los cientos
de problemas diarios que iban surgiendo. Gracias a
esta labor la planificacion en el curso 2010-2011 tuvo
muchas menos incidencias, ayudado también por un
alumnado que no tenian la presion de las oposiciones, y
en el 2011-2012 se ha conseguido una situacién que casi
podriamos calificar de normal dentro de la complejidad
de su estructura. La puesta en marcha de plataformas
informaticas mas acordes a las necesidades, las
numerosas reuniones de coordinacion entre profesorado
y gestores administrativos, el impulso de reuniones de
coordinacion entre todo el profesorado y especialidades
y otras medidas que han sido impulsadas desde la
coordinacion general del Master han permitido una gran
normalizacion en el funcionamiento del Master en la UGR.

En la Tabla | se muestran las denominaciones que las
especialidades de Ciencias Experimentales (Biologia-
Geologia, Fisica-Quimica) toman en las distintas
Universidades de Andalucia, de Murcia, Castilla-La
Mancha, Extremadura, Valencia y Madrid (se toman
estas comunidades por ser las mas habituales donde
estudiantes andaluces se presentan a las oposiciones de
Secundaria). Las 9 universidades de Andalucia ofertan las
especialidades de Biologia-Geologia, y Fisica-Quimica,
en varios casos dentro de una especialidad mas general
que se denomina Ciencia y Tecnologia, donde se incluyen
Matematicas y otras especialidades técnicas. Esta
agrupacion suele realizarse para reunir al alumnado en las
materias del modulo genérico.

Almeria, Jaen, Malaga y Sevilla

Cadiz, Cordoba, Granada, Pabio
de Olavide y Huelva

Autonoma de Madrid, Complutense
de Madrid, Alcala, Pontificia de
Comillas (privada); Extrer a;
Murcia; Alicante, Catdlica de
Valencia, Valencia

Alfonso X El Sabio (privada);
Jaume |

San Pablo CEU (privada)

Castilla- La Mancha, Catdlica de
San Antonio (privada)

Miguel Hernandez de Eiche

Denominacion de las especialidades
Biologia y Geologia, Fisica y Quimica

Ciencia y Tecnologia (Biologia y Geologia, Fisica
y Quimica, entre otras)

Biologia y Geologia; Fisica y Quimica

Ciencias Experimentales y Tecnologia

Ciencias Experimentales

Ciencias Experimentales y Tecnologia (Biologia y
Geologia, Fisica y Quimica, entre otras)

Ciencias Naturales

Tabla I. Especialidades ofertadas en el Master en diversas universidades

- Plan de estudios. El Master cuenta con un disefio modular
desde la Orden 3858. En este disefio, que mantiene una
fuerte impronta del modelo previo CAP, se diferencian tres
maddulos. El modulo de materias Generales o Genérico
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(formacion psicopedagogica y social), el modulo de
formacion Didactica en la especialidad o mddulo especifice
y el médulo de Practicum y Trabajo Final de Master (TFM).
La distribucion de los 60 créditos del curso del Master
no queda fijada totalmente en la Orden 3858, sino que se
marcaron unas horquillas de créditos que cada comunidad
auténoma ha ido cerrando con sus universidades.

En el caso de Andalucia todas las universidades ofrecen
la misma estructura: 12 créditos para el modulo genérico
(con tres materias de 4 créditos ECTS), 24 créditos para
el médulo especifico, un mddulo de practicum con 16
créditos y 8 créditos de materias optativas ofertadas por
cada Universidad.

Este Plan de estudios general y comun a todas las
Universidades hubo de ser concretado y “repartido” en
cada una de ellas, es decir el Master de Secundaria (como
se le conoce) hubo de sufrir el proceso de Vinculacion
y Adscripcion de sus diferentes materias/asignaturas,
al igual que todas las demds titulaciones de Grado y
Posgrado, dentro de los procesos de convergencia del
Plan de Bolonia. Nada extraio ni particular debemos
considerar en ello; era otro Plan de Estudios mas.

Sin embargo no fue asi ni podia serlo por, al menos, tres
razones.

La primera de ellas era el hecho de que el Master de
Profesorado de Secundaria sustituia a unos estudios “no
reglados”, en el sentido de que el CAP no se contabilizaba
en las cargas docentes de los Departamentos universitarios
previas al Plan Bolonia. Ahora los 60 créditos del Plan
entraban de lleno en el reparto de la “tarta” de la carga
docente de los planes de estudio. Esta “apetitosa
tarta” resultaba particularmente atractiva para algunas
Facultades y Departamentos que veian disminuir su carga
docente al pasar sus estudiantes de licenciatura (5 afios)
a ser estudiantes de grado (4 afios). Este hecho provoco
diversas tensiones v, en algunos casos, la adscripcion de
algunas materias puede resultar sorprendente a quien no
conozca las entretelas particulares de cada universidad.

La segunda razén era la propia novedad de la categoria
que se daba a estos estudios. La tipificacion de Master
llevé en muchos casos a confusion y mezcla con Méaster
de Investigacion. No se comprendia que éste es un Master
Profesional que no dirige hacia los estudios de Doctorade



(aunque con alguna asignatura complementaria si que
pudiera ser convalidable por alglin mdster propio de
educacion). Se dio un cierto temor en las Facultades de
Ciencias y Humanidades a que sus ofertas de Master de
Investigacion vieran disminuido sus estudiantes por la
competencia que creaba el nuevo Master de Secundaria.
Al quedar claro el caracter profesional de este Master, las
dudas y temores se disiparon.

La tercera razon es la participacion e implicacion necesaria
de otras entidades educativas en este Master al realizar el
maddulo de practicas docentes. El Practicum requiere de
la presencia del alumnado en los IES y otros centros de
ensefanza, bajo la tutela de profesorado no universitario
que colabora en el Master. Este hecho supone una gran
complejidad que escapa a nuestro analisis pero que debe
considerarse en la elaboracion del Plan de Estudio. Sin
embargo cuando se produjo la vinculacion y adscripcion
de materias del Plan de Estudios la realidad fue que los 16
créditos (10 Practicumy 6 TFM) de este médulo quedaron
en una especie de limbo administrativo, nadie los asumia
pues eran de todos vy, en particular, parecian ser de los
tutores de los centros de Secundaria. La realidad posterior
ha demostrado que en la practica este limbo se ha
convertido en algo bastante més problematico.

Centrandonos en la Universidad de Granada, el Plan de
Estudios tiene estas caracteristicas:

A) El médulo genérico, vinculado a las areas de formacion
psicologica, pedagogica y social, se divide en tres
materias de 4 ECTS que se imparten al inicio del Master
durante 4 semanas de noviembre-diciembre (6 horas
semanales, 2 horas diarias en tres dias), con un total
de 24 horas presenciales. El nivel de presencialidad
de cada crédito ECTS es del 24%, si recordamos que
cada ECTS estd definido como 25 horas de trabajo del
alumnado.

B) EI mddulo especifico estd vinculado, en casi todas las
especialidades, a las dreas de didacticas especificas
existentes en la Facultad de Ciencias de la Educacion
de la Universidad de Granada. En algunos casos como
las Ciencias Sociales se produjeron otros tipos de
vinculacion que no entramos a valorar, al igual que otros
casos en otras universidades andaluzas. En la UGR hay
que manifestar que el didlogo entre el Departamento
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de Didé4ctica de las Ciencias Experimentales y los
diversos Departamentos de la Secciones de Fisica,
Quimica, Biologia y Geologia fue permanente y fluido,
con acuerdo total para la docencia de este mddulo y
permitiendo, ademas, la colaboracién para la direccion
de los Trabajos Final de Master.

El modulo tiene tres materias:

- Aprendizaje y ensenanza de las disciplinas de la
especialidad (Biologia-Geologia; Fisica-Quimica), con
12 créditos. Se imparte en 10 semanas (enero a marzo)
con sesiones de 2,5 horas en tres dias semanales. Hay
un total de 75 horas presenciales, es decir un 25%
por cada ECTS. Su docencia la imparte profesorado
del Departamento de Didactica de las Ciencias
Experimentales, todos ellos doctores, entre los que se
cuentan profesores de Secundaria en excedencia o en
activo (asociados a la UGR).

- Complementos de formacién disciplinar, con 6 créditos.
Se imparte en 4 semanas (enero-febrero) con sesiones
de 2,5 horas en tres dias semanales. Hay un total de 30
horas presenciales, es decir un 20% por cada ECTS.
Los complementos de Geologia, que son cursados
por licenciados de Biologia u otras disciplinas de las
Ciencias de la Vida, son impartidos por profesorado
de amplia experiencia de los tres Departamentos que
componen la Seccién de Geologia de la Facultad de
Ciencias de la UGR. Los Complementos de Biologia
son impartidos por profesores pertenecientes al
Departamento de Fisiologia Vegetal de la UGR, el (inico
que hasta el momento se ha vinculado al Master y que
cuenta con una amplia experiencia de docencia en la
materia de Biologia general.

Es notable el esfuerzo que se realiza en estas materias de
complementos que tienen el nivel de presencialidad por
ECTS mas bajo que permite la normativa de la UGR, el
20%. En el caso de los Complementos de Geologia ha sido
completado con salidas al campo de caracter voluntario.

- Investigacion e Innovacion Educativa en las materias
de la especialidad, con 6 créditos. Se imparte en dos
etapas. En diciembre se imparten 2 semanas, 15 horas,
de parte general sobre Investigacion Educativa que esta
vinculada al Departamento de Métodos de Investigacion
y Diagndstico en Educacién (MIDE). En febrero-marzo
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se imparten otras 4 semanas, 25 horas, de parte
especifica en Investigacion e innovacion educativa en
las disciplinas docentes de Biologia-Geologia o Fisica-
Quimica, impartidas por profesorado del Departamento
de Didactica de las Ciencias Experimentales. Hay un
total de 40 horas presenciales, un 26% por cada ECTS.

C) Modulo de optatividad o de materias de libre
disposicion. Cada alumno tiene que cursar 8 créditos
(2 asignaturas) de una oferta diversa de materias de
4 ECTS. Se cursan en enero 0 marzo-abril, con una
asistencia de 24 horas por materia. Las materias,
aungue pueden sufrir algunos cambios cada curso, Son:
Atencidn a la Diversidad y Multiculturalidad, Atenci6n a
estudiantes con necesidades especiales, Cultura para la
Paz, Educacion para la Igualdad, Organizacion y Gestion
de Centros Educativos. Estas materias son ofertadas
por departamentos del ambito pedagégico de la UGR.

D) Modulo de Practicum y Trabajo Final de Master.

Cada estudiante del Master realiza el Practicum durante
6 semanas (4, en 2009-2010) en un centro de Educacion
Secundaria bajo |a tutela de un tutor del centro educativo
y la supervision de un profesor de la UGR. La estancia en
los centros es de 100 horas (10 créditos). Se realiza en
febrero-marzo para un primer turno del alumnado, y entre
abril-mayo para un segundo turno.

Este modulo de Practicum implica la participacion de
la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia en
coordinacion con la Escuela de Posgrado de la UGR
y es, sin duda, la etapa de planificacion mas compleja.
Los alumnos deben elegir por zonas los centros donde
realizaran el Practicum y posteriormente se fija el centro
en el que deben presentarse. Los profesores de los IES que
son tutores de centro son determinados por la Consejeria
de Educacion a través de sus propios procesos internos y
CON SuS propios criterios.

Al finalizar el Practicum el alumnado debe presentar una
Memoria de Practicas calificada al 60% por su tutor, al
30% por su supervisor y en un 10% por los mismos
estudiantes.

El Trabajo Final de Master (6 créditos), que debe exponerse
y defenderse oralmente ante comision de evaluacion, se
realiza bajo la tutela de un director, profesor de la UGR.
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Existendiferentes modalidades de TFM, que posteriormente
comentaremos, y que deben permitir valorar la adquisicion
del conjunto de competencias, conocimientos tedricos vy
practicos adquiridos en el Master. La defensa de los TFM
se realiza en el mes de junio y de forma extraordinaria en
el mes de septiembre (o excepcionalmente en Diciembre).

DESARROLLO EN LAS  MATERIAS
DE DIDACTICAS ESPECIFICAS DE
LA ESPECIALIDAD DE BIOLOGIA-
GEOLOGIA.

La materia de Aprendizaje y Ensefianza de la Biologia-
Geologia se ha desarrollado en base al programa
aprobado en la Guia Didactica que la UGR presento a la
ANECA. Todas las guias docentes pueden consultarse en
la direccion: http://masteres.ugr.es/profesorado/pages/
plan-de-estudios/index

El tema inicial es una introduccién general al campo
de conocimientos de la Didactica de las Ciencias y una
presentacion del curriculo educativo de ESO y Bachillerato
en las diferentes signaturas de las Ciencias de la Vida y
de la Tierra. Los temas 2 a 7 abordan los topicos mas
esenciales de la Biologia-Geologia (Teoria Celular,
Herencia Biol6gica, Funciones Vitales y su relacién con
la Salud humana, Teoria Evolutiva, Geosfera y materiales
terrestres, Transformaciones geoldgicas debidas a fuerzas
externas e internas) desde la perspectiva de la adquisicion
bésica de un conocimiento didédctico del contenido.

Para ello en cada tema se abordaron las siguientes
cuestiones:

e Andlisis curricular del tema en ESO y Bachillerato.

» Peculiaridades y problematicas actuales del tema y su
tratamiento en al aula.

» Fundamentos y desarrollos historicos de los contenidos
cientificos.

» Tipos de contenidos: conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

 Dificultades de ensefianza. Errores conceptuales y sus
caracteristicas.



Estrategias para la secuenciacion de contenidos.

« Estrategias para la superacion de las dificultades.

Protocolos de andlisis de unidades didacticas de libros
de texto.

Estudio del tema en algunos libros de texto de ESO.

El programa sigue con el estudio de la resolucion de
problemas y trabajos practicos (con particular atencion
a los problemas de Genética y los trabajos de campo en
la Ensefianza de la Geologia). Los restantes seis temas
abordan elementos comunesalaensefianzade las Ciencias,
con aportaciones concretas para esta especialidad, como
son Naturaleza de la Ciencia y modelizacion, modelos
didacticos, andlisis de libros de texto, relaciones Ciencia-
Tecnologia-Sociedad-Medio Ambiente, Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion y evaluacion de la
ensefianza/aprendizaje.

La materia de Investigacion e Innovacion Educativa en su
parte especifica sigue el siguiente programa:

- La investigacién e innovacion educativas en Didactica de
las Ciencias.

- Lineas de investigacion educativa en el drea de las
Ciencias Bioldgicas.

- Lineas de investigacién educativa en el drea de las
Ciencias Geoldgicas.

- La Divulgacion cientifica. Visitas a Centros y Recursos
educativos en Granada (Parque de las Ciencias,
Museos, Divulgacion en centros de investigacion).

- El disefio de unidades didacticas desde la perspectiva de
la innovacion.

En ambas materias se exige una presencialidad del 80%,
recordemos que en total son 75 horas para la primera
materia y 25 para la segunda.

En el primer curso 2009-2010 hubo 62 alumnos
matriculados en la especialidad de Biologia-Geologia.
Este primer curso fue particularmente complejo por
lodas las dificultades de planificacion y organizacion
ya comentadas. El profesorado de la UGR que impartio
docencia en el Master tuvo que adaptar sus horarios de
grado con posterioridad, pues el conocimiento de que el
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Master efectivamente se impartia no fue cierto hasta el mes
de septiembre de 2009, cuando la organizacién docente
ya se habia planificado desde abril de 2009. Este problema
no se ha vuelto a presentar en los anos sucesivos. Hubo
una contratacion de profesores asociados para el Master,
pero su incorporacion no se realizd hasta abril de 2010
con el Master casi finalizado, que al menos resolvio la
problemética de la direccion de los TFIM.

En este primer afo la presion de los alumnos por la
existencia de oposiciones, el requisito a cumplir del nivel
B1 de idiomay una sensacion de que ellos no debfan estar
realizando ese Master, cred situaciones dificiles en el aula.
Pensamos que el buen hacer de todo el profesorado en
las materias de Ciencias Experimentales ayudd en gran
medida a disminuir los niveles de tension. Los resultados
en la evaluacion docente que realizd la UGR vy los TFM
finalmente presentados consideramos que asi lo avalan.

En los cursos 2010-2011 y 2011-2012 los alumnos
matriculados fueron 27. Esta disminucion significativa
ha permitido que la direccion de los TFM v la supervision
del Practicum puedan ser realizadas en condiciones mas
adecuadas.

TEMATICAS ABORDADAS EN LOS
TRABAJOS FINAL DE MASTER

Las modalidades de TFM que se plantean en la UGR
corresponden con la elaboracion de:

- Planificacion curricular

fundamentada.

y/o programacion

- Unidad didéactica fundamentada.

- Innovacion docente adecuada a la especialidad o
materiales didécticos.

- Intervencion centrada en las tematicas transversales
del curriculum.

- Proyecto integrado o accién extracurricular.
- Investigacion educativa.
- Accion de orientacion educativa.

- Cualquier otro trabajo similar que redna unos criterios
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de calidad previamente definidos, consensuados Yy
publicitados por el equipo docente de una determinada
especialidad.

El proceso de tutela y direccion de los TFM requiere que
el profesorado oferte las modalidades y teméticas de TFM
que esta dispuesto a dirigir, pudiendo concretarlas todo
lo que desee. Por ejemplo, elaborar Unidades Didacticas
sobre Geomorfologia, o investigacion educativa en la
ensefianza de la Evolucién. Por otra parte el alumnado
elije entre las lineas ofertadas siendo necesario finalmente
un ajuste entre la oferta y la demanda que suele implicar
que no a todos los alumnos se les asigne lo que eligieron
como primera opcion (si bien es verdad es que esto solo
ha ocurrido en porcentajes que no superan el 30%).

Al hacerse cargo de una direccion de TFM el profesorado
también asume que realiza la supervision del practicum
en el IES del estudiante del Master. Este hecho deriva de
una légica que intenta asegurar la calidad del Master en
esta etapa fundamental: la adecuada coordinacion entre
el periodo de practicas y la elaboracion del TFM. No hay
nada que objetar a este hecho, aunque se requiere una
coordinacion y empatia con el profesorado tutor del IES
que no siempre es posible. Sin embargo es habitual que
un alumno elige una linea de TFM que resulta no abordable
durante las practicas, por razones muy diversas, Yy, por
tanto, no se da relacion entre estas dos etapas del médulo
final del Master. Ademés, esta union entre Practicumy TFM
no era conocida cuando se inici6 la docencia, digamos
que ha sido una tarea afiadida y sin reconocimiento en
carga docente como comentaremos en la seccion final.

Cabe resaltar también que se han dado 13 casos de
codirecciones de TFM (12% del total), entre profesorado
del mismo o distinto departamento, apreciandose positiva
tal opcion por la riqueza que puede aportar para el
alumnado, e incluso para el profesorado asi como mayor
flexibilidad para el profesorado al llevar a cabo la direccion/
supervision.

De todas las modalidades posibles son las Unidades
Did4cticas, con casi la mitad de los TFM, las que dominan
sobre el resto de modalidades en la especialidad de
Biologia-Geologia del Master (Tabla I1). Dicha preferencia
se puede relacionar con la percepcion por parte del
alumnado que dicha actividad le sera qtil de cara a las
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oposiciones. Se aprecia, sin embargo, una tendencia a
disminuir su nimero, lo que puede estar motivado por
una menor oferta de esta modalidad y por la incentivacion
por parte del profesorado de otras opciones. Le sigue
en importancia la modalidad de Innovacion educativa/
material didactico. El resto de opciones esta por debajo
del 10% del total. Entre las minoritarias es la investigacion
educativa la que presenta una tendencia de aumento
(Tabla I1).

(200910 | 2010-11 | 201112 | TOTAL |
(n=61) | (n=26) | (n=26) | (n=113)
Taﬂ?cmn curricular - (3;%) (1;},’,", (3_;%) (5_;%}
Unided Didactica (47?69%} (461.?%17. (302%) 7(4;.3%)
iigaisonrs B (e | @ | dsaw | o
Accitn de Orientacion Educativa . o 0 (3';%) -y '
pccon o Tomatcas Tansvrsses | (oo | v | 07 | 629
Proyecto integrado o Accion extracurricular L 0 (3.;%) (0.;%)
Innovacion Educativa o Materiales Didaclicos (322%) (2;%} (34.96%) (333_3%]

Tabla Il. Modalidad de TFM realizadas
Nameros de alumnos/as que realizan cada modalidad
(entre paréntesis el %)

En cuanto a la procedencia del profesorado que dirige
TFMs, la mitad procede del Departamento de Didactica
de las Ciencias Experimentales. Un tercio proceden de
departamentos psico-pedagdgicos y finalmente se incluye
el grupo de profesorado docentes en la asignatura de
complementos de geologia (Tabla I11).

En cuanto a las tematicas abordadas por los TFMs resefiar
que las geolégicas suponen en torno al 25% (Tabla
IV). Es un valor muy apreciable porque el porcentaje de
gedlogos/as respecto al total de titulados en el master es
de solo el 13%, dominando los bidlogos/as con un 54%
del total (Tabla V). Algunos licenciados de Geologia se
han decantado por temas no especificamente geoldgicos
mientras que un significativo nimero de otros titulados
(bidlogos/as y otras ciencias de la vida) han optado por
la Geologia en la tematica de su TFM, probablemente
motivados por un intento de mejorar su formacion en esta
disciplina. Todas las areas geolégicas han sido tratadas
en especial las de geodindmica y de forma minoritaria las
afines a la mineralogia-petrologia (Tabla IV). Como cabia
esperar, son las temdticas biologicas las mas elegidas,
siendo también muy significativas las especificas sobre
Medio Ambiente y Ecologfa. (Tabla IV).
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[ 201041 | 201112 | TOTAL

_— . 2009-10
2009-10 | 2010-11 | 201112 | TOTAL (n=61) (n=26) | (n=20) | (n=107)
(n=62) {n=26) | (n=28) | (n=116) 5 RN T 5
1FMs (co)-dirigidos por profesorado 15 1 1 a7 Gengral Ciencias (9.8%) (15.3%) | (30%) (15%)
do las materias psico-pedagdgicas (24.2%) | (423%) | (393%) | (31.9%) 6 I 2
— - — : —t — Estratigrafia y sedimentologia {8.8%) 1 | (56%) |
TFMs (co)-dinigidos por profesorado 32 13 15 80 B i z 1 |0 3
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TFMs (co)-difigidos por profesorado 15 2 2 19 ] 5 = ! 4 0 o 4
de la materia disciplinar (Geologia) (24.2%) (7.7%) | (7.4%) | (16.4%) Mineralogia y yacimientos minerales R“-g%# oy lz-.g%l
Petrologia (general) y vulcanologia (3.2%) {3.8%) (2.8%)
2 1 1 't
Tabla lll. Procedencia del profesorado que ha (co)-dirigido TFM. Geodinarmica interna S .(?z—.@%) (3-3.%) __{53@ I __ta_;_%).
Nimero de TFMs dirigidos por profesores que pertenecen a las diferentes GaodinAmica-extarna (8.2)% (7.6%) (6.5%) |
materias. En algin caso el N es superior al nimero de alumnos al SRS T - P ;% o 0 s ‘;?J
. . . . ras i A -
considerarse las codirecciones. Entre paréntesis el % para = = = = T
cada ano o en el total. Medio Ambiente y Ecologia (16.4%) | (19.2%) | (25%) | (18.7%
0 4 i 5
Evolucion (15.3%) {5%) (4.7%)
= 1 0 z 3
200910 | 2010-11 | 2011-12 | TOTAL Genélica (1.6%) (10%) (2.8%)
(n=61) (n=26) | (n=26) | (n=113) 12 4 3 18
- 78 m i 50 Funciones vitales y salud humana (19.8%) (15.3%) | (15%) (17.8%)
Blologia (4B%) ®2%) | (62%) | (54%) 5 2 2 1!
o — 10 3 F 2 Los sares vivos y su diversidad (9.8%) {11.5%) (10%) {10.3%)
tinologla 1 1 0 2
|[ {1?.:}"}' (4;{"1 “ﬁ%} (1233"‘) Tecnologias (1.6%) (3.8%) (1.9%)
Clencias Ambientales 1 Q 0 1
- (28%) (23%) | (4%) (21%) [
Olras Ciencias de la Vida (Bioguimica, Sios (1:0%) fo8%) |
Medicina, Farmacia, Veterinaria, -] 3 5 14
Clancias de los alimentos, (10%) (11%) | (18%) | (12%) Tahla IV. Tematica de los TFM
| Ingenieria Agricola)

Tabla V. Titulacién del alumnado
Namero de alumnos por titulacion y entre paréntesis el %
para cada afo o en el total

ANALISIS DERIVADO Y PROPUESTAS
DE MEJORA A CONSIDERAR

Aunque no sea momento para abordar una reforma de la
estructura del Master, asi lo reconoce la propia ANECA en
un documento de analisis sobre la situacion del Master de
Secundaria, si es necesario realizar ciertos ajustes en su
desarrollo.

A la luz de la experiencia en la especialidad de Biologia-
Geologia de la UGR finalizamos esta comunicacion
comentando las propuestas de mejora que se han
registrado desde los primeros procesos de evaluacion
(Benarroch, 2011) y que la ANECA estd planteando
(Gonzlez Vega y otros, documento interno, 2011),
incidiendo tanto en lo positivo de las buenas practicas
realizadas como en los aspectos a mejorar para alcanzar
la calidad de formacion que todos deseamos.

- Sobre el nimero de alumnos la ratio de un méximo de
25-30 alumnos aparece como claramente deseable.
Nuestra propia experiencia indica que los afios 2010-
2011 y 2011-2012 el trabajo ha podido realizarse con
calidad. Comprendimos lo excepcional del primer curso
y su niimero, pero no podemos olvidar que en afios con
oposiciones o por cambios en la situacion econdmica se

Namero de trabajos realizados para cada tematica v entre paréntesis el
% para cada afio o en el total. En el curso 2011-12, 6 alumnos no habian
fijado tematica en el momento de presentar esta comunicacion.

relajara el acceso y se volviera a grupos numerosos que
tanto para las clases tedricas como para la supervision
del practicum y direccion del TFM provocarian una
clara disminucion en la calidad de la formacion.

- La presencialidad del Master no estd claramente

definida en la orden 3858/2007 vy ha sido interpretada
de forma muy diversa por las universidades. En la UGR
la normativa de presencialidad de los créditos ECTS se
sitda en un abanico del 20 al 40%, estando en esos
valores para las materias del Master. 4Es correcto
aplicar lo que genéricamente dice la orden 3858 sobre
un 80% de presencialidad al total de horas de clase en
cada materia? El problema surge al coordinar las tareas
docentes entre profesores de igual y distintas materias.
¢Como hacemos obligatorias la presencia en el aula
para todos los alumnos, si algunos se han incorporado
tarde por problemas de gestion o porque la propia
universidad no aplica la normativa? Se debe aclarar el
porcentaje de horas presenciales de forma unificada y
aclararlo de forma esencial al alumnado.

En la estructura de las ensefianzas hemos de manifestar
que las agrupaciones diferenciadas en grupos de
Biologia-Geologia y Fisica-Quimica en la materia de
Investigacion e Innovacién han sido muy positivas,
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aunque también podrian realizarse uniones parciales
para temas concretos.

Supera nuestra capacidad proponer un cambio en la
asignacion de créditos por mddulos pero nos parece
claramente insuficiente la asignacion de 6 créditos a
los complementos de formacién tanto para bidlogos
como para gedlogos, mientras que la optatividad en
materias solo psicopedagogicas ocupa 8 créditos. No
pretendemos que se repita la formacion disciplinar,
pero es claro que en el futuro los titulados de grado
que opten al Master tendran una menor formacion
en las materias complementarias (los bi6logos en
Geologia, los gedlogos en Biologia), frente a los
actuales licenciados, pues en el disefio de los grados
ha perdido peso esa formacion complementaria. Una
posible solucidn que no implica modificar la estructura
y que ademds ofreceria libertad al alumnado seria el
introducir en las materias optativas alguna asignatura
especifica de complementos de formacion relacionada
con actividades practicas (campo, laboratorio...)

El papel de los coordinadores de especialidad requiere
de algn tipo de reconocimiento académico en su carga
docente.

El alumnado suele percibir una cierta fragmentacion
en la docencia por ser elevado el nimero de docentes
que imparten una misma materia. En nuestro caso
hasta seis profesores impartimos las dos materias
asignadas. Una adecuada coordinacion en todas las
tareas del profesorado y, en particular, en las tareas y
trabajos encargados a los alumnos y en los criterios de
evaluacion, puede hacer disminuir esa percepcion de
los alumnos. La coordinacién resulta esencial en este
aspecto.

El personal académico que imparte el Master debe
conocer la realidad de los IES. Como queda reflejado en
este trabajo, es nuestro caso. El mantenimiento de los
contratos de profesores asociados al Master se presenta
como vital para asegurar la conexion entre la formacion
tedrica y la practica, aspecto este muy reclamado por
los alumnos. Creemos poder asegurar que los buenos
resultados en la evaluacién de nuestra especialidad
se deben a que los alumnos perciben y conocen esta
conexion. En el caso particular de las materias de
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Complementos es fundamental que sus contenidos se
adapten a los contenidos impartidos en Secundaria, en
base a la legislacion educativa. No se trata tanto de una
profunda actualizacion cientifica como de un adecuado
ajuste a la realidad de la Educacion Secundaria.

Se debe asegurar que existen fuentes de financiacion
propias para el Master, al igual que en otros, y no sélo
dependa de la financiacion de los Departamentos que
tienen vinculada su docencia al mismo.

El alumnado siempre reclama que el Practicum tenga
mas duracion. En las universidades andaluzas se opté
por el nimero minimo. Hay posibilidad de aumentarlo,
al menos hasta 12. Otros cambios podrian producir
més tensiones que beneficios, pero hay que indicar
que la optatividad es muy elevada y en muchas otras
comunidades no existe. Creemos que hay margeny con
ello también se daria satisfaccion a las demandas del
profesorado de los |IES que desea participar de forma
mas activa en el Practicum y en los TFM.

EI TFM debe estar vinculado a la préctica educativa y no
debe reducirse a la elaboracion de una Unidad Diddctica.
El alumnado tiende a reducir el TFM a presentar una
Unidad Didactica o una programacion, quizads por
entender que es mas (til para las oposiciones. Pero el
Master no tiene que convertirse en una “academia de
oposiciones”. En algunos casos, afortunadamente no
de una manera generalizada, no estaria de mas pedir
seriedad en las presentaciones y formas ante el Comité
de Evaluacion o Tribunal de Valoracion del TFM.

Por Gltimoy en relacion al Practicum y el TFM, queremos
incidir en el hecho apuntado anteriormente al explicar el
Plan de Estudios. Al realizar la vinculacion de materias,
el Practicum y la direccién de TFM quedaron ligadas
en general a todos los Departamentos de la UGR que
participaban en el Mdster. En la realidad del primer
curso 2009-2010, con 62 alumnos por tutelar, fue
qgue el proceso y la dindmica del alumnado llevo a que
los profesores del Departamento de Didactica de las
Ciencias Experimentales tuvieran que asumir la mayor
parte del trabajo de tutela y direccion de los TFM, un total
de 32. Algunos profesores dirigimos hasta 8 alumnos.
Los profesores de la seccién de Geologia asumieron 15
alumnos, en una tarea que ellos desconacian de inicio



que tuvieran que realizar. Las tareas de supervision
del practicum y una adecuada direccion de los TFM
requiere de una dedicacion que no esta contemplada en
ningin momento en la ordenacion docente de la UGR.
En el Plan de Ordenacion Docente del curso 2010-2011,
del presente curso 2011-2012 y en la prevision para
el 2012-2013 se indica que debido al elevado nimero
de alumnos y especialidades de este Master, serd el
Vicerrectorado de Ordenacion Académica y la Escuela
de Posgrado quienes coordinaran este problema.
Estamos a la espera, desde hace dos cursos. En el resto
de Master y en los Trabajos Finales de Grado (TFG) de
la UGR se computan 0,75 créditos por cada TFM o TFG
aprobados en el curso anterior, hasta un maximo de
3 créditos (es decir 4 trabajos). ¢Seria mucho exigir
que el Master de Profesorado de Secundaria sea
computable del mismo modo cuando ademas implica
la supervision de un Practicum que no tienen otros
Master? ¢Tenemos que sentir la discriminacion frente
a otros masteres profesionales de reciente creacion
donde las autoridades de la UGR postulan claramente
que para garantizar la calidad tiene que haber limitacién
de alumnos, mientras que en el Méster de Profesorado
de Secundaria nunca se ha realizado tal planteamiento?

En este punto pareciera que a este Master se le
aprecia como una buena fuente de financiacién de las
universidades pero tiene dificultades para ser considerado
como un exponente de la calidad y excelencia que buscan
también todas las universidades de Andalucia.

No estd de més recordar que el propio Parlamento
de Andalucia ha recomendado que se debe adecuar
la oferta universitaria de Master a las necesidades del
sistema educativo andaluz (BOPA, 2011). Asi mismo se
ha recomendado que el nimero de créditos de practicas
alcance el maximo legal y que la coordinacion entre
universidades y centros docentes sea maxima para mejorar
el disefio, puesta en marcha, realizacion y evaluacion de la
fase practica del Master de Secundaria. El Dictamen de
la Comision andaluza (BOPA, 2011) también resalta la
necesidad de implicar a las areas de didécticas especificas
en todas las especialidades del Master y la acreditacion
adecuada del profesorado de Secundaria que participa en
la tutela de la fase de practicas.

En definitiva, y para concluir, queremos resaltar que
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siendo el Méaster de Profesorado de Secundaria un
avance importante, no hay que conformarse con su
mera implantacion. El hecho de estar implantado pudiera
ser entendido como un mero imperativo de legislacion
europea y un apéndice del sistema de formacion anterior.
Su consolidacion y prestigio pasa por ser considerado
por autoridades y estudiantes como de igual nivel y
categoria que cualquier otro Master profesional. En esto
altimo debemos ser molestamente intransigentes pues
estaremos de acuerdo en que todos queremos calidad
y prestigio para nuestros profesionales sean médicos,
abogados o profesores.
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