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Resumen de Tesis Doctoral

Introduccion

Al largo de mi recorrido educativo y tras reflexionar sobre la discrepancia de contextos
educativos en que vivimos, asi como las respuestas dadas a los alumnos con cambios
del lenguaje verbal, comprendemos que esto constituye uno de los numerosos
problemas que enfrentan las escuelas y los profesores. En muchos casos estas
dificultades suelen tener consecuencias, en el aprendizaje de los alumnos, acabando por

ser responsables por el fracaso escolar del mismo.

En la ausencia de otras perturbaciones visibles, mas faciles de caracterizar y
encaminar, el alumno con este tipo de dificultades, muchas veces es visto como un caso
problematico, lo que hace con que los profesores tengan dificultades para encontrar una
solucion efectiva. Sin embargo, el tiempo que los estudiantes pasan en la escuela, asi
como las tareas que son requeridas, favorecen el desarrollo de competencias a nivel de
comunicacion y lenguaje, que son reflejadas no solo en la capacidad del uso del

lenguaje verbal, pero principalmente en su aprendizaje global.

El papel de la educacion es preponderante, tanto en la identificacion y la
caracterizacion de estos problemas, como en la justificacion de los procesos educativos
como consecuencia de las necesidades, con la formacién o la colocacion de

profesionales en este ambito.

El objetivo general de esta investigacion es conocer la respuesta de los
profesores del primer ciclo de educacion béasica dan, a los alumnos con cambios del

lenguaje verbal, en el contexto de la escuela.

Realizaremos este estudio en las escuelas de la Direccion Regional de Educacion
del Alentejo (DREALE).

Este estudio tiene como objetivos especificos: conocer el perfil, asi como la
formacion inicial y continua de profesores del primer ciclo de educacion basica
teniendo en cuenta la diferencia; identificar y caracterizar el perfil de los nifios con
cambios en el lenguaje verbal; analizar con los profesores, si el curriculo aplicado los
alumnos con cambios del lenguaje verbal es apropiado y comprobar los sistemas de
apoyo proporcionados los alumnos con cambios del lenguaje verbal, en este nivel de
ensefianza.
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Los requisitos, que buscaran la justificacion tedrica son los siguientes:
reflexionar sobre el aprendizaje del lenguaje verbal; analizar los cambios del lenguaje
verbal; conocer los programas de intervencion en las perturbaciones del lenguaje verbal

y descubrir los conceptos de curriculo y de adaptaciones curriculares.

En cuanto a la organizacion, el marco tedrico de la obra esta dividido en cuatro

capitulos.

En el primer capitulo, dedicado al aprendizaje del lenguaje, un tema tan
complejo y global, focalizamos nuestra atencion en la adquisicion, desarrollo y
componentes. Su papel es fundamental en el desarrollo social, afectivo e intelectual de
todos los individuos, pero no siempre su adquisicion procede normalmente, porque hay
ciertas limitaciones, en particular a nivel de los centros cerebrales, respiracion y 6rganos
de fonacion que si no superadas, afectan a las vidas de los nifios, en particular en

relacién con los demas, dafiando su inclusion social y su proceso de comunicacion.

Diferentes cambios del lenguaje verbal, podran surgir, en los seres humanos, en
el segundo capitulo, vamos a centralizarnos en las dislalias, que es una de las anomalias,
que aparece con mas frecuencia en la escuela y cuyo tratamiento se puede encontrar en
las competencias del cuerpo docente. Discutiremos el concepto y la clasificacion de

esta patologia.

Otros cambios del lenguaje pueden aparecer en los nifios, no obstante, estos

estan fuera del &mbito de accion educativa, correspondiente a la neurologia.

El tercer capitulo tenemos la evaluacidn, que es esencial para la aplicacion de
una intervencion con las estrategias de diferenciacion, teniendo en cuenta la
individualidad del nifio y la eleccion de programas apropiados. Realizaremos una
reflexion sobre los distintos programas de intervencion de lenguaje verbal, asi como
algunas estrategias intervencion en lenguaje verbal, posibles de implementar de acuerdo

con el diagnostico.

No obstante, para que tengamos un conocimiento mas amplio y, para que podamos
intervenir correctamente en estos trastornos, haremos, en el capitulo siguiente, un
enfoque de las habilidades linglisticas definidas para el final del primer ciclo de

educacién bésica, asi como discutir la nocion de curriculo, problematica como hecho y
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Resumen de Tesis Doctoral

como practica, analizando las adaptaciones curriculares necesarias de acuerdo con las

dificultades expresadas por los estudiantes.

El quinto capitulo, es decir, en la segunda parte de este trabajo vamos desarrollar el
disefio de la investigacion, que comprende las siguientes etapas: aclaracion del

problema, la metodologia de la investigacion y el trabajo de campo.

El sexto capitulo presenta el anélisis y discusion de los resultados obtenidos para
la muestra estudiada en la parte empirica de este trabajo, de la que derivan conclusiones
y lineas de investigacion futura resultantes de las implicaciones y recomendaciones

extraidas de los datos.

El séptimo capitulo presentard las conclusiones de este trabajo teniendo en
cuenta el objetivo general y objetivos especificos presentados anteriormente. Con base
en las principales conclusiones, derivan un conjunto de medidas y recomendaciones
para la mejoria y son propuestas algunas lineas de investigacion futura sobre los

problemas de la educacion de los alumnos con cambios en el lenguaje verbal.
Capitulo I - Adquisicion de la Lenguaje

En este capitulo, presentamos la adquisicion del lenguaje, un tema tan complejo y
amplio con énfasis en su aprendizaje y componentes de desarrollo. Su papel es crucial
en el desarrollo social, afectivo e intelectual del ser humano, sin embargo, su desarrollo
ni siempre se procesa naturalmente y pueden existir algunas dificultades, sobre todo a
nivel de centros cerebrales, érganos respiratorios y de la fonacion que si no superados,
influiran en la vida del nifio, especialmente en su relacién con otras personas, afectando

a su inclusion social y su comunicacion.

Actualmente el conocimiento exacto del como y del por qué el nifio adquiere el
lenguaje, de forma general, se considera como cierto que tiene que ver con tres factores:
la maduracion fisica, desarrollo cognitivo y socializacion. Sin embargo, la contribucion
particular de cada factor a este proceso, todavia es ampliamente debatido. Asi como las
teorias de que, aunque todos hayan dado su contribucion al conocimiento actual de la
lenguaje y sus problemas, sin embargo ninguno obtiene la adhesion general de todos

los linguistas.
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Desde la década de 1950, han aparecido varias teorias sobre la adquisicion del
lenguaje. Hay tedricos, argumentando que los bebés aprenden de forma innata, otros

dicen que aprenden por imitacion, o debido a contextos sociales donde estan incluidos.

Hay varias teorias que explican la adquisicion y desarrollo del lenguaje. Cada
teoria, mira el desarrollo del lenguaje a través de un punto de vista especifico, que no es
necesariamente negativo. A pesar de confinadas a uno de los aspectos, todos juntos
proporcionan una explicacién mas rica, diversa y globalizada, que ayuda a comprender

la compleja cuestion de desarrollo del lenguaje.
Capitulo Il - Cambios de la Lenguaje

En este capitulo mostramos uno de los cambios del lenguaje verbal, la dislalia, que
surge a menudo en la escuela y cuyo tratamiento se encuentra dentro de la competencia

del profesor.

Pueden aparecer otros cambios en el lenguaje del nifio, pero, estos estan fuera

del ambito de accion educativa, correspondiente a la neurologia.

En relacion a la dislalia, etimologicamente la palabra dislalia viene del griego y

se compone de dos morfemas: dis y lalein.

Dis significa alteracion, desvio o dificultad y lalein corresponde al verbo hablar,
por lo que esta designacion es tan amplia como las dificultades de la produccion de

palabras.

De acuerdo los diferentes errores que se atribuyen a la dislalia, se utiliza una
terminologia, derivada del nombre griego del fonema afectado, con la terminacion

"tismo" o "'cismo".

Hay varios conceptos y clasificaciones de dislalia y varian de acuerdo con los
autores. Sin embargo, podemos decir que todos ellos convergen en el concepto,
sefialando que la dislalia es una de las anomalias del lenguaje. Dentro de los cambios

del lenguaje, esta es una de las més favorables.
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Cada vez que surge un problema en el lenguaje del nifio, este debe tener un
tratamiento adecuado de principio, sino puede que se desarrollen consecuencias en su

personalidad, asi como en su capacidad de comunicacion y su adaptacion social.
Capitulo 111 - Evaluacién e Intervencion en Trastornos del Lenguaje Verbal

En este capitulo presentamos la evaluacién, la iniciacion del procedimiento para la
intervencion adecuada en los trastornos del lenguaje verbal del ser humano. Teniendo
en cuenta las caracteristicas del individuo seran elegidas las estrategias y programas

apropiados para delinear el plan de accion de acuerdo con el diagndstico.

Todo el proceso de evaluacion debera centrarse en preguntas, ya que son
interactivas, que estableceran los objetivos, contenidos y estrategias para la evaluacion.
Conocer el proposito de la evaluacion, permite establecer cuales son los objetivos que

deben lograrse en el curso de los procesos de evaluacion.

Los diferentes aspectos que deben ser evaluados a través de los principales
procesos de lenguaje y comunicacion son aspectos anatomicos y funcionales (audicion y
aparato fonador); dimensiones del lenguaje (forma, contenido y uso del lenguaje);

procesos linguisticos (comprension y produccion linguistica) y desarrollo cognitivo.

Los problemas de lenguaje en los nifios, tienen en los dltimos afios, causado
interés en varios campos, como en la literatura, para aumentar las lineas de
intervencion, que podrian desarrollar el lenguaje, para compensar a los nifios con

cambios linglisticos.

En 1975, en los EEUU, han sido presentadas varias obras para compilar toda la
informacién disponible, o sea, mas de 200 programas de intervencion, seguidos en 1978

de la Gran Bretaiia.

Gran parte de esta literatura aborda muchas y variadas descripciones de
programas linguisticos y estrategias de intervencion. La mayoria parece dirigida a los
procesos de la comunicacion verbal, mas especificamente el desarrollo del lenguaje

expresivo, articulacion, sintaxis y vocabulario hablado.

Los autores usan diferentes criterios para agrupar todo esta acumulacion de

programas en determinadas tipologias. Sin embargo, lo que pasa a ser de suma
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importancia es que, independientemente del plan seleccionado, el nifio adquiera el
desarrollo linglistico adecuado para su grupo de edad.

Capitulo IV - Las Competencias linguisticas y el Curriculo

En este capitulo discutimos las metas linguisticas definidas para el término del primer
ciclo de educacion bésica, asi como la nocion de curriculo y analizamos las
adaptaciones curriculares necesarias de acuerdo con los problemas revelados por los

profesores.

Fue en el siglo XIX que se desarrollo la capacidad de elaborar instrumentos
educativos mas consistentes. Surge, por lo tanto, el curriculo como un instrumento de
ensefianza, sin embargo maniobrado por la escuela, cuyo personaje era una comunidad

elitista, que utiliza una sola plantilla de curriculum.

En Portugal, en la segunda mitad del siglo XX, se admitio que la reforma
curricular se torn6 impracticable puesto que los problemas se mantenian, tanto en las

escuelas, tanto en procedimientos curriculares de profesores y alumnos.

En el siglo XXI surge un nuevo modelo de curriculo, que contempla la inclusion
de diversos conocimientos, mas alla del material académico, cubriendo una propuesta
curricular que incluye contenidos de varios campos, en particular la division de
conocimiento centrado en las dificultades de la vida cotidiana, llevando el alumno a
producir su propio conocimiento en sus diferentes habilidades, tanto a nivel intelectual,

como de actitudes y sociales.

El curriculo abarca la definicién de las competencias por ciclo, teniendo como
objetivo demostrar la importancia de la trayectoria del alumno, para la monitorizacién
de los aprendizajes realizados. También se desea dar un paso importante en el sentido

de una real articulacién entre los diferentes ciclos de la ensefianza basica.

Las adaptaciones curriculares surgen en la escuela como una solucion educativa

alternativa al curriculo predefinido y pueden, o no, culminar en un programa individual.

Los profesores deben utilizar un conjunto de materiales y técnicas que permitan
tornar las intervenciones eficaces de forma a responder a las necesidades individuales

de los alumnos, especialmente los alumnos con trastornos del lenguaje verbal.
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En resumen, todo el proceso tiene que ser evaluado, comenzando con el analisis
de los conceptos, hacer una reflexion sobre el proceso educativo, sobre los problemas de

los alumnos y los resultados obtenidos, donde el aula es el centro de aprendizaje.
LA SEGUNDA PARTE: DISENO DE LA INVESTIGACION
Capitulo V- Disefiar Motivos Metodoldgicos y Investigacion

En este capitulo desarrollamos el disefio de la investigacion, que comprende las
siguientes etapas: clarificacion del problema, metodologia de la investigacion y trabajo

de campo

Justificacion

En esta etapa del estudio define cuatro etapas:

Primera fase: clarificacion del area problematica

1. Planificacion del problema

2. Formulacion de los objetivos

Segunda fase: metodologia de investigacion

4. Seleccion del método

5. Disefio y eleccion de la muestra de estudio

6. Seleccidon o construccion de instrumentos de recoleccion de datos
Tercera etapa: trabajo de campo

7. Técnicas de andlisis de datos

Cuarta etapa: analisis de los datos, las conclusiones y propuestas de mejoria.
8. Anélisis de datos

9. Redaccién de conclusiones y propuestas de mejoria

5.1.2. Primera Fase: Clarificacion del Area Problematica
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5.1.2.1. Problema de investigacion

Como refiere Almeida y Freire (1997: 38) "El primer paso en una investigacion surge

cuando se busca una respuesta a una pregunta, cuestion o problema”.

Una busca abarcar un problema, sea rigurosamente explicado o no por el investigador.
La investigacion que elige una metodologia de aspecto cuantitativo, la formulacion del
problema esté en la forma de una pregunta, es decir, utilizando la forma interrogativa, o

en forma de un objetivo, a través de una afirmacion.

Siempre que en la investigacion sea adoptada una metodologia cualitativa, menos
estructurada y pre determinada, el problema puede ser formulado en una forma mas
amplia. Este tipo de estudios son inexistentes o inadecuados porque a veces no hay una
base teodrica que dirija el estudio, siendo el investigador a desemperfiar el papel de

orientador.

Para Molto (2002), es deseable que la definicion del problema sea la mas
especifica posible conteniendo los aspectos esenciales del estudio, es decir, hacer la
referencia al que se estudia (objeto de la investigacion), con quien se va a llevar a cabo
la investigacion (sujeto) y como estudiar el problema (variables). La misma autora
refiere que los objetivos de la investigacion pueden ser exploratorios (descriptivos) o
analiticos (explicativos o predictivos). Los objetivos exploratorios o descriptivos nos
aproximan a cuestiones poco conocidas e implican: identificar y describir las
caracteristicas ignoradas hasta ahora; cuantificar la frecuencia de algin fendmeno

educativo y seleccionar problemas o areas de interés para la investigacion.

El problema de la investigacién de acuerdo con los autores Arnoldi y Rosa
(2008) "Por lo que se necesita un problema de busqueda y, un procedimiento que genere
una informacion relevante como respuesta, demostrando con seguridad, que esa
informacién viene del procedimiento empleado y que las respuestas posibles mas las

mejores, en esas circunstancias, incluyéndose la referencia tedrica como respaldo.”

Para estos autores el problema, debe existir y es el foco de la cuestion para

dirigir el trabajo de recopilacion de informacién y, mas tarde, organizarlas.

En resumen, toda la investigacion tiene un problema, aunque pueda variar su

formulacion cuanto a su naturaleza.
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El problema de investigacion es examinar la respuesta, dada por los profesores
gue ensefian al primer ciclo de educacion basica en Portugal, a los alumnos con cambios

del lenguaje verbal, en 3 Agrupaciones de Escuelas de DREALE.

En este estudio queremos conocer el perfil, el tipo de formacion para profesores
de 1° Ciclo de la Ensefianza Bésica, asi como identificar, sefialar, determinar las causas,
tipos y los cambios méas frecuentes en los alumnos con estas alteraciones.
Ambicionamos también verificar si el curriculo aplicado los estudiantes con estos
trastornos les da la respuesta adecuada e investigar los sistemas de apoyo, a nivel

institucional proporcionado a estos nifios.
5.1.2.2. Definicion de los Objetivos del Estudio

Podemos entender los objetivos como un elemento importante en un proyecto de
investigacion lo cual posibilita fijar metas, que pretenden ser alcanzadas a través del

proceso de investigacion.

Como en los apuntamientos de la disciplina de metodologias cualitativas y
cuantitativas para la investigacion (2008): los objetivos en materia de hipotesis tienen
un caracter mas descriptivo; concretizar los objetivos y las hipdtesis tras la primera
revision de la bibliografia; las hipdtesis y objetivos deben aparecer después de la
revision de las fuentes, de la planificacion del problema, antes de la separacién de la
metodologia; relatar las hipotesis y los objetivos en forma expositiva y afirmativa.
Evitar preguntas y la doble negacidn; relatar una hipotesis o un objetivo general y varios
especificos; no relatar la hipdtesis de la investigacion en forma de una hipdtesis nula y
las hipdtesis deben establecer diferencias o relaciones.

* Los objetivos deberian establecer descripciones;
* Definir los términos que aparezcan en las hipétesis y en los objetivos;

« Garantizar que cada hipdtesis y proposito sean demostrados empiricamente.

Después de la investigacion realizada anteriormente, pretendemos en esta
investigacion formular los objetivos, basados en las caracteristicas apropiadas para el

estudio descriptivo y evolutivo.

5.1.2.2.1. Objetivo General
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Segun Quivy y Campenhoudt (1998), el problema a ser tratado es colocado a través de

la cuestion de salida, siendo posteriormente el trabajo desenvuelto en torno a ese tema.

Con respecto a la tematica y al problema en estudio, es imprescindible definir el
objetivo general, funcionando esto como el asunto central de la investigacion que sera

desarrollado y que describiré:

» Conocer/comprender cual es la respuesta dada por los profesores de la
ensefianza bésica a los alumnos con cambios del lenguaje verbal, en el contexto de la

escuela?
5.1.2.2.2 . Objetivos Especificos

Los objetivos especificos estan estrechamente relacionados con el objetivo general y
permitenos extender el alcance de la comprension del tema de estudio y centrarse en las

diversas perspectivas de las cuestiones abordadas.

Los objetivos especificos concretizan las tareas a llevar a cabo por el

investigador y tienen més que ver con los estudios descriptivos.
Asi que definimos los siguientes objetivos especificos:

» Conocer el perfil, asi como la formacion inicial y continua de los profesores del
primer ciclo de la Ensefianza Bésica, colocados en tres grupos, para atender los alumnos

con cambios del lenguaje verbal;

* Identificar y caracterizar el perfil de los nifios con cambios del lenguaje verbal

en el primer Ciclo de Encino Basico, colocados en los 3 Agrupamientos;

 Analizar con los Profesores de 1° Primer Ciclo de la Ensefianza Baésica,
colocados en los 3 Agrupamientos, si el curriculo aplicado a los alumnos con cambios

del lenguaje verbal es apropiado;

* Verificar los sistemas de apoyo proporcionados a los alumnos con cambios del

lenguaje verbal, colocados en los 3 Agrupamientos.
5.2. Segunda Fase: Metodologia de Investigacion

5.2.1. Seleccién de Método
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Luna (1988: 71) compara la busqueda a "una actividad de investigacion capaz de
ofrecer y por lo tanto producir un conocimiento nuevo acerca de un area o un fenémeno,

organizandolo en relacion con lo ya conocido.”

Para el autor antes referenciado, toda la investigacion, independientemente del
problema en cuestion, del referencial tedrico o de la metodologia tedrica, tiene
subyacente tres tramites basicos:

* La presencia de un cuestionamiento o hipotesis acerca de un determinado tema,
que deberan ser resueltas a través de los resultados obtenidos con el desarrollo de la

investigacion, culminando con el objetivo inicial propuesto;

» La explicacion y elaboracion de una serie de procedimientos, métodos o

técnicas para responder a preguntas;

* La simbiosis de una interrelacion entre Entrevistador <-> Entrevistado para que
haya un vinculo y el grado de confianza entre los intervinientes, resultando en datos

fiables para la pesquisa.

Para Buendia y otros (1998) la pesquisa puede ser considerada un método de
investigacion, capaz de responder a los problemas tanto en términos descriptivos como
en la relacion de las variables. Después de trazado un disefio de la investigacion, sera
efectuada la recopilacion de informacion sistematica, la cual garantizard la exactitud de

la informacién obtenida.

Segun Cea (1992) en ciencias sociales es frecuente, existir un método de
recopilacién de la informaciéon verbal a través de una parte representativa de la
poblacién, que responde a las preguntas en un cuestionario previamente definido y

codificado.

Cook y Reichardt (1986) y Hernandez (1995) opinan que deberd haber una
inclusion de la planificacion cuantitativa y cualitativa en la investigacion educativa,

porque se complementan.

Los mismos autores afirman que al utilizar una metodologia cuantitativa y

cualitativa en investigacion, podemos tener varias ventajas:
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» Posibilidad de alcanzar varios objetivos en la misma investigacion;

* Diversidad en las aprensiones y puntos de vista, que no serian facilmente

atingidos, si sélo se utilizara una de las metodologias mencionadas;
* Posibilidad de reorganizar nuevas ideas y ver resultados.

Segun los apuntamientos de la disciplina de metodologias cualitativas y
cuantitativas para la investigacion (2008), la metodologia cuantitativa tiene las

siguientes caracteristicas:

* Indica las etapas que el investigador debe seguir. Es amplia y ofrece un gran

namero de oportunidades cuantitativas existentes para la realizacion de un estudio;

» Distingue, cuales los elementos necesarios en el planeamiento del trabajo de
investigacion por encuesta, asi como la poblacion, la muestra, la elaboracion y la

validacién del cuestionario, ...;

* Relaciona y enumera los principales métodos para realizar el trabajo de
campo, sefialando la forma de recopilar y almacenar la informacién adquirida por

medios informaticos;

 Sefiala como deberian si aplica las herramientas informaticas con el fin de
obtener una interpretacion cuantitativa de datos, describiendo las técnicas de Estadistica
Descriptiva y Estadistica Inferencial mas ventajosas.

Segun Buendia y otros (1998), Cea (1992) y Hernandez (1995) hay ventajas en

la utilizacion del cuestionario:

« Si queremos informacion detallada de una poblacidn total, la muestra utilizada
en la busqueda puede utilizarse con diferentes métodos, proporcionando resultados con

mayor representatividad de la poblacién total;

» Los gastos efectuados a nivel financiero o temporal son inferiores a los

utilizados con otros métodos de obtencién de informacion;

» Las observaciones directas son ventajosas, si no es posible, el acceso a la
poblacién de objeto de estudio;
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» Es bastante indicada para entender las opiniones, creencias y actitudes, aunque
en algunos casos que el demandado no responda sinceramente, proporcionando al
inquisidor los datos que el investigador considera conveniente, pudendo tener intereses

subjetivos. EI mismo cuestionario puede tener cuestiones de diferente naturaleza.
5.2.2. Disefio y Eleccion de la Muestra de Estudio

Segun Pefia (2008) y dentro de este tema el problema consiste en determinar la
poblacion y objeto de estudio y seleccionar dentro de la poblacidn, la muestra sobre la

cual se utilizara el cuestionario, para generalizar los datos de la poblacion total.

Como referencia Rodriguez (2007: 243-245) en su tesis doctoral "Los problemas
alumnado de lectoescitores del cuarto de primaria de la comarca de los Vélez"," los
investigadores en la mayoria de los casos no pueden recopilar datos de todos los sujetos,

que importaban al estudio, por lo que hay que recoger una muestra. "

Podremos distinguir las siguientes fases o elementos de la muestra del estudio: el
universo; la poblacion; la muestra invitada; la muestra aceptante y la muestra

productora de datos.
En este caso seria la linea:

El universo: todos los profesores que ensefian el Primer Ciclo de Ensefianza

Basica, en Portugal.

La poblacion: todos los profesores que ensefian el Primer Ciclo de Ensefianza
Basica, en la Direccion Regional del Alentejo: Agrupamiento de Escuelas n°1 de Elvas;

Agrupamiento de Escuelas n° 2 Méario Beirdo y Agrupamiento de escuelas de Grandola.

La muestra invitada: los profesores que ensefian Primer Ciclo de Ensefianza
Basica colocados en los siguientes Agrupamientos: Agrupamiento de Escuelas n°1 de
Elvas; Agrupamiento de Escuelas n°® 2 Mario Beirdo; Agrupamiento de Escuelas de

Grandola y Agrupamiento de Escuelas de Alvito.

La muestra aceptante: profesores que ensefian Primer Ciclo de Ensefianza Bésica
colocados, en los siguientes Agrupamientos: Agrupamiento de Escuelas n° 1 de Elvas;

Agrupamiento de Escuelas n° 2 Mario Beirdo y Agrupamiento de Escuelas de Grandola.
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La muestra productora de datos: profesores que ensefian el Primer Ciclo de
Ensefianza Basica, que se encontraban en la escuela, en el dia de la recogida de datos,
colocados en las siguientes instituciones: Agrupamientos de Escuelas n°® 1 de Elvas;
Agrupamientos de Escuelas n°® 2 Mario Beirdo y Agrupamientos de Escuelas de

Grandola.

Los agrupamientos de escuelas seleccionadas para la muestra aceptante
pertenecen a la misma Direccion Regional, a condados con diferentes caracteristicas,
tanto a nivel fisico, geografico y demogréafico. Las experiencias de los profesores con
este tipo de alumnos con cambios de lenguaje verbal deben reflejar resultados
divergentes, sin embargo, el sistema de apoyos proporcionados por la Direccién

Regional do Alentejo, debe ser convergente.

La Agrupacion de las Escuelas n°1 de Elvas abarca geograficamente diversas
escuelas, basadas en la ciudad. Circunscribe un nimero de profesores y alumnos menor
que los otros dos Agrupamientos de la muestra aceptante, asi como debe tener un menor

numero de alumnos con cambios en el lenguaje oral.

La opcion del Agrupamiento de Escuelas n° 2 Mario Beirdo de Beja es debido al
facto de abarcar escuelas de ciudad y algunos pueblos de los alrededores. Un gran
porcentaje de la comunidad escolar tiene caracteristicas urbanas y el resto rural. Este
municipio tiene muchos profesores y alumnos y puede ser significativo el nimero de

alumnos con los cambios del lenguaje verbal.

La opcion de Agrupacién de Escuelas de Grandola es debido a la amplitud del
condado y la extension educativa de su territorio para ser considerado por el DREALE,
uno de los mayores en la dimension geografica y en numero de alumnos. Este
Agrupamiento incluye las escuelas de la sede y bastantes pueblos vecinos, con un
elevado numero de profesores ensefiando al Primer Ciclo. Podemos decir que la
cantidad profesores y alumnos es mayores que en los otros dos Agrupamientos
seleccionados, asi como debera ser proporcional el namero de alumnos con el nimero

de cambios del lenguaje verbal.

5.2.3. Seleccidn el Construccion de los Instrumentos de Recogida de Datos
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En este estudio la opcién metodoldgica elegida sera mista. Utilizaremos la metodologia
cuantitativa, realizando un cuestionario a los Profesores de Primer Ciclo de 3
Agrupamientos de las Escuelas de DREALE y la metodologia cualitativa con
entrevistas y formacion de grupos de discusion a los Directores Ejecutivos de los

respectivos Agrupamientos de escuelas.
Capitulo VI - Resultados

En este capitulo presentamos el analisis y la discusion de los resultados obtenidos para
la muestra estudiada en la parte empirica de este trabajo, a partir de las cuales derivan
conclusiones y futura lineas de investigacion, resultantes de las implicaciones y

recomendaciones extraidas de los datos.

La andlisis y discusion de los resultados esta estructurada en dos partes: una mas
amplia de naturaleza cuantitativa, donde son presentadas a través de técnicas
estadisticas los resultados obtenidos con el cuestionario y otro de carécter cualitativo
que analiza la informacidn recopilada de las entrevistas efectuadas a los responsables de
los agrupamientos de las escuelas estudiadas y los resultados obtenidos en el grupo de

discusion que fue efectuado en el ambito del trabajo de campo de esta tesis.

Teniendo en cuenta los resultados que fueron presentados en este capitulo y su
discusion, a continuacién, haremos un analisis comparativo de ellos teniendo en cuenta
los tres enfoques utilizados para recopilar los datos, es decir, el cuestionario, las

entrevistas personales y el grupo de discusion.
Capitulo VII - Conclusiones y Propuestas de Mejoria

En este capitulo se presentan las conclusiones de este trabajo teniendo en cuenta el
objetivo general y objetivos especificos definidos y presentados previamente. Con base
en las principales conclusiones, derivan de un conjunto de acciones y recomendaciones
para la mejoria y son propuestas algunas lineas de investigacion futura sobre los

problemas de la educacion de los alumnos con cambios del lenguaje verbal.
7.1. Conclusiones General y Especificos

7.1.1. Conclusiones Generales
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Este trabajo tiene como objetivo general conocer y comprender cudl es la respuesta dada
por profesores de Ensefianza Baésica, a los alumnos con cambios del lenguaje verbal, en
el contexto de la escuela. Los resultados obtenidos en los Agrupamientos de las
Escuelas estudiados, sugieren algunas conclusiones generales, que seran transversales a
los otros Agrupamientos y al sistema educativo nacional. Asi, uno puede observar que:
los recursos disponibles en las escuelas y las agrupaciones son insuficientes; son los
profesores de la ensefianza regular que esencialmente sefializan los estudiantes con
cambios en el lenguaje verbal; los profesores procuran adaptar los curriculos para estos
alumnos y a la medida de lo posible adoptar algunas estrategias para minimizar el
problema; el apoyo de la escuela y la agrupamiento es muy incipiente e insuficiente,
tanto a nivel de recursos humanos especializados (psicologos y fonoaudidlogos) como
de los recursos fisicos y financieros; y hay poca formacion en este ambito, por lo que la
mayoria de los profesores no tiene conocimientos especializados para lidiar con estos

alumnos y con este problema.

De esta manera los Agrupamientos/escuelas remiten para cada docente la
responsabilidad de planificar estrategias y actividades a desarrollar para hacer frente a
este problema. No son tan comunes las politicas y directrices, lo que significa que cada
profesor aplica lo que juzga ser mejor y creando asi diferencias entre clases, escuelas y
agrupamientos. Consecuentemente no existe una planificacion adecuada de la escuela o

agrupamiento para desarrollar los curriculos ajustados a estos alumnos.

Por lo tanto son los profesores que se quedan con la carga de tratar de estos
alumnos, preguntando se, si sus propias metodologias sera las apropiadas. Esta falta de
confianza revelada por los profesores cuanto al apoyo que prestan a estos estudiantes,
estd asociado con la falta de formacion especifica en este &mbito. Los profesores
mostraran se interesados en la adquisicion de habilidades, pero consideran que la

formacion sobre los cambios del lenguaje verbal son casi inexistentes.

En la misma linea, la orientacion y apoyo especializado proporcionado por
técnicos, psicologos, fonoaudidlogos, es insuficiente y reducida, observando se una falta

de personal en las escuelas y agrupamientos.

En resumen, los resultados sugieren que se trata de un problema que se aborda

en las escuelas y agrupaciones de una forma un poco embrionaria, con pocos apoyos a
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todos los niveles, con la necesidad de una mayor participacion de los varios agentes
educativos en el sentido de adoptar las medidas que podrian mejorar la situacion. Como
un area prioritaria de intervencion se considera, que la capacitacion en esta area, seria
una buena medida para minimizar muchos de los problemas que las escuelas enfrentan a

este nivel.
7.1.2. Conclusiones Especificos

En cuanto al primer objetivo y en que fue destinado especificamente conocer el perfil, la
formacion inicial y continua de los profesores de lo Primer Ciclo de la Ensefianza
Basica, colocados en 3 Agrupamientos, para atender a los alumnos con cambios en el
lenguaje verbal, se concluy6 que los profesores son en su mayoria mujeres, graduados,
con més de 36 afios de edad, mas de 10 afios de experiencia profesional y con clases de
18 a 20 alumnos o0 24 a 25 alumnos. Hay una baja capacitacion de profesores para hacer
frente a los estudiantes que muestran perturbacion del lenguaje verbal y que el
fendmeno es frecuente en los estudiantes de la region y que una gran mayoria de los

profesores no adopta estrategias adecuadas para lidiar con estos estudiantes.

Los profesores del Agrupamiento de Beja tienden a ser mayores que en Elvas.
Por esta razon, los profesores de Elvas exhiben menores afios de experiencia en la
ensefianza, que los de Beja y Grandola. Los profesores del Agrupamiento de Beja son
aquellos que tuvieron menos estudiantes con este problema, en oposicion a los de Elvas,
en que los profesores declaran haber ensefiado la mayoria de los alumnos con cambios

del lenguaje verbal.

El segundo objetivo fue identificar y caracterizar el perfil del nifio, con cambios
del lenguaje verbal, en el Primer Ciclo de Ensefianza Basica de los 3 Agrupamientos
estudiados. Los resultados permiten concluir, que es el profesor de la ensefianza regular
el principal medio de sefializacion de disturbios y de reenvio de los alumnos para la
ayuda de expertos, que las causas de los cambios son funcionales y del dominio
fonético, que estos cambios son existen en mayor nimero en nifios del sexo masculino y
que tambien hay méas alumnos con cambios fonéticos en comparacion con el niumero de
alumnos con los cambios semanticos, pragmaticos y morfosintacticos. En la opinion de
los profesores, el entorno familiar y escolar son responsables por la aparicion de los

cambios en el lenguaje verbal, sin embargo estos dan un papel maés significativo al
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entorno familiar. Consideran aun la posibilidad de que la influencia familiar mas
negativa es la falta de estimulacion por parte de los padres y que las influencias
escolares méas negativas son apoyo insuficiente de la escuela y su falta de preparacion

para lidiar con estos alumnos.

Se comprueba todavia, que el Agrupamiento de la escuela donde el profesor
lleva su actividad estd asociado con algunas de las variables relacionadas con la
tipologia del agrupamiento, en particular el namero de alumnos que ya han tenido este
problema, los afios de experiencia, el nimero de clases escolares y el nimero de
alumnos del profesor en 2009/2010. Por lo tanto, hay diferencias entre los tres
Agrupamientos de escuelas estudiadas, lo que muestra que el problema es heterogéneo
en la dimension territorial, concluyendo que su incidencia, causas y consecuencias

varian con la zona del territorio considerado.

El nimero medio de clases por escuela en Beja, es significativamente menor que
el de Elvas y Grandola, sefialando también que esta variable muestra una variabilidad en
Grandola mucho mayor a la obtenida por los otros dos Agrupamientos. ElI numero de
alumnos del profesor en 2009/2010 es en promedio mayor en Beja y menor en Grandola
y Elvas. Para estas dos variables se obtiene un comportamiento opuesto, es decir, en
Beja como hay menos clases, se asignan a la profesora mas alumnos que en Grandola y
Elvas, mostrando los dos Gltimos agrupamientos un comportamiento similar en relacion

a estas dos variables.

Aunque no haya diferencias significativas, parece existir una tendencia para que
los profesores de la muestra de Elvas hayan recurrido menos al apoyo especializado y
para el nimero de alumnos actualmente diagnosticado en Elvas superar los de Beja y
Grandola, lo que puede sugerir que el problema del lenguaje oral presenta mayor

incidencia en Elvas.

Asi, para la mayoria de las preguntas, colocadas a los profesores, relativas la
sefializacion y la identificacion de alumnos con los cambios del lenguaje verbal, existen
diferencias significativas por agrupamiento. Sin embargo, en los siguientes casos fueron
detectadas asociaciones con el agrupamiento, en particular: las clases de los profesores
de Elvas contienen un mayor nimero de nifias con cambios en el lenguaje verbal que en

Gréndola y Beja; el ambiente escolar es visto, por profesores de Elvas, como mas
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influyente en los estudiantes con esta problematica y menos influyente por los de Beja 'y

Grandola.

El tercer objetivo, pretendia estudiar la medida hasta que punto es adecuado el
curriculo aplicado a los alumnos con cambios en el lenguaje verbal por los profesores
de Primer Ciclo de Ensefianza Basica, colocados en 3 Agrupamientos. Se concluye que
los profesores intentan adecuarlo a los alumnos con cambios de lenguaje verbal y suelen
utilizar varias de las estrategias presentadas. A pesar de la referencia a la utilizacion de
estas estrategias, los profesores reconocen su falta de conocimiento sobre las
adaptaciones individuales que deben hacer a los alumnos y la insuficiencia del tiempo
semanal que ofrecen este tipo de nifios. Reconocen también que la adecuacion de los
recursos y materiales de los alumnos de la escuela con estos disturbios también no es

suficiente.

Se observa también que los profesores del Agrupamiento de Elvas indican un
mayor uso de estrategias para lidiar con estos alumnos, que presentan cambios del
lenguaje verbal. Por el contrario, los profesores del Agrupamiento de Beja son los que
muestran menos interés en el uso de estas estrategias, presentando los de Grandola con
un comportamiento en relacion a los otros dos Agrupamientos de escuelas. Se concluye
que los profesores de Elvas son aquellos que demuestran una preocupacion mayor en
ajustar su curriculum vitae a esos nifios, en oposicion a los de Beja donde es menor el

grado de adecuacion.

Los profesores, que tienen formacién especifica presentan una mayor
propension a adaptar sus curriculos a los nifios con este problema, utilizando asi
estrategias de ensefianza-aprendizaje que permiten a los alumnos superar con éxito sus
dificultades de lenguaje verbal, aumentar su autoestima y motivacion para aprender.
Estos resultados reflejan una vez mas la importancia de la formacion de los profesores,
una vez que poseyendo conocimientos especificos sobre metodologias pedagodgicas
adecuadas para lidiar con esos nifios, contribuiran para una mejoria de las habilidades

de los estudiantes y del sistema de ensefianza.

Considerando ahora el cuarto objetivo, relativo a los sistemas de apoyo
proporcionados a los alumnos con los cambios del lenguaje verbal de estos 3
Agrupamientos, los resultados obtenidos indican que existe una percepcion negativa
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sobre el apoyo, fornecido por las escuelas o Agrupamientos, a los alumnos con los
cambios del lenguaje verbal. Estos no existen 0, cuando estan presentes, son
considerados insuficientes e ineficaces, no existiendo personal especializado suficiente
en estas escuelas para lidiar con estos nifios, incluidos psicologos y fonoaudiélogos.
También se considera que el apoyo de alumnos por entidades externas es poco
frecuente, utilizado por un nimero reducido de alumnos en sesiones de corta duracién y
que la cooperacion entre la escuela o Agrupamiento con entidades externas es
deficiente. Relativamente al apoyo que los profesores reciben de la escuela o del
agrupamiento también se evalla negativamente, siendo considerado que la formacion es
insuficiente o inexistente. Hay poca confianza en el asesoramiento dado por la escuela 'y
los profesores se sienten insatisfechos con el mismo. Aun se comprueba que los
recursos financieros no existen o son insuficientes, lo que sugiere un reducido

investimento en el sistema educativo en esta problematica.

Los profesores de Grandola presentan en la evaluacion del conjunto de todos los
indicadores utilizados para medir el grado de apoyo, una posicion mas optimista sobre
este asunto que los profesores de los otros dos Agrupamientos, aunque la evaluacién

general siga siendo negativa.

Todavia hay varias asociaciones significativas entre el agrupamiento y las
cuestiones relativas a la evaluacién de la percepcion de apoyo, que se proporciona a los
alumnos con cambios del lenguaje verbal. Las diferencias encontradas permiten
verificar, que no existe un estandar de variacion semejante de variable a variable, en las
asociaciones con el agrupamiento de las escuelas del docente. En relacion al tipo de
apoyo prestado, tiempo para la planificacion/ejecucion de actividades y tiempo para
reuniones/ contacto con los padres, la evaluacion de los profesores del Agrupamiento de
Elvas es mejor que la evaluacion de los profesores de Beja y Elvas. El tiempo semanal
en sesiones de terapia del lenguaje presenta una mejor evaluacién en los profesores del
agrupamiento de Grandola, apuntando una mayor duracion de las sesiones para sus
alumnos. Sobre la colaboracion entre la escuela y las entidades externas o con los
padres/cuidadores, los profesores de Elvas creen que esto es peor, en comparacion con
los profesores de los otros dos agrupamientos. Los profesores de Elvas son los que
buscan mas asesoramiento junto de la escuela/agrupamiento, sin embargo son los mas

insatisfechos con este tipo de apoyo, junto con los de Beja. Los profesores del
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agrupamiento de Beja son los que creen que el sistema de apoyo general existente para

estos alumnos es menos eficaz.

Todavia hay una tendencia para los profesores con mejor evaluacion en el apoyo
al alumno, presentaren una mayor adecuacion del curriculo a los alumnos con este
problema. Asi, el grado de apoyo aumenta a medida que mejora la evaluacion de los
indicadores relativos a la ensefianza del curriculo del profesor. En resumen, los
profesores con mayor preocupacion para adaptar su programa de estudios a estudiantes
con cambios de lenguaje verbal, son también los que manifiestan que estos alumnos

tienen en general mas apoyo.

Los resultados sugieren que los agrupamientos no estdn conscientes de la
incidencia de esta problematica, no teniendo politicas definidas o sistemas de registro, y
de seguimiento y vigilancia de los casos. Es reconocida por los agrupamientos alguna
preocupacién con los alumnos, que presentan cambios del lenguaje verbal, afirmando
también que los alumnos con estos problemas parecen aumentar afio tras afio. Sin
embargo, el apoyo de los agrupamientos a los alumnos, profesores y familias, parece ser
aun muy incipiente, reforzado por la ausencia de planificacion y asignacion de recursos
a este problema. Asi, no se conoce realmente el alcance del problema, porque no hay
ningn estudio sistematico de los estudiantes con cambios de lenguaje verbal y sus
disfunciones, lo que demuestra la poca sensibilidad del sistema educativo a niveles

nacionales, regionales y locales, para este tipo de patologia.
7.2. Propuestas de Mejora y Futuras Lineas de Investigacion
7.2.1. Propuestas de Mejoria

Los resultados que presentados y respectivas conclusiones sugieren la implementacion
de un conjunto de recomendaciones para mitigar el problema. Esto, como ha sido
detectado en este estudio, parece ser frecuente y todavia mal apoyado por el sistema de
educacion. Por lo tanto, las principales estrategias a desarrollar, pasan por: desarrollar e
implementar formacién especializada en este &mbito a los profesores de la ensefianza
regular; el aumento del nimero de especialistas en las escuelas o agrupamientos con la
colocacion de mas terapeutas y psicélogos, optimizando el proceso de contratacion;
mejorar la continuidad de los técnicos en el agrupamiento, para que puedan acompafar

durante mas tiempo los alumnos que ya conocen; desarrollar acciones de sensibilizacién
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para toda la comunidad educativa sobre este problema; apostar en el desarrollo de
centros de recursos y materiales e informéticos universales; a este nivel, y utilizando el
potencial de las nuevas tecnologias de la informacién, podria ser desarrollado un portal
Web con recursos vinculados a esta problematica, que podria ser utilizado profesores y
alumnos, bastando para eso que tuvieran un ordenador con acceso web; y aumentar la
participacién de los Consejos de Directivos de las escuelas y Agrupamientos en la

planificacion de procesos y definicion de politicas a nivel de este problema.

La necesidad de haber una formacion de profesores es muy importante y debe
ser acompafiada de actividades de comunicacion debidamente programadas, que
permitan motivar y atrair profesores. Con esta estrategia se mejora la percepcion de los
docentes sobre el sistema de apoyo y se genera una dindmica que permite desarrollar y

perfeccionar el sistema de apoyo al alumno con los cambios del lenguaje verbal.

Si en cuenta que son mas jovenes los profesores de Elvas y que pretenden
recurrir a menos apoyo especializado, entonces la mayor incidencia del problema en
esta agrupacion deberia llevar a investimentos prioritarios en la preparacion y
capacitacion de estos profesores, asi como a otros recursos, que la escuela pueda

disponer a los profesores, para luchar contra los cambios del lenguaje verbal sefialados.
7.2.2. Futuras Lineas de Investigacion

Considerando algunas de las limitaciones en este estudio, una linea de investigacion
futura seria la aplicacion de esta metodologia a otras zonas del pais. Por consiguiente,
seria posible comparar la incidencia de esta problematica entre diferentes regiones y
comprobar si la persistencia del problema es idéntica a la observada en este estudio.
Esta linea de investigacion es aun mas relevante si tenemos en cuenta que el estudio
muestra que hay varias diferencias entre los 3 agrupamientos estudiados, por eso cuando
varia la region es esperado que varien los comportamientos. En esta linea de
pensamiento puede ser particularmente Util la comparacion entre las zonas costeras mas
desarrolladas (por ejemplo, los grandes centros urbanos) y zonas interiores y rurales del

pais.

Otra linea de investigacion puede pasar por una extension del estudio a los
alumnos de 2 ° y 3 ©° ciclo de ensefianza basico y pudiendo ser hechos estudios

comparativos teniendo en cuenta su edad. En este caso, puede ser muy interesante la
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realizacion de estudios longitudinales, seleccionando un grupo de nifios y hacer su
seguimiento en el tiempo. Para esta situacién, en un grupo de nifios con problemas, se
podrian probar ciertas estrategias y comparar con un grupo de control, en el cual no

tiene lugar ningun tratamiento.

También puede ser interesante llevar a cabo un nuevo estudio sobre las causas
conducentes a este problema en la region estudiada y en otras regiones del pais. Podria
también ser hecho un estudio con un conjunto de nifios con esta patologia, entrevistando

a expertos, profesores y respectivas familias.

También se podria desarrollar un estudio en el que se entrevistara a nifios y
padres para saber lo que piensan del sistema educativo a este nivel y su satisfaccion con
el mismo. En este sentido podria hacerse una comparacion entre las opiniones de los

padres y de los nifios con y sin problemas del lenguaje verbal.

Finalmente seria relevante el desarrollo de un estudio longitudinal que
permitiera medir la incidencia del problema con el tiempo. En este caso podrian
definirse un conjunto de varios indicadores, que se serian aplicados anualmente en un

conjunto de escuelas, midiendo la evolucion de los mismos con el tiempo.
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Introducao

Ao longo do meu percurso educacional e reflectindo sobre a discrepancia de contextos
educacionais que vivenciamos, bem como das respostas dadas aos alunos com
alteracdes de linguagem verbal, verificamos que estes constituem uma das enumeras
problematicas que se colocam a escola e aos professores. Em muitos casos essas
dificuldades tém consequéncias, nas aprendizagens escolares dos educandos, sendo

responsaveis pelo insucesso escolar dos mesmos.

A auséncia de outras perturbacdes visiveis, mais faceis de caracterizar e
encaminhar, o aluno com este tipo de dificuldades, é frequentemente, encarado como
um caso problematico, para o qual os docentes tém dificuldades em encontrarem uma
solucéo eficiente. No entanto, o tempo que os estudantes passam na escola, assim como
as tarefas que ai lhes séo exigidas, privilegiam o desenvolvimento de competéncias, ao
nivel da comunicacdo e da linguagem, tendo reflexos ndo s6 na capacidade de uso da

linguagem verbal, mas principalmente, na sua aprendizagem global.

O papel da educacdo € preponderante, quer na identificacdo e caracterizacdo
destes problemas, como na justificagdo dos processos educativos adequados as

necessidades dai decorrentes, com a formacéo ou colocacédo de profissionais, nesta area.

Esta investigacdo tem como objectivo geral conhecer qual é a resposta dada,
pelos professores do 1° Ciclo do Ensino Baésico, aos alunos com alteracdes de

linguagem verbal, no contexto escolar,

Realizaremos este estudo nas escolas da Direccdo Regional de Educacdo do
Alentejo (DREALE).

Este estudo tem como objectivos especificos:

» conhecer o perfil, assim como a formacdo inicial e a formacdo continua dos

professores do 1° Ciclo do Ensino Basico para atender a diferenca;

* identificar e caracterizar o perfil da crianca com alteracdes de linguagem

verbal;
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« analisar com os docentes, se o curriculo aplicado aos alunos com alteracdes de
linguagem verbal é o adequado e verificar os sistemas de apoio proporcionados

aos educandos com alteracGes de linguagem verbal, neste grau de ensino.

Os requisitos, que pesquisaremos para a fundamentacdo tedrica serdo oS

descritos:

* Reflectir sobre a aprendizagem da linguagem verbal;
* Analisar as alteracdes da linguagem verbal;
* Conhecer os programas de intervencao nas perturbacdes da linguagem verbal;

» Descobrir o conceito de curriculo e de adaptagdes curriculares.

Quanto a organizagdo, do enquadramento tedrico o trabalho encontra-se dividido

em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, dedicado a aprendizagem da linguagem, um tema tdo
complexo e abrangente focalizdmos a nossa atencdo na sua aquisi¢cdo, componentes e
desenvolvimento. O seu papel é primordial no desenvolvimento social, afectivo e
intelectual de todo o individuo, mas nem sempre a sua aquisicdo Se processa
normalmente, pois existem certos condicionalismos, nomeadamente ao nivel dos
centros cerebrais, orgdos respiratorios e de fonagdo, que se ndo forem ultrapassados,
afectardo a vida das criangas, nomeadamente no relacionamento com as outras,

prejudicando a sua incluséo social, e 0 seu processo de comunicacao.

Diferentes alteracdes da linguagem verbal, poderdo surgir, no ser humano, no
segundo capitulo, iremos, centralizarmo-nos nas dislalias, visto ser uma das anomalias,
que aparece com maior frequéncia na escola e cujo tratamento poder-se-a encontrar no
ambito das competéncias do corpo docente. Abordaremos o conceito e classificacdo

desta patologia.

Outras alteracdes da linguagem poderdo aparecer na crianca, no entanto, estas

encontram-se fora do ambito da ac¢do educacional, correspondendo a neurologia.

No terceiro capitulo temos a avaliagdo, que € essencial para a implementacéo de
uma intervencdo com a diferenciacdo de estratégias, tendo em conta a individualidade

da crianca e a escolha de programas adequados. Realizaremos uma reflexdo sobre os
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varios programas de intervencao da linguagem verbal, assim como algumas estratégias
de intervengdo na linguagem verbal, possiveis de implementar de acordo com o

diagnostico.

No entanto, para que tenhamos um conhecimento mais aprofundado e, para que
possamos intervir adequadamente nestas perturbacfes, faremos, no capitulo
subsequente, uma abordagem as competéncias linguisticas definidas para o terminus do
1° Ciclo do ensino basico, assim como abordaremos a nogdo de curriculo,
problematizado como facto e como préatica, analisando as adaptacdes curriculares

necessarias face as dificuldades manifestadas pelos discentes.

No quinto capitulo, ou seja na segunda parte deste trabalho desenvolveremos o
desenho da investigacdo, o qual contempla as seguintes fases: clarificacdo do problema,

metodologia da investigacdo e trabalho de campo.

O sexto capitulo apresenta a analise e discussdo dos resultados obtidos para a
amostra estudada na parte empirica deste trabalho, a partir das quais derivam as
conclusbes e futuras linhas de investigacdo, resultantes das implicacdes e

recomendac0es extraidas dos dados.

No sétimo capitulo apresentaremos as conclusdes deste trabalho considerando o
objectivo geral e os objectivos especificos definidos e apresentados anteriormente. Com
base nas principais conclusbes apresentadas derivam um conjunto de accles e
recomendacdes de melhoria e propdem-se algumas linhas de investigacdo futura sobre a

problematica da educacao de alunos com altera¢Ges de linguagem verbal.

Por altimo, apresentaremos as referéncias bibliogréaficas, onde faremos alusdo
aos autores referidos no trabalho, bem como as referéncias normativas e respectivos

anexos.

xlv






PRIMEIRA PARTE - FUNDAMENTACAO
TEORICA






Capitulo 1- Aquisicédo da Linguagem

Neste capitulo, expde-se a aprendizagem da linguagem, uma tematica tdo complexa e
ampla dando-se énfase a sua aquisicdo, componentes e desenvolvimento. O seu
contributo é essencial no desenvolvimento social, afectivo e intelectual do individuo, no
entanto, a sua aquisicdo nem sempre se processa normalmente, pois existem
determinados condicionalismos, nomeadamente ao nivel dos centros cerebrais, 0rgaos
respiratorios e de fonagdo, que se ndo forem superados, influenciardo a vida das
criangas, designadamente no relacionamento com as outras, afectando a sua incluséo

social, e 0 seu processamento ao nivel da comunicagéo.

1.1 Introducéo

Para Correia (1940:152-153) linguagem é qualquer e todo o sistema de signos, servindo
de meio de comunicacdo de ideias ou sentimentos atraves de signos convencionados,
sonoros, graficos, gestuais etc., podendo ser percebida pelos diversos o6rgdos dos
sentidos, levando a distinguirem-se varias espécies ou tipos: linguagem visual, corporal,
gestual, etc., ou, ainda, outras mais complexas, constituidas, ao mesmo tempo, de
elementos diversos. Os elementos constitutivos da linguagem séo, gestos, sinais, sons,
simbolos ou palavras, usados para representar conceitos de comunicacdo, ideias,
significados e pensamentos. Embora os animais também se comuniquem, a linguagem

verbal pertence apenas ao Homem.

Podemos entender por linguagem, a faculdade, que pertence aos humanos, que
serve para a representacdo, expressdo e comunicacdo de pensamentos ou ideias

mediante um sistema de simbolos.

E referido por Santos (1991:56) o ambiente humano é essencialmente
linguagem, mas a linguagem n&o € sé o que se diz, mas também o que se comunica
imperceptivelmente. A linguagem forma um conjunto envolvente prévio ao nascimento

da crianca e constitui portanto, o pano de fundo em que a crianga se vai criar.

A linguagem mais utilizada é a verbal que, pode ser reforgada com gestos e

mimicas. A linguagem verbal é inseparavel da comunicagdo e cumpre diversas fungdes.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem_visual�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem_gestual�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gesto�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sinal�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Som�
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADmbolo�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Palavra�
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Podemos definir linguagem como uma representacdo interna da realidade, construida

através de um meio de comunicagdo socialmente perceptivel.

Conforme Rigolet (1998:125) comunicar supfe a aquisi¢do de um saber e de um
material linguistico e a sua compreensao. A crianca aprende a falar em funcéo do seu
desenvolvimento intelectual e afectivo. A palavra é uma imagem do objecto. Na medida
em que a crianca pode abstrair 0s objectos e as acgdes, pode também falar, isto é,

representa-los, por meio de palavras, que sdo 0s seus simbolos.

N&o se devem confundir os conceitos de linguagem e de lingua. A linguagem
diz respeito a capacidade ou faculdade de exercitar a comunicacao, latente ou em acgéo
ou exercicio, ja a lingua refere-se a um conjunto de palavras e expressdes usadas por um
povo, por uma nagdo, munido de regras proprias (gramatica). Podemos tambem dizer,
que a linguagem € a funcdocerebral, permitida a qualquer ser humano para adquirir e

utilizar uma lingua.

A aquisicdo da lingua é o processo através do qual os seres humanos adquirem a
capacidade perceber, produzir, usar palavras para compreender e se comunicar. Esta
capacidade envolve diversascompeténcias incluindo sintaxe, fonética e um extenso

vocabulario.

As criancas fazem uma melhor aprendizagem da primeira lingua, ou lingua
nativa, do que da segunda. Contrariamente a0 que acontece com a primeira lingua a
crianca e o ser humano em geral, adquire a segunda lingua adicionalmente, necessitando

de aulas formais para a sua interiorizagéo.

De acordo com Pinker (1994:1) a aquisi¢do de uma primeira lingua € algo que
toda crianca faz com sucesso, em questdo de poucos anos e sem a necessidade de aulas

formais.

Ja a aprendizagem da segunda lingua, € mencionado por Pimsleur (1966: 182)
gue o “talento” para a aprendizagem de linguas estrangeiras é constituido por trés
componentes, sendo a primeira a inteligéncia verbal, pelo qual se entende tanto a
familiaridade com as palavras e a capacidade de raciocinar analiticamente sobre
materiais verbais, a segunda componente € a motivacdo para aprender a lingua e a

terceira componente é chamada de "habilidade auditiva”.


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_natural�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fun%C3%A7%C3%A3o_(biologia)�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fun%C3%A7%C3%A3o_(biologia)�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fun%C3%A7%C3%A3o_(biologia)�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ser_humano�
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua�
http://en.wikipedia.org/wiki/Word�
http://en.wikipedia.org/wiki/Syntax�
http://en.wikipedia.org/wiki/Vocabulary�
http://en.wikipedia.org/wiki/Second_language_acquisition�
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Os autores Rondal e Séron (1991), tomando como referéncia as funcdes
(instrumental, reguladora, interactiva, pessoal, heuristica, imaginativa ou criativa ou
informativa), que Halliday (1982) tinha estabelecido como bésicas da linguagem,
reorganizaram-nas em duas macro-fungdes essenciais: funcao ideocorrepresentativa em
representacdo da realidade, criatividade, analise de informacéo, conceptualizacdo e a
funcéo interpessoal, conotativa, que faz o intercambio de informagéo e a regulacdo de
condutas.

Nas fungdes da linguagem temos a considerar os elementos da comunicagéo,
como sendo 0s seguintes:o emissor que emite e codifica a mensagem; o receptor que
recebe e descodifica a mensagem; a mensagem que é o conteldo transmitido pelo
emissor; o cédigo que significa o conjunto de signos usado na transmisséo e recepgao
da mensagem; o contexto que relaciona a emissor e receptor e por fim ocanal, ou seja 0

meio pelo qual circula a mensagem.

A linguagem € uma actividade essencial do conhecimento do mundo, isto sob o
ponto de vista da aquisi¢do e € 0 espaco em que a crianga se constitui como sujeito e em
que os objectos do mundo fisico, os papeis das palavras e as categorias linguisticas ndo
existem inicialmente, mas se instauram através da experiéncia ao longo do

desenvolvimento infantil.

Segundo Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993), a aquisicdo e o
desenvolvimento da linguagem implica: aprender a combinar fonemas, palavras e frases
em sequéncias compreensiveis para 0s outros; conhecer e compartilhar os significados
elaborados socioculturalmente por uma determinada comunidade linguistica; saber
utilizar correctamente as regras gramaticais, que estruturam as rela¢fes forma-funcao na

linguagem.

Os Apontamentos do ISEP (2003:3) referem, que a linguagem é adquirida
através de um arduo processo ao longo da infancia, assim, o seu desenvolvimento esta

ligado & maturacéo das actividades nervosas superiores.

Numa fase de pré-linguagem a crianca treina toda a sua motricidade fono
articulatdria para futuramente perceber a organizacdo fonética que estd implicita no acto
de aprendizagem da lingua materna. Assim, a crianga devera ultrapassar aspectos
neurofisiolégicos como a succéo, a respiracdo, a mastigacdo e deglutigéo.
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Desde o seu nascimento a crianga emite sons quando tem fome chora, poder-se-
ia dizer, que estes estdo simplesmente relacionados com a sobrevivéncia, no entanto a
crianca ao chorar, sabe que como consequéncia vai ter comida, logo este choro € ja um

acto de comunicacéo.

A aquisicdo da Linguagem segue todo o processo de desenvolvimento
neurofisioldgico estando intrinsecamente ligada & cognicao, ao relacionamento afectivo

e emocional e a motricidade.

No percurso da aquisi¢do da linguagem, a crianca aprende a reconhecer 0s sons
da sua lingua, para que tal seja possivel deve primeiro distinguir os sons humanos dos
outros sons. Depois, deve ser capaz de detectar diferencas entre 0os sons humanos e s6
entdo estara preparada para poder identificar os sons que sdo importantes na lingua que

estd a aprender e assim combina-los.

Os Apontamentos do ISEP (2003:4) menciona as primeiras vocalizagdes passam
de inarticuladas a articuladas, os primeiros fonemas a serem produzidos s&o as vogais.
Seguem-se as consoantes bilabiais, [p] [b] [m] e as consoantes apico alveolares, [t] [d]
[n], pois as criangas conseguem visualizar com bastante facilidade a sua articulagdo.
Posteriormente surgem as fricativas [f] [v] [s] [z], a consoante apico alveolar lateral [I] e
as consoantes poés dorso velares [K] [g] [R]. Em seguida, surgem as consoantes pré
dorso, pré palatais e a consoante apico alveolar vibrante [r]. Finalmente, surgem o0s

grupos consonanticos bl, pl, fl, cl, gl, br, pr, tr, dr, fr, vr, cr, gr.

Os fonemas e os grafemas estdo directamente ligados a pronunciagéo, existindo
varios tipos: graves, agudos, consonanticos, vocalicos, labiais, nasais,... Em sequéncia
dos fonemas e grafemas, surgem as silabas como unidades mais elementares das
palavras; podem ser formadas por simples vogal ou ditongo associado a vogal ou

consoante. Surgem posteriormente os elementos mais complexos — palavras.

A palavra é mencionada por Luria (1987:27), como sendo o elemento
fundamental da linguagem, a qual designa coisas, individualiza as caracteristicas desses
objectos e 0s objectos reinem-se em determinadas categorias, designando também

accoes e relacOes entre as coisas, ou seja, a palavra codifica a nossa experiéncia.
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As palavras ordenadas constituem a frase. A frase, por sua vez, obedece a regras
gramaticais proprias de cada lingua, transmitindo o ordenamento l6gico e correcto das

palavras, dando-nos, assim, a mensagem perceptivel propria da linguagem.

Nas Orientagfes Curriculares (1997:66-67) é referido, que a aquisicdo de um
maior dominio da linguagem verbal é um objectivo fundamental da educacdo pre-
escolar, cabendo ao educador criar condi¢Oes para que as criancas aprendam. Entre elas,
salienta-se a capacidade de criar um clima de comunicagdo em que a linguagem do
educador, ou seja, a maneira como fala e se exprime constitui um modelo para a
interaccdo e aprendizagem das criancas. E no clima de comunicacdo criado pelo
professor, que a crian¢a ird dominando a linguagem, alargando o seu vocabulério,
construindo frases mais correctas e complexas, adquirindo um maior dominio de
expressao e comunicacdo que lhe permitam formas mais elaboradas de apresentacéo. O
quotidiano da educacdo pré-escolar permitira, por exemplo, que as crian¢as Vao
utilizando adequadamente, frases simples de tipos: afirmativo, negativo, exclamativo,

interrogativo com as concordancias de género, nimero, tempo, pessoa e lugar.

1.2 Componentes da Linguagem

Para Lima (2000), no ambito da linguistica, consideram-se diversas dimensdes da
linguagem, que organizam diferentes componentes da linguagem que sdo: a fonética, a
fonologia, o léxico, a morfologia, a morfossintaxe, a semaéntica, a sintaxe e a

pragmatica.

Conforme Rebelo (1993), as unidades mais elementares da linguagem séo os
fonemas (representacdo oral dos sons) e os grafemas (representacdo dos mesmos). Cada
lingua possui, um numero fixo de fonemas: estes poréem, ndo devem ser confundidos

com as letras, porque podem ser representados graficamente por uma ou mais letras.
A dimensdo da linguagem, que se ocupa dos fonemas e grafemas € a fonética.

De acordo com Lima (2000:35) também temos a fonologia consistindo no
estudo dos ruidos da linguagem no que se refere & sua funcdo, tem por objectivo
determinar, numa determinada lingua, as distincbes fonéticas quetem um valor
diferencial, assim como estabelecer para essa lingua a sistematizacdo dos fonemas e dos
erros prosadicos.
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Podemos dizer, que a Fonologia é o ramo da Linguistica, que estuda os sistemas
sonoros das linguas do ponto de vista da sua funcdo no sistema de comunicacao

linguistica.

Da grande quantidade de sons que o aparelho vocal humano consegue produzir,
e que é estudado pela fonética, apenas uma pequena parte € usada distintamente em
cada lingua, aspecto que é desenvolvido pela fonologia. A fonologia obriga a um
exercicio de abstraccdo a partir do nivel sonoro das linguas, exercicio cujo objectivo
consiste na procura de generalizagdes significativas atraves da andlise de fonemas,
segmentos, tragos distintivos ou quaisquer outras unidades fonologicas de acordo com a

teoria usada.

Segundo Lima (2000:29) esta dimensdo vinculada a organizacdo e sequenciacdo
dos elementos sonoros da lingua, envolve estruturas centrais de recepcdo e

processamento da informacao acustico-verbal e requer competéncias cognitivas basicas.

E referido por Rondal e outros (1982), que as criancas em geral aos 5-6 anos
controlam o sistema fonoldgico da lingua materna em todos 0s seus aspectos, podendo
produzir e reproduzir a vontade, de maneira isolada, os diferentes sons caracteristicos da

lingua.

Para Crystal (1981) a crianca utiliza sons aparentemente correctos ndo implica
ser capaz de distinguir um som de outro na linguagem, que fala. Existem determinados

contrastes consonanticos, que originam dificuldades até aos sete anos, ou até mais tarde.

O léxico é o conjunto das unidades elementares dotadas de sentido na lingua de
uma comunidade ou de um individuo, unidades estas vulgarmente designadas de

palavras. A unidade de analise é o morfema.

Ao estudo das palavras segundo a sua classe (nome, adjectivo, verbo, advérbio)
e as formas das palavras segundo as flexdes devidas ao género, nUmero e conjugacao,

da-se o nome de morfologia. A unidade de analise é o morfema.

A Morfologia tem duas unidades formais: a palavra e o morfema e uma das
questdes centrais no estudo desta componente € decidir, se a abordagem serd pela
perspectiva do morfema ou se a partir da palavra, da formacéo e da classificacdo das

palavras. A peculiaridade da morfologia é estudar as palavras olhando para elas
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isoladamente e ndo dentro da sua participacdo na frase ou periodo. A Gramatica
Tradicional fez opgcdo pela abordagem a partir da perspectiva da palavra, mas alguns
linguistas sugerem a abordagem a partir dos morfemas € a mais sensata., dadas as

dificuldades encontradas para delimitar o conceito da palavra.

Conforme Lima (2000:36) a morfossintaxe entende-se por um conjunto de
regras de combinacdo dos fonemas para constituir palavras ou frases, flexdes,

conjugacoes e declinacdes.

E referido por Crystal (1981), que existe a ideia de que quando a crianca comeca
a frequentar a escola j& esta completo o conhecimento da gramética do seu idioma e a
tarefa do professor é proporcionar a crianca a oportunidade de usar a gramética de que
dispde e estender o seu uso a contextos até ai desconhecidos para ele. Existem
numerosas componentes da gramatica, que a crianga ainda ndo aprendeu e 0 processo

para completar esse conhecimento manter-se-a até proximo da puberdade.

A frase, por sua vez, obedece a regras gramaticais préprias de cada lingua,
transmitindo o ordenamento légico e correcto das palavras, dando-nos, assim, a
mensagem perceptivel propria da linguagem, isto é a sintaxe que estuda a estrutura da
frase, a sua combinacdo para formar palavras e exprimir conceitos. De acordo com
Rebelo (1993), este € um principio basico da linguagem que sé pode ser interpretado
correctamente dentro de um contexto global.

A Sintaxe é o ramo da linguistica, que estuda 0s processos degenerativos ou
combinatdrios das frases das linguas naturais, tendo em vista a sua estrutura interna e

funcionamento.

O desenvolvimento sintictico € o percurso que a crianca faz para identificar e
extrair regras de organizacao frasica. Processa-se através da sofisticacdo de estratégias

de deteccao de regularidades na informacao linguistica.

E referido por Serrano Fuentes (1989), que a nivel sintactico, o desenvolvimento
processa-se pela concordancia entre o sujeito e o verbo; desenvolvimento da
subordinacdo, compreensdo da voz passiva; concordancia de tempos entre a oragao

principal e a subordinada; completa o desenvolvimento das circunstancias com a
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compreensdo das temporais; compreensdo e uso de particulas, subordinativas,

conectores adverbiais e clausulas de comentarios.

A composicao de frases constitui os textos; estes séo interpretados na semantica,
Rebelo (1993) refere, que esta, estuda o significado das palavras nas suas variagdes e
nas relacbes existentes entre os simbolos e o que representam, captando assim, o

significado das frases na sua fungédo do texto e contextos globais.

O psicologo Serrano Fuentes (1989) menciona, que a influéncia do
desenvolvimento individual se manifesta na fluidez das palavras e no progresso do
pensamento ldgico-abstracto, que aparece com 0 aumento de vocabulos de contetdo
abstracto, tanto no vocabulario activo, como no passivo e num aumento da compreensdo

das conexdes semanticas superiores.

Segundo Francescato (1971) atribui a crescente complexidade destas conexdes,
que é o fundamento do desenvolvimento do vocabulario e das capacidades de

abstraccdo e conceptualizagéo da crianca.

E referido por Dale (1980), que com a idade aumenta a capacidade de utilizar
informacdo semantica. A partir dos sete anos, as criangas reconstroem maiores cadeias

verbais com significado, que cadeias anomalas.

Por ultimo surge a pragmatica, que é referido por Lima (2000:36)) dizendo
respeito as caracteristicas de uso da linguagem na interac¢do (intengdo de comunicar,
motivacdo do falante, reaccdo do interlocutor, adaptacdo da mensagem em funcdo do

contexto). A funcdo pragmatica da linguagem € a que esta exerce na interaccao social.

Exposta ao meio, a crianca ndo se limita a proceder a imitagdes do input
linguistico, ela analisa-0, determinando regras e generalizando-as. E mencionado por
Sim-Sim (1989:5) este processo de generalizar, complexizando, origina o dominio de
estratégias linguisticas que possibilitam as trocas comunicativas de como dizer, o que

dizer e a quem dizer de acordo com as regras do grupo social de pertenca.

As competéncias referentes a este dominio pratico da linguagem, ou seja, a
capacidade de manipular intencionalmente a linguagem de forma a atingir os propdésitos
inerentes a cada situacdo designa-se por pragmatica que mais nao é do que a linguagem

em accao.
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A pragmatica € o ramo da linguistica que visa a captar a discrepancia entre o
significado proposicional recuperavel pela semantica composicional de um enunciado e
o significado visado por um falante numa dada enuncia¢do. Estuda os significados
linguisticos determinados ndo exclusivamente pela semantica proposicional ou frasica,
mas dedutivel de condi¢cdes dependentes do contexto extra-linguistico: discursivo e

situacional.

A vertente pragmatica que, pela sua natureza dindmica, sintetiza os contributos
de todas as restantes componentes, pretende abordar a forma como o individuo gere os
recursos linguisticos de que dispbe, ou seja a forma como utiliza a linguagem para

comunicar.

Podemos afirmar que o sistema linguistico é composto por varias componentes:
fonético, fonologica, léxico, morfologia, morfossintaxe, sintactica, semantica,
pragmatica e metalinguistica, podendo a ultima ser referenciada a qualquer das outras.
Esta funcdo tem como objectivo o uso da linguagem com o fim de a explorar e analisar.
Esta actividade é implicita no desenvolvimento da linguagem na crianca. O
conhecimento metalinguistico implica, para alem de uma reflex@o sobre a lingua, que a
crianca seja capaz de manipular conscientemente unidades como fonemas, palavras e

frases.

Embora todas as vertentes se desenvolvam paralelas e simultaneamente, a
perspectiva parcelar das mesmas, visa tornar funcional todo e qualquer tipo de

abordagem ao desenvolvimento linguistico.

Apresentamos no quadro seguinte as componentes da linguagem oral e 0s sub-

sistemas/dominios linguisticos enquadrados na componente respectiva:

As Componentes da Linguagem Verbal e os Sub-Sistemas/Dominios Linguisticos

COMPONENTES DA LINGUAGEM SUB -
Forma Fonologia
Conteudo Semantica
Uso Pragmaética

Tabela n® 1 — As componentes da linguagem verbal e os sub-sistemas/dominios linguisticos
adaptado de Franco e outros (2003:19)
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No desenvolvimento linguistico existem indicadores que, de alguma forma, nos

permitem observar/avaliar os desempenhos linguisticos, para linguisticos e nédo

linguisticos, que estdo presentes nos processos de compreenséo (capacidade receptiva) e

producdo (capacidade expressiva) de linguagem verbal, os quais estdo descritos no

quadro seguinte:

Dominios da Linguagem Verbal

Dominios da linguagem verbal

Indicadores

Aspectos supra-
segmentaisPragmatico

Falar com expressividade

Tipo de voz: baixa, alta, monocérdica
Falar com ritmo acelerado: lento, normal
Acentuar correctamente as palavras

Utilizar diferentes tipos de entoagao

Estabelecer contacto visual

Utilizar a linguagem para comunicar

Abordar assuntos

Adequar o discurso ao interlocutor a ao contexto
Identificar pistas para tomar a vez

Utilizar diferentes expressdes linguisticas de
acordo com o contexto

Receptivo Discriminar os sons da fala e suas combinac6es
Fonolagico ) Articular os sons da fala isoladamente e em
Expressivo .
combinacgtes
Cumprir ordens
Semantico(lexical R "
: conceptual) eceptivo Identificar representagcbes de objectos, pessoas,
accOes em imagens
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Identificar um entre varios objectos, pessoas,
accoes

Ouvir uma historia/texto e:
* predizer acontecimentos
* localizar acgdes
* relacionar as personagens com ac¢des
* definir a ideia principal

e responder a perguntas com caracter
inferencial

o perceber relacbes causais, temporais,
condicionais

Mencionar acontecimentos

Atribuir rétulos lexicais a: nomes, qualidades,
accoes

Explicar o significado de: nomes, qualidades,
_ accoes

Expressivo
Descrever gravuras

Contar historias a partir de...

Recontar historias

Substituir palavras por equivalentes ou opostas

Receptivo Cumprir ordens

Utilizar frases estruturalmente correctas
Morfossintactico
Expressivo Utilizar frases com enunciados simples,

Utilizar frases com enunciados complexos

Tabela n°2 — Dominios da Linguagem Verbal, adaptado de Franco e outros (2003:21)
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Assim observamos o0s desempenhos linguisticos, para linguisticos e nao

linguisticos, que estdo presentes na linguagem verbal.

1.3 Desenvolvimento da Linguagem

A complexidade do desenvolvimento da linguagem esta dependente de varios aspectos
que se interligam e por isso vamos ter em relagdo os aspectos psicofisiologicos, a

dimensao de socializacdo e sua importancia na aquisicdo do pensamento.

Relativamente a linguagem como processo psicofisioldgico, podemos afirmar
que qualquer crianga ao nascer vem programada biologicamente para o0 uso da
linguagem. A sua opinido é um processo gradual, estando condicionada ndo s6 pela
maturacdo neuroldgica e integridade de certos circuitos especificos, bem como pelo
desenvolvimento intelectual, afectivo e social da crianca. Para Fonseca (1994:20) “O

cérebro dirige e integra (...) toda a actividade que ocorre no corpo e na mente”

A linguagem depende de determinadas areas cerebrais. Como refere Blackstone
(1990), sempre que ouvimos uma mensagem, 0s Orgaos auditivos possibilitam que a
linguagem receptiva (input) seja interpretada na area de Wernicke, localizada no l6bulo
temporal esquerdo. Quando se ouve uma frase, os impulsos sdo levados pelos circuitos
auditivos para a éarea de Wernicke, onde sdo descodificados. Sempre queha
necessidadede uma resposta, 0s sinais sdo transportados através do “fasciculo arcuato”
para a zona da Broca. Esta possibilita uma resposta (output) onde as palavras e frases

sdo produzidas e expedidas pela linha motora, que confirma os musculos da fala.

Por sua vez Fonseca (1984) define as areas atras citadas como: area temporal de
Wernicke, responsavel pelas funcbes acusticas (recepcdo); area parietal ou Girus
Angular, responsavel pelas fungbes quinestésicas; area promotora ou area de Broca,

responsavel pelas fungdes cinéticas (expressao).

Ainda 0 mesmo autor menciona, que uma lesdo na area de Wernicke, a area
receptora de estimulos (compreensdo), ndo altera a fala, mas afecta a compreensao: a
area de Girus Angular funciona como uma conexao entre as regides auditivas e visuais,
ou seja, centro de conversao do estimulo visual em formas ou unidades auditivas; a area
de Broca controla 0 movimento dos musculos dos labios, do maxilar, da lingua e das

cordas vocais, incorporando programas que coordenam os musculos da fala. A lesdo
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desta area causa problemas de articulacdo e verbalizacdo, contudo, a compreensdo

mantém-se intacta.

Para que a linguagem articulada seja possivel sdo necessarios 0s 6rgdos do

aparelho fonador, que falaremos mais a frente.

Podemos dizer, que a linguagem implica um complexo processo inter-relacional
como refere Fonseca (1994:21) “bérgdos interoceptivos (6rgdos internos),
proprioceptivos (tactilo-quinestésicos, vestibulares) e dos tele-receptores (visdo e

audicao).

E referido por Luria (1987), que as relagdes entre o cérebro e a linguagem sio
inseparaveis e inequivocas, por isso ndo se devem ignorar, especialmente quando se

pretende lidar com problemas de aquisi¢do normal ou atipica da linguagem.

Conforme Krashen (1981:70-71) refere, que uma conclusdo clara de que pode
ser extraida da literatura é que ha pouca duvida de que as criangas apresentam
dominéncia do hemisfério esquerdo para grande parte da funcdo da linguagem bem
antes da puberdade. Também ndo ha relagdo necessaria entre dominancia cerebral e a
capacidade de aquisicdo de segunda lingua, como mencionado, as explicacdes
alternativas tém sido propostas para o adulto-crianca, as diferencas de desempenho
segundo idioma, as explicagdes que provavelmente ndo sdo relacionadas com a

dominéancia cerebral.

Grande parte da controvérsia sobre a questdo da neurologia da aquisicdo da
linguagem esta preocupada, com o desenvolvimento de dominancia cerebral na infancia

e a sua relacdo com a aquisicdo da primeira lingua como na aprendizagem da segunda.

Lenneberg (1967) expds a hipotese de que o desenvolvimento de dominancia
cerebral estava completo por volta da puberdade, para ele o cérebro do bebé nao tem
lateralidade, em caso de dano no hemisfério esquerdo, ou em caso de remocdo do
hemisfério esquerdo (“hemisferectomia™), o hemisfério direito é capaz de assumir a
funcdo da linguagem. Ele apresentou evidéncias que sugerem, que essa capacidade de
linguagem para a funcdo de “"transferéncia™ de hemisférios dura até a puberdade, uma
conclusdo que parece ser consistente com os relatorios de uma melhor recuperagdo da

afasia adquirida em criancas menores de 10 anos de idade ou mais.
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Apos a puberdade, o hemisfério direito ndo parece ser capaz de assumir a funcéo
da linguagem em caso de lesdo ou a remocdo do hemisfério esquerdo e Lenneberg pde a
hipdtese de que isso se deve ao facto de que a lateralidade da linguagem no hemisfério

esquerdo estar concluida.

O linguista e neurdlogo Lenneberg (1967:176) levantou também a hipotese de
gue o fim do desenvolvimento de dominancia cerebral coincidiu com o encerramento de
um “periodo critico” para a aquisicdo da linguagem, observando, que "sotaques
estrangeiros” ndo podem ser superados com facilidade apds a puberdade e que "a

aquisicdo automatica” (de segunda lingua) parece desaparecer apds essa idade.
Os centros cerebrais serdo mais pormenorizadamente no sub-capitulo referente.

A importancia da linguagem no processo de desenvolvimento das estruturas
mentais e na construcao da inteligéncia foi muito salientada por Piaget e Inhelder (1973)
ao considerar a interiorizacdo da palavra como génese do pensamento. Estes autores
afirmam que, é gragas & linguagem que a crianga pode tentar reconstruir as suas acgoes
passadas, contando a alguém o que fez, como antecipar as ac¢fes futuras dizendo o que
vai fazer. Desta forma fa-lo na auséncia das acgdes fisicas, e portanto atraves de

representacdes mentais.

De acordo com Collado (1973:91), a inteligéncia da crianga vai-se
transformando, passando de puramente sensorio-motora e pratica, para as primeiras
capacidades interiores de representacdo mental, sendo este modo especial de captacédo

da realidade, na qual o homem tem exclusividade.

Segundo Piaget e Inhelder (1973), a crianga no estadio sensério-motor esta ainda
muito ligada ao espaco proximo, isto é, aos limites do campo perceptivo e a sua
inteligéncia, estd ainda ligada ao pratico, a accdo. A crianca precisa de sofrer uma
transformacéo cognitiva qualitativa, para compreender a fungdo semidtica que consiste

numa diferenciacdo dos significantes e dos significados.

E referido por Mussen e outros (1984:194) a maioria dos psiclogos do
desenvolvimento concordam, que 0s avancos cognitivos sdo fundamentais para o

desenvolvimento da linguagem e que o conhecimento da linguagem pelas criancas,
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pode contribuir para o entendimento de conceitos que ndo se baseiam nas propriedades

fisicas dos objectos.

Para Vygotsky (1993) a aquisicdo da linguagem pela criangca modifica suas
fungdes mentais superiores: ela d& uma forma definida ao pensamento, possibilita o
aparecimento da imaginacdo, o uso da memoria e o planeamento da acgdo. Neste
sentido, a linguagem sistematiza a experiéncia directa dos sujeitos e, por isso, uma
funcdo central no desenvolvimento cognitivo, reorganizando 0s processos que nele

estdo em progresséo.

E mencionado por Mello (s.d.:6), que ha uma relagdo muito estreita entre o
pensamento e a linguagem, uma interdependéncia relativa entre eles, de tal forma que
muitos pensamentos e muitos conceitos seriam irrealizaveis sem o auxilio da linguagem
que, quando exteriorizada, é a simbolizacdo do pensamento; quando interiorizada é o

elemento basico de sua organizagao.

A autora atras citada, ainda refere que a aquisicdo da linguagem, assim como o
desenvolvimento de capacidades comunicativas em geral, deve merecer a maxima
atencdo uma vez que séo indicadores preciosos de um processo evolutivo que pode estar

correndo bem ou néo.

Em sintese, a linguagem envolve muitos aspectos do desenvolvimento do ser
humano. Esta ligada a necessidade de nos exprimirmos e comunicarmos, ao
aparecimento da funcdo semiotica, a génese do pensamento e ao desenvolvimento das
fungdes intelectuais. O desenvolvimento da linguagem envolve uma parte fisica — o
aparelho auditivo, o aparelho fonador, um ambiente afectivo e estimulantes e o
envolvimento cultural e comporta uma forte interligagdo, com o desenvolvimento do

pensamento.

1.4 A Linguagem como Instrumento de Socializacéo e de Comunicacao

A linguagem relacionada, como instrumento de socializa¢do e de comunicacédo, permite
o0 intercambio entre os individuos e facilita o desenvolvimento global da crianca, Piaget
(1993) as conversas das criangas, se poderiam dividir e classificar em dois grupos

distintos: linguagem egocéntrica e linguagem socializada.
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Na linguagem egoceéntrica, a crianca fala de si propria, pelo simples prazer de
associar qualquer um a sua accao imediata, ndo contando, nem tendo por objectivo
colocar-se no ponto de vista do outro. A crianca ndo sente necessidade de agir sobre o
interlocutor, a este so Ihe é pedido um interesse aparente. Este tipo de linguagem pode
ser dividida em trés categorias: a repeticdo (ecolalia); o mondlogo e o mondlogo
colectivo. Este mondlogo colectivo antecede a linguagem socializada, que para Piaget
(...) surge por volta dos sete anos de idade.

A linguagem socializada, conforme o autor (op.cit.) pode-se subdividir em cinco
etapas, que sdo: a informacdo adaptada; a critica e zombaria; as ordens, suplicas e

ameacas; as perguntas e as respostas. De seguida iremos descrevé-las resumidamente.

Nesta fase da informagdo adaptada a crianga troca realmente pensamentos com
o0s outros, quer informando o interlocutor de qualquer coisa que possa interessar-lhe e
influir a sua conduta, quer por troca verdadeira, discussdo, ou mesmo colaborando em
busca de um objectivo comum. A critica e zombaria trata-se da acgdo de uma crianga
sobre outra, a accdo é fonte de discussdes de disputas e/ ou rivalidades. As ordens,
suplicas e ameacas baseia-se na ac¢do de uma crianca sobre a outra. No estadio das
perguntasa crianga questiona e exige resposta. Por ultimo temos a etapa das respostas ,
ou seja, sdo as respostas dadas as perguntas propriamente ditas e as ordens a que a

crianca apela.

Sendo possivel concluir como Vygotsky (1993:17) que “...a funcéo primordial
da fala, € a comunicagdo conforme o contacto social”. Acresce que este autor prefere
definir a linguagem da crianga como “comunicativa” em vez de linguagem socializada,
incluindo nessa dimensdo “comunicativa” as dimensdes egocéntrica e socializada de

Piaget.

A linguagem, sendo um instrumento de comunicacdo, permite o intercambio
com 0s outros, € um meio que permite aquisicBes culturais, na medida em que a
construcdo da fala, a crianga procura estabelecer comunicacdo com 0s outros — pede,
ordena e faz esquemas comunicativos, o que de um modo geral possibilita e facilita o

contacto com o ambiente social Vygotsky (1993).

Luria (1987), refere que assim, a linguagem assume papel primordial ndo s6 no

desenvolvimento social, mas também no modo como se aprende a realidade.
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1.5.Teorias da Aquisicio da Linguagem Verbal

E referido por Pinker (1994:1), que a aquisi¢do da linguagem é um dos temas centrais
da ciéncia cognitiva. A teoria da cognicao tentou explica-la e € um tema controverso,
porque a lingua € o principal veiculo pelo qual conhecemos 0s pensamentos das pessoas

sobre outras, e 0s dois devem estar intimamente relacionados.

A questdo esta relacionada com a linguagem é exclusiva dos humanos, porque
0s animais emitem sons, mas nenhum parece ter o sistema de regras combinatorias da
linguagem humana, em que os simbolos sdo permutados em um conjunto ilimitado de

combinag0es, cada uma com um significado determinado.

Desde os anos cinquenta do século passado, que tém surgido Vvérias teorias
relativamente a aquisicdo da linguagem. H& teoricos, defendendo que o0s bebés
aprendem de forma inata, outros dizem que aprendem por imitagdo, ou ainda, devido

aos contextos sociais, onde estao inseridos.

Ainda hoje o conhecimento exacto de como e porqué a crianca adquire
linguagem, de forma geral, é tido como certo, de que tem a ver com trés factores:
maturacgdo fisica, desenvolvimento cognitivo e socializacdo. No entanto, o contributo
particular de cada factor para esse processo, ainda é bastante discutido. Assim como as
teorias que, apesar de, todas terem dado o seu contributo para o conhecimento actual da
linguagem e os seus problemas, ainda nenhuma obteve a adesdo geral de todos os

linguistas.

De acordo com Pinker (1994:5) a aquisi¢do da linguagem comeca muito cedo na
vida humana, e comeca, logicamente, com a aquisi¢cdo de padrbes sonoros de uma
lingua. As principais realizagdes linguisticas durante o primeiro ano de vida séo o
controlo da musculatura da fala e da sensibilidade as distingdes fonéticas usadas na

lingua dos pais.

Pouco antes de seu primeiro aniversario, os bebés comegcam a entender as
palavras, e eles comecam a produzi-las As palavras sdo geralmente produzidas de forma
isolada, nesta fase, uma palavra pode durar de dois meses a um ano. As primeiras
palavras das criancas sdo semelhantes em todo o planeta. Cerca de metade das palavras
sdo direccionadas aos objectos.
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Ao longo do nosso estudo, encontramos varias teorias que explicam a aquisicao
e desenvolvimento da linguagem. Achamos por bem apresenta-las de um modo
simplificado, visto que todas elas sdo importantes e se complementam. De facto, cada
teoria, olha o desenvolvimento da linguagem mediante um ponto de vista especifico, o
gue ndo é de todo negativo. Apesar de se restringirem a um aspecto, todas em conjunto
fornecem uma explicacdo mais rica, variada e globalizante, que ajudou a compreender o

complexo tema do desenvolvimento da linguagem.

1.5.1.Teorias de Aquisi¢cdo Segundo a Proposta Empirista

O pensamento empirista foi a base para as duas primeiras teorias em aquisi¢édo. A mente
ndo era considerada fundamental para justificar o processo de aquisicdo importava
somente que o conhecimento humano era produzido a partir de suas experiéncias com o
mundo através de estimulos e respostas. Nessa perspectiva, nasce a teoria Behavorista
pressupondo que a crianga desenvolve seu mundo ou conhecimento linguistico através

de estimulo-resposta (E-R) imitacéo e reforgo.

A teoria behavorista dissemina em duas vertentes: classica e radical, a primeira
tem nomes como Watson e Pavlov os precursores dessa concepcao os quais defendem a
ideia de que o sujeito deveria ser visto por meio do seu comportamento, mas seus

argumentos eram pautados sob a observacao a posteriori.

O comportamentalismo (ou behaviorismo) tem raizes nos trabalhos pioneiros de
John Watson (1878-1958) e o do russo lIvan Petrovich Pavlov (1849-1936), o
estabelecimento dos seus principios e a teoria foi responsabilidade do psicélogo Burrhus
Frederic Skinner (1904-1990), que é o representante mais importante da corrente
comportamental. Ele langou o conceito de "condicionamento operante™ a partir das suas
experiéncias com ratos em laboratério, utilizando o equipamento que ficou conhecido
como Caixa de Skinner (1953). Por esse conceito explicou que, quando um
comportamento € seguido da apresentacdo de um reforgo positivo (recompensa) ou

negativo (supressao de algo desagradavel), a frequéncia deste comportamento aumenta.

Skinner refere, que as criancas adquirem a lingua puramente em interac¢cdo com
o ambiente. Os tedricos defensores desta teoria introduziram o conceito de

contextualismo funcional na aprendizagem da lingua, que enfatiza a importancia de
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predizer e de influenciar eventos psicoldgicos, tais como pensamentos, sentimentos e

comportamentos, focalizando em variaveis manipulaveis em seu contexto.

Comparando a crianga antes e depois da aquisi¢édo da linguagem, leva-nos a

aceitar a conclusao de Watson, que a linguagem é a fonte do pensamento.

Mas ndo € sé a linguagem a responsavel pelas alterac6es da inteligéncia, o jogo
simbdlico, a imitacdo diferida e a imagem (imitacdo interiorizada), que aparecem mais
Ou menos ao mesmo tempo que a linguagem, mas independente dela, tém também um
papel importante no pensamento das criancas, como fonte de representa¢des individuais

e de esquematizaces representativas.

A linguagem ndo é mais do que uma forma particular da funcdo simbodlica,
assim sendo possivel concluir, que o pensamento precede a linguagem, e que esta se
limita a transforma-lo profundamente, ajudando-o a atingir as suas formas de equilibrio

por uma esquematizacdo mais avangada e uma abstrac¢cdo mais moével.

O teorico Skinner contesta dizendo que, para toda accdo existe uma reaccao e
que esta depende do desejo interno, ele afirma isso por meio da analise do
comportamento conhecido como “condicionamento operante”, o qual se pauta estimulo
— resposta, na repeticdo e na memorizacdo uma de suas sugestdes € a punicdo como

forma de moldar o comportamento.

E conhecido como a resposta relacional derivada, um processo de aprendizagem
que a data pareca ocorrer somente nos seres humanos que possuem uma capacidade
para a lingua e os estudos empiricos que suportam as predicbes de que as criangas

aprendem a lingua através de um sistema de reforgos inerentes.

O Behavorismo ndo levou em conta a criatividade que a crianga possui, por
exemplo, quando ela profere certas constru¢es que ndo foram ensinadas previamente a

ela. A criatividade, portanto, seria alvo de varios estudos posteriores.

No que respeita a esta teoria, como é referida por Mussen (1984), ja ndo € o
aspecto biolégico, mas a importancia da aprendizagem e influéncia do meio que
marcam o0 desenvolvimento da linguagem. Esta teoria da importancia ao reforco e a
imitacdo como sendo responsaveis pelo desenvolvimento da linguagem, e como

mencionamos autores (op.cit.), a imitacdo e o reforco desempenham um papel na
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producdo da linguagem, mas ndo podem ser encarados como 0s Unicos meios de

adquiri-la.

Outra teoria com base na proposta empirista € 0 conexionismo ou
associacionismo. Essa teoria entende o individuo no seu aspecto biologico, assim toda a
aprendizagem depende das conexfes neurais ao qual realiza, por ser um método
baseado na memdria prioriza a repeticdo. Podemos considerar, que teoria admite que o
cérebro e suas estruturas neuronais sdo responsaveis pelo aprendizado imediato no
mesmo instante que ocorre a experiéncia, baseando-se na interaccéo entre o organismo e
0 ambiente, porém, ndo explica com coeréncia a rapidez com que a crianga aprende uma

lingua.

1.5.2.Teorias de Aquisi¢cdo Segundo a Proposta Racionalista

Diferentemente dos empiristas, 0s racionalistas atribuem a mente a responsabilidade
pela aquisicdo da linguagem. Pressupdem que todo ser humano nasce com uma

capacidade inata ao processo de aquisicao.

A teoria inatista, que tem 0s seus notaveis representantes em Noam Chomsky e
David Mcneill, destaca a forte componente genética na aquisicdo da linguagem
defendida por Sprintall& Sprintall (1993:59) que as “...as criancas adquirem a

linguagem como resultado de um mecanismo inato”.

A hipotese inatista da aquisicdo da linguagem € uma teoria, segundo qual o ser
humano nasce com uma capacidade inata no cérebro para adquirir linguagem, da mesma
forma como adquire o andar. Isto quer dizer que existem universais linguisticos e
cognitivos inerentes a todos os individuos e cabe ao meio estimular esse potencial, ja
existente. Todo o individuo nasce com o conhecimento de uma gramatica geral,
universal, o qual sera activado pelo meio, isto é, o individuo reconhecera, pelos
estimulos do meio, regras especificas de entre as gerais que ja possui. A esta

capacidade, Chomsky chamou dispositivo para aquisi¢do da linguagem (DAL).

O DAL é referido por Sim-Sim (1998) o qual contempla quer um conjunto de
componentes basicas ou principios gerais geneticamente inscritos nos seres humanos,
quer por sedimentos que permitem descobrir como 0s principios gerais se aplicam a

lingua especifica da comunidade onde a crianca esta inserida.
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Segundo Costa & Santos (2003) refere, que Chomsky aponta alguns argumentos
fortes em defesa da sua teoria, sendo eles, o facto de os bebés terem a capacidade de
produzir palavras ou frases que nunca ouviram antes. Se a aquisicdo fosse um processo
meramente imitativo a crianca ndo produziria essas mesmas frases. Assim como o facto
de as criangas serem sistematicas nos seus erros, se a crianga estivesse apenas a imitar
ela ndo deveria ser sistematica, nem manter-se assim durante um certo periodo do

desenvolvimento.

Pinker (1994:10) menciona, que Chomsky chamou a atencdo para dois factos
fundamentais sobre a linguagem. Em primeiro lugar, praticamente todas as frases que
uma pessoa pronuncia ou entende sdo uma combinagdo de marca nova de palavras,
aparecendo pela primeira vez na histéria do universo. Por isso, uma lingua ndo pode ser
um repertorio de respostas, o cérebro deve conter uma receita ou programa gque possa
construir um conjunto ilimitado de frases a partir de uma lista finita de palavras. Esse

programa pode ser chamado uma gramatica mental.

O autor (op.cit.) menciona um segundo facto fundamental é que as criancas
desenvolvem essas gramaticas complexas rapidamente e sem instrucdo formal e crescer
até dar interpretacbes consistentes a constru¢cdes novas frase que nunca antes
encontrados. Por isso, argumentou ele, as criangas devem estar equipadas inatamente
com um plano comum as gramaticas de todas as linguas, uma Gramatica Universal, que

Ihes diz como destilar a padrdes sintacticos fora do discurso de seus pais.

Chomsky (1965) sugere que a desordenada super-regras (principios) séo
universais e inatas, e que quando as criancas aprendem um medidor especial lan, eles
ndo tém de aprender uma longa lista de regras, porque elas nasceram sabendo da super-

regras.

Para Bee (1984), numa visdo globalizante podemos considerar que esta teoria
salienta o lado bioldgico, inato, natural, essencial da linguagem e despreza o meio, a
influéncia que a crianga pode receber ao longo da sua vida, assim como, o interac¢ao

desta com o0 meio que a rodeia.

Conforme Pinker (1994:11) ao realizar uma analise técnica das frases as pessoas
aceitam como parte da sua lingua materna, Chomsky e outros linguistas desenvolveram

teorias das gramaticas mentais subjacentes conhecimento das pessoas sobre linguas em
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particular e da Gramatica Universal subjacentes as gramaticas particulares. Logo no
inicio, o trabalho de Chomsky incentivou outros cientistas, entre eles: Eric Lenneberg,
George Miller, Roger Brown, Morris Halle, e Alvin Liberman, para abrir novas areas
inteiras do estudo da linguagem, do desenvolvimento infantil e percep¢do da fala em

neurologia e genética.

O autor (op.cit) diz, que as pessoas ndo pensam em Inglés ou Chinés ou o
Apache, elas pensam em uma linguagem do pensamento. Esta linguagem do
pensamento provavelmente parece um pouco como todas estas linguas;
presumivelmente tem simbolos para conceitos e arranjos de simbolos que correspondem

a quem fez o qué a quem.

No entanto, outro facto que vai favorecer a hipdtese inatista é de que as criangas
nos seus erros ja revelam conhecimentos gramaticais, por exemplo, a crianga tem
tendéncia a analisar um verbo como fazer, tratando-o como se fosse um verbo regular, e
isto nunca lhe foi ensinado. Este facto é referido por Costa & Santos (2003) s6
demonstra que ”...0s bebés sabem mais gramatica do que se poderia pensar, apesar de

este conhecimento ser inconsciente.”

De acordo com Chomsky (1965), o ser humano é dotado de uma forma
especifica de processar os dados da realidade e a principal manifestacdo, neste sentido, é
a capacidade de sintese dos processos linguisticos. Esta capacidade, para ser
desenvolvida, precisa que a “matéria-prima” linguistica seja fornecida pelo ambiente.
Assim, temos que a disponibilidade linguistica € um estado de estrutura linguistica
latente (interna, subjacente ao individuo), e o aparecimento da linguagem é o processo
pelo qual esta estrutura se manifesta de forma concreta.

Cada individuo é uma réplica do outro, em termos do seu potencial linguistico, e
a exposicdo ao ambiente linguistico é necessaria para activar a estrutura latente a fim de
gue o individuo, que se apresente como uma unidade autbnoma com a mesma
constituicdo das unidades que o rodeiam, possa sintetizar ou recriar todo 0 mecanismo

linguistico a partir dos dados aos quais fica exposto.

Segundo Chomsky (1965) afirma ainda que muitos dos principios inatos que
determinam a natureza do pensamento e da experiéncia podem ser activados

inconscientemente. Para ele, e para os que defendem os fundamentos bioldgicos da
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linguagem, € importante observar, também, que ha um periodo critico, isto é, um
periodo favoravel para a aquisi¢cdo da linguagem (no sentido de lingua). Depois desse
periodo, torna-se mais dificil e o autor atras referido defende ainda a universalidade e a
sequencialidade a favor da sua hipdtese inatista. Todas as criancas passam por fases
semelhantes de aquisicdo da linguagem, independentemente da lingua que estdo a
aprender, no entanto, isto ndo significa que todas as criangas passem exactamente pelas

mesmas fases.

O processo de aquisicdo de linguagem, uma vez que a crianga ja possui
capacidades inatas para analisar a estrutura da lingua, € um processo rapido e simples.
Os recém-nascidos respondem a linguagem de formas sofisticadas, e distinguem nos
primeiros meses sons muito parecidos, 0 que ndo seria possivel sem uma capacidade
inata. Podemos referir o facto de existir uma fase critica para a aquisi¢do da linguagem.
Este argumento de que existe um periodo, que ocorre nos primeiros anos de vida,

essencial para que a crianga possa vir a falar, vem favorecer também a hipdtese inatista.

Os inatistas, ao observarem uma criang¢a aproximadamente de 3-4 anos vivendo
em um meio que todos falam uma determinada lingua viram que as mesmas eram
capazes de produzirem sons dessa mesma lingua com rapidez e precisdo levando esses
estudiosos a concluirem que a partir dessa idade a crianca ja estd com sua gramatica

quase completa.

Os inatistas, ao contrario dos behavoristas, referem que a aquisicdo da
linguagem ndo se da por repeticdo e sim por outro meio a pre-disposicdo em adquirir
uma lingua € transmitido geneticamente, a crianca j& nasceria com uma certa
competéncia em adquiri-la. No entanto esse conhecimento considerado inato s6 é
activado através do contacto com outras pessoas que falem a mesma lingua a qual a
crianca estd exposta. Através desse contacto intenso, as criangas sdo trabalhadas
gerando a gramatica de sua lingua, tudo isso por meio de um dispositivo de aquisi¢do da
linguagem. E a partir desses pressupostos que Noam Chomsky propde a Gramatica
Universal baseada na intui¢do do falante.

A teoria inatista entretanto, deixa de lado o papel do conhecimento na
aprendizagem da lingua da crianca cabendo as outras teorias nesse estudo, como as

teorias cognitivistas e intercionalistas. Essas teorias convergem e divergem entre si,
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ambas construtivistas, as duas partes do mesmo pressuposto de que as criangas

constroem a linguagem, porém, diferem de como elas controem essa linguagem.

Concluindo pode-se dizer que para Noam Chomsky, os bebés ja nascem
predispostos para aprender a falar, e todos os argumentos referenciados anteriormente,
s0 demonstram que o bebé ndo comeca do nada como é mencionado por Costa & Santos
(2003). Cada crianca possui ja a nascenga um conjunto de regras que uma lingua pode
ter, ndo necessita de as aprender. A sua tarefa acaba por ser a de observar a forma como

é utilizada a lingua que é falada no meio em que ela esté inserida.

As teorias cognitivistas, defendem que a aquisicdo da lingua se prende com a
evolucdo psicolégica das criancas. Para estes teoricos, aprender a falar esta
necessariamente relacionado, ou seja, depende da aprendizagem ou maturacdo de outros

processos cognitivos.

No entanto, tem-se vindo a provar que o desenvolvimento linguistico é
independente do desenvolvimento de outras capacidades cognitivas. Provas disso séo a
existéncia de patologias que afectam apenas capacidades linguisticas sem afectar outras

capacidades cognitivas.

A teoria cognitiva, defendida por muitos investigadores, dos quais de destaca
Jean Piaget, opinam que o desenvolvimento da linguagem provém de capacidades
cognitivas. Como refere Mussen e outros (1984) a linguagem esta dependente do
desenvolvimento da inteligéncia, do pensamento, ou seja, 0 desenvolvimento cognitivo

dirige a aquisicdo da linguagem.

O cognitivismo é uma teoria do desenvolvimento da inteligéncia foi
desenvolvida pelo bidlogo, psicélogo e filésofo suico Jean Piaget (1896-1980), e
consiste em parte numa combinacdo das teorias filosoficas existentes a época, 0
apriorismo e o0 empirismo. Baseado em experiéncias com criancas a partir do
nascimento até a adolescéncia, Piaget postulou que o conhecimento ndo é totalmente
inerente ao proprio sujeito, como postula o apriorismo, nem provém totalmente das

observacdes do meio que o cerca, como postula o empirismo.

Os defensores desta teoria enfatizam que as criangas tém um papel activo no seu

préprio desenvolvimento, numa tentativa de compreender o meio que as envolve. Elas
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ouvem, criam, testam hipoteses, de forma a que exista uma constante interac¢éo
entre 0 meio e elas. Desta forma e ao longo do seu desenvolvimento, as suas
capacidades cognitivas véo evoluindo qualitativamente, permitindo-lhes a aquisicéo e o
aperfeicoamento da linguagem. Assim sendo, a aquisi¢cdo de conhecimentos depende

tanto das estruturas cognitivas do sujeito como da relacédo dele, sujeito, com o objecto.

E referido por Piaget (1986), os individuos nascem apenas com uma
potencialidade: a capacidade para aprender. Assim, todo o conhecimento e todo o
desenvolvimento da crianca dependem da exposi¢do ao meio e aos estimulos vindos
deste. Piaget afirma que “...a base do conhecimento € a transferéncia de estruturas”. E a
assimilacdo, um conhecimento, um estimulo do meio, serd encarado como uma

estrutura que sera assimilada pelo individuo através da sua capacidade de aprender.

Na concepcao piagetiana, a aprendizagem sé ocorre mediante a consolidacéo das
estruturas de pensamento, portanto a aprendizagem sempre se da apés a consolidacéo do
esquema que a suporta, da mesma forma a passagem de um estagio a outro estaria
dependente da consolidacdo e superagédo do anterior. Na perspectiva de Piaget, para que
ocorra a construcdo de um novo conhecimento, € preciso que se estabeleca um
desequilibrio nas estruturas mentais, isto é, 0s conceitos ja assimilados necessitam
passar por um processo de desorganizagdo para que possam novamente, a partir do
contacto com novos conceitos se reorganizarem, estabelecendo um novo conhecimento.
Este mecanismo pode ser denominado de equilibragdo das estruturas mentais, ou seja, a

transformacédo de um conhecimento prévio em um novo.

O processo atras referido desenvolve-se da seguinte forma: cada estrutura
(conhecimento, estimulo do meio), ao ser assimilada pelo individuo “encontra”,
naturalmente, estruturas que ja foram assimiladas, 0s processos mentais sdo 0S
responsaveis pela reorganizacdo das estruturas adquiridas de acordo com as que ja
existem atingindo-se, assim, um estado de “acomodacg&o” entre as estruturas antigas e as
novas aquisicdes. Como este processo € ciclico, continuo e permanente na vida do
individuo, ele tenta alcancar o equilibrio sempre que existam novas informacoes

recebida.
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O processo de assimilagdo, acomodacdo é o que provoca o desenvolvimento
cognitivo e linguistico do individuo. Uma lingua é referido por Piaget (1986), seria
adquirida por assimilagdo dos modelos fornecidos pelo meio.

Para o autor (op.cit.) a aquisicdo da linguagem, postula que esta aparece no
individuo apenas a partir de um estadgio do desenvolvimento cognitivo, ou seja, a
linguagem, além de ndo se apresentar como uma capacidade inata, precisa de “esperar”
que uma etapa cognitiva se desenvolva, para que o individuo possa comecar a

manifestar processos de "assimilacdo” ligados a aquisicao da lingua.

Piaget (1986) refere que a fala egocéntrica deriva da socializacao insuficiente da
fala. A evolugédo tem, como consequéncia, a substituicdo da fala egocéntrica pela fala
social.

Podemos considerar como momentos da aquisicdo das operacdes ldgicas (7-
11anos) - o problema das relagcdes neste periodo pode ser colocado da seguinte forma:
sera que a linguagem é a Unica fonte de classificacdes, das seriagdes, ou pelo contrério,
serdo estas independentes da linguagem?

Piaget (1986) diz-nos entdo que a linguagem da as estruturas do pensamento
(operagdes concretas), uma mobilidade que as faz serem diferentes das estruturas

sensério-motoras.

Outro momento a considerar sera o das operagdes formais ou interposicionais
(12-15 anos): estas operacdes de logica das proposi¢cOes serdo produto da prépria
linguagem num nivel em que o raciocinio se torna hipotético-dedutivo, no qual apenas o

pensamento verbal parece fornecer as condigdes necessarias?

Seria dificil sustentar esta ideia de que este sistema de operaces € um produto
de desenvolvimento da linguagem; é sim o acabamento das operagdes combinatdrias,
que permite ao individuo completar as suas classificagdes verbais e fazer-lhes
corresponder este sistema de ligacOes gerais que constituem as operagoes

proposicionais.

Podemos dizer, que a linguagem ndo é sé por si suficiente para explicar o
pensamento, pois as estruturas que o caracterizam tém as suas origens na accdo e em

mecanismos sensorio-motores mais profundos do que o acto linguistico.
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Entre a linguagem e o0 pensamento existe um circulo genético, em que um dos
dois termos se apoia no outro, mas em que ambos dependem da propria inteligéncia,

que ¢ anterior a linguagem e independente dela

A teoria sdcio-interacionismo prop@e, que o conhecimento seja construido com a
interaccdo do homem com o meio, portanto ao socializar-se 0 homem predispde-se a

aprendizagem e o tedrico representativo desta teoria é Vygostky.

Os estudos de Vygotsky (1896-1934) postulam uma dialéctica das interacgdes
com o outro e com 0 meio, como desencadeador do desenvolvimento socio-cognitivo.
Para Vygotsky e seus colaboradores, o desenvolvimento é impulsionado pela
linguagem. Eles acreditam que a estrutura dos estagios descrita por Piaget seja correcta,
porém diferem na concepcéo de sua dinamica evolutiva. Enquanto Piaget defende que a
estruturacdo do organismo precede o desenvolvimento, para Vygotsky € o proprio
processo de aprendizagem que gera e promove o0 desenvolvimento das estruturas

mentais superiores.

Conforme a fonte atras referida, um ponto central da teoria de Vygotsky é o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que afirma que a aprendizagem
acontece no intervalo entre o conhecimento real e 0 conhecimento potencial. Em outras
palavras, a ZDP é a distancia existente entre o que o sujeito ja sabe e aquilo que ele tem
potencialidade de aprender. Seria neste campo que a educagdo actuaria, estimulando a
aquisicdo do potencial, partindo do conhecimento da ZDP do aprendiz, para assim
intervir. O conhecimento potencial, ao ser alcangado, passa a ser o conhecimento real e

a ZDP redefinida a partir do que seria 0 novo potencial.

Nessa concepgdo, as interaccOes tém um papel crucial e determinante. Para
definir o conhecimento real, Vygotsky sugere que se avalie o que o sujeito é capaz de
fazer sozinho, e o potencial aquilo que ele consegue fazer com ajuda de outro sujeito.
Assim, determina-se a ZDP e o nivel de riqueza e diversidade das interac¢des
determinard o potencial atingido. Quanto mais ricas as interacgbes, maior e mais

sofisticado sera o desenvolvimento.

O intercionalismo de Vygostky (1993) baseia-se nas trocas comunicativas entre
a crianga e o adulto, o desenvolvimento da linguagem e o pensamento tem origem social

através dessa interaccao.
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De acordo com Vygotsky (1993), a linguagem (lingua) e pensamento (processos
cognitivos) sdo fendmenos de desenvolvimento independentes nos primeiros meses de
vida e manifestam-se com autonomia (uma das provas € a de que o balbucio se

manifesta independente de estimulos do meio).

Segundo o autor atrés referido, ele afirma que o balbucio e o choro da crianga,
mesmo nas suas primeiras palavras, sdo claramente estagios do desenvolvimento da fala

que ndo tém nenhuma relagcdo com a evolugéo do pensamento.

Por outro lado, Vygotsky (1993) afirma que 0s processos cognitivos, por sua
vez, se desenvolvem, inicialmente, independentes da linguagem (lingua). Estas ideias de
Vygotsky foram contrariadas, mais tarde, por outros estudiosos.Aquele autor afirma, no
entanto, que num determinado momento, cerca dos 2 anos de idade, as curvas de
evolucdo do pensamento e da linguagem encontram-se e passam a exercer uma relagcédo

mutua de dependéncia, ou seja, uma interdependéncia.

A unido das duas linhas de desenvolvimento, o linguistico e o cognitivo,
provoca o inicio de uma nova forma de comportamento no desenvolvimento da crianca.
Neste momento, a lingua comeca a servir ao intelecto e os pensamentos comecam a
verbalizar-se. Este fendmeno € indicado por dois sintomas especificos: a crianca sente
uma curiosidade activa e repentina pelas palavras, perguntando constantemente pelo
nome das coisas. Ela amplia, substancialmente, o vocabulério, de forma rapida e com
variacdes. Assim, 0 pensamento e a lingua, que até entdo ndo estavam interligados,
estabelecem uma primeira ligacdo que se firma e desenvolve. Esses primeiros contactos
entre a lingua e pensamento, passam a interferir no complexo universo cognitivo da
crianca de modo a determinar, a certa altura, que a linguagem pode servir de impulso

para o pensamento.

Vygotsky (1993:33), prop6s o percurso genético do desenvolvimento do

pensamento conceitual em trés estagios:

1. A crianca forma conjuntos sincréticos, agrupando objectos com base em
compartimentos vagos, subjectivos e baseados em factores perceptuais como
a proximidade espacial, por exemplo. Esses compartimentos sao instaveis e

néo relacionados aos atributos relevantes dos objectos.
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2. E o0 do pensamento por complexos: em que um complexo, as ligacdes entre

seus componentes sdo concretas e factuais, e ndo abstractas e logicas.

3. E onde ocorre a formag&o dos conceitos propriamente ditos, a crianga agrupa
objectos com base num Unico atributo, sendo capaz de abstrair caracteristicas

isoladas da totalidade da experiéncia concreta.

Para Vigotsky (1993) ndo é simplesmente o conteldo de uma palavra que se
altera, mas o modo pelo qual a realidade é generalizada e reflectida em uma palavra.
Experiéncias realizadas por Vygotsky mostram, que criangas em idade pré-escolar
explicam os nomes dos objectos com atributos. Assim, um animal chama-se “vaca”
porque tem chifres e “bezerro” porque seus chifres sdo pequenos, “cdo” porque é
pequeno e ndo tem chifres. Quando se pergunta a uma crianga se seria possivel trocar 0s
nomes dos objectos, como, por exemplo, chamar “vaca” a “tinta” e vice-versa, ela
responde que ndo porque a vaca da leite e a tinta serve para escrever. Assim, para a
crianga, 0 nome esta ligado a atributos e uma troca de nomes corresponde, também, a

troca de atributos.

E nesta fase que a crianca atravessa 0s complexos associativo, de coleccdes, em
cadeia e difuso. Os objectos isolados associam-se ndo apenas devido as impressoes
subjectivas, mas também devido as relagcdes que, de facto, existem entre esses objectos.
Principalmente no inicio desse estagio, para a crianga, 0S objectos agrupam-se em

“familias” separadas, mas mutuamente relacionadas.

No complexo associativo, por exemplo, a crianca baseia-se em qualquer relacao
entre 0 objecto visual e outros atributos Na etapa do complexo por colecgdes, 0s
objectos sdo agrupados com base em alguma caracteristica que os torna diferentes e,
consequentemente, complementares. Essa forma de pensamento combina-se, muitas
vezes, com a forma associativa propriamente dita. Essa etapa tem raizes na experiéncia
pratica da crianca, a partir de um determinado momento de desenvolvimento cognitivo,
a crianca depara-se com um novo tipo de sistema de informagdes. A auséncia de um
sistema é uma diferenca psicologica importante, que distingue 0s conceitos
espontaneos, apreendidos até entdo, dos conceitos cientificos ou formais. Esses
conceitos apresentam um sistema para apreensdo e estabelecem relagfes de

generalidade.
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O ultimo estagio da formacdo de conceitos, o conceito propriamente dito, é
alcancado na adolescéncia. Nesta fase, as fun¢Ges mentais elementares participam numa
combinacdo especifica. O desenvolvimento dos conceitos ou dos significados das
palavras pressupde o desenvolvimento de muitas funcgdes intelectuais, como a atencéo

deliberada, a memoria logica, a abstrac¢do, a capacidade para comparar e diferenciar.

Conforme Vigotsky (1993) todas as actividades cognitivas basicas do individuo
ocorrem de acordo com a historia social e acabam se construindo no produto do
desenvolvimento historico-social de sua comunidade. Neste processo de
desenvolvimento cognitivo, a linguagem tem papel crucial na determinacdo de como o
sujeito vai aprender a pensar, uma vez que formas avancadas de pensamento sdo

transmitidas a crianca atraves de palavras.

Qualquer que seja a posicado cientifica em torno da aquisicdo da linguagem,
verificamos que a lingua tem um papel central na vida humana, o que nos leva a estudar
ndo apenas o aspecto linguistico e cognitivo do seu desenvolvimento, mas também a ter

em consideracdo os aspectos anatomo-funcionais do individuo.

E referido por Vygotsky (1993), quando o individuo comeca a dominar a lingua,
apresentando duas func@es de uso dessa lingua, que sdo paralelas e ndo se confundem: a
funcéo social e a funcdo cognitiva. Embora seja um processo subconsciente, ao adquirir
uma lingua, o individuo descobre que a lingua que comeca a dominar serve para ele
mesmo e para 0 seu contacto social com o mundo, de modo diferente. A fala
egocéntrica, por exemplo, serve como espécie de aperfeicoamento para um
amadurecimento que vai culminar na fala interior e, em todo o percurso, ocorre 0

desenvolvimento paralelo da fala socializada.

Luria (1986) com base nas experiéncias realizadas por Vigotsky observa que em
diferentes etapas o significado da palavra encobre diferentes formas de generalizacao e

diferentes processos psicoldgicos e, assim, evolui.

Enfatiza também o Luria (1987:47) a importancia diagndstica da formacdo dos

conceitos, estabelecendo ”...0 nivel que a crianca pode atingir, estando numa fase
inferior do desenvolvimento intelectual, e as peculiaridades do processo de formacao
dos conceitos que caracterizam determinados estados patologicos da actividade

cerebral”.
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O autor (op.cit.) observa, que a referéncia exacta da palavra, por mais simples
que pareca a primeira vista, € o produto de um longo desenvolvimento. De facto, ao
acompanharmos o desenvolvimento da crianga, torna-se facil constatarmos que as
palavras amadurecem em significado, paralelamente ao amadurecimento da crianca.
Linguagem e cognicdo crescem juntas, interligadas. A linguagem serve de substrato
para melhor compreensdo do mundo e a melhor compreensdo do mundo traz novos

instrumentos de apoio para o desenvolvimento linguistico.

Piaget e Vigostky estavam mais interessados em explicar a relacdo linguagem e
pensamento do que a aquisi¢cdo da linguagem. Como vimos, suas teorias surgiram para
explicar as questdes referentes ao processo do conhecimento adquirido na aprendizagem

da lingua, que Chomsky havia minimizado em seus estudos.

O estudo sobre aquisicao tanto contribuiu para as pesquisas linguisticas quanto
para o estudo da cognicdo humana. Para se estudar a aquisi¢do da linguagem € preciso
estudar as suas teorias, pois foram elas que se iniciaram estudos sobre o assunto, cada
uma tenta melhorar explicar expondo suas ideias pressupostos como as criangas
adquirem a linguagem e € nelas, portanto, que podemos nos fundamentar se quisermos
seguir em diante no mundo linguistico infantil e descobrir que muito se tem para estudar

sobre o0 assunto.

E referido por Pinker (1994:39), o tema da aquisicdo da linguagem implica a
questdes mais profundas sobre a nossa compreensdo da mente humana, e 0 seu tema, 0
discurso das criancas, € infinitamente fascinante. As linguas sdo complexas
combinag@es de principios As criancas também ndo foram projectados para o beneficio
dos psicologos: a sua percepgdo cognitiva, social e habilidades motoras sdo todas em
desenvolvimento, ao mesmo tempo como sistemas linguisticos estdo amadurecendo e 0s
seus conhecimentos de uma lingua particular estd aumentando, e nenhum dos seus

comportamentos reflecte um desses componentes isoladamente.

1.6. Etapas de Desenvolvimento da Linguagem Verbal

E mencionado por Pinker (1994), que a aquisicdo da linguagem comeca muito cedo na
vida humana, e comeca, logicamente, com a aquisi¢cdo de padrGes sonoros de uma

lingua.
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Na perspectiva de Lima (2000:43-44), a capacidade manifestada pela crianca,
nos primdrdios do seu desenvolvimento linguistico, de se disponibilizar para a
comunicagédo, representa o primeiro contributo para o incremento de competéncias
maultiplas, as quais, pela pratica se consolidam e reestruturam progressivamente para

assim dar resposta a qualquer contexto interactivo.

De acordo com Rebelo (1993), ninguém consegue adquirir de uma s vez, e/ou
num periodo determinado da sua existéncia, pois ela desenvolve-se durante toda a vida

do individuo.

Os estudos e as teorias que pretendam explicar o processo da aquisicdo e

desenvolvimento da linguagem, sdo por vezes antagénicos, como ja vimos.

Qualquer que seja a explicagdo, para o autor (op.cit.) o ser humano, dado o seu
caracter socializante, utiliza a linguagem como meio privilegiado para estabelecer as
relacOes interpessoais necessarias a sua vivéncia, o facto é que a linguagem se adquire

de um modo gradual, existindo periodos criticos para a aquisi¢do da mesma.

Segundo Bouton (1977), na crianca normal, a aquisicdo da linguagem
desenvolve-se segundo um plano com uma irregularidade impressionante — é esta
crianca que importa conhecer para compreendermos a ontogénese da linguagem. Assim
0 autor (op.cit.) apresenta trés etapas essenciais na evolugdo desta aquisi¢do, cujos
limites intermédios ndo sdo fixos, mas cuja sucessdo se impde do ponto vista

cronoldgico:

1. Periodo de pré-linguagem (até aos12 meses ou 13 meses, por vezes até aos

18 meses);

2. Periodo da primeira linguagem (a partir de 1 ano/1 ano e meio até aos 2 anos

e meio/3anos);

3. Periodo da linguagem (a partir dos 3 anos).

O periodo de pré-linguagem, ou de pré-elocucdo, compreende 0
desenvolvimento linguistico do primeiro ano de vida. A crianga manifesta uma emissao
de sons ndo identificaveis, o balbucio. Como resultado das suas experiéncias sociais, a
crianca selecciona 0s sons que as outras pessoas vao fazendo, processando um

acréscimo de sons ao seu repertorio. Esta predisposicdo para a linguagem ¢ reforcada



Capitulo | — Aquisi¢do da Linguagem 81

por Fontana (1991: 84) dizendo que as criangas possuem um dispositivo de aquisicao da
linguagem inato, que lhes permite desenvolver a linguagem da mesma maneira que elas

manifestam outras habilidades de desenvolvimento

E mencionado por Rebelo (1993:25), que é nesta fase em que o bebé se
desenvolve anatomica, neurologica, cognitiva e socialmente, produzindo formas

linguisticas préprias, ndo convencionais para 0 grupo a que pertence.

Salientamos, contudo, que para o autor (op.cit.), paralelamente a producédo de
sons, ha neste periodo um desenvolvimento prosodico, isto é a linguagem do bebé
apresenta variacdes de intensidade, tonalidade, velocidade, ritmo e pausas nos sons

emite, existindo, porém, nesta fase também estadios.

O periodo da primeira linguagem segue na consequéncia de uma certa
maturidade perceptiva e de producdo de sons, por parte da crianca, que se manifesta na
linguagem que emprega, desde sons isolados a sequéncias dos mesmos, desde a

utilizacdo de vogais alongadas a combinagdo destas com consoantes.

Este periodo parte de um vocabulério reduzido de frases de uma s6 palavra, de
forma fonologica muito simples, a frase de palavras mdltiplas com grau relativamente
complexo de inteligibilidade. A sua aptiddao fonoldgica aumenta, devido a sua aptiddo
para produzir sons préprios dos adultos e para combiné-los com estruturas fonologicas

mais complexas.

Dos dois aos trés anos, a crianca desenvolve o seu vocabulario, pois a medida
que o seu desenvolvimento intelectual e 0 do mundo evoluem a sua linguagem
evidencia grandes progressos. Inicialmente, utiliza uma sintaxe informal que

gradualmente se vai basear numa sintaxe formal semelhante a do adulto.

Também é neste periodo que as criangas ja tém um certo desenvolvimento
morfoldgico, revelando alguma consciéncia de como se formam as palavras e se faz a
correspondéncia de género, nimero e tempos, extraindo da linguagem falada regras para
a formacéo de palavras.

O desenvolvimento e uso de dimensdes temporais ocorre tambeém neste periodo,
embora que mais lenta e tardiamente que os outros desenvolvimentos de estruturas

linguisticas.
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Neste periodo, a crianca com um desenvolvimento normal compreende e utiliza
todas as formas de expressdo préprias da sua lingua materna, mostrando possuir
diversos niveis linguisticos: o fonético, o morfologico, o sintactico e o semantico. A
evolucdo destes factores dependerd necessariamente do desenvolvimento da crianca e

do seu envolvimento.

No periodo da linguagem, a crianga apos os trés anos, evolui ao nivel cognitivo,
social e linguistico; deste modo, adquire um discurso mais sofisticado e funcional,

conjugando e descobrindo competéncias maltiplas em fungéo dos diversos contextos.

Nesta fase, a crianca substitui a linguagem infantil e o vocabulario que Ihe é
especifico, por construgbes cada vez mais semelhantes a linguagem do adulto. Esta
evolucgdo é suportada por um progresso cognitivo geral sobretudo por uma orientacdo

nova do proprio uso da linguagem.

Conforme Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:83), a linguagem verbal
comum a todos os seres humanos deve ser entendida como um processo integrado,
sendo a variabilidade individual evidente, dependendo de inumeros factores; porém,
sera por volta dos cinco a sete anos que esta se assuma como um facto habitual e normal

de informac&o como acontece no adulto.

Argumentando os autores op. cit (1993:84), a aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem implica trés aspectos. O primeiro aprender a combinar fonemas, palavras e
frases em sequéncias compreensiveis aos outros. O segundo conhecer e compartilhar os
significados elaborados socioculturalmente por uma determinada comunidade
linguistica. O terceiro saber utilizar correctamente as regras gramaticais que estruturam

as relagdes forma-funcéo da linguagem.

A complexa actividade da linguagem pode ser alterada por diversas razdes, dai a

necessidade da codificacdo dos componentes do sistema linguistico.

De seguida iremos apresentar o quadro de Etapas de Desenvolvimento da
Linguagem Verbal, que nos da um conhecimento descritivo e referencial dos padrfes do
dominio linguistico-comunicativo, que configurem estadios reconheciveis com tipicos

de um desenvolvimento normal.
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Etapas do Desenvolvimento da Linguagem Verbal

Estadios

Idade

(meses)

Aspectos gerais e

morfossintacticos

Pré-linguagem

0-6

» Vocalizagbes nao Linguisticas
biologicamente condicionadas.
Pouca influéncia da Lingua materna

em aspectos produtivos

 As vocalizagbes comecam a
adquirir algumas caracteristicas da
linguagem propriamente  dita:

entoacéo, ritmo, tonalidade,...

11-12

e Compreende algumas palavras

familiares (mama, pap4, bebé).

* As vocalizagOes sdo mais precisas
e melhor controladas em relacdo a

altura tonal e a intensidade.

» Agrupa sons e silabas repetidas a
vontade.

Primeiro

desenvolvimentomorfossinctatico

12-18

e Surgem as primeiras palavras
funcionais. Da-se aqui, muitas
vezes, uma sobre-extenséo
semantica. (Chama céo a todos os

animais).

» Crescimento quantitativo ao nivel
da compreensdo e producdo de

palavras.

18-24

» Aparecimento de frases com dois

elementos. Existe um periodo de




84 Estudo sobre os Sistemas de Apoio, ao Aluno com Perturbag6es da Linguagem Verbal

transicdo, onde as sequéncias de
uma palavra aparecem reunidas, mas
sem a coeréncia prosddica de uma
oracdo. Faz-se uma pausa entre as

palavras. (papa/aqui ...).

» Comegam a aparecer as primeiras

flexbes, como por (ex: plural).

» As oracles negativas comecam a
aparecer, quer como o nao isolado,
quer colocando-0 no inicio ou fim

das oracdes.

» Comecam a aparecer as primeiras
interrogativas, das quais “o qué” e

“onde” sdo mais precoces.

24-30

» Comecam a aparecer sequéncias de
trés elementos, com a estrutura

principal de nome - verbo-nome.

» Chama-se a este periodo, o da “fala
telegrafica”, porque a discurso nao
contem as palavras - funcgéo
principais  (artigos, proposicoes,
flexdes de género, numero, pessoa e
tempo verbal), que sé aparecem no

final deste periodo.

Expanséo gramatical

propriamente dita

30-36

* A estrutura da frase comeca a ser
complexa, chegando-se a
combinacdo de quatro elementos.
Comecam a aparecer as primeiras

frases coordenadas.




Capitulo | — Aquisi¢do da Linguagem

85

e Aumenta a frequéncia do uso das
principais flexGes (género, numero,
plural), enguanto aparecem novas
formas rudimentares dos verbos
auxiliares ser e estar. Aparecimento
e uso sistematico de pronomes da 12,
2% e 3% pessoa (eu, tu, ele, ela) e

artigos determinados (o, a).
* Frases muito diversas.

» Aparecem os advérbios de lugar,
que se combinam em oragdes de

modo coerente

36-42

* A crianga aprende a estrutura das
orag0es complexas com mais de
uma oragdo, recorrendo de forma

muito frequente a conjuncao “e”.

» Aparecem as subordinadas “mas” e
“porque” e as estruturas

comparativas “mais que”.

e Uso rudimentar dos relativos

7

“que”.

* Integracdo da particula negativa na

estrutura da frase.

* Aumenta a complexidade

das frases interrogativas.

o Comecam a aparecer as
perifrasticas de futuro, como por ex:

vou saltar.
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A crianca aprendeu 0s
recursos essenciais da sua lingua,
ainda que o leque de oracdes
continue a ter uma serie de “erros”
do ponto de vista do adulto e uma
série de estruturas, que ainda
precisam de aprendizagem. A
crianca pode “brincar” com a
linguagem e mostrar-se criativa com

ela.

42-54

» As diversas estruturas gramaticais
vao-se complementando através do
sistema de pronomes (me, te, se),
pronomes  possessivos,  verbos

auxiliares...

» Eliminacdo progressiva dos erros

sintacticos e morfologicos.

» Comegam a aparecer estruturas de
voz passiva e formas mais
complexas de introduzir frases
nominais, ainda que estas estruturas
sO se consolidem por volta dos 9 ou
10 anos.

* Uso correcto das principais flexdes
verbais: infinitivo, presente,
pretérito perfeito, futuro e passado.
Contudo, as criangas exprimem as
caracteristicas do aspecto, mais que

a forma correcta do verbo.

e As diferentes modalidades do
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discurso (afirmacgéo, interrogacéo,
negacdo) sdo cada vez mais

complexas.

e As preposicbes do tempo sédo
usadas com frequéncia (agora,
depois, hoje, amanhd), existindo
confusbes com as proposicoes

temporais e espaciais.

. . 54 meses em
Ultimas aquisicoes ]
diante

* A crianga aprende
estruturas sintacticas mais
complexas (passivas, condicionais e
circunstanciais de tempo). Vai
também aperfeicoando as estruturas
com as quais estava familiarizado.

* Diversas estruturas da frase
vado sendo  aperfeicoadas e
generalizadas (passiva e

conexdes adverbais), nao
chegamos a uma  complexa
aquisicao antes dos 8/9 anos.

* As criangas comecam a
apreciar os diferentes efeitos de uma
lingua ao wusé-la (adivinhas,
anedotas...) e a julgar a correcta
utilizacdo da sua prépria lingua.

e Inicio de actividades
metalinguisticas.

Tabela n® 3 — Etapas de Desenvolvimento da linguagem verbal, adaptado de Lima

(2000:95-96-97-98-99)

Podemos pois considerar que a linguagem em paralelo com o desenvolvimento

global da crianca, passa de uma concentracdo em si mesma e de uma ligagcdo a

actividade sensorio motora, para uma certa capacidade de abstraccdo e linguagem

interior, que permite organizar e controlar as acc¢des. E partindo da ideia de que toda a




88 Estudo sobre os Sistemas de Apoio, ao Aluno com Perturbag6es da Linguagem Verbal

aprendizagem tem como suporte a afectividade, importa que todos, como refere Santos
(1991: 59) “...deixem as criangas falar, liguem todos os ensinamentos pela palavra,
cultivem o sentido de humor as ensinem conversar! Assim elas aprenderdo melhor,

serdo mais aptas e mais felizes”

1.7. Factores que influenciam o Desenvolvimento da Linguagem
Verbal

De acordo com Lima (2000:160), considera quatro grupos de factores etioldgicos, que
sdo neurobioldgicos; socio-culturais e do meio socio-linguistico; afectivo e relacionais;

cognitivos e motores.

Em relagdo aos factores neurobioldgicos a autora atras citada (2000:168) refere
podemos aqui aceitar, ndo apenas um terreno geneticamente fragil, quando os
antecedentes ou colaterais frequentemente apresentam ou apresentaram alteracdes da
linguagem, mas também de casos com antecedentes pessoais que implicam uma

patologia cerebral.

Os défices referidos sdo importantes na elaboracdo da linguagem, que
apresentam um certo numero de alteragdes associadas e de antecedentes patologicos que
evocam a ideia de uma afec¢do ou de um disfuncionamento cerebral, como criancas

instaveis, com alteracdes perceptivo-motoras e com um atraso motor generalizado.

H& um aspecto particular acrescido a este nivel e referido por Lima (2000:144)
e diz respeito a insuficiéncia lingua-especulativa, que € uma incapacidade congenita,
traduzida por uma falta de competéncias ou aptiddes necessarias a aquisicdo de
linguagem. Estes aspectos estdo relacionados com o modo de organizacdo global e de
relacdo pensamento-linguagem e € justificado pelo modo de adaptacdo precoce da

crianca ao mundo falante.

Alguns autores dao uma importancia causal de um factor genético a
hereditariedade, como Kirk & Gallagher (1996), pois quando examinam criangas com
atrasos de linguagem, encontram muitas vezes historias de varios irmaos e progenitores

dessas criangas, que tiveram problemas semelhantes.
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No que diz respeito aos factores socio-culturais e do meio socio-linguistico
pode-se considerar, segundo Lima (2000:161), o nivel socio-cultural da familia. As
criangas de meios socio-culturais favorecidos podem apresentar um avancgo linguistico

notavel em relacdo a criancas da mesma idade e de meios pouco favorecidos.

E referido por Sim-Sim (1989), que entre os varios factores relacionados com a
qualidade linguistica do input poderemos apontar: a linguagem ouvida pela crianga, 0s
padrdes de interaccdo entre a crianga e 0 adulto e as caracteristicas do ambiente ndo
linguistico em que a crianca estd inserida. O mesmo é dizer que as criancas de
diferentes meios sociais, porque expostas a realidades diferentes, apresentam diferencas

linguisticas.

Os factores afectivos e relacionais ocupam um lugar preponderante na génese
das alteracdes da linguagem. Atitude de mée (demasiado protectora, recusadora ou
ambivalente) faz com que a crianca tenha uma atitude de infantilismo, que freia a

curiosidade intelectual e o desejo de aprender.

A atitude sobreprotectora da mde € uma das atitudes parentais, que mais
contribui para o estabelecimento do atraso da linguagem na crianca. A dinamica desta
situacdo é a seguinte: a méde emite mensagens & crianga, que tende infantiliza-la, e esta
atitude tende a produzir nas criancas respostas mais infantis, que as proprias de sua
idade.

Nunca podemos esquecer o papel da familia no desenvolvimento da linguagem
da crianca. Durante os primeiros meses de vida, 0 ambiente social que rodeia a crianga,
restringe-se quase exclusivamente a familia. As suas primeiras vivéncias sdo no seio
familiar, rodeadas pelos pais, irmdos e pelos avos. Todos eles assumem um papel
importante, na medida em que facultam um primeiro contacto da crianga com a

linguagem.

Para Lima (2000:180), a linguagem aparece numa etapa precisa das aquisi¢des
de criangas, mas insere-se numas estruturas gerais, que devem ser consideradas no seu
conjunto e ndo de forma dissociada. As alteracGes de afectividade e as alteracdes de

linguagem podem traduzir uma mesma desordem de equilibrio interior.
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Conforme Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993) referem que, a linguagem
pode estancar ou retroceder numa crianga em coincidéncia com um facto concreto
(nascimento de um irmé&o, doenca, hospitalizacdo, separac¢des, abandono familiar, morte

de um membro da familia...).

As alteracOes atras referidas sdo, em geral, transitdrias. Procedem de um
desequilibrio entre as necessidades internas de caricias, de protec¢do da crianga e a
realidade exterior, que esta enfrenta.

No que diz respeito aos factores cognitivos e motores, Lima (2000:170)
considera que as criancas sobre a influéncia destes factores, ndo tém perturbacdes no
seu desenvolvimento intelectual, ainda que as provas verbais apresentem
frequentemente resultados inferiores aos obtidos em provas ndo verbais ou
manipulativas. Este problema pode ser explicado pela falta de capacidade para

relacionar as entradas léxicais.

A autora (op.cit.) refere, que ha a considerar o plano de memdria, porque é
possivel haver uma predisposi¢do genética para um mau funcionamento. A crianca fara
erros fonoldgicos por causa de um défice na memoria a curto prazo: os padroes
correctos percebidos auditivamente ndo podem ser elevados a categorias de
representacdo simbolica abstracta, ndo sdo armazenados na memoria a longo prazo,
perdendo-se a0 mesmo tempo, a informacédo retida na memoria sensorial, e assim fica

sem vestigios do padrdo correcto.

Estas criancas apresentam sinais, que nos dao uma ideia da incapacidade para
seleccionar os aspectos mais relevantes da realidade, ou seja um problema de atencéo,

com por ex: um excesso de movimentos improdutivos.

A mesma autora ainda refere nos factores motores, a inabilidade motora
concominante e ndo causal, que ela entende, por uma exercitacdo incorrecta dos 6rgaos
fonoarticulatérios responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem: a facilitacdo

fonoldgica teria como consequéncia uma imaturidade fonoldgica.

Sintetizando, ha vaérios factores, que influenciam o desenvolvimento da
linguagem o que todos os adultos implicados no processo de aprendizagem das criancas

devem estar sempre atentos e, como nos diz Rigolet (1998), devem ser fomentadores de
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iniciativas, devendo ser responsaveis pelo fornecimento do melhor modelo linguistico
possivel. Nunca devem subestimar as criangas, sabendo provocar nelas espirito critico,
responsabilidades de grupo e autoconfianga nas suas competéncias pessoais e sociais,
porque este tipo de educador sabe propor e ndo impor, sabe sugerir solucdes e nédo
resolver em vez do aprendiz, sabe demonstrar e nao fazer copias, fazer reflectir e ndo

fornecer resposta.

1.8. Fisiologia da Linguagem

Os autores Damasio e Damasio (2004:1) referem que o cérebro elabora a linguagem
mediante a interaccdo de trés conjuntos de estruturas neuronais. O primeiro é composto
de numerosos sistemas neuronais dos dois hemisférios, representa interac¢bes nédo
linguisticas entre o corpo e seu meio, percebido por diversos sistemas sensoriais e
motores e também decompde essas representactes de nivel superior, pelas quais gere 0s
resultados dessa classificacdo. Assim podemos ordenar intelectualmente objectos,
eventos e relagbes. Os niveis sucessivos de categorias e representacdes simbolicas

produzidos pelo cérebro gerem a nossa capacidade de abstracgdo e de metéafora.

De acordo com os autores (op.cit.) existe um segundo conjunto, que é menor de
estruturas neuronais, geralmente situadas no hemisfério esquerdo, representa 0s
fonemas, suas combinacdes e as regras sintacticas de ordenacdo destas palavras em
frases. Quando pelo cérebro, esses sistemas relinem palavras em frases destinadas a ser
ditas ou escritas, se demandados em reaccdo a um estimulo linguistico externo (uma
palavra ouvida ou um texto lido), asseguram 0s processamentos iniciais das palavras e

frases percebidas.

Em relagéo ao terceiro conjunto, que esta no hemisfério esquerdo e coordena os
dois primeiros. Produz palavras a partir de um conceito ou conceitos a partir de
palavras. Alguns trabalhos psicolinguisticos ja haviam indagado a existéncia dessas

estruturas mediadoras.

Ainda se tem de considerar, 0 conjunto de 6rgdos que intervém na emissdo do

som articulado, a que se da o nome de aparelho fonoarticulatorio.

Atendendo a sua funcionalidade, estes podem ser agrupados em trés diferentes

orgdos: respiratorios; de fonacao e articulatorios.
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A linguagem verbal encontra-se afectada, quando existe um mau funcionamento
de algum ou vérios destes Orgdos. Uma vez que estes Orgaos se encontram inter
relacionados na funcdo da linguagem, quando existe alteragdo num deles, esta vai

repercutir NOSs outros.

1.8.1. Centros Cerebrais da Linguagem

Segundo Pinker (1994) os seres humanos evoluiram de circuitos do cérebro,
principalmente no hemisfério esquerdo em torno da fissura silviana, que parece ter sido
projectado para a linguagem, embora exactamente como suas instalagBes internas, da

origem a regras da linguagem por vezes desconhecidas.

O cérebro é composto por dois hemisférios.O hemisfério dominante em 98% dos
humanos é o hemisfério esquerdo, é responsavel pelo pensamento légico e competéncia
comunicativa. Enquanto o hemisfério direito, é responsavel pelo pensamento simbdlico
e criatividade, embora pesquisas recentes estejam contradizendo isso, comprovando que
existem partes do hemisfério esquerdo destinados a criatividade e vice-versa. Nos
esquerdinos as fungdes estdo invertidas. O hemisfério esquerdo diz-se dominante, pois
nele localiza-se duas areas especializadas: a Area de Broca, 0 cortex responsavel pela
motricidade da fala, e a Area de Wernicke, o cortex responsavel pela compreensio

verbal.

Os autores Damasio e Damasio (2004:2) referem, que os Centros Cerebrais da
Linguagem, no hemisfério esquerdo estdo organizados de forma a possuirem estruturas,
que constroem as palavras e as frases, assim como estruturas, permitindo assegurar a
interligacdo entre os elementos do Iéxico e a gramética, sendo responsavel pelo maior

desempenho linguistico em adultos.

Krashen (1981:65) refere que estudos sugerem, que o cérebro esquerdo também
estd envolvido em certas funcgdes ndo-linguisticas, especificamente os relacionados com
a percepcao do tempo: por exemplo, o hemisfério esquerdo é superior ao direito ao
julgar a ordem temporal, ou decidir qual de dois estimulos é apresentado em primeiro

lugar.

O autor atrés referido, diz que por sua vez as estruturas neuronais representam

0s conceitos e encontram-se divididas entre o hemisfério direito e esquerdo, em
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numerosas regides sensoriais e motora do cérebro ", o hemisfério direito, parece ser
responsavel pelas relagdes espaciais, chamada™ percepgdo "gestalt e "parte para o todo"

juizos.

Para Damasio e Damasio (2004:2) quando existem lesdes nas regides anteriores
e médias dos dois lobulos temporais deterioram o sistema conceitual do cérebro. As
lesbes do hemisfério esquerdo, proximo a cissura de Syvlus perturbam mais a formacao
de palavras e frases. Essa area é a mais estudada pelos especialistas em linguagem,
desde que Paul Broca e Carl Wernicke descobriram, ha mais de 150 anos, que as

estruturas da linguagem ai se localizam.

Alguns neurologistas mapearam 0s sistemas neuronais da linguagem ao
localizarem as lesGes de pacientes afasicos e outros analisaram estes sistemas
estimulando o cortex cerebral de pacientes epilépticos que passavam por uma cirurgia,

registando depois suas respostas electrofisiologicas.

E mencionado nos Apontamentos do ISEP (2003), que as diferentes partes do
cortex cerebral sdo divididas em quatro areas chamadas de lobos cerebrais, tendo cada
uma funcéo diferenciada e especializada. Os lobos cerebrais sdo designados pelos
nomes dos 0ss0s cranianos nas suas proximidades e que os recobrem. O lobo frontal
fica localizado na regido da testa; o lobo occipital, na regido da nuca; o lobo parietal, na
parte superior central da cabeca; e os lobos temporais, nas regides laterais da cabeca por

cima das orelhas.

A mesma fonte refere, que o lobo frontal inclui o cortex motor e pré-motor e o
cortex pré-frontal esta envolvido no planeamento de ac¢Bes e movimento, assim como
no pensamento abstracto. A parte da frente do lobo frontal, o cértex pré-frontal tem que
ver com estratégia: decidir que sequéncias de movimento activar e em que ordem e
avaliar o seu resultado. As suas funcGes parecem incluir o pensamento abstracto e
criativo, a fluéncia do pensamento e da linguagem, respostas afectivas e capacidade para
ligacGes emocionais, julgamento social, vontade e determinacdo para accdo e atencdo

selectiva.

Os lobos occipitais estdo localizados na parte inferior do cérebro. Coberta pelo
cortex cerebral, esta area € também designada por cortex visual, porque processa 0s

estimulos visuais. E constituida por vérias subareas que processam os dados visuais
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recebidos do exterior depois de terem passado pelo talamo: ha zonas especializadas em
processar a visdo da cor, do movimento, da profundidade, da distancia, etc. Depois de
percebidas por esta area - area visual primaria- estes dados passam para a area visual
secundaria. E aqui que a informagc&o recebida é comparada com os dados anteriores. A
area visual comunica com outras areas do cérebro que dao significado ao que vemos
tendo em conta a nossa experiencia passada. Por isso € que 0 mesmo objecto ndo é
percepcionado da mesma forma por diferentes sujeitos e também muitas vezes o cérebro
é orientado para discriminar estimulos. Uma lesdo nesta area provoca agnosia, que
consiste na impossibilidade de reconhecer objectos, palavras e, em alguns casos, 0s

rostos de pessoas.

Os lobos temporais estdo localizados na zona por cima das orelhas tendo como
principal funcdo processar os estimulos auditivos. Os sons produzem-se quando a area
auditiva primaria é estimulada. E uma area de associagio - area auditiva secundaria -
que recebe os dados e que, em interac¢do com outras zonas do cérebro, lhes atribui um

significado permitindo ao Homem reconhecer o que ouve.

Os lobos parietais, localizados na parte superior do cérebro, séo constituidos por
duas subdivisdes - a anterior e a posterior. A zona anterior designa-se por cortex
somatossensorial e tem por funcdo possibilitar a recepgéo de sensa¢6es, como o tacto, a
dor, a temperatura do corpo. Nesta area primaria, que € responsavel por receber os
estimulos que tém origem no ambiente, estdo representadas todas as areas do corpo. Sdo
as zonas mais sensiveis que ocupam mais espago nesta area, porque tém mais dados
para interpretar. Os l&bios, a lingua e a garganta recebem um grande numero de
estimulos, precisando, por isso, de uma maior area. A area posterior dos lobos parietais
€ uma area secundaria que analisa, interpreta e integra as informacdes recebidas pela

area anterior ou primaria.

E na zona onde convergem os lobos: occipital, temporal e parietal que se
localiza a area de Wernicke, que desempenha um papel muito importante na producao
de discurso. E esta area que nos permite compreender o que os outros dizem e que nos

faculta a possibilidade de organizarmos as palavras sintacticamente correctas.

Conforme Damaésio e Damasio (2004), o corpo caloso localiza-se no fundo da

fissura inter-hemisférica, ou fissura sagital, é a estrutura responsavel pela conexao entre
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os dois hemisférios cerebrais. Essa estrutura, composta por fibras nervosas de cor
branca (freixes de axdnios envolvidos em mielina), é responsavel pela troca de

informagdes entre as diversas areas do cortex cerebral.

O cortex motor é responsavel pelo controle e coordenacdo da motricidade
voluntaria. Traumas nesta area causam fraqueza muscular ou até mesmo paralisia. O
cértex motor do hemisfério esquerdo controla o lado direito do corpo, e o cértex motor
do hemisfério direito controla o lado esquerdo do corpo. Cada cértex motor contém um
mapa da superficie do corpo, como por ex. perto da orelha, estd a zona que controla os

musculos da garganta e da lingua.

O cortex pré-motor é responsavel pela aprendizagem motora e pelos
movimentos de precisdo. E na parte em frente da area do cortex motor correspondente a
boca, que reside a Area de Broca, tendo a ver com a linguagem. A area pré-motora fica
mais activa do que o resto do cérebro quando se imagina um movimento, sem o
executar. Se executa, a area motora fica também activa. A area pré-motora parece a area
em que grande medida controla o sequenciamento de ac¢Ges em ambos os lados do

corpo.

Cabe ao cortex do cerebelo, fazer a coordenacdo geral da motricidade,
manutencdo do equilibrio e postura corporal. O cerebelo representa cerca de 10% do

peso total do encéfalo e contém mais neurénios do que os dois hemisférios juntos.

O cérebro e as funcdes cerebrais tém sido estudados cientificamente por diversos
ramos do saber, sendo um projecto pluri-disciplinar. Nasceu assim a neurociéncia com o
objectivo de estudar o funcionamento do Sistema Nervoso, nomeadamente do Sistema
Nervoso Central.

1.8.2.0rgdos Respiratorios

Os 0Orgaos respiratorios sdo os pulmdes, os brénquios e a traqueia, tendo o primeiro um

papel fundamental.

A respiracdo tem uma dupla funcéo: levar o oxigénio ao sangue, expulsando o
diéxido de carbono; proporcionar a quantidade de ar suficiente para a realizacdo do acto

fonatorio.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ax%C3%B3nio�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mielina�
http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3rtex_motor�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Motricidade�
http://pt.wikipedia.org/wiki/Neuroci%C3%AAncia�

Capitulo | — Aquisi¢do da Linguagem 97

Os movimentos pulmonares que se sucedem de forma regular e ritmica sédo dois:
a entrada de ar — inspiracdo; e a saida do ar — expira¢do; podendo produzir-se nesta

Gltima ao som articulado.

E referido por Madeira e Liafio Gomez (2003:17-18), que a renovagio do ar ao
nivel dos pulmdes efectua-se devido a existéncia destes movimentos respiratorios. A
inspiracdo e a expiracdo tornam-se possiveis devido a mobilidade da caixa toracica e a
elasticidade do tecido pulmonar. Assim sendo, a inspiracdo é o resultado da contraccéo
dos musculos intercostais que elevam as costelas e da contrac¢do do diafragma que se
desloca para baixo e comprime o contedo abdominal. A expiracdo realiza-se como

consequéncia do relaxamento destes musculos.

De acordo com Troncoso (2010:1) o sistema respiratorio é constituido por via
aérea superior e via aerea inferior. Sendo a via aérea superior constituida composta pela
cavidade nasal, a cavidade oral, a faringe e a laringe. As componentes da via aérea
superior realizam fungbes respiratorias, de mastigacdo, degluticdo, articulacao,
ressonancia e fonacdo. A via aérea inferior estd composta por traqueia, os brénquios e

0s pulmdes, sendo a sua funcéo é especificamente respiratoria.

Na via aérea superior realizam-se 0s movimentos vibratérios, que produzem som
e ocorrem na laringe, vao sofrendo novos entraves ou limitagcbes quando duas cAmaras
contiguas a laringe: cavidade nasal e oral, oferecem uma nova limitagdo a passagem de
ar. A este novo processo de tratamento vocal, e Gltimo na cadeia fisica de producao,

corresponde a articulacéo.

As vias normais pelas quais se produz a passagem de ar sdo: fossas nasais,
faringe, laringe, traqueia, bronquios e pulmdes.

Quando a saida da corrente de ar € utilizada para articular os fonemas, o
caminho € o seguinte: pulmdes, brénquios, traqueia, laringe, parte da faringe, boca,
seguindo para as fossas nasais somente na articulagdo dos fonemas m, n. A respiragéo
adapta-se a fala. O ritmo de inspiracdo — expiracdo durante a fala é totalmente diferente

da inspiracdo normal.

1.8.3.0rgéos de Fonagao
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Para que a linguagem articulada seja possivel e a consequente producdo precisa e
perfeita dos sons, 0 homem utiliza a cavidade bucal, a laringe, os pulmdes, ou seja, 0
aparelho fonador. Este entra em accdo atraves das fungdes motoras. Quando queremos
articular os sons da nossa fala, temos que fazer uso de certos 6rgdos que ja facilitam

funcBes como respirar, gritar e sugar.

Para que se verifiqgue o fendmeno da fonacdo sdo necessarios: uma fonte de
energia, 0 ar a pressdo que se expele na expiragdo;um Orgdo vibratorio, as cordas
vocais; uma caixa de ressonancia, fossas nasais, cavidade bocal e faringe; um sistema de
articulacdo do som, os labios, lingua, dentes, um sistema nervoso regulador e

sincronizador de todo o conjunto.

Podemos considerar trés diferentes cavidades do aparelho fonador. A cavidade
infra-glotica que vai desde as cordas vocais até um plano que passa pela borda inferior
da cartilagem cricoide. A cavidade glotica constituida pelas cordas vocais, que limitam
entre si 0 espaco denominado glote e a cavidade supra-glética que vai das cordas vocais
até ao orificio superior da laringe. Apresenta nas paredes laterais duas pregas mucosas,

denominadas bandas ventriculares, cordas vocais falsas ou cordas vocais superiores.

1.8.4.0rgéos Articulatorios

A posicdo que os 6rgdos de articulagdo adoptam no momento de produzir o som chama-
se a articulago. E na cavidade bocal que residem as zonas bésicas da articulagio.

A boca é uma cavidade que vai estar limitada em varias zonas: anteriormente
pelos labios; posteriormente pela faringe oral; lateralmente pelas faces; em baixo pela

mandibula inferior e em cima pelo véu palatino.

Segundo Madeira e Liafio Gémez (2003:19) a cavidade bocal relaciona-se
directamente com a cavidade faringea funcionando como ressoadores. Dependendo da
forma destas duas cavidades existira a producéo de diferentes sons, estas podem actuar
um pouco independentemente uma da outra embora relacionadas, ou entdo funcionarem

como um todo, como um s0 ressoador.

Na boca existem duas categorias de 6rgdos: os 6rgdos activos ou moveis e 0s

Orgdos passivos ou imdveis. Nos primeiros podemos incluir a lingua e palato mole
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(parte posterior do véu palatino). A lingua é um 0Orgao que intervém na producéo de
todas as vogais e num grande nimero de consoantes: linguodentais, alveolares, palatais
e velares.A lingua é um o6rgdo musculoso, coberto por uma mucosa na qual se
encontram os receptores gustativos em posi¢do de repouso cobre por completo o solo da
boca. Esta é constituida pelo apice, pelo dorso e pela raiz, que forma um angulo quase
recto com o dorso orientada para tras e termina na epiglotis. Dos 6rgdos passivos ou
imoveis destacamos os dentes, alvéolos e palato duro (parte anterior do véu palatino).
Os dentes sdo uns érgdos duros, que tém a sua origem na borda alveolar do maxilar.
Sobre a borda livre da apofise alveolar do osso maxilar encontram-se os alvéolos
dentarios para alojar as raizes dos dentes superiores. O palato duro é formado por umas
partes horizontais do osso maxilar e do palato, formando assim o 6rgdo passivo do

grupo das articulacdes palatais.

A articulacdo na modificacdo de voz, utilizando a capacidade de movimento dos
Orgdos da fala (lingua, labios, palato) de modo a obter os padrbes de expressdo verbal
gue se traduzem, ora por palavras mais ou menos isoladas, ora integradas ou articuladas

com outras, constituindo o continuum.

Com a evolucgédo do homem e especificamente da cavidade bucal, este deixou de
fazer grunhidos e arfamentos e evoluiu para uma linguagem articulada, simbodlica que
Ihe permite comunicar. Comegou a produzir sons, que implicam trés condicGes
necessarias: a corrente de ar; um obstaculo encontrado por essa corrente de ar e uma
caixa de ressonancia. O ar vindo dos pulmdes encontra o seu primeiro obstaculo ao
atravessar a glote, ou seja, encontra as cordas vocais. Estas entrardo em vibracdo e
produzirdo o som musical caracteristico das articula¢cdes sonoras. Quando as cordas
vocais se encontram relaxadas o ar escapa-se sem vibragdes laringeas, produzindo sons

surdos.
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Os Apontamentos do ISEP (2003:120) referem, que também ha a considerar os
sons orais e nasais consoante a caixa de ressonédncia. Os orais séo sons articulados
através da cavidade bucal, que pode variar profundamente de forma e de volume mas é
através dela que os sons se articulam, sobretudo gracas ao movimento dos seus 0rgaos
no que se destaca a lingua. Os sons nasais sdo sons produzidos pela passagem, de uma

grande parte do ar nas fossas nasais, originando um som com caracteristicas roufenhas.

Para que a linguagem interiorizada, base do pensamento, se traduza em palavras
que o expressam, € necessario que trés distintos mas colaborantes sistemas conjuguem
as suas expressdes ou funcdes para darem lugar a realizagdo ou producdo de um
conjunto de sonoridades, as quais regem o comportamento verbal interactivo entre os

membros da sociedade.

Em resumo, a linguagem implica um complexo processo inter-relacional como
refere Fonseca (1994: 21) “drgdos interoceptivos (Orgdos internos), proprioceptivos

(t&ctilo-quinestésicos, vestibulares) e dos tele-receptores (visdo e audicéo)”.

Por conseguinte é referido por Fonseca (1984: 179) “...as relagdes entre o
cérebro e a linguagem sdo inseparaveis e inequivocas, por isso ndo devem ignorar,
especialmente quando se pretende lidar com problemas de aquisicdo normal ou atipica

da linguagem”.
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Neste capitulo apresentamos uma das alteracBes da linguagem verbal, a dislalia, que
surgem com maior frequéncia na idade escolar, mas cujo tratamento poder-se-a
encontrar no ambito das competéncias do corpo docente. Abordamos o conceito e

classificacéo desta patologia.

Outras alteracdes da linguagem poderdo aparecer na crianga, no entanto, estas
encontram-se fora do ambito da ac¢do educacional, correspondendo a neurologia.

2.1. As Dislalias: Conceito e Classificacao

Em relacdo a dislalia, etimologicamente a palavra dislalia provem do grego e esta

formada por dois morfemas: dis e lalein.

Dis significa alteracdo, desvio ou dificuldade e lalein corresponde ao verbo falar,
portanto na base desta designacao estdo dificuldades tdo amplas quanto as da producéo

das palavras.

A interpretacdo atribuida ao termo dislalia compreendia um vasto leque de
situacOes e correspondia a alteracBes na articulacdo dos fonemas, quer por omissao,
quer por substituicdo, ou ainda por adulteracdo total ou parcial da forma ou modelo

verbal que representava ou correspondia a determinada palavra (distorcao).

Como em relagdo ao conceito ha varias defini¢bes, também a sua classificacéo é

muito ampla.

2.2. Conceito de Dislalia

Pode-se compreender por conceito de dislalia como € referido por Nieto (s.d.:3), que se
trata de um transtorno de articulacdo dos fonemas, pode ser auséncia ou alteracdo de
alguns sons concretos ou a substituicdo de uns por outros. Pode afectar um fonema ou
varios, quer seja consoante ou vogal, e supde uma clara alteracdo da conduta de

articulacéo.
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A definicdo de dislalia para Bruno (2002), € um pouco mais restritiva quanto a
sua etiologia, que passo a descrever: presencas de erros na articulagdo dos sons da fala
em pessoas, que ndo apresentam patologia comprometida com SNC, mas sim com 0s

orgaos fonoarticulatérios.

Ainda daremos outra definicdo diferente destas duas, porque ja se refere a
permanéncia das dislalias apds os quatro anos. O autor Perell6 (1990) refere que dislalia
é considerada uma perturbacdo na articulacdo dos fonemas por alteragcdes funcionais dos
orgdos periféricos da fala e que a crianca dislalica grava na sua mente a relacédo entre a
coisa e a palavra tal como a pronuncia, portanto esta relacéo € tdo intima e firme que se
torna dificil romper. A sua persisténcia a partir dos quatro anos deve considerar-se
patoldgica e indica a suspeita de um deficit de audicéo, inteligéncia ou de coordenagéo

motora.

A designacdo dislalia estd, precisamente relacionada com uma outra que
semanticamente conduz ao mesmo referente — a articulagdo. Este termo, referido por
Correia e outros (1940:430) tem uma vasta gama de sentidos mas, na vertente
pedagdgica, inclina-se para aspectos de caracter linguistico afirmando tratar-se de

“...pronunciacdo distinta e clara das palavras da linguagem falada”.

Conforme Pascual (1988) a dislalia pode afectar qualquer consoante ou vogal,
podendo a alteragdo estar presente num ou em varios fonemas, em nuUmero
indeterminado, assim como afectar apenas a associacdo de consoantes quando estas

aparecem unidas numa unica silaba, omitindo, neste caso, uma delas.

E referido por Grande Vicente (2003:39) que quando sdo abundantes os fonemas
afectados, a fala dos sujeitos pode chegar a ser ininteligivel, pondo em perigo a funcéo

comunicativa da linguagem.

No Espacio Logopédico (s.d.:1) é referido, que nas dislalias pode haver
dificuldades de percepcao e organizacdo espacio-temporal e também uma insuficiente
diferenciacdo acustica, sem chegar a um diagnostico de hipoacusia.

Estas alteracOes de articulacdo sdo as anomalias mais frequentes na idade
escolar, que apresentam um progndéstico muito favoravel, sempre e quando recebem a

atencdo que merecem.



Capitulo Il — AlteragGes da Linguagem 103

A dificuldade articulatoria pode afectar qualquer vogal ou consoante e referir-se
a um s6 ou a varios fonemas em numero indeterminado, sendo sua maior incidéncia
naqueles sons, que requerem uma maior habilidade na sua produgdo por exigir

movimentos mais precisos.

Parece-me agora oportuno relacionar estes conceitos através de uma perspectiva
funcional, possibilitando assim dar resposta as exigéncias do meio social, onde o falante

se encontre inserida

A dislalia é uma das anomalias da linguagem, que surge frequentemente nos
centros escolares, no Pré-escolar e primeiro ciclo do Ensino Basico. Dentro das
alteracbes da linguagem esta entre as mais favoraveis. Sempre que surge algum
problema linguistico na crianga, esta devera ter um tratamento precoce adequado, caso
contréario, poderdo advir consequéncias na sua personalidade, assim como na sua

capacidade comunicativa e na sua adaptacao social.

Pode-se falar de dislalia aproximadamente a partir dos 4 anos de idade,
momento em que a maioria das criangas apresentam uma correcta articulagdo dos

fonemas.

Ha factores, que contribuem para a predisposicao da dislalia, como é referido no
Espago Logopédico, como por exemplo a falta de carinho, excesso de estimulacdo por
parte dos pais, familias conflituosas,....

A denominacéo da dislalia surge consoante o fonema afectado.

2.3.Classificacdo de Dislalias

De acordo com Nieto (s.d:7-8) ha diversas classificaces das dislalias. A mesma opinido
tem Issler (1983) que as divide em dois grupos. O das dislalias fonoldgicas, cujas
caracteristicas dependem dos processos de discriminacdo auditiva e afectam os
mecanismos de conceptualizagdo dos sons e as relagfes entre significantes e
significados. O das dislalias fonéticas, cujas causas fisioldgicas se devem a realizacéo
articulatéria com rasgos caracteristicos de “insensibilizacdo organica” e de
incoordenacdo motriz. O ritmo vocalico altera-se pela inconsisténcia da préatica

fonatoria e da imprecisdo de produzir sons contratados.
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De seguida apresentamos um quadro, que demonstra essa realidade:

Classificagdo das Dislalias

« Dislalia evolutiva.

* Dislalia funcional.

« Dislalia organica (disglosias)

(Gallardo Ruiz e Gallego Ortega, 1993, 1995; Gallego Ortega, 1998; Garcia
Fernandez, 1986; Pascual, 1988)

* Dislalias orgénicas:
- Disglosias.
- Disartrias.
- Dislalia audiogena.
« Dislalias funcionais.
« Dislalias evolutivas.
(Carrid, Marti y Marti, 1991; Pascual, 1995; Valverde, Garcia e Pérez, 1992)

« Dislalias fonoldgicas.
« Dislalias fonéticas
(Bruno e Sanchez, 1988; Crystal, 1980; Issler, 1983)

« Dislalia funcional.
« Dislalia organica:
- Dislalia orgénica e disiglosia.
- Dislalia audiogena:
Bilinguismo.
Surdez postlocutiva.
Hipoacusia prelocutiva.
(Del Barrio, 1985; Perell6, 1990)

* Dislalias neurologicas:
- Dislalias afésicas e anartricas.
- Dislalias audidgenas.
- Dislalias diséartricas.
* Dislalias psicogenas:
- Dislalias alalicas.
- Por neuroses e psicoses.
« Dislalias instrumentais:
- Dislalias orgénicas.
- Dislalias funcionais.

Tabela n° 4 - Classificacdo de Dislalias, adaptado de Grande Vicente (2003:41)
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NOs iremos seguir a classificacdo de dislalias, de Gallardo Ruiz e Gallego
Ortega (1993:87-88), que as classificam em quatro grupos diferenciados: dislalia

evolutiva; dislalia funcional; dislalia auditiva e dislalia organica.

2.3.1. Dislalia Evolutiva

Denomina-se dislalia evolutiva, aquela fase do desenvolvimento da linguagem infantil,
em que a crianga ndo é capaz de repetir por imitacdo as palavras que escuta, nem de
formar esteredtipos acusticos — articulatorios correctos. Sendo esta a causa dela repetir
as palavras de forma incorrecta sob o ponto de vista fonético. Os sintomas que surgem

sdo, portanto as dislalias, originando uma articulagéo defeituosa.

Dentro de uma evolugdo normal da crianca, estas dificuldades sdo superadas e
caso persistam para além dos quatro ou cinco anos, poder-se-a considerar patologia.

Na dislalia evolutiva o conjunto dos oOrgdos que intervém na articulacdo,
precisam de suficiente maturacdo neuromotora para pronunciar correctamente 0s
diferentes fonemas. E conveniente falar-se de forma clara e adulta, ndo imitando os

defeitos, por forma a impedir a evolugdo de uma pronunciacgao defeituosa.

Costuma desaparecer com o0 tempo, podendo ser feita uma intervencdo
preventiva, com a realizacdo de exercicios respiratdrios, exercicios dos labios e lingua e

ainda exercicios de sopro.

2.3.2. Dislalia Funcional

E referido por Grande Vicente (2003:39), que a dislalia funcional é um transtorno na
articulacdo da fala, que se caracteriza pela dificuldade que apresenta um sujeito para
pronunciar adequadamente os fonemas da sua lingua, seja por auséncia de alguns sons
ou pela insercdo, distorcdo, ou substituicdo de uns fonemas por outros. Deve-se
fundamentalmente a um mau uso dos Orgdos articulatérios, sem que exista qualquer
causa organica. O aluno com dislalia funcional ndo utiliza correctamente os ditos

Orgdos, quando tem que pronunciar um fonema.

Segundo Gonzalez (2006:1), a dislalia funcional pode dar-se em qualquer

fonema, pelo que é mais frequente na substituicdo, omissdo ou deformacdo dos



106 Estudo sobre os Sistemas de Apoio, ao Aluno com Perturbacdes da Linguagem Verbal

sequintes:/r/, Ik/, I/, Isl, Izle Ichl. A crianga dislalica, em muitos casos, sabe que articula
mal, quer corrigir-se e trata de imitar-nos, mas 0s seus 0rgdos ndo obedecem com a
facilidade que deseja e ndo encontram o0 movimento concreto, que deve ser realizado

para pronunciar um som correcto.

Podemos encontrar criancas que ao nivel fonético, alteram o ponto de
articulacdo, porque encontram maior facilidade na producdo de um ou outro fonema
com grande proximidade articulatéria. Um exemplo bem concreto é o de criangas que
frequentemente substituem o /r/ pelo /I/ em producdes lexicais do tipo cara — cala ou

sopa por fopa.

Outras ocorréncias podem acontecer, a crianga ao sentir- se “envolvida” num
sistema onde os fonemas se co-articulam (a articulacdo de uns interfere na articulagéo
dos demais), e sempre que o modelo fonoldgico ndo esteja devidamente estabilizado,
facilmente se deixa influenciar por esse contexto ou agregado sonoro, tornando-se

muito sensivel a distorgdo ou desvio do padréo linguistico.

Esta é a base dos problemas fonoldgicos da crianca. A realizagdo fisica e isolada
do fonema estd presente, articulando-o de forma precisa, quer motriz quer
perceptivamente. No entanto, quando este fonema se encontra em contexto, pode sofrer
desvios que, de forma mais ou menos sisteméatica, podem conduzir a substituicdes,

omissdes, ou outro tipo de processos.

Desde o inicio do seu desenvolvimento, a crianga manifesta tendéncia para
substituir fonemas, com uma forte incidéncia dentro das mesmas categorias. Disto
podem ser exemplo tanto erros fonéticos, como fonoldgicos, entre eles: sopa, xopa;

casa, caxa; quero, quelo; carro, calo; casa, tasa.

Como podemos verificar aqui sdo varios tipos de desvios sob a forma de
substituicdes. Nos dois primeiros exemplos (sopa, casa), ocorreram dentro do ponto e
dentro do modo de articulagéo. No primeiro caso (ponto de articulagdo), encontramos
sopa xopa. Uma fricativa anterior /s/ foi transformada em posterior /x/. Ocorreu assim

um desvio denominado posteriorizacao, em fricativas.
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No segundo caso (modo de articulacdo) o exemplo casa — caxa ilustra o
desvozeamento, isto é, foi transformada uma consoante fricativa sonora /z/ numa

fricativa surda /x/ dentro do préprio modo de articulacao.

No terceiro exemplo do qual constam consoantes liquidas (quero — quelo)
ocorreu (relativamente ao modo de articulagcéo) a substituicdo de um fonema vibrante /r/
por um lateral /l/. Contudo, relativamente ao ponto de articulagdo, este manteve-se pois

ambos os fonemas sao alveolares.

No quarto exemplo (carro/calo) estamos novamente, perante consoantes
liquidas. Aqui ocorreu um erro, quer por ponto (R é velar e Ih é palatal), quer por modo

de articulacéo (R € vibrante e |h é lateral).

No quinto exemplo (casa —tasa), ocorreu um desvio por ponto de articulagdo.
Assim, a consoante oclusiva posterior /k/ foi substituida pela oclusiva anterior /t/. Este

tipo de erro é denominado anteriorizacdo de oclusiva.

Caso queiramos apenas considerar o ponto de articulacdo (espago fisico, onde se
organiza o fonema), encontraremos também exemplos sugestivos: rato — gato; quero —

quedo; dedo — lelo.

No primeiro caso rato/gato), é substituida uma consoante com articulacéo velar
por outra igualmente velar:/R/ por /g/. No segundo caso (quero/quelo), o ponto de
articulacdo, ainda que muito préximo, ndo é o mesmo pois o /r/ é alveolar e o /d/, dental.
No terceiro caso (dedo/lelo), foi uma consoante oclusiva /d/ substituida por uma liquida
/.

As substituicbes mais frequentes ocorrem, no entanto, dentro das proprias
categorias (quer quanto ao ponto, quer quanto ao modo de articulagéo).

A andlise dos erros por classificacbes genéricas, tais como substituicdes,
omiss@es e outras, ainda que actualmente presente, admitem outra “bisturizacao” no tipo
de processos que ocorrem. Isto deve-se ao facto de se considerar hoje particularmente
relevante a forma da silaba e ndo o fonema em si. Sera, pois o formato silabico que

determina a aquisicao fonoldgica.
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Para Ingram (1978), a generica classificacdo de dislalia, particularmente a
classica dislalia funcional, com respectivos padrdes conceptuais, que juntava uma vasta
série de processos desviantes, é hoje reconhecida a luz dos processos fonoldgicos, 0s
quais nos oferecem uma nova perspectiva relativamente aos processos de simplificagcdo

utilizados pela crianca para se apropriar dos modelos — padréo da sua lingua.

As estratégias utilizadas, tanto ocorrem em etapas de desenvolvimento durante
as quais a crianga vai “vencendo metas a cronoldgicas e conceptuais”, como noutras
situacOes, em que os erros preservam para além dos limites temporais previstos para um
desempenho linguistico normativo, entendido como o mais frequente para determinada

faixa etéria.

Sendo inumeras as estratégias de simplificacdo para integrar os mesmos, elas
podem ser analisadas a luz dos constituintes silabicos. Os erros podem acontecer em
silabas com quatro tipos de formatos:Consoante (C) — Vogal (V) (exemplo: sapato—
papato); papato;CCV (exemplo: prato — pato);CVC (exemplo: porta — potra) e CCVC

(exemplo: presta — peta)

Os erros de tipo fonologico, dependem da producdo dos distintos sons,
variavelmente dependentes do contexto. Para a denominacgéo dos distintos erros que se
dao na dislalia, ja referidos anteriormente, utiliza-se uma terminologia, derivada do

nome grego do fonema afectado, com a terminagdo “tismo” ou “cismo”.

Conforme a Logopedia Escolar das Asturias (2008:1) podem-se classificar de
dezoito modos diferentes:

* Rotacismo: a ndo articulacdo do fonema /r/.

* Pronuncia: pronunciagao de /s/ por /z/.

* Pronuncia: pronunciacgdo de /z/ por /sl.

* Sigmatismo: a ndo do fonema /s/.

« Jotacismo: a néo articulacdo do fonema /x/.

» Mitacismo: a ndo do fonema /m/.

» Lambadacismo: a ndo articulacdo do fonema /l/.

» Numacdo: a ndo articulacdo do fonema /n/.
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* Nunacdo: a ndo do fonema /fi/.

 Kapacismo: a néo articulagdo do fonema /k/.
» Gamacismo: a ndo articulagéo do fonema /g/
* Ficismo: a néo articulacédo do fonema /f/
 Chutismo: a ndo articulacdo do fonema /ch/.
* Piscismo: a ndo articulacdo do fonema /p/

» Tetacismo: a ndo articulacdo do fonema /t/

* Yeismo: a ndo articulacao do fonema /1l/

* Chionismo: substituicdo de /rr/ por /l/

* Checheo: substituicdo de /s/ por /ch/.
Etiologia

A etiologia da dislalia funcional é muito variada, podendo existir uma serie de
causas que determinam a articulacdo defeituosa, sendo necessario fazer-se um estudo
individual para que se determine quais sd0o as causas possiveis, para ser aplicado o
tratamento adequado.

A dislalia funcional nunca é produzida por uma lesdo do sistema nervoso
central, a qual ocasionaria outra série de transtornos, mas motivada por imaturidade do
sujeito, impedindo um funcionamento adequado dos 6rgdos que intervém na articulacéo

da linguagem, devido a seis aspectos diferentes:

1. Escassa habilidade motora — O desenvolvimento da linguagem esta ligado ao
desenvolvimento das fun¢des do movimento, ou seja a motricidade fina entra
em jogo directamente na articulagédo da linguagem. Existe, portanto, uma
relagdo directa entre o grau de atraso motor e o grau de atraso da linguagem

nos defeitos da prondncia.

Quando estas causas aparecem podem originar uma dislalia produzida, ndo
porque a crianga ndo oi¢a, mas por uma falta de compreensdo auditiva,

criando uma falha na exacta imitagdo dos fonemas ouvidos.
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A educacdo auditiva e ritmica sera, portanto, um meio para conseguir falar

com perfeicéo.

Neste ponto podemos considerar: mobilidade deficiente da lingua e défice na

orientacdo do acto motor da lingua.

Este problema vai desaparecendo ao mesmo tempo que se desenvolve a
motricidade fina e a crianga vai adquirindo a agilidade e coordenacdo de

movimentos que precisa para falar correctamente.

2. Dificuldades na percepcdo espacial e temporal — em muitos casos a
dificuldade articulatoria esta associada a perturbacGes da percepcdo e da
organizagcdo  espacio-temporal,  tornando-se  dificil  atingir um

desenvolvimento da linguagem sem uma evolug&o correcta da percepgéao.

Uma crianga V& um movimento, no entanto nao o percebe tal como ele é, ndo
sendo capaz de diferenciar uma articulacdo de outra, pois a crianga percebe
de uma forma semelhante mas sem perceber as “nuances” que as distinguem

por falta de desenvolvimento da capacidade perceptiva, em sentido lato.

3. Factores psicologicos — os factores psicoldgicos tém um papel bastante
importante como geradores dos transtornos da linguagem, encontrando-se,

em muitos casos, associados a qualquer das outras causas descritas.

Qualquer transtorno afectivo pode incidir sobre a linguagem da crianca,

impedindo uma normal evolugéo no seu desenvolvimento.

Uma falta de carinho, uma inadequacao familiar, a chegada de um irmao, a
atitude ansiosa dos pais, experiéncias traumatizantes no seio familiar, falta
de um dos progenitores, podem provocar um transtorno no desenvolvimento
da personalidade da crianca, reflectindo — se na expressao da sua linguagem,
ja que existe uma interaccdo entre a linguagem e o desenvolvimento da

personalidade.

Uma perturbacdo psicoafectiva da primeira infancia retarda e perturba a

normal evolucgéo da linguagem.
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4. Factores ambientais — o ambiente é um factor de grande importancia na
evolugdo da crianga, que em conjungdo com os elementos ou capacidades

pessoais, irdo determinar o seu desenvolvimento e maturidade.

Entre outros factores a super proteccdo materna impede a devida maturidade

da crianca.

O bilinguismo existente no meio em que a crianca se desenvolve, pode criar

desorientacOes na etapa de fixagdo da sua linguagem.

5. Factores hereditarios — um factor hereditario pode estar na origem de um

transtorno articulatério, sendo estes 0s casos menos frequentes.

Este problema, quando existe, pode ter a sua proveniéncia na imitacdo dos

erros cometidos pelos familiares, ndo havendo deformagdes articulatdrias.

6. Deficiéncia intelectual — Uma manifestacdo muito frequente na deficiéncia

intelectual ¢ a alteracdo da linguagem com dificuldades na sua articulagéo.

Nestes casos ndo se pode falar somente de dislalia funcional, estes sdo
problemas mais complexos, a dislalia € um sintoma adicionado, e como tal,
pode ser igualmente tratado, mas a reeducacdo esta limitada e condicionada

pela capacidade intelectual do sujeito.

De acordo com Nieto (s.d:6-7) ainda se podem considerar como factores
etiologicos, mais dois aspectos: habitos de degluti¢do atipicos e défice na discriminacéo

auditiva.

A mesma autora ainda refere os aspectos colaterais, que favorecem a aparicao
e/ou o mantimento de dislalia, sendo os dois seguintes: predisposicdo genetica e
incidéncia psicossocial. Na predisposicdo genética existe uma predisposicao
neuroldgica, transmissivel na patologia da fala, em casos de inteligéncia e percepcao
auditiva normais. Por vezes, na incidéncia psicossocial a patologia esta relacionada com
a caréncia da estimulagdo cultural onde a crianca se desenvolve e as possiveis

psicopatologias deste.

Sintomatologia
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Os sintomas que aparecem na dislalia funcional, sé@o as omissdes, substituicdes

ou deformacdo dos fonemas, como ja foi descrito.
A expressao ¢ fluida, aparecendo muitos fonemas afectados.

A crianca que padece deste transtorno aparece com frequéncia distraida,

desinteressada, timida ou agressiva e com escasso rendimento escolar.

Em muitas ocasides o sujeito cré que fala bem, sem se dar conta dos proprios
erros, sendo incapaz de supera-los, originando situagdes traumatizantes que dificultam a

sua reabilitacao.
Exploracéo e Prognostico

O primeiro passo de toda a exploracéo é a deteccdo na escola diaria da crianca,
onde podemos perceber claramente quais sdo os fonemas que pronuncia, ou que nao

pronuncia e 0s que pronuncia alteradamente.

Segundo Nieto (s.d:11) o primeiro passo € o determinar, se a ma articulacao se
deve a uma dislalia. Isto pode comprovar-se sem a fazer repetir a palavra muito devagar.

Se ndo a articula bem, entdo ha um problema distinto de uma dislalia.

Para a autora atras citada, ap0s a determinacdo da existéncia da dislalia, ha que
averiguar os trés aspectos seguintes:

1. Os fonemas mal pronunciados ou ndo pronunciados;

2. Se o fonema alterado € substituido por outro, é omitido ou parece distorcido;

3. Se a articulagdo incorrecta depende da posicdo do fonema na palavra (inicial,

média ou final).

Com uma inteligéncia suficiente, boa audicdo, idade adequada, é sempre
possivel a cura completa, trabalhando durante varios meses. As recaidas sdo

excepcionais.

A linguagem de um menino dislalico encontra-se muito afectada ao estender-se

a dificuldade a muitos fonemas ininteligiveis, pelas continuas desfiguragdes verbais,
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como ocorre nas dislalias multiplas. Na Logopedia Escolar das Astdrias (2008:3)

podemos encontrar, numa crianga dislalica, 0s cinco seguintes aspectos:
* Substituicao

Erro da articulagdo em que um som é dobrado por outro. O aluno é incapaz de

articular correctamente o som ¢, em seu lugar, emitie outro que resulte mais facil.

Também pode dar-se este erro de substitui¢do pela dificuldade na percep¢do ou
discriminagdo. A crianga ndo percebe o fonema de forma correcta, mas sim tal como

emite ao ser substituido por outro.
« Distorc¢ao

Falamos de som distorcido quando a forma é incorrecta ou deformada, podendo
aproximar-se da articulagdo correspondente. E devido, quando ndo é substituido, nio

emite 0 som correctamente.

As distor¢cdes podem ser muito pessoais, sendo muito dificil a transcricdo para a
linguagem escrita: uma imperfeita posicdo dos 6rgdos da articulacdo, ou a forma
imprudente da saida do ar.

* A distorcao junto com a substituicdo séo os erros mais frequentes.

* Omisséao

A crianga omite o fonema, que ndo sabe pronunciar. Nalgumas ocasides a
omissdo afecta s6 a consoante, por exemplo, diz “apato” em lugar de “sapato”. Pode s
apresentar a omissdo da silaba completa, que contém a dita consoante, por exemplo, diz
“ida” em vez de “saida”. Nos grupos consonanticos em que tem de articular as
consoantes seguidas, como “bra”, “cla”, etc., € muito frequente a omissao da consoante
liquida, quando existe dificuldade para a articulacéo.

* Adicao

Consiste em intercalar, junto ao som que ndo pode articular, outro que néo

corresponde a palavra.

* Inversao
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Consiste em cambiar a ordem dos sons.

Mais detalhadamente Bosch (1984) descreve os dezanove distintos processos de

simplificacdo intervenientes na fala infantil:

* Processos de substituicéo

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Frontalizacdo: substituicdo de uma velar, /x/ o /g/, por uma consoante

anterior,
Posteriorizacdo: substituicdo de consoantes anteriores por velares;

Perca de sonoridade — geralmente afecta os grupos de consoante nasal

oclusiva sonora;
Fricatizacdo de oclusivas — em geral ndo é alterado o lugar de articulagéo;

Consonantizagdo de semivogais: /i/ y /u/ em ditongos se convertem em

consonantes;
Oclusivacéo de fricativas: implica a perca da caracteristica de fricacéo;

Perca da africacdo: a africada perde a ocluséo inicial e se converte em

fricativa;

Protusdo da lingua na pronuncia (quando pode afectar as outras consoantes,

que ndo sejam /s/);

Substituicdo de fricativas interdentais ndo estridentes, por fricativas
anteriores estridentes: /f/ e /s/ por /z/ e /d/,

Aspiracdo de /s/ ante uma oclusiva;
Palatizacdo de fircativas;
Sonorizagao de fricativas surdas;

Semiconsonantizacdo de liquidas: qualquer consoante de grupo das liquidas

pode ser substituida por /j/ ou /wl/;
Auséncia de lateralizacédo: /d/ ou /r/ por /I/;
Lateralizagdo de liquidas vibrantes;

Auséncia de vibrante simples;
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17. Auséncia de vibrante multipla;

18. Posterioriza¢do de vibrantes: a vibragdo é uvular e é mais frequente em

substituicdo de uma vibrante maltipla;
19. Conversdo em liquida da linguodental sonora /d/.
Em relacdo aos processos assimilatérios podemos considerar: assimilacdes

velares, alveolares, labiais, nasais, palatais, interdentais, dentais e desnasalicdo de uma

nasal acerca de uma consoante ndo nasal.

Processos relativos a estrutura sildbica podemos encontrar sete, que sdo 0s
seguintes:

1. Omissao de consoantes finais;

2. Omisséo de consoantes iniciais;

3. Omisséo de silabas atonas iniciais;

4. Reducéo de ditongos a um s6 elemento;

5. Simplificagdo dos grupos consonanticos;

6. Alteracdo ou inversdo da sequéncia da producdo dos sons;

7. Assimilacdo dos sons diferenciados, que da como resultado um som novo.

2.3.3. Dislalia Auditiva

A correcta articulacdo da linguagem depende, entre outras varidveis, da capacidade
auditiva do sujeito. A crianca que ndo ouve bem, que ndo percebe em seu redor as
sonoridades de forma adequada, dificilmente pode chegar a articular correctamente sua
lingua e confundira fonemas que parecam semelhantes, por ndo poder ter uma correcta

discriminacdo auditiva.

E referido por Grande Vicente (2003:43), que as condutas de atengdo e escuta
sd0 necessarias para uma boa discriminacdo auditiva, e esta € imprescindivel por sua
vez para uma adequada discriminacdo fonética, condicdo indispensavel para o

desenvolvimento da linguagem infantil.
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Um elemento fundamental na elaboracdo da linguagem € a percepcao auditiva,
sendo necessario para conseguir uma correcta articulacdo. A crianga quando nédo ouve
nada, ndo falard nada espontaneamente, e quem ouve incorrectamente, falara com
defeitos. Estas alteracdes da articulacdo produzidas por uma audicdo defeituosa, se

denominam dislalias auditivas.

Como refere Perell6(1990:349) “A hipoacusia, em maior ou menor grau impede
a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem, dificulta a aprendizagem de

conhecimentos escolares, transtorna a afectividade e altera 0 comportamento social”.

A crianca que apresenta uma dislalia auditiva, motivada por um deficit auditivo,
tem especial dificuldade para reconhecer e reproduzir sons que sejam semelhantes, por
Ihe faltar a capacidade de diferenciacdo auditiva.

Para Nieto (s.d:31) a fala da crianca hipoacusica caracteriza-se pela
predominancia dos harmonicos graves no aspecto das vogais e uma reducdo da melodia
da palavra. As variacdes da intensidade estdo bastante conservadas. E devido a fala ser
mais lenta do que a da crianga normal, tanto € assim que, o nimero de palavras faladas

por minuto esta em propor¢édo inversa ao com o grau da surdez.

Geralmente nestes casos, 0 sujeito com dislalia, apresenta alteracfes da voz e do

ritmo, o que modificard o normal funcionamento da fala.

As causas da hipoacusia sdo maultiplas, desde surdez hereditaria até aos simples
catarros tubaricos. O sintoma mais evidente, € 0 atraso da aquisicdo da linguagem e

quando esta se adquire, apresenta dislalias.

A causa auditiva da dislalia detecta-se com exactiddo com um exame
audiométrico, que nos indica a intensidade da perda. Segundo os resultados podera ser
necessaria a aplicacdo de uma protese auditiva, que permita a amplificacdo do som e
que na maioria dos casos sera benéfico para a crianga, tanto para o desenvolvimento da

sua linguagem como para a sua vida quotidiana.

Junto a ajuda do amplificador, a terapia da fala terd um papel importante na
realizacdo das actividades que impliqguem exercicios de discriminacdo auditiva, de
aperfeicoamento da linguagem, um registo adequado da voz, uma correc¢do de fonemas

mal emitidos e aquisi¢do dos nédo existentes, de desenvolvimento da leitura labial que
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ajuda a compreensédo da linguagem e melhorar a voz e o ritmo. O progndstico depende
do grau de surdez, da capacidade intelectual da crianga e da sua aceitagdo no meio

familiar.

No entanto, as alteracdes que a crianca hipoacusica apresenta, dependerdo do

grau de incapacidade que tenha e da capacidade para compensa-la.

2.3.4. Dislalia Organica

Denomina-se dislalia organica aquele transtorno da articulacdo que & motivado por

alteracdes organicas.

Na dislalia orgéanica referem-se as dificuldades provenientes de uma deficiente
articulacdo, na base da qual se encontram alteracdes orgénicas, tanto de origem central
(disartrias), como periférica (disglosias). J& nos referimos as disartrias e as disglosias no

capitulo anterior.

Alguns autores englobam, dentro da dislalia orgénica, a dislalia auditiva, por
haver alteracdo ou deficit sensorial e como tal pode considerar-se de origem organica.
N&o obstante considerdmos que este tipo apresenta uma maior semelhanca com a
dislalia funcional e como tal, uma maior possibilidade de reabilitacdo e tratamento

semelhante.

Conforme Nieto (s.d.: 24-25), os tipos de dislalias organicas, que com mais
frequéncia se podem apresentar sdo as anomalias dentais em que a articulacdo dos
fonemas se pode ver alterada pela forma, presenca e situacdo determinada dos dentes.
Estas malformacdes podem ter origem hereditaria, hormonal, e podem dever-se a

problemas de alimentacéo.

A autora atras referida (s.d.: 25) diz, que é bastante frequente encontrar as
anomalias dentais entre deficientes mentais. Em certos casos podem produzir-se por um
uso abusivo da chupeta ou suc¢do do polegar. Também estdo ligadas a alguns tipos
anormais de degluticdo como a degluticdo com a lingua adiantada prépria das paralisias
cerebrais, acompanhando-se sempre estes casos de uma excessivasituacdo e uma

posicao habitual da lingua entre os labios.
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O freio da lingua é um tipo de malformacdo cuja existéncia dele obedece ao
tamanho da lingua ao nascer, que varia muito de uma crianca para outra. Se a lingua é
muito curta, o freio chega até a ponta da lingua, impedindo a esta parte da sua
mobilidade e, logicamente, impossibilitando a articulacdo de fonemas, que requerem
uma elevacdo da lingua até pontos préximos do palato. O freio da lingua altera a

articulacdo de /rr/ e /l/.

A distorcédo junto com a substituicdo sdo os erros mais frequentes.

2.4 Outras Alteracdes da Linguagem

Além das dislalias, que j& referimos o seu conceito e a sua classificacdo, podemos
entender por alteragdes de linguagem verbal, qualquer deficiéncia sistematica que
interfira ou dificulte a capacidade de comunicacdo verbal de um sujeito com as pessoas

a sua volta.

A complexa actividade da linguagem pode ver-se alterada por diversas razdes
(articulacdes defeituosas, disfuncdo na mensagem, nivel cognitivo insuficiente, bloqueio
ou desvio acidental do desenvolvimento da linguagem, deficiéncia sensorial,...), dado o
conjunto de 6rgéos, que intervém na sua articulagdo. Ha criancas e adultos, que s6 tém
perturbacgdes na linguagem verbal e ndo tém outras disfun¢des no seu desenvolvimento

geral.

De acordo com Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:86) existem variaveis
exogenas e endogenas, que podem contribuir para o aparecimento de perturbacfes ao
nivel da linguagem verbal, tais como: as alteragdes da voz; as altera¢Bes de articulagéo;
as alteracdes de fluéncia verbal e as alterac6es da linguagem.

De seguida realizamos um quadro, que engloba todas as alterac6es de linguagem

verbal.
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AlteracGes da Linguagem Verbal

Alteracdes da voz

Disfonias

Afonias

Alteraces da articulacdo

Dislalias

Evolutiva
Auditiva
Orgéanica

Funcional

Disglosias

Labiais
Mandibulares
Dentais
Linguais

Palatais

Disartrias

Afasias

Flacida - Sensorial
Espaéstica - Motora
Atéxica - Mista
Hipocinética

Hipercinética

Linguagem

Tonica
Alteracgdes de fluéncia verbal Disfemia / Gaguez | Clonica
Mista
Neurdtico
Mutismo
Psicotico
AlteracOes da linguagem Atraso no
Motora
desenvolvimento da
Mista

Tabela n° — Alteragdes da linguagem verbal adaptado de Gallardo Ruiz e Gallego Ortega

(1993:86)
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Vamos, sucintamente, referir os aspectos mais relevantes de cada uma das
alteracdes, apresentando a sua ligagdo com a linguagem verbal das criangas, bem como
verificar a etiologia associada.

As alteracdes da voz estdo directamente relacionadas como seu uso inadequado
na emissdo, tanto por excesso (hipertonia) como por déficit (hipotonia). Em relagéo as
suas causas, estas podem estar ligadas a doengas (bronquites cronicas, asma, adenoides,
laringites), podendo ser de origem traumatica (acidentes, sustos,...), de origem
ambiental (elevacdo da voz em situacGes de muito ruido e barulho,...), de origem
funcional (os polipos e os nddulos) ou até de origem organica (malformagdes laringeas,

inflamacgdes, entre outras).

Segundo Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:87) as alteracdes referidas
podem-se dividir em disfonias e afonias. As disfonias séo alteracdes que podem afectar
qualquer uma das suas caracteristicas (timbre, altura, intensidade), devido a uma
perturbacgdo orgénica ou a uma incorrecta utilizacdo da voz. As afonias caracterizam-se

por uma auséncia total da voz, embora temporaria.

Os mesmos autores referem uma variante da disfonia devido a ser frequente, que
é a rinofonia (alteracdo de ressonancia) que pode ser aberta, devido a um insuficiente
encerramento do véu do palato com escape nasal, ou fechada, em consequéncia de uma
obstrucdo nasal. A rinofonia aberta costuma dar lugar as rinolalias abertas (nasalizam-se

os fonemas orais surdos e 0s sonoros sdo produzidos com excesso de ressonancia nasal).

Em relacdo as alteracOes de articulacdo destacam-se trés problemas especificos:

as disglosias, as disartrias e as dislalias, em relacdo a estas ultimas ja as analisamos.

As disglosias sdo perturbagdes dos fonemas (substituicOes, omissdes, distorcdes,
e acrescentamentos), devido a lesdes fisicas ou malformacdes dos orgaos periféricos da

fala.

Para Tressera (1995), as causas das disglosias podem ser malformacoes
congénitas craniofaciais, as perturbagdes de crescimento, os traumatismos, as paralisias
periféricas, as paralisias devido a lesdes na estrutura orofacial ou intervencdes

cirurgicas.
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As suas causas estdo nas malformacdes congeénitas, paralisias periféricas,

traumatismos, transtornos de crescimento, etc.

Conforme o autor atras referido, consoante o 6rgdo afectado assim podemos
classificar as disglosias em: disglosias labiais (l&bio leporino, paralisia facial,
macrostomia, nevralgia do trigemio...); disglosias mandibulares (resseccdo dos
maxilares, atresia mandibular, hereditariedade...); disglosias dentais (proteses,
ortoddncia...), disglosias linguais (glossectomia, macroglossia, paralisia de lingua),

disglosias palatais (fenda palatina, palato em ogiva, perfuracdes palatinas ...).

As anomalias nasais manifestam-se na alteracdo da articulacdo das consoantes
nasais e sdo chamadas rinolalias cerradas. Podem dever-se a qualquer fenémeno, que
obstrua as fossas nasais e dificulte a respiracdo nasal e oscila entre o simples catarro,
passando por adendides muito desenvolvidas, desvio do tabique nasal, até alteracdes
mais profundas e de mais dificil progndstico, podendo em alguns casos apresentar-se

como disfonia.

Tal como refere Quiros (1969: 368) as mais comuns malformacdes anatomicas,
sdo o labio leporino, acompanhado ou ndo de fissura do palato. Nesses casos a sua
correcgdo passa pela cirurgia plastica da reparacao do defeito, na medida do possivel e a

seguir a exercitacdo fonética corrige funcionalmente os fonemas incorrectos.

A fissura palatina € uma malformacdo congenita pela qual as duas metades do
palato ndo se unem, havendo uma abertura entre elas. A fissura pode abarcar o veio do

palato, o palato duro, os alvéolos superiores, sendo o labio leporino o mais frequente.

Esta deformacéo repercute inicialmente na degluticdo: as criancas que expulsam
pelo nariz o conteudo do biberdo e mais tarde vai repercutir-se intensamente na fala e a
etiologia do problema ndo € bem clara. A norma em todo o fissurado é que ndo fala

bem, apresentando-se sempre uma série de alteracdes da fala.

E ainda temos as disartrias, que sdo perturbacdes da articulagédo e da palavra
devido a lesdes do sistema nervoso central, que afectam a articulacdo de todos os

fonemas em cuja emissao intervém a zona lesionada.

As disartrias podem ser de origem muito variada dentro do transtorno

neuroldgico, dando-se igualmente desde o nascimento ou como consequéncia de doenca
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ou acidente posterior que desencadeiam a lesdo cerebral. Geralmente sdo graves e as
suas possibilidades de reabilitacdo estdo relacionadas com a severidade de lesé&o
produzida.

De acordo com Lima (2000:177), além da dificuldade ou impossibilidade para
articular um fonema, o paciente apresenta ainda dificuldades para mobilizar os seus
Orgdos da area peri-oral, como para actividades de mastigacdo, degluti¢do, succdo ou até
Sopro.

Pode-se considerar a disartria como uma dificuldade para a coordenagdo dos
mausculos relacionados com a praxis linguistica, nomeadamente os que interferem com a

sincronia neuromotora dos sistemas respiratorio e fono-articulatério.

Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:88-89), referem que, em relacdo as
funcbes das lesbes SNC, podemos distinguir as seguintes cinco formas de disartria:
disartria flacida localizada no neurénio motor inferior provocando uma série de
dificuldades com afeccdo da lingua, hipernasalizacéo...; disartria espética localizada no
neurénio motor superior e as principais manifestagdes sdo a espasticidade, alteracGes
emocionais, lentiddo da fala ...; disartria ataxica localizada no cerebelo e as suas
principais manifestagdes sdo 0s movimentos imprecisos, alteracfes de marcha, fonemas
prolongados ...; disartria hipocinética localizada no sistema extra piramidal,
manifestando-se por movimentos lentos, limitados e rigidos ...; disartria hipercinética
localizada no sistema extrapiramidal, apresentando movimentos involuntarios e

evidentes alteracdes linguisticas a nivel da fonacgdo, ressonancia ou articulacéo.

No que diz respeito as alteragdes de fluéncia verbal temos a considerar a

disfemia (gaguez).

Segundo Dindiville (1992), a disfemia € um transtorno da expresséo verbal, que
afecta principalmente o ritmo da palavra. E um transtorno funcional, sem anomalia dos

orgdos de fonacdo. Esta sempre relacionado com a presenca do interlocutor.

A disfemia é um transtorno de comunicagdo verbal e os entorpecimentos, que
provoca, originando dificuldades psicologicas, as vezes importantes, que podem

constituir um impedimento social muito serio.
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Os sintomas mais evidentes da disfemia sdo a repeticdo de silabas, os
prolongamentos de sons e os bloqueios dos movimentos da fala, sobretudo na primeira

silaba, no momento em que o fluxo suave de movimentos da fala precisa ser iniciado.

E mencionado na Wikipedia, ou seja enciclopédia livre, (s.d.: 1), que cerca de
5% das criancas entre dois e quatro anos de idade apresentam episodios de disfemia,
sendo geralmente episodios transitorios que duram poucos meses, ocorrendo em
consequéncia de uma combinacdo de varios factores durante o desenvolvimento da fala.
Um destes factores € a maturacdo lenta das redes neurais de processamento da
linguagem, que resulta numa habilidade ainda pequena para articular palavras e

encaded-las em frases nesta idade.

A mesma fonte ainda refere, que o rapido fluxo de pensamentos, em contraste
com a relativa imaturidade do sistema fonoarticulatorio, contribui para que a criangca
apresente alguma dificuldade para produzir um ritmo regular e suave em sua fala. Esta
disfluéncia pode aumentar quando a crianca estd ansiosa, cansada ou doente e quando

esta tentando dominar muitas palavras novas.

Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993: 89) mencionam, que as manifestagdes
disfemicas podem ser agrupadas em trés categorias: aspectos linguisticos (abuso de
sindnimos, discurso incoerente, desorganizacdo entre 0 pensamento e a linguagem...);
aspectos comportamentais (retraimento, ansiedade, evitar conversas, bloqueios...);
aspectos corporais e respiratorios (tiques, espasmos, alteracdo respiratoria, rigidez

facial...).

A autora Grande Vicente (2003:221) refere que conforme o grau de severidade
podemos distinguir sete niveis, que sdo:
1. N&o gaguez;

2. Ligeiro: gaguez em 2% das palavras, tensdo imperceptivel, poucos bloqueios

e ndo maiores de um segundo de duragdo, sem movimentos associados;

3. Suave; gaguez em 2-5%; tensdo perceptivel, varios blogueios menores de um

segundo, sem movimentos associados;


http://pt.wikipedia.org/wiki/Crian%C3%A7a�

124 Estudo sobre os Sistemas de Apoio, ao Aluno com Perturbacdes da Linguagem Verbal

4. Moderadamente severo: gaguez em 5-8%, alguma tensdo, bloqueios
regulares de um segundo, algumas interjeicdes ou mimicas, alguns

movimentos associados;

5. Moderadamente severo: gaguez de 8-12%, tensdo perceptivel, bloqueios de
dois segundos, poucas interjeicdes e mimica, poucos movimentos

associados;

6. Severo: gaguez entre 12-25%, tensdo notdvel, bloqueios de 3-4 segundos,

interjeicdes e mimica, bastantes movimentos associados;

7. Grave: gaguez mais de 25% das palavras, muita tensdo, bloqueios mais
largos de 4 segundos, bastantes interjeicbes e mimica, muitos movimentos

associados.

A disfemia que persiste apds 0s cinco anos de idade esta associada a alteracfes
anatomicas e funcionais do cérebro, conforme vém demonstrando as pesquisas mais
modernas de neuroimagem. A avaliagéo e o tratamento precoces séo decisivos para que
a crianga consiga compensar cedo essas eventuais deficiéncias, antes do aparecimento

de complicacdes secundarias.
Tipos

E referido por Grande Vicente (2003:223), que podemos classificar a disfemia,
em relacdo aos quatro tipos da seguinte forma:Segundo os factores psicolégicos
(Gaguez Priméaria e Gaguez Secundaria); Segundo a causa da gaguez (Teorias
Organicas ou Teorias de Neuroses e Teorias de Ansiedade); Segundo o momento da
aparigdo ( Gaguez Inicial ou Gaguez Episddico e Gaguez); Segundo as caracteristicas da
fala (,Disfemia Clonica ou Disfemia Ténica e Disfemia Mista).

Para Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993: 89), numa perspectiva relacionada
com as caracteristicas da fala podemos diferenciar trés tipos de disfemia (gaguez):
gaguez clonica (com repeticdes silabicas e ligeiros espasmos repetitivos); gaguez tonica
(com bloqueios iniciais e fortes espasmos); gaguez mista (que apresenta a

sintomatologia das duas anteriores.

O fonoaudiologo € o clinico responsavel pelo atendimento primario de pessoas

com disfemia. No entanto, nem todo fonoaudiélogo esta devidamente capacitado para
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tal tarefa e em muitos casos, apenas a terapia fonoaudioldgica é insuficiente para
atender de forma adequada todas as necessidades do paciente com disfemia, tornando
necessaria a adopgdo de medidas adicionais de suporte, como assisténcia medica e

farmacologica, sobretudo no adulto.
Transtornos Associados

A disfemia pode ter transtornos associados, COmo nos €asos menores, que se
trata de simples movimentos da cabeca ou da cara, e incluindo bragos e pés, que

acompanham os espasmos tonicos da fala.

E referido por Grande Vicente (2003:215), quando a disfemia esta fortemente
constituida podem chegar a ser muito importantes movimentos anormais da lingua e dos
maxilares, das sobrancelhas, das palpebras e dos globos oculares, tremores dos labios,

do tronco, dos bracos e das pernas.

A autora (op.cit) ainda menciona, que também se observa, a existéncia de
transtornos vasomotores e dificuldades respiratérias, estas as vezes espectaculares. Os
blogueios respiratorios sdo em geral impulsionados de tensdo durante a expiracdo, que
se podem manifestar, em ataque de som durante a frase, por uma inspiracao forcada,
que interrompe a fluidez normal e da a disfemia um aspecto particular de dramatico. As
vezes 0 simples esforco de atencdo a uma pergunta, provoca um tempo de paragem

respiratdria, antes da resposta.
Etiologia da Disfemia
Em relacdo a etiologia Grande Vicente (2003:224-225) refere cinco aspectos:

1. Factores genéticos, que participam de forma diversa, segundo 0s casos e que,
portanto ndo é possivel pronunciarem em relacdo ao que é herdado, a parte
de uma certa predisposicdo, habilidade ou dificuldade, em relacdo a

sequéncia simbdlica. E imprescindivel considerar os factores ambientais;

2. Factores organicos, os estudos electromiograficos tém permitido precisar as
diferencas fisiologicas entre a fala fluida e a disfémica. Os estudos
electroencefalograficos, mostram de forma consistente menor supressdo do

ritmo alfa do hemisfério direito. Incluindo um estudo de Boberg, que os
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disfémicos recuperados modificam os padrGes de inibicdo de ritmo alfa,

passando ao hemisfério esquerdo;

3. Ambito de percepcio referidos na dificuldade de modificar o controle

auditivo ou proprioceptivo na autorizagdo da fala;

4. Em relagdo a producdo da fala, avancou se no conhecimento dos aspectos
temporais e articulatérios falados em disfémicos, pela diversidade
encontrada. Permite concluir que existem padrdes atipicos, maior lentidao,

incordenacdo e execucdes objectivamente mais completos;

5. Os estudos interactivos ou comunicativos supdem que existem familias ou

situacBes em cuja aquisicao a fluidez é altamente dificil.

Relacionadas ainda com as perturbagdes de linguagem estdo as alteragbes da
linguagem que podem ser devidas ao mutismo, a um atraso no desenvolvimento da

linguagem ou a uma afasia.

Os autores Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:90) definem “o mutismo”
como sendo uma perturbacdo, que consiste no total desaparecimento da linguagem, de
forma repentina ou progressiva. Pode-se seguir a um forte choque emocional, ser do

tipo histérico, provocado por doenca laringea ou aparecer apenas em “certos dias”

A fonte atras referida considera dois tipos de mutismo: mutismo neurdtico (trata-
se da maioria dos casos, de um mutismo parcial ou electivo associado frequentemente a
outras manifestagcdes); mutismo psicoldgico (quando a crianca tem entre 3 e 6 anos e 0
seu quadro clinico assemelha-se ao de uma crianca autista, pode ser provocado por um

incidente febril ou por um afastamento do meio a que esta habituado).

Ha criancas, que apresentam um atraso de desenvolvimento da linguagem e em
geral é determinado comparando-se o funcionamento destas com as criangcas da mesma

idade com desenvolvimento “normal”.

E referido por Capovilla (1997), que o atraso de linguagem é o problema de
desenvolvimento mais comum em criancas na idade pré-escolar e pode-se correlacionar

com disturbios posteriores de aprendizagem.
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Conforme Oliveira (s.d:1) a linguagem envolve um grande quadro, que se pode
definir por: desenvolvimento lexical, que é um continuo na vida do sujeito; o
desenvolvimento fonol6gico adquirido na infancia, que vai acontecendo por etapas: 0s
primeiros sons sdo guturais, depois os bilabiais, velares,... A aquisicdo completa da
fonologia da-se na maior parte das vezes por volta dos 5 a 6 anos. A morfossintaxe
comega por volta dos 18 meses com uma gramaética rudimentar e vai aprimorando ao

longo dos anos, até que seu uso se torna automatico, por volta dos 5 anos de idade.

E referido pela autora (op.cit.), que o desempenho comunicativo ocorre com a
integracdo de todas essas areas e variagdes da normalidade, atras mencionadas, uma vez
gue os aspectos individuais e do ambiente linguistico sdo considerados na analise dos
dados da avaliacéo.

De acordo com Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:90-91), o atraso no
desenvolvimento da linguagem é um termo genérico utilizado para englobar os atrasos
na aquisicdo e/ou desenvolvimento da linguagem, sem que existam sintomas de défices
intelectuais, sensoriais ou motores. Trata-se de criangas cujo processo de aquisi¢do e
desenvolvimento da linguagem nao se realiza segundo as etapas consideradas “normais”
que é costume estabelecer para determinar os marcos do desenvolvimento linguistico

infantil.

Os autores (op.cit.) consideram um conjunto de caracteristicas, que podemos
assinalar nas criangas com atraso de desenvolvimento da linguagem: aparecimento das
primeiras palavras depois dos dois anos de idade; a associacédo de palavras ndo aparece
até por volta dos trés anos de idade; vocabulério reduzido ainda aos quatro anos;
desinteresse em comunicar; compreensdo da linguagem superior a expressao;

importante desenvolvimento do gesto como meio de comunicacao.

H& autores, que acrescentam outras caracteristicas as criangas com atraso de
desenvolvimento da linguagem. Rigolet (2000:194-195) ainda refere: dificuldades de
ordem diversa em organizar-se (as estruturas espacio-temporais parecem afectadas);
algumas perturbacdes do comportamento (instabilidade ou labilidade emocional); um
ligeiro disfuncionamento motor (mais lentiddo na motricidade global); falta de destreza
manual (uma certa inabilidade em abotoar-se e vestir-se); uma certa “imaturidade”

afectiva e emocional (forma de brincar ndo condizente com a I.C., uma maneira as
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vezes rudimentar de exprimir graficamente pelo desenho, na escolha de companheiros

de jogo mais novos, um comportamento geral do tipo “abebezado”).

Segundo Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:91) classificam, segundo
diversos graus de severidade, os atrasos da linguagem: os que apresentam dificuldades
de articulacao associadas a uma alteracdo na construcédo de frases e/ou tensées de indole
afectivo/emocional; quando as dificuldades de articulacdo estdo associadas a um
desenvolvimento verbal lento, com défices de vocabulario de memoria auditiva; quando
as perturbacdes articulatdrias estdo associadas a défices na expressao e compreensdo

verbal.

A etiologia que desencadeia esta alteracdo linguistica é muito variada e podem
ser variagcOes relativas ao ambiente familiar (superprotec¢do familiar, abandono
familiar,...); variaveis socio-culturais (falta de estruturacdo linguistica, baixo nivel

socio-cultural); outras variaveis (factores hereditarios...).

Outra alteracdo de linguagem a considerar € a afasia, descrita nos Apontamentos
do ISEP (2003), como sendo uma deterioracdo da func¢do da linguagem, depois de ter
sido adquirida de maneira normal e sem deficit intelectual correlativo. E caracterizada
por dificuldade em nomear pessoas e objecto. Podendo evoluir para um

comprometimento grave da linguagem escrita e falada e da repeticdo da linguagem.

E mencionado pela mesma fonte, que as causas principais das afasias s30 0s seis
factores seguintes: tumores; acidente Vascular Cerebral ( ou derrame); doencas
degenerativas (como a esclerose multipla ou as deméncias); acidentes com traumatismo

cranioencefalico; tensdo metabdlica e epilepsia.

Em relagdo as criancas, Viana (s.d.:1) refere, que ainda se pode considerar dois

tipos de estudos da linguagem em afasia infantil: afasia infantil e disfasia infantil.

Na afasia infantil a crianca sofre uma lesdo (acidente, lesdo cerebral subita).

Nalguns aspectos € possivel dizer que a afasia infantil é idéntica a dos adultos.

Para o autor (op.cit.) a afasia infantil divide-se em duas: a afasia adquirida,
quando a crian¢a ja dominava uma determinada competéncia linguistica e devido a um

factor externo perde essa capacidade e a afasia desenvolvimental. Neste caso a crianca
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ainda nao adquiriu uma capacidade linguistica, mas por um motivo externo perde a

capacidade de desenvolver essa competéncia.

A grande diferenca entre a afasia infantil e no adulto é que nesta ndo existem

afasias desenvolvimentais tais como ha em criancas.

Ha vérios tipos de afasia. Elas podem ocasionar lesdes em aspectos muito

especificos da linguagem: no nivel fonético, sintactico, semantico ou pragmatico.

Para Ribeiro (s.d.:1), as afasias podem ser decorrentes de lesbes corticais ou
subcorticais e sdo classificadas como ndo fluentes ou fluentes. As afasias nao fluentes
seriam as motoras, enquanto as fluentes seriam as sensoriais. A sintomatologia das
afasias manifestada pelos pacientes é bastante heterogénea, sendo desta forma
importante valorizar o aspecto Unico, pois ha influéncia de muitas varidveis como:
localizagdo, extensdo da lesdo; variacOes interpessoais (idade e aspectos socio-

culturais).

Podemos classificar as afasias, em relacdo as areas afectadas, sendo a afasia
sensorial ou receptiva e a afasia motora ou expressiva. A afasia sensorial ou receptiva é
uma lesdo na zona de Wernicke, que faz com que o paciente ndo compreenda o

significado das palavras, mas possa falar, embora com dificuldade.

As afasias sensoriais caracterizam-se por uma perturbagédo do entendimento,
pela alteracdo da palavra espontanea, muitas vezes incompreensivel pela presenca de

jargonofasia.

Em relacdo as afasias motoras, que se caracterizam por uma perturbacdo da
expressdo oral e escrita e por um dano de compreensdo que, contudo, melhora
rapidamente. A afasia motora ou expressiva resulta de uma lesdo situada na zona de

Broca. O paciente compreende o significado das palavras, mas ndo pode expressar-se.

A afasia mista esta ligada a uma lesdo mais extensa que afecta tanto as areas

motoras como as areas receptivas da linguagem.

Sdo muitas as variaveis, que vao interferir no prognostico das afasias sendo elas:

etiologia, idade, sistema geral, factores psicoldgicos, socio-culturais e extenséo da leséo.
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Ha varias definicbes de Disfasia desenvolvimental , mas nds optamos pela da
ASHA (American Speech-Language-Hearing Association, 1980), como sendo um
transtorno da linguagem e anormal aquisicdo, compreensdo ou expressdo da linguagem
falada ou escrita. O problema pode implicar todas ou algumas componentes fonoldgica,
morfologica, semantica, sintactica ou pragmatica do sistema linguistico. Os individuos
com transtornos da linguagem tem frequentemente problemas de processamento da
linguagem ou de abstraccdo de informacdo significativa para armazenamento e

recuperacdo pela memdria a curto e largo prazo.

Outro tipo de disfasia, é quando as criancas tém problemas ao nivel da
linguagem sem saberem exactamente qual a causa, e na auséncia do problema de
desenvolvimento ou lesGes cerebrais que possam explicar a situacdo. Por vezes estas
criancas sdo excelentes noutros dominios, mas sem compreender porque a nivel da

linguagem néo se desenvolvem normalmente as competéncias.



Capitulo 3 — Avaliacdo e Intervencdo nas Perturbacdes da

Linguagem Verbal

Neste capitulo apresentamos a avaliagdo, que é fundamental para a implementagdo de
uma intervencdo com a diferenciacdo de estratégias, tendo em conta as caracteristicas
individuais da crianca e a escolha de programas adequados. Realizaremos uma reflexao
sobre os varios programas de intervencdo da linguagem verbal, assim como algumas
estratégias de intervencdo na linguagem verbal, possiveis de implementar de acordo

com o diagnéstico.

3.1.Avaliacéo e Intervencéo

Ruder (1986) considera a intervencdo na linguagem como um processo sistematico, que
implica a interacgdo de varios componentes que actuam de maneira inter-relacionada.
Entre estes sobressai, pela sua importancia, o que denominamos de componentes do
processo. Schiefelbusch e outros (1973) as componentes do processo seriam as quatro

seguintes:

1. Avaliacdo inicial: tem como objectivo a valorizagdo das dificuldades
linguisticas para orientar o processo de intervencdo, uma vez gque se tenham

identificado as necessidades da linguagem da crianca;

2. Desenvolvimento do programa: esta condicionado pela avaliagdo inicial,
assim como pelo enfoque, que adopta o especialista ante a linguagem, o
qual, repercute, por sua vez, sobre a componente da avaliacdo inicial, e que

afectara o contetdo avaliativo e o instrumento utilizado na avaliacéo;

3. Continuidade do programa: h& referéncia ao treino e mantimento das
condutas identificadas pelas componentes anteriores;

4. Evolucdo do programa: esta componente podera dar lugar a cambios e
modificagdes, tanto no conteddo do programa como na sequéncia e
procedimentos realizados durante o treino. E servira para constatar os efeitos
do programa; validar sua eficacia e modificar o conteddo do programa;

sequéncia da intervencéo e procedimentos prestados.



132 Estudo sobre os Sistemas de Apoio, ao Aluno com Perturbacdes da Linguagem Verbal

A avaliacdo verbal tem uma relacdo de intencdo com a intervencao, uma vez que
ambas se complementam. Intervencdo sem avaliacdo é uma actividade indtil; sdo

construcdes mentais activas.

Conforme Correia (1997:73) a avaliacdo € uma componente essencial do
processo educativo. E, uma das aptidfes indispensaveis do professor é a de ser capaz de
avaliar a crianga em termos comportamentais e de realizagéo, de interpretar os dados
recolhidos por si e por outros, convertendo-os em actividades diarias que vdo de

encontro as necessidades dessa mesma crianca.

De acordo com Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:93), a avaliacdo da
linguagem reparte-se por varias etapas sequenciais e especificas: deteccdo do problema;
avaliacdo inicial dos comportamentos problematicos e recomendagbes para a

intervencao.

Os autores (op. cit.) referem, que para avaliar a linguagem é preciso estabelecer
o nivel de eficiéncia na fala, linguagem e comunicacdo, em funcdo das ligacdes com
todas as suas variaveis, é especificar em que medida esta perturbada em si mesma ou
indica a existéncia de alteragbes noutras areas, que possam ser consideradas como

etioldgicas ou concomitantes com o problema linguistico.

Segundo Lowenthal (1984) enfatiza, que a avaliacdo é uma das principais
ferramentas do terapeuta da fala, pois ela pode acelerar o processo terapéutico. Refere
ainda que uma avaliacdo bem realizada leva a um diagnostico bem determinado, a
identificacdo da etiologia e de condicdes agravantes, fornecendo uma base para a

intervencao.

Mota (2001) diz, que para avaliar as alteracdes de linguagem. E necessario que o
terapeuta tenha conhecimento dos padrdes normais de pronuncia de sua comunidade

linguistica, assim como conheca os padrdes normais de desenvolvimento da linguagem.

Ao avaliar o comportamento linguistico das criancas devemos considerar varias
questBes: Que pretendemos ao avaliar a crianga?; Que é que vamos avaliar?; Como

vamos avaliar?.

Passamos a descrever 0s objectivos do processo de avaliacdo, no quadro

subsequente:
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Objectivos do Processo de Avaliacéo

Estabelecer os objectivos desta primeira avaliagdo
Decidir quais os procedimentos mais adequados
Detectar possiveis problemas
Delinear os critérios de interpretacdo

Determinar a posterior avaliagdo

Determinar o nivel de desenvolvimento linguistico

Estabelecer o nivel de comportamento ] 3
. Estabelecer a diferenca entre atraso e perturbacédo
linguistico

Especificar o comportamento em gue se vai intervir

Medir as mudangas de comportamento .
- Comprovar a natureza da mudanca, para modificar os
verificadas durante o programa de ) )
] ) contetidos e/ou estratégias de intervencao
intervengéo

Escolar
Avaliar a crianga num duplo contexto
Natural (familia)

Tabela n° — Objectivos do processo de avaliagdo Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:94)

Todo o processo de avaliacdo deverd incidir sobre estas perguntas, uma vez que
sdo interactivas, permitirdo estabelecer os objectivos, os conteidos e as estratégias, para
a nossa avaliagdo. Saber a finalidade da avaliagdo, permite-nos estabelecer quais séo 0s

objectivos que devem ser atingidos no decorrer deste processo.

Os diferentes aspectos que devem ser avaliados através dos principais processos
de linguagem e comunicagdo sdo aspectos anatomicos e funcionais (audi¢do e aparelho
fonador); dimensGes da linguagem (forma, conteldo e utilizacdo da linguagem);
processos linguisticos (compreensdo e producdo linguistica) e desenvolvimento

cognitivo.

Antes da avaliacdo dos comportamentos verbais o terapeuta da fala ou logopeda

deve realizar uma ficha de anamnese, entrevistando a familia do paciente.

Para Rigolet (2000:175-176) a anamnese tem que ocupar, numa terapia, varios

papeis; 1° o de diagnostico; 2° o progndstico em funcdo do diagnostico; 3° um primeiro
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contacto triangular: familia, paciente, terapeuta, contacto este que deve assegurar varias

funcgdes para além da obtencdo de dados que nos levardo ao diagndstico/progndstico.

Na realizacdo da anamnese deve-se estabelecer uma rede de comunicacéo entre
0s intervenientes, em que se clarifique os papéis de cada um e por outro, uma certa

posicdo de “distanciamento” que investe o terapeuta de certos poderes.

Conforme a autora (op.cit.), o prognostico deve incluir, além de pistas claras e
positivas de tratamento, também deve ser uma tomada de decisdes como por exemplo:
se a crianca necessita de ir a um médico especialista ou ndo; se necessita de ir ao

psicologo e realizar um exame psicolégico...

Apdbs o terapeuta da fala ou logopeda realizarem a anamnese, irdo avaliar o

comportamento verbal do paciente.

Para avaliarmos qualquer comportamento verbal, podemos recorrer, a quatro
processos basicos: testes estandardizados, escalas de desenvolvimento; testes nédo
estandardizados; e observagdo de comportamentos.

De uma forma sucinta, podemos definir vantagens e caracteristicas especificas

de cada um destes processos de avaliacdo da linguagem verbal.

Como refere Miller 1986, o teste estandardizado a um teste que, aplicado a um
grande numero de individuos de populacBes diferentes, demonstra a sua fiabilidade,
resultou valido e possui dados normativos, que permitem obter comparagdes conforme

as pontuacOes da escala e as equivaléncias etarias na avaliacdo individual da crianca.

Os testes estandardizados medem um ou varios aspectos do comportamento
verbal, mas ndo existe nenhum teste, mas ndo existe nenhum teste que nos permita

avaliar todos os comportamentos simultaneamente.

De acordo com Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:97), as escalas de
desenvolvimento determinam o nivel de desenvolvimento comparando o
comportamento linguistico da criangca com 0s comportamentos apresentados na escala.
A informacdo pode obter-se por observagdo directa, através dos pais ou mediante a

realizacdo de uma série de tarefas.
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Os testes ndo estandardizados permitem uma maior flexibilidade na sua
aplicacdo e podem-se modificar conforme as caracteristicas concretas de cada crianca.
Podem incidir em diferentes dominios: producdo verbal esponténea, producgdo verbal

provocada, compreensdo e imitacdo provocada.

Segundo Miller (1986), na observacdo de comportamentos verbais além dos
processos antes expostos, vai-se dar preferéncia a técnicas especificas: observagdo
sistematica, registos psicoldgicos, relatérios especificos, entrevistas estruturadas...
Investigam-se as causas e as consequéncias do comportamento verbal. Os objectivos da
avaliacdo do comportamento verbal € conhecer os comportamentos linguisticos

alterados ou atrasados e as variaveis com ele relacionadas.

A observacdo dos comportamentos € um método, que pode ser utilizado em
contextos naturais, ndo estruturados. N&o requer material sofisticado, pode parecer um
processo de pouca importancia, mas, a escuta e observagdo atenta do comportamento

verbal, embora menos utilizado, é um instrumento eficaz.

O processo de observacdo de comportamentos é Gtil para avaliar o nivel da
linguagem da crianca, nalguns aspectos, de acordo com o quadro n° 6, como por
exemplo: na avaliacdo da voz, podemos observar o seu aspecto motor (esforco
laringeo), a respiracdo (tipo, capacidade...), a fonacdo (inflexdo, timbre...); na avaliacdo
da articulacdo, ajudara a determinar a existéncia ou ndo de malformagdes organicas e de
lesbes do sistema nervoso central, e também ajudard na avaliacdo da linguagem

espontéanea.

Na avaliacdo da gaguez; permite observar as manifestagdes linguisticas (erros
semanticos, bloqueios,...), manifestacbes corporais e respiratorios (alteracdes
respiratorias, rigidez facial...) e manifestacbes comportamentais (inibicdes, fuga a

comunicacéo...)

Ao falarmos de intervencgéo da linguagem verbal ndo pudemos deixar de falar de
avaliacdo, pois esta é a primeira componente de todo o processo de intervencdo, uma
vez que, ao avaliarmos os comportamentos linguisticos de uma crianga, procuraremos
tomar decisGes e chegar a algumas conclusdes que nos possam orientar para a
elaboracdo de um plano de acgdo, que possa vir a ser eficaz na modificacdo desses

compaortamentos.
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Conteudos de Avaliacdo

Bases Audicéo
anatémicas Respiracéo
efuncionais Aparelho fonador | Capacidade motora
Voz
Capacidade articulatoria
Fonologia Aquisicdo do sistema
fonolbgico
Forma de linguagem Modos de conexao
) Anélise de formas e estruturas
Sintaxe
] . Ordem de organizacdo dos
Dimensoes ]
enunciados
da
linguagem Significado da frase
Conteudo da o
) Relagoes significativas entre as suas componentes
linguagem
Léxico
Funcdes da comunicagéo
Utilizagdo da o }
) Competéncia de conversagdo
linguagem
Influéncia do contexto
Compreensdo Capacidade auditiva
(descodificacdo
L Eliminacdo de elementos ndo verbais
linguistica)
Processos Linguagem espontanea (que faz a crianga?) Construgoes
linguisticos Produgio especificas (o que € capaz de fazer?)

(codificagéo

linguistica)

Periodos de desenvolvimento

Desenvolvimento de Piaget

cognitivo
Nivel geral de inteligéncia

Tabela n°7 - Contetdos da avaliagdo, adaptado de Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:98)

Para Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:103), 0 processo de intervencdo tem

componentes basicas (objectivos, conteddos, modelos e estratégias) que serdo

determinadas por trés questdes a saber:
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1. Que razdo nos leva a intervir na linguagem da crianga, ou seja, quais séo 0s

nossos objectivos? A este propdsito os mesmos autores referem quatro areas

de intervencdo: modificagdo da linguagem perturbada; estimulagdo do

desenvolvimento

linguistico em criancas com NEE (Necessidades

Educativas Especiais), prevencdo de possiveis alteracdes linguisticas,

estimulacdo do desenvolvimento da linguagem na populagéo normalizada;

2. Onde intervir? Uma questdo que implica as mesmas areas e aspectos que

foram considerados para a avaliacao;

3. Como intervir, ou seja, quais serdo os modelos e estratégias a utilizar?

O quadro que segue descreve 0s objectivos da intervencao.

Objectivos da Intervencéo

Modificagéo da
Linguagem perturbada

Definir os comportamentos onde intervir.
Estabelecer o plano de intervencdo.
Especificar os processos para a generalizacéo.
Avaliar o plano de intervencao.

Modificagéo da
Linguagem perturbada

Definir os comportamentos onde intervir.
Estabelecer o plano de intervencdo.
Especificar os processos para a generalizacéo.
Avaliar o plano de intervencao.

Estimulacao do
desenvolvimento
emcriangas com n.e.e.

Determinar o nivel de desenvolvimento.
Iniciar a intervencgéo pelo nivel minimo alcangado.

Estabelecer um plano de intervencdo adequado e adaptado a cada
caso.

Especificar os processos para a generalizaco.
Avaliar o plano de intervencéo.

Prevencdo de possiveis
alteracdes linguisticas

Estabelecer as bases do funcionamento linguistico para umcontexto
concreto.

Elaborar um plano de intervencao baseado nos factores de risco.

Desenvolver um programa de prevencdo no Ensino Pré-Escolar e
primeiros anos de Ensino Basico.

Estimulacéo do
desenvolvimentoda
linguagem na populacédo
normalizada

Cooperar com os professores da area da linguagem.
Elaborar um programa de estimulagéo linguistica.
Aplicar o programa nas aulas.

Avaliar o programa de estimulacéo.

Tabela n° 8- Objectivos de intervencdo adaptados de Gallardo Ruiz e Gallego Ortega

(1993:103)
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A intervencdo na linguagem verbal, Ruder (1986), aponta diversos modelos e
estratégias de intervengdo, com base em diferentes teorias da linguagem, pois tornar-se-
& impossivel solucionar os diferentes problemas e as diferencas individuais, com base

num dnico modelo ou programa.

Os problemas de linguagem na crianca tém, nos ultimos anos, suscitado
interesse em varios dominios, nomeadamente, na literatura, de forma a incrementar
linhas de intervencdo, que poderiam desenvolver a linguagem, de forma a compensar a

crianca com alteracdes linguisticas.

3.2. Programas de Intervencdo na Linguagem Verbal

Foram realizados varios trabalhos de forma a compilar toda a informagéo disponivel.
Assim, por exemplo, Fristoe (1975), apresenta mais de 200 programas de intervencao,

implementados nos Estados Unidos, seguindo-se Tebbs (1978), na Gra- Bretanha.

Grande parte desta literatura, aborda muitas e variadas descri¢cdes de programas
linguisticos e estratégias de intervencdo. A maior parte parece dirigida aos processos da
comunicacéo verbal, mais concretamente ao desenvolvimento da linguagem expressiva,

a articulacgéo, a sintaxe e ao vocabulario falado.

Os diversos autores utilizam diferentes critérios, para agrupar todo este cimulo
de programas, em determinadas tipologias categorizadas.

3.3.Classificacdo dos Programas de Intervencao

De acordo com Juarez e Monfort (1989), a primeira classificacdo dos programas

consistiu em agrupa-los em “sintomatoldgicos” versus “globais ou generativos”.

Estes métodos sdo considerados excessivamente reducionistas, perigosos e
corre-se 0 risco de garantir os sintomas, em vez de supera-los, permitindo que a crianca
e os seus familiares, fixem a sua atengdo nos mesmos, criando-lhes muitas vezes
angustia. Os segundos incidem nas causas que provocam oS sintomas (podemos
considera-los “ecoldgicos”). Estes programas reflectem-se nos processos e desenvolvem
na crianca estratégias que ajudam, a superar, por si mesmo e de maneira mais estavel, 0s

seus problemas linguisticos. A duvida destes métodos comeca precisamente na
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dificuldade em determinar as causas dos problemas de linguagem, sobretudo quando

derivam de situacdes de “mal nutricdo” social ou cultural.

Estas limitagBes proporcionam que a maioria das intervencdes sejam de carécter
sintomatoldgico, apesar de alguns profissionais tentarem controlar os seus efeitos

NOCIVOS.

Cooper e outros (1982), agrupam os tipos de programas, aceitando o risco de

simplificar em excesso, em trés grandes categorias.

3.3.1.Fonéticos

Estes programas, baseiam-se no pressuposto de que 0s sons sdo a base a partir da qualse
desenvolvem as palavras e as oracdes. Neste tipo de designios, 0s exercicios orientam-
se, especificamente, na discriminacdo auditiva, adicionando-se a estes: 0s exercicios
articulatorios e as praticas de imitagdo, dos sons da fala, segundo pautas de

complexidade crescente, concluindo a sua aplicacdo, na conversacao.

Estes programas respondem a filosofia “classica” da intervencgéo logopédica. Os
trabalhos pendentes de Castro (1990), incluem alguns programas, dentro das estratégias
de intervencéo da linguagem.

O autor Pascual (2008), afirma que, para planificar as intervengdes das
dificuldades articulatorias funcionais, tomando como base as caracteristicas fonoldgicas
ou fonéticas dos fonemas, a implantar ou corrigir, podemos recorrer a este modelo e
utilizar dois tipos de estratégias: indirecta e directa, que sdo referidas por Gallardo Ruiz
e Gallego Ortega (1993) e Pascual (2008, 1995).

Este prototipo tem por objectivo a reeducacdo dos fonemas mal articulados,
segundo as caracteristicas fonoldgicas e fonéticas dos ditos fonemas. Dentro deste
modelo pode — se proceder de duas formas:

Intervencdo indirecta, que tem como objectivo melhorar as fungdes que incidem
na expressdo oral da linguagem. A serie de tarefas que afectam as bases funcionais da
linguagem pode ser agrupadas em torno dos seguintes trés ndcleos: tarefas de
discriminacdo auditiva; tarefas de mobilidade bucofacial e tarefas de respiracéo e sopro.
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As tarefas de percepgéo e discriminagdo auditiva, estdo especialmente indicadas
quando as dificuldades articulatérias, sdo do tipo fonoldgico, se bem que a enorme
relacdo entre ambos os tipos de transtornos (fonoldgicos-fonéticos), na pratica permitem

que as intervencdes logopédicas saiam beneficiadas.

Intervencdo directa, compreende o conjunto de actividades articulatorias.
Utilizaremos esta estratégia intervindo directamente sobre o fonema, para conseguir a
producdo correcta do mesmo. As vezes basta explicar & crianca a posicdo correcta dos
orgdos articulatérios, a saida do ar pelo aparelho fonador e a tensdo necessaria nos

labios e lingua para que, em poucas sessdes, se produza o fonema correcto.

Partiremos das caracteristicas fonoldgicas e dos fonemas a intervir e centremo-
nos na intervencdo, nos dois aspectos concretos: a posicdo labial e abertura bucal

correcta e a posicdo lingual correcta.

A intervengdo, deste modelo, aconselha, em principio, a um tratamento
indirecto, orientado a melhorar as fungbes auditivas e motoras que incidem na
articulacdo fonematica (respiragdo, discriminacdo auditiva e motricidade bucofacial),
para depois, realizar um tratamento directo dirigido, de forma a assinalar e a adquirir
posicdes, bem como 0s movimentos adequados dos 6rgéos articulatorios, que devem ser

executados, para produzir correctamente cada fonema ou grupos de fonemas.

3.3.2. Morfossintacticos

Estes métodos tém interpretacdes mdaltiplas. As suas formas podem variar, desde as
praticas e exercicios especificos dirigidos a explicitar pautas oracionais basicas, sendo
as mesmas aplicadas progressivamente, para que sejam imitadas pela crianga, face ao
desenvolvimento de conceitos, a verbalizacdo estruturada de experiéncias e

acontecimentos da sua vida diaria.

3.3.3. Semanticos

Este tipo de métodos centra a sua atencdo, no enriquecimento das experiéncias da
crianga, desenvolvendo a sua compreensdo, ao nivel dos acontecimentos, a partir dos
quais, se supde que a linguagem se desenvolva. Desenvolvem as habilidades

perceptivas, elaborando vocabulario e conceitos. Trata-se de um método muito menos
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estruturado do que qualquer dos anteriormente referenciados. Um exemplo, deste tipo
de programas seria o0 “Environmental Language Intervention Strategy”, “de Mcdonald e
Blott (1974).

A maioria destes programas foram idealizados nos Estados Unidos e tentam

cobrir as necessidades das criancas socialmente desfavorecidas.

Um resumo destes programas pode ser encontrados em Von Raffler — Engel e
Hutcheson (1975). Uma informacdo similar, mas na Gré-Bretanha encontra em
Lavatelli (1972).

A estas categorias podemos acrescentar a Ultima a ser produzida, no @mbito da

intervencdo da linguagem

Segundo Cooper e outros (1982) existem, mais trés programas que, ndo se

encaixam nas categorias previamente estabelecidas:

3.3.4. Pragmaticos

Surgem os autores Searle (1961), Dale (1980), entre outros.

A diferenca existente entre os trés tipos de programas anteriores incide nos

aspectos estruturais e formais da linguagem.

Dentro deste grupo incluiriamos programas como os de Guess (1976), o

programa “Learning to Talk” de Bochner e outros (1988).

3.3.5. O Programa de Fraser e Blockely

Fraser e Blockley (1973) desenvolvem um plano cujo objectivo parece ser o de
desenvolver na crianca a apreciacdo das relacfes espacio-temporais, assim como a sua

capacidade para categorizar e formar conceitos simples.

Os autores consideram que os transtornos linguisticos, ndo podem ser
trabalhados sobre as dificuldades que os afectam. Deve concentrar-se no

desenvolvimento especifico das habilidades ndo verbais.

3.3.6. O Programa Linguistico
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Kirk e Kirk (1972), desenham este programa, que se baseia no modelo del Test Illinis de
Aptitudes Psicolinguisticas (ITPA).

Um programa eminentemente diferente é realizado em Heston Adrian research
Centre, na Universidade de Manchester. Neste caso, foi criada uma série de seminarios

para pais e criangas diminuidas mentais.

O interesse era dotar, pais e professores especializados, de competéncias, para as
utilizarem em situacBes de aprendizagem da vida diaria, de acordo com as necessidades
individuais da crianca. N&o obstante, a sua orientacdo tinha mais em linha de conta as
dificuldades de aprendizagem em geral, do que as dificuldades especificamente

linguisticas.

Contudo, Juérez e Monfort (1989) criticam a forma de classificar os métodos de
Cooper e outros (1982), por considerd-la demasiado superficial, por ndo informarem
sobre 0s processos que seguem 0s programas assinalados, preocupando-se, unicamente,

com 0s seus conteudos.

3.3.7. Programas de Articulacdo e Fonologicos

Foram varios os autores que, ao longo dos séculos, se debrucaram sobre programas de
articulacdo e fonologicos. Apesar de divergentes todos eles tém um objectivo comum,

levar a crianga a atingir o seu desenvolvimento normal.

Madeira e Liafilo Gomez (2003:41-42), opinam que 0s programas dearticulagéo

enfatizam a parte motora, enquanto os fonoldgicos se dedicam a linguagem.

Os primeiros fazem uma abordagem sensorial/motora e auditiva/perceptiva quer
na avaliacdo quer na intervencdo das dificuldades da fala na infancia,destacando — se

entre eles 0s que passamos a assinalar.

Para Van Riper e outros (1978) o programa “Speed Correction — Principes and
methods”, embora trabalhe a producéo, fundamenta — se sobretudo, no trabalho sobre a

percep¢do com sons e silabas.
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Ja Irwin e outros (1975) baseiam o seu método nos principios da psicologia
condutiva dando grande énfase ao reforco e a generalizacdo dos objectivos do

tratamento a outra palavra, ao qual denomiraram de * Paired — stimuli Program”.

Mcdonald & Blott (1974) criou o “Sensory — motor approach”. Segundo estes
autores o programa tem por base a silaba que é a unidade bésica de analise na producéo
de objectivos de tratamento em varios contextos da silaba, incrementando os niveis de

complexidade dos contextos fonéticos;

“Systematic mutiple — phnem e appoach” é um programa de Mccabe e Bradley
(1975) baseado nos principios do condutismo, € bastante similar ao de Van Riper,

embora seja trabalhado um fonema por sessao.

“Motoric automatizacion program” de Hoffman Schuckers e Daniloff (1989).
Este é ja o classico treino que utiliza as técnicas em frente ao espelho ou de cara voltada
para o profissional, no qual se automatizam os movimentos articulatérios. Também tem

uma parte de treino auditivo.
Os segundos programas, os fonoldgicos abrangem duas perspectivas:

Perspectiva dos tracos distintivos:

Para Blache (1989), na perspectiva dos tracos distintivos, os sons sdo ensinados
como unidades que contrastam dentro das palavras, através do uso de actividades da

terapia de contraste (pares minimos e pares maximaos).

Perspectiva dos processos fonoldgicos:

Programa de ciclos, de Hodson e Paden (1991), este programa foi criado
essencialmente para criancas com a fala extremamente inteligivel. Esta técnica parte da
divisdo da intervencdo fonoldgica em “ciclos”. Os ciclos sdo periodos de tempo, durante
0s quais, todos os padrbes fonoldgicos, que necessitam de intervencdo sédo trabalhados
de forma sucessiva. O primeiro ciclo instaura uma base fonoldgica, que permite a
crianca experimentar padres — meta, em palavras cuidadosamente seleccionadas. Neste
primeiro ciclo, a série inicial de sons a conseguir sdo as metas de intervencdo. No
primeiro ciclo incluem-se todos os sons, trabalhando apenas um som por semana. Uma
vez tratados todos os sons procede-se a uma nova avaliacdo, através da qual se verifica

0s sons que ndo foram conseguidos, que serdo incluidos no novo ciclo;
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O programa facilitador da fonologia, de Edwards e outros (1985), combina
aspectos de diferentes perspectivas como articulatérios, tracos distintivos e processos
fonoldgicos. Procura tornar consciente que a auséncia ou a presenca de um trago

distintivo estabelece uma diferenca no significado;

A terapia metafonoldgica, parte da ideia de que uma dificuldade fonologica é
devida a uma desordem, no desenvolvimento, durante o processo de aprendizagem da
linguagem, mais do que um problema, na producgdo articulatoria. Nesta terapia existem
varias fases. O principal objectivo da primeira fase € que a crianca desenvolva a
consciéncia fonoldgica, ou seja, a consciéncia das propriedades dos sons e as inter
relacfes, num contexto ou situacdo motivadora de forma ludica, e na qual seja facilitada
a participacdo das criancas. Nesta fase distingue-se a reeducacdo dos processos que
afectam os sons da fala e a reeducacao dos processos de simplificacdo da estrutura da

silaba.

Uma questdo fundamental, nesta primeira fase, € a de que as criangas sejam

capazes de segmentar as palavras, as silabas e os fonemas das palavras.

Na segunda fase existem trés objectivos: primeiro transferir o conhecimento
fonologico, adquirido durante a fase 1, a uma situacdo mais comunicativa. Segundo,
construir uma consciéncia comunicativa (a crianga pode reconhecer, quando o seu
output, € distintivo em relacdo com o significado) e em terceiro desenvolver a
consciéncia fonologica que faca com que a crianga possa alterar ou reparar o output, ou

seja, expressar o significado.
Na intervencdo metafonoldgica existem duas fases distintas:

12 Fase: tem por objectivo o desenvolvimento do conhecimento metafonoldgico.
Pretende-se que a crianca tome consciéncia de que os sons tém propriedades que podem
ser manipuladas, e de que estdo organizadas num sistema de contrastes, podendo
expressar significados gracas a esses contrastes. Nesta fase a distingdo entre os
processos de substituicdo que afectam os sons da fala e os processos de simplificagéo

que afectam a estrutura da silaba.

O ensino/aprendizagem dos processos de substituicdo dos sons esta dividido em

quatro distintos niveis:
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1. Ao nivel do conceito joga-se com o vocabulario que vai ser utilizado para
falar das diferentes classes de sons. Baseia-se na ideia de contraste:

aberto/fechado, anterior/posterior, etc... Nao utilizando ainda sons;

2. Ao nivel do som joga-se com 0s sons que ndo representam os sons da fala,
mas que possam ser classificados como anteriores/posteriores,
ruidos/sussurro, através de jogos com instrumentos musicais, brinquedos, ou

vocaliza¢es como “ledo rugindo”, “carro”,”murmurio das pessoas”;

3. Ao nivel do fonema trabalham-se as classes de sons da fala, contrastando-as

com outros, podendo recorrer a ajudas como cartas, lotos;

4. Ao nivel das palavras trabalham-se o0s pares minimos e maximaos.

O ensino/aprendizagem dos processos de simplificagdo que afectam a estrutura

da silaba divide-se nos seguintes trés niveis:

1. Ao nivel do conceito, o trabalho € o mesmo que para 0s processos de
substituicdo, no entanto, agora incluem-se alguns dos tracos do nivel do som
e as propriedades que definem os distintos tipos de estrutura silabica.
Exemplo processo de simplificagdo dos grupos consonanticos, as estruturas
CV, VC, CCV, poderiam ser contrastadas, usando imagens;

2. Ao nivel de silabas, normalmente a crianca tem apenas um papel de ouvinte,
e podem-se utilizar cartas com referentes que possam mostrar ou dar um
feedback visual acerca da previsdo da opgdo do ouvinte. As cartas com 0
referente podem ter uma representacdo pictérica do contraste que seja

familiar para a crianca;

3. Ao nivel da palavra, a crianca desempenha um papel de ouvinte utilizando
de novo pares minimos para estabelecer o seu juizo. A crianca tem que ser
eficiente no reconhecimento das diferencas entre palavras, mas também tem
que ser capaz de desintegrar, separar, a palavra da fala encadeada para
identificar as unidades que compde. O processo de segmentacao é uma tarefa
bésica para criancas. A aquisicdo do sistema fonoldgico da crianga com o
problema sintagmatico de segmentacdo de uma sequéncia e finaliza com o

problema paradigmatico de distinguir os elementos que foram segmentados;
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4. As actividades a realizar podem-se classificar dependendo do nivel
linguistico que se quer trabalhar e dos requisitos cognitivos exigidos a
crianga. Assim, o nivel linguistico mais facil e de menor exigéncia cognitiva

¢ a rima, seguido do nivel silabico e por ultimo o nivel fonologico.

2% Fase: A intervencdo tem como objectivo, a transferéncia do conhecimento
fonoldgico, adquirido durante a fase 1, a uma situacdo mais comunicativa, ou seja, a
construcdo de uma consciéncia comunicativa, e o desenvolvimento da consciéncia

fonologica.

As actividades a desenvolver estardo relacionadas com os pares minimos. Tanto
0 técnico como a crianga jogam tentando reconhecer o significado de duas palavras que

diferem um so traco.

Para os processos que afectam a estrutura da silaba, deve-se ensinar o numero de
silabas na estrutura da palavra, a ordem sequencial das mesmas, a duracdo dos

diferentes tipos de silabas e a ordem dos fonemas na silaba.

Conforme Cervera — Mérida (2003), a terapia miofuncional ou miofisioldgica
ndo é uma terapia da fala. Foi desenhada para normalizar as fungdes orais ndo verbais
(respiracdo, mastigacdo e degluticdo). Basicamente, aplica-se a pacientes odontoldgico

ou com problemas de degluticdo, para contribuir a normalizar as suas fungdes orais.

Esta terapia é aplicada em todo o mundo pelos terapeutas da fala, com a

supervisdo de especialistas médicos competentes nas alteracdes de base.

Os terapeutas da fala incluem as técnicas de miofisiologia nos tratamentos da
fala das criancas com alterac@es orais. E um aspecto puramente periférico, mas pode ter
uma certa relagdo com os processos de intervencdo, nas habilidades fonéticas e
fonologicas onde existam transtornos do processamento da fala e transtornos das

funcGes orais ndo verbais, como podem ser os disarticos e disglosicos.

3.3.8. Outro Tipo de Classificacdo de Programas

Guess e outros (1978), distinguem dois tipos de programas: os desenhados com uma
I6gica reeducativa (Remedial Logic) e os realizados com uma ldgica evolutiva

(Development Logic). Estes ultimos supem que a unica maneira eficaz de ensinar a
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linguagem a uma crianga, com qualquer atraso de linguagem, € seguindo a mesma
sequéncia com que as criangas normais aprendem. Neste tipo de raciocinio questiona-se
a estrutura complexa da linguagem, onde todas as partes estdo inter-relacionadas,
dependentes umas das outras, para o seu funcionamento, produzindo uma sequéncia de
aquisicdes pela qual todas as criancas deverdo passar. Ndo havendo uma forma
alternativa de aprender a linguagem, tal como é referido pelos tedricos que se debrucam
sobre esta temética.

De acordo com Rondal e Seron (1982), fazem algumas criticas a este enfoque.

Estes programas baseiam-se nas regras universais, que se supdem presentes em
todas as criangas, no mesmo estadio de desenvolvimento e esquecem-se das suas
caracteristicas individuais. Estas manifestam-se nas crian¢as normais, tendo ainda maior

impacto se entrarmos no dominio patologico.

Os partidéarios da logica reeducativa afirmam que quando as criangas aprendem a
linguagem tardiamente, se mostram pouco habeis na aquisicdo e desenvolvimento
adequado de experiéncias linguisticas, ndo possuindo as mesmas habilidades que uma

crianca normal, quando estdo a aprender a falar.

Estes autores referem que, ndo é necessario ensinar todos os elementos da
linguagem, porque isso requer demasiado esforco e tempo. Tendo em conta as
caracteristicas “generativas” da linguagem, ela pode auto-generar, isto é, alguns novos
elementos podem ser produzidos pela crianca a margem do adulto. Por isso alguns
autores incluidos no “Remedial Logic”, incluem no desenho das estratégias de
intervencdo, a aprendizagem das regras generativas a partir de exemplos concretos, por

exemplo, Waryas e Stremel — Campbell (1978).

O éxito no passado, dos programas condutivos, permitiam ensinar as criancas

elementos arbitrarios e isolados da linguagem.

N&o obstante, os estudos sobre a estabilidade e sobretudo a generalizagdo destas

aprendizagens, passaram posteriormente a delinear estes programas.

A psicologia da aprendizagem, possui 0 seu proprio modelo de intervencéo, nas
alteracdes articulatérias, estas sdo condutas observaveis e podem ser reabilitadas,

utilizando os principios da modificagdo de conduta.
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O ensino de condutas de articulacdo e de qualquer conduta complexa, deve
basear-se nos seguintes principios fundamentais: analisar e decompor a conduta, nas
suas partes constituintes, para que se possam ensinar separadamente e detectar qual é o
componente essencial, o que diferencia e define a conduta e ensina-lo em primeiro

lugar, seguindo-se os componentes acessorios, conforme Galindo (1983).

A partir desta perspectiva, os autores, apelam a dois procedimentos sucessivos,

para trabalhar a articulagdo de um fonema:
Molda-se a posicdo adequada dos 6rgédos que intervém na producao do fonema.
Segundo Galindo (1983) um programa de articulacdo deve incluir trés aspectos:

Objectivo, ou seja, a correcta articulacdo do fonema ou fonemas, que o sujeito
ndo pode reproduzir de forma adequada, na sua linguagem espontanea; a definicdo da
conduta, cuja articulacdo correcta de um ou varios fonemas e 0s requisitos previos, isto
é ter a cobertura dos objectivos dos pré-requisitos basicos (atencdo, imitacdo e
seguimento de instru¢des orais), mutismo e imitagdo vocélica. O aparelho fonador e o

ouvido devem funcionar com normalidade.

O Modelo Condutista utiliza os procedimentos metodologicos do fonetico,

acrescentando o registo e a utilizacéo dos reforgos.

O Modelo Fonético usa normalmente um registo de sessfes de intervencdo e usa
os reforgos (&s vezes sem ter consciéncia disso) do modelo condutista. Por sua vez, este
requer um prévio conhecimento da teoria da aprendizagem e das técnicas de

modificacdo de conduta.

Brinker e Bricker (1980), denominam os métodos condutistas, de, “0s
intervencionistas operantes da linguagem”, afirmando que os mesmos podem ficar
ligados a ldogica reeducativa. Segundo estes autores existem pelo menos dois grupos: o
primeiro, representado por Brinker e Bricker (1974), Miller (1986), do qual se pode
extrair contetdos dos seus programas e muita informacdo sobre a natureza do

desenvolvimento da linguagem.
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O segundo, constituido pelos “intervencionistas operantes radicais” Guess e
outros (1978), aplica o condicionalismo operante, nas areas deficitarias da linguagem,

com uma visao mais reeducativa do que evolutiva.

Uma posicdo intermedia entre ambas, sdo as tendéncias de Brinker e Bricker
(1980), que iniciam a estrutura do programa, com o conhecimento da comunicacao na
crianga normal, desde os primeiros sons até as oragdes complexas. O programa de
Robson (1982) “Language Developmente Through Structured Teaching”, adoptam uma

posicao similar.

Molda-se o som desenhado, apresentando constantemente o estimulo ecoico e

reforgando as sucessivas aproximagaes.

Uma versdo da anterior classificacdo, oferece-nos Rondal e Seron (1991), que
distinguem entre o enfoque pontual ou empirico, caracterizada pela auséncia da
referéncia a um metodo tedrico do desenvolvimento psicolinguistico e pela constituicao
de situagbes pontuais de reeducacdo, destinadas a intervencdo sobre aspectos
especificos.

O enfoque evolutivo, propde-se utilizar como referéncia, os tedricos do
desenvolvimento da linguagem da crianca normal, tendo em conta as suas bases

cognitivas.

Os autores Juarez e Monfort (1989), entendem, que esta distingdo ndo implica
necessariamente tratar-se de posicGes controversas, podendo inclusivamente examinar
em que medida se complementam, tendo em conta a eficacia da légica reeducativa na
pratica diaria, por um lado, e por outro, a légica evolutiva, com as suas limitagdes, em

relacdo aos dados empiricos ligados a pratica pontual.

A partir do interesse assumido na linguistica contemporanea, em relacdo aos
aspectos pragmaticos da comunicacdo, da analise do desenvolvimento das funcdes
comunicativas na linguagem das criangas e tendo em conta os estudos realizados para
analisar os sistemas utilizados pelos adultos, fomentou-se o desenvolvimento da
linguagem oral das criancas: baby — talk; motherese. Conforme Bronfenbrenner (1979),
foram desenvolvidos uma série de programas, que partem da ideia de uma actuacédo

global, com uma visdo ecoldgica, os quais utilizam métodos mais activos, que requerem
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uma maior participagdo, por parte das criancas e uma planificagcdo/intervencdo na
familia. Mcdonald e Blott (1974), Judrez e Monfort (1989), denominaram a estes

métodos “interactivos”.

Para Fey (1986), distingue entre as intervencdes orientadas, em funcdo do
reeducador ou terapeuta (Trainer — Oriented Approaches), caracterizadas por uma
importante programacgdo de conteudos, situacdes e sistemas de aprendizagem, as
intervencbes centradas nas criancas (Child - Oriented Aproaches), baseadas
fundamentalmente na estimulacdo natural e as mistas (Hybrid Aproaches), que tentam

combinar as vantagens de ambos os sistemas.

O primeiro grupo, abrange desde os métodos condutistas, até aos métodos
menos dirigidos, como o “Interactive Language Development Teaching” de Lee e
outros (1975), e 0 “Environment Language Intervention” de Mcdonald e Blott (1974),

passando pelos baseados na teoria da aprendizagem social Leonard (1975).

Todos tém como objectivo comum o de ensaiar determinadas condutas, quer

seja a nivel da forma linguistica, ou do controle de parametros da intervencéo.

O segundo grupo de programas centra-se na familia da crianca, analisando as
suas caracteristicas, em funcdo da problematica da mesma, trata-se de introduzir
modifica¢fes que se considerem oportunas, para que a intervencdo familia — crianca,

seja eficaz e mais ajustada ao seu caso familiar.

Neste grupo, poderiamos incluir os trabalhos de Rondal (1980) e de Lowenthal
(1984).

Constable (1983) forma um terceiro conjunto, no qual os programas seleccionam
objectos especificos, determinando o material e as situacbes para que possam ser

utilizados de forma espontanea.

Os autores Juarez e Monfort (1989) afirmam que a classificacdo de Fey (1986)
é, desde o ponto de vista do educador, o mais pratico, assemelhando-se a dicotomia
entre os métodos formais e funcionais, proposta por Monfort (1984). O que diferencia
os dois tipos de programas ndo é o contetudo, mas sim a aprendizagem e qual a sua

repercussao, na crianga e no adulto.
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Na actividade de tipo formal, o educador fixa-se no modelo linguistico,
definindo os objectivos pretendidos, para todos os exercicios que ira realizar, por forma

a crianga adquirir os contedos.

O esquema basico que se segue, passa por etapas de discriminacéo,
compreensdo, imitacdo, expressao controlada e generalizacdo da linguagem espontanea.
Nas primeiras quatro etapas, ndo se utilizam esquemas comunicativos reais, no entanto,
no ultimo aspecto, a ajuda da familia é importante, podendo inclusivamente serem-lhe
atribuidas responsabilidades, para que 0s esquemas comunicativos “artificiais”, sejam
integrados e compreendidos de forma a serem utilizados na sua linguagem espontanea.
Poderiamos incluir aqui o programa de “Loose Training”, de Champbell e Stremel —
Campbell (1982).

Na actividade do tipo funcional, o educador ndo fixa os conteudos linguisticos
explicitos, dedica-se a preparagédo das sessoes, a seleccdo do material e a organizacdo de
situacOes realmente comunicativas, onde sdo produzidas as interac¢bes, ainda que

controladas.

Os Modelos Linguisticos surgem entdo de uma “negociacdo reciproca de
sentido”, como afirma Wells (1979), determinada pela actividade da crianca, em
manipular o material ou tentar solucionar os problemas comunicativos planeados pelo
técnico. N&o se coloca o problema de generalizagdo, a aprendizagem realiza-se dentro
de esquemas comunicativos funcionais. A familia encarrega-se apenas de disponibilizar
0 material para que a crianca o possa utilizar, no seu habitat natural. Como exemplo,

destes programas, poderiamos citar, Conant e outros (1982) e Warren e Kaiser (1986).

A maior parte do tempo intervém na intervencdo logopédica os dois modelos.
Certos contetdos seleccionados, através de actividades funcionais, requerem a
continuacdo do tratamento formal, para o aperfeicoamento dos aspectos especificos,
contrariamente ao que acontece em algumas patologias, pois as Unicas estratégias
alcancadas tém como principios os métodos formais, deixando no entanto, bem claro,
que um desenvolvimento da linguagem realmente operativo, deve passar

progressivamente, por actividades mais funcionais.

A distincdo formal — funcional, ndo € igual a sintomatologia global, apesar de

ambas poderem abordar directamente os sintomas, no entanto, as suas perspectivas séo
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diferentes. O mesmo ocorre com o diferencial entre o empirico — evolutivo, um
programa formal pode basear-se nas etapas do desenvolvimento normal (como no
método associativista de Mcginnis desenvolvido por Dubard (1974), ou em principios
psicolinguisticos tedricos, ensinando as regras generativas, a partir de exemplos

escolhidos € o caso de Gray e Ryan (1973).

Em sintese e para finalizar, como referem Juarez e Monfort (1989) ndo é
realmente possivel, aplicar um programa de intervencdo quando se pretende incidir
apenas na linguagem deficitaria, porque se planeia, se reflecte apenas nos aspectos

parciais do mesmo.

E bastante importante realizar esforgos, para que se faca uma revisdo, se

classifiquem programas de intervengéo na linguagem.

Ruder (1986:260) exemplifica muito bem o que é comentado aqui, pois por um

lado diz “...um programa de intervencdo na linguagem, positivo e eficaz, ¢ uma
combinacdo de interaccdes suaves e faceis, entre o especialista e a crianga, que dao
como resultado um perfeccionismo constante que distingue a conduta linguistica da

crianca”.

Contudo, a maior parte dos exemplos, citados por este autor (que apresenta uma
revisdo exaustiva do tema de programacao), consistem em actividades muito formais,
constituindo um bom exemplo da dificuldade em reflectir, por escrito, nas reflexdes

interpessoais que estdo relacionadas com as intervencgdes deste tipo.

Como foi comprovado, as classificagcbes dos programas variam

substancialmente, em funcdo dos critérios que séo utilizados para as realizar.

Se o critério previsto se refere a conteudos, encontramo-nos com 0S grupos

propostos por Cooper e outros (1982).

Quando as categorias se referem a comparacdo, ou ndo, com as pautas de
desenvolvimento evolutivo da linguagem “normal” nas criancas, estdo de acordo com
Guess e outros (1978) e por Rondal e Seron (1982).
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Se 0 nosso interesse ao estabelecer as classificacGes se centra em comprovar, ou
ndo, a problematica apresentada pelas criangas e as suas manifestacfes externas,
estamos a falar do esquema “classico” reconhecido por Judrez e Monfort (1989).

E, por dltimo, se o critério de analise consiste em observar o “formato” da
intervencdo, a direccdo em que esta se dirige e sobre quem estd centrada, nos

encontrariamos com uma classificagdo similar a proposta de Fey.

3.4.Estratégias de Intervencéo na Linguagem Verbal

Para os autores Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:104-105) a decisdao das
estratégias a utilizar é determinada pelo tipo de perturbagdes e pelo modelo escolhido.

Nas estratégias de intervencdo podemos considerar: estratégias baseadas em
testes estandardizados; estratégias baseadas em escalas de desenvolvimento e em testes
ndo normalizados (estratégias de intervencdo formal e estratégias de intervencdo

funcional) e estratégias de intervencdo comportamental.

As Estratégias de Intervencao Formal

Exercicios de Producgdo Verbal Exercicios de Compreensdo Verbal

N * Percepcdo e discriminacdo auditivas
* Respiracdo e sopro )
N . s * Resposta motora a ordens verbais
« Exercitacdo motora da lingua, labios e palato mole

- . « Assimilar objectos ou um desenho por entre varios
« Exercitacdo das qualidades da voz

» Assinalar o desenho que melhor expressa o

* Vocalizagdo significado de uma frase dada

* Articulagdo . .
¢ * Reconstruir uma frase com objectos ou desenhos

« Exercitacdo dos aspectos prosédicos. Uso de

pseudo-palavras e lengalengas « Indicar a frase que melhor expressa o significado

de um desenho dado

Desenvolvimento Sintactico Desenvolvimento Semantico

* Imitacéo
* Imitacdo segundo um modelo

« Incrementagéo

. * Vocabulario produtivo (Iéxico
« Substituicdo de elementos P ( )

N * Associacéo de campos semanticos
* EXpansao o )
» Nomear definir e interpretar respectivamente

« Contraccdo . ~ s
¢ objectos, acgdes e historias

* Associacdo
* Transformacéao
« Pergunta - resposta

Tabela n° 9 — As estratégias de intervencao formal, adaptado de Gallardo Ruiz e Gallego Ortega
(1993:105-106)
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Os autores (op.cit.), adaptamos o quadro anterior, onde fazemos referéncia mais
pormenorizada as estratégias de intervencao formal para: exercicios de producéo verbal,
exercicios de compreensdo verbal, desenvolvimento sintactico e desenvolvimento

semantico.

Ainda podemos considerar algumas propostas de intervencdo para tratamento
das diferentes perturbacdes da linguagem verbal como: formas de intervencao a nivel da
voz, formas de intervencdo para trabalhar a articulacdo e intervencdo nos casos de

gaguez.

3.4.1. Estratégias de Intervencdo Funcional

As estratégias de intervencado funcional propdem uma série de estratégias para conseguir
que a crianca use as diferentes funcbes linguisticas. Trata-se de criar uma situagédo
ambiental em que se estabele¢a a comunicacdo entre a crianga e o terapeuta: colocar um
ecra opaco entre ambos, usar material duplo e ir pedindo diferentes objectos, fotografias

ou desenhos, incitando a crianca a fazer o mesmo por imitagéo.

Ainda podemos considerar algumas propostas de intervencdo para tratamento
das diferentes perturbacdes da linguagem verbal como: formas de intervencao a nivel da
voz, formas de intervengdo para trabalhar a articulagcdo e intervencdo nos casos de

gaguez.

3.4.2.Formas de Intervencéo a Nivel de Voz

Conforme Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:107) tem de haver uma intervencgéo

cooperativa, que implique a escola, a familia e o terapeuta.

Na intervencgdo familiar ha uma série de recomendagdes no intuito de modificar
0 ambiente em que se desenvolvem os maus habitos vocais, que se pode considerar
quatro pontos: evitar situacfes de barulhos e gritos; em casa falar devagar, claro e sem
gritar, ndo falar de longe; usar os aparelhos de &udio com uma intensidade normal e

evitar bebidas frias.

Intervencéo escolar
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De acordo com 0s mesmos autores na escola deve procurar-se, que a crianga
perca o habito de gritar, se o tiver. Por isso é recomendavel ter em atencdo quatro
aspectos: usar adequadamente a voz; conseguir que se trabalhe na sala com um nivel
minimo de barulho; ndo gritar para pedir siléncio e demonstrar as criangas que é

possivel falar em voz alta sem gritar.
Intervencéo terapéutica

A intervencéo terapéutica deverd incidir nos seguintes trés aspectos: relaxacao;

respiracéo e fonagéo.

3.4.3. Intervencao nos Casos de Fluéncia Verbal

A intervencdo dos casos de gaguez devido a multiplicidade de factores, que podem
provocar a gaguez tornam aconselhavel basear o seu tratamento em diferentes métodos

e procedimentos didacticos.

De seguida apresentamos um quadro com objectivos e intervencdo da disfemia,

segundo os diversos métodos:

Tipos Objectivos Intervencéo

* Repeticao de frases;

* Linguagem livre.
Actividades:

Método Gutzmann * De respiracéo e sopro;
* De fonagéo. Voz;

* De articulacéo;

* De leitura.

Método Ryan * Aumento gradual da
pronunciacdo em longitude
e complexidade, mediante
a articulacdo de palavras
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Método Seeman

Método Scheehan

Método Stein

Método Voluntario

monossilabas,
bissilabas...até concluir

com frases.

* Intervencéo:
Psicoterapica, pedagogica e

farmacoldgica.

* Procedimento didactico
em 4 etapas:

1. Aceitacdo do
afecto;

2. Monotorizagéo:
tomar consciéncia
do defeito;

3. Busca calculada de
situacGes em que o
sujeito € propenso a
gaguejar;

4. Aceitagdo da sua

possivel fala
disfémica.
Intervencgéao:
. Bio-psicoldgica-

recreativa: balbucio de
silabas, articulacéo...
Procedimento:

* Imitacdo voluntéria da
tartamudez e dos possiveis
movimentos associados

diante um espelho.

Diversivos

Distrair
paciente

a atencdo

sobre

a

do

Sua
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Método Hilarante

Método Liebmann

maneira de falar e diminuir

a logofobia.

Procedimento didactico:

1. Inicia-se com
exercicios de
relaxacédo, seguidos
de exercicios
respiratorios e
expiracao sonora;

2. Na

realiza-se

continuacéo

exercicios de riso

com a boca

fechada;

3. Rir a distintas
velocidades e falar
com diversas
intensidades de
vVoz,

4. Risos e  frases

alternativas;

5. Emissdo de frases
com atitude mental
de riso.

Intervencgéao:

* Resiste a qualquer tipo de
movimento associado
supérfluo e impede de falar
com rapidez;

* Se inicia directamente
com frase curtas e leitura

articulando as vogais de
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forma prolongada;

e Proibe-se a auto
observacdo  sobre  os
mecanismos da fala;

e Se fala e se |I[é
simultaneamente com o0
disfemico, desvanecendo
progressivamente nossa
voz até deixar s6 a do

sujeito.

Método Monorritimico Intervencéo:

* O sujeito fala chegando a
um ritmo;

* A fala silabeante e com
ritmo lento possibilita uma
melhor fala.

Método Musical Intervencéo:

» Consiste em utilizar a
masica, o canto, com fins

psicoterapéuticos.

Tabela n® 10- Métodos de intervencédo na disfemia adaptado de Grande Vicente
(2003:237-238-239)

3.4.4. Intervencdo nos Casos de Atraso de Desenvolvimento da Linguagem

Segundo Gallardo Ruiz e Gallego Ortega (1993:108) nos casos mais graves (mutismo)
haverd diferentes estratégias, intervindo sobre as oito bases funcionais da linguagem:
actividades de atengdo auditiva; actividades de discriminacdo auditiva; actividades de
memoria auditiva; actividades respiratorias; actividades de sopro; actividades de
imitacdo de ruidos, gritos e sons; actividades de imitacdo vocalica e actividades de

imitagcdo dinamica.

Intervencéo nos Casos de Disfasias
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Na intervencdo das criancas disfasicas, tem que haver um acompanhamento de
um psicologo e de um logopeda em simultaneo. A intervencdo logopédica centrar-se-a

na recepcao e producao.

E referido por Belinchon y Cadenas (2003:161), que os problemas préaxicos
podem acompanhar as disfasias e deve-se exercitar durante um tempo 0s movimentos,
gue ndo sdo imediatamente utilizaveis para a fala, passando gradualmente, a
movimentos mais precisos; evitaremos sincinesias, a hipertonicidade e trabalharemos os
contrastes de tensdo-relaxacdo. A motricidade buco-linguo-facial sera estimulada com
exercicios, que se adaptam ao nivel de desenvolvimento. Estas praxias introduzem-se de
forma ritmica, de maneira a que possa, por exemplo sincronizar o movimento de meter

e tirar a lingua com o som da silaba.

As autoras atras referidas, aconselham que também deveremos utilizar educacao
ritmica estruturada em actividades globalizantes em unir a discriminacdo auditiva e a
coordenacdo gestual. Teriamos de realizar as seguintes actividades em rela¢do a dois
aspectos: a associagdo do som ao movimento ( que inclui andar a um ritmo regular com
acentuacgdes igualmente periddicas;movimentos de bracos associados a variagdes de
altura; acompanhamento com o corpo dos cambios de um som, que de inicio é intenso,
se debilita e volta a aumentar a intensidade;acompanhamento com a marcha também
destes cambios de movimento e reproducdes de estruturas ritmicas) e a discriminacéo

da ordem dos sons se trabalhard com sequéncias ritmicas.

A outra faceta do tratamento sera de estimular a construgdo de um sistema
articulatério e fonico. Tém de se trabalhar os trés contrastes significativos dos rasgos
fonéticos:fricacdo /ocluséo; nasalidade/oralidade e sonoridade/ndo sonoridade.

Estes contrastes se associardo as pautas motrizes, que se vao instaurando, sendo
as trés seguintes:a partir do sopro poderemos obter a fricacdo;as vibracdes laringeas
com os labios cerrados poderdo facilitar as nasais e os fonemas sonoros que podemser

sentidos por contacto tactil com as vibragdes laringeas em situacGes de relaxacéo.

Este trabalho pretendera preparar para a emissao e a recep¢ao da mensagem das
criancas com discriminacdo auditiva alterada, que segundo alguns dados persiste depois

do tratamento.
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Nem sempre as criancas, que necessitam de tratamento tém os requisitos de
tarefa minimos requeridos para trabalho logopédico, podem ndo ter instauradas as
pautas de imitacdo que as vezes o trabalho logopédico requer, podem ter uma atengédo
limitada e o seu jogo também pode ser peculiar.

Em relacdo ao tratamento das afasias ndo nos vamos debrucar, mas so falar de
aspectos gerais, porque somos docentes e 0 que nos interessa € a reabilitacdo de
problemas de linguagem relacionados com a nossa area profissional, por isso s6 vamos
falar de aspectos gerais. O tratamento de um afasico deve ter um caracter
interdisciplinar e para um conhecimento profundo da afasia, € necessario o estudo de
varias disciplinas, como: linguistica, neuropsicologia, neurologia, psicologia,... O
importante é entender o porqué das alteracdes para a partir dai escolher estratégias de

intervencao.

Para Ribeiro (s.d.:2) o importante na reabilitacdo é oferecer ao afasico uma
linguagem funcional, pois 0 mais importante € que ele consiga se comunicar mesmo que

seja através de meios alternativos.

A autora (op.cit.) refere algumas orientagdes quanto ao falar, ouvir e entender o
sujeito afasico, que sdo as nove seguintes: falar um de cada vez, quando se tem mais do
que um interlocutor; falar de maneira objectiva, sem ser artificial e se necessario fazer
uso de gestos e expressao facial; se necessario, repetir quantas vezes o paciente
necessitar a solicitacdo verbal; as vezes o uso da escrita beneficia a compreenséo; néo
falar alto e sim manter uma articulagéo clara e pausada; ter disponibilidade para ouvir o
paciente e tentar mediar com recursos alternativos; quando nao entender, transmitir-lhe
que ndo o entendeu; nunca tentar adivinhar o que ele diz; devolver-lhe sempre o que
vocé entendeu, e caso ndo seja correcto manter a estabilidade psicomotora, ter muita
disponibilidade e favorecer sempre a comunicacdo com 0 mesmo, nem que seja de

forma alternativa (escrita, programas especificos,...).

3.4.5.Reeducacao de Dislalias

A idade mais favordvel para a recuperagdo das alteracOes articulatdrias estéd ao redor dos
5anos.
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No caso das criangas, a reeducacdo deve chegar a cabo antes que 0 menino
aborde a aprendizagem da leitura e da escrita.

O objectivo geral na reeducacao ndo consiste em corrigir fonemas, mas sim em

ensinar fonemas novos.

Os materiais para levar a cabo a reabilitacdo séo: uma habitacdo tranquila e bem

iluminada, um espelho e qualquer instrumento que controle 0 movimento da lingua.

Conforme Nieto (s.d.:12), uma vez implantado um fonema ha de consolida-lo.
Este é 0 aspecto mais dificil do tratamento. Nesta etapa as pessoas, que convivem em
redor tém a chave para a generalizacdo do fonema aprendido, e que podem ajudar a que
se articule bem em distintas situa¢fes. No caso das criangas, seus pais com o minimo de
treino, devem ser agentes directos na reabilitacdo das dislalias de seus filhos, nos
seguintes trés treinos: os previos (uma vez detectado o problema, ha que iniciar o

tratamento); os de discriminacdo auditiva e os de controlo motor.

O treino em discriminacdo auditiva realiza-se quando ha dificuldade em

distinguir o fonema alterado mais proximo da ordem da articulacgéo.

E referido por Nieto (s.d.:13) nos meninos, que ja sabem escrever, uma
discriminacdo auditiva insuficiente, detecta-se, porque cometem o0 mesmo erro quando
escrevem no ditado palavras, que contenham o dito fonema. Quando 0s meninos nédo
sabem escrever, a discriminacdo auditiva insuficiente, pode-se detectar indicando ao
menino com golpes na mesa, quando haja uma silaba determinada, ao apresentar-se o
menino consiga distingui-la. Durante o treino olharemos 0 menino e exageremos as
posicOes da boca ao articular lista de silabas parecidas, entre as que ha fonemas, que o

menino ndo sabe articular.

Se ndo ha deteccdo de discriminagédo auditiva ha que seguir um tratamento, até

que 0 menino consiga articular bem.

Em relacdo ao treino de controlo motor, ha que realiz&-lo quando ha dificuldades

no controle dos musculos, na articulacdo do fonema alterado.

Existem uma série de exercicios nestes tratamentos para chegar a agilizar o

controlo motor. Entre outros podem-se referir os seguintes: abrir e fechar a boca;
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morder o labio superior e o labio inferior; movimentos circulares da lingua em redor dos

labios,...

3.4.5.1.Plano de Tratamento

Como refere Nieto (s.d.:14) em alguns casos e ap0s terem-se realizado os treinos
prévios, o fonema em questdo comeca a articular-se bem. Isto produz-se, quando a
razdo da prondncia alterada era uma impossibilidade matriz ou discriminativa. Pelo que

na maioria dos casos, isto ndao sucede e ha que seguir sete passos bem definidos.

1. A crianca observara atentamente a posicao articulatoria do educador. Se €
necessario e se dispde de material no momento e observara também em

fotografias da zona bocal tomadas durante a emissao do fonema.
2. Dar-se-a a crianga uma explicacdo do que se a fazer.

3. O menino e o educador adoptardo ambos a posicdo diante do espelho,

podendo deste modo a crianga constatar, se a sua posi¢éo é correcta.

4. Apos atingir a posicdo adequada, a emissdao do som, e uma série de

aproximacoes sucessiva, ira conseguir-se a articulagdo do fonema.

5. Uma vez chegada a articulacao, repetirdo-se-do0 uma série de palavras, que
contenham o dito fonema em posicao inicial, média ou final, diante ou detras

da consoante consecucéo pertencente do fonema.

6. De seguida, a terapeuta da fala trabalha com uma série de objectos ou

desenhos, cuja palavra para denomina-los contenha também o fonema.

7. O fonema encontrar-se-4& em palavras, obtidas através de perguntas e
conversagdo com a crian¢a, de modo a que as palavras ditas tenham o

fonema pretendido.

Quando se chega a este ponto, é necessaria uma estreita colabora¢do com os pais
para que a crianca adopte a mesma conduta articulatoria fora das sessdes de terapia, na

sua vida normal.

Este método sé € eficaz nos casos em que o fonema é omitido ou distorcido,
porque quando o fonema é substituido por outro terd que se recorrer a uma série de

estratégias diferentes.
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A razdo de uma criancga substituir um fonema por outro, pode ser devido ao seu
esquema fonético estar alterado. Sempre, que uma criancga ao falar substitui um fonema
por outro, ha uma razdo para que um fonema se substitua por um determinado e ndo por
outro, ndo ha substituicdes aleatorias e sim que se produzem por alguma razéo

determinada.

3.4.5.2. Correccao de Substituicdes

Para se conseguir a correc¢cdo de fonemas por substituicdo, é conveniente que o
educador siga uma norma pratica: sentar-se diante de um espelho com a maior
concentracdo possivel, articular os fonemas isoladamente ou formando silabas, anotar
0s movimentos e posicdes exactas dos orgdos articulatérios ao emitir o fonema. Uma
vez, que o educador tenha consciéncia dessas posicBes e serd muito mais facil

implementa-las na crianca dislalica.

O caminho tradicional do tratamento das substituicGes tem sido de captar as
vibracgdes laringeas por contacto. Existem outros caminhos de tratamentos baseados nos
restantes factores a que obedece o rasgo da sonoridade. Pode-se conseguir o fonema

correcto através de factores de intensidade e duracdo da voz principalmente.

Através destes exercicios mais ou menos lentos ou laboriosos, consegue-se a
articulagdo correcta do fonema. Uma vez conseguida a articulacdo do fonema convém

seguir os passos de um plano de tratamento.

O tratamento destes casos realiza-se em duas fases diferentes. A primeira
denominada de agilizacdo de movimentos de lingua, seguindo todo o treino de controlo
motor prescrito pelo terapeuta da fala. A segunda de consecucdo de movimentos
vibratorios da lingua: é o aspecto mais dificil e € mais decisivo em todo o tratamento.
Consiste em provocar vibragfes em zonas progressivamente mais proximas da lingua,

basta chegar a produzir movimentos vibratorios linguais.

Estes exercicios de correcgdo sdo especificos para cada fonema e para cada
crianga. Todos os exercicios devem estar contemplados num plano de tratamento, que

deve ter uma sequéncia e dependera de cada caso a sua recuperacao.

3.4.6. Correccdo de Dislalias Organicas
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Em geral, os métodos de correccdo destas dislalias organicas sdo similares aos vistos
com respeito as dislalias funcionais, tendo em conta algumas consideragdes, que séo as

trés seguintes:

1. As vezes existe uma excessiva dificuldade ou impossibilidade do sujeito

para realizar o movimento ou adoptar a posicao articulatéria adequada;

2. Se se trata de uma malformacéo susceptivel de intervencdo cirirgica, sera
necessario um periodo de treino pés-cirargico para que o sujeito, se adapte

ao normal funcionamento do érgéo intervencionado.

3. Em todo o caso sera necessario apreciar a sua mobilidade dos 6rgéos, e €
normal poder sé-lo. Em caso, negativo, a Unica coisa no tratamento sera

buscar compensacoes.

Ap0ds a cirurgia no freio da lingua, o tratamento consiste no treino do controlo
motor principalmente, sendo em alguns casos muito lentos e em ocasides muito
aborrecido. Trata-se de conseguir que uma lingua, que tenha pouca mobilidade, adquira

as posi¢des cambiantes necessarias para falar correctamente.

No caso dos fissurados que foram sujeitos a intervencao cirdrgica, no periodo
pos-cirargico, o tratamento da linguagem vai ser essencial em todos 0s casos e aqui vai
Se necessario um treino precoce, iniciando-o0 no momento em que a crianga seja capaz

de prestar um minimo de atenc&o e algum tipo de colaboracéo.

O tratamento € dividido em duas etapas: o prelinguistico e o linguistico

propriamente dito.
Em relacdo ao tratamento prelingistico, nesta etapa tenta-se melhorar a funcéo
dos drgdos afectados, para que sejam possiveis as correccoes;

Na segunda etapa, ou seja do tratamento linguistico trata-se de corrigir os erros

concretos e as alteracdes da fala.
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Neste capitulo faremos uma abordagem as competéncias linguisticas definidas para o
terminus do 1° Ciclo do ensino bésico, assim como abordaremos a noc¢éo de curriculo,
problematizado como facto e como pratica, analisando as adaptacfes curriculares
necessarias face as dificuldades manifestadas pelos discentes.

4.1. Definicdo de Curriculo e Desenvolvimento Curricular

De acordo com Rolddo (1999:15) associam-se ao termo curriculo sempre dois
significados: aquilo que passa — a passagem de alguma coisa a alguém — e aquilo por
onde se passa — 0 percurso, e a unidade que o constroi e que ele constrdi no sujeito, de

modo a que a passagem num sentido quase filosofico efectivamente ocorra.

Curriculo € um conceito que carrega inimeras interpretacdes. Podemos aferir
que o curriculo escolar é o aglomerado de aprendizagens que Sa0 necessarias
socialmente, naquele contexto e tempo, onde a escola se encarregara de organiza-lo e

garanti-lo.

O autor Coll (1996) define curriculo como sendo um elo entre a declaracao de
principios gerais e a sua traducdo operacional, entre a teoria educacional e a pratica
pedagdgica, entre 0 planeamento e a accdo, entre 0 que € prescrito e 0 que realmente

acontece nas salas de aula.

Ja Young (2000:47) diz, que o curriculo escolar é apresentado como um
conjunto de portas de entrada para 0 mundo adulto, ainda que as relagdes entre as
definicdes escolares e ndo — escolares do saber e da capacidade sejam na melhor das

hipdteses ténues.

Este curriculo é predominantemente, organizado por disciplina, que identifica
como curriculo académico, também pressuposto nos curriculos profissionalizantes. Para
0 autor, este o curriculo como "facto”, que distingue do curriculo como "préaticas”. Este
primeiro expressa muitos dos pressupostos predominantes dos profissionais da
Educagdo e oculta as relagdes sociais entre professores, alunos e responsaveis pela
criacdo de politicas do curriculo.
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No "curriculo como préatica” acontece o inverso, o conhecimento é produzido,
valoriza a pratica dos professores e apresenta o papel activo de educadores e educandos

no processo de aprendizado. O conceito de "...curriculo como pratica, da aos
professores uma ideia falsa de seu poder, de sua autonomia e de sua independéncia em

relacdo aos contextos mais amplos de que seu trabalho parte™ (Id, 1bid: 49).

Deste modo, ndo lhes permite visualizar o seu proprio fracasso ou possibilidade

de mudanca.

Segundo Ferraco (2004: 90) nas invencdes dos curriculos hd, entre os sujeitos,
processos auto-organizativos espontaneos, impossiveis de serem desconsiderados ou
subestimados. Nas nossas vivéncias escolares pudemos compreender que também sao,
sobretudo em meio a essas relagdes, que se auto-organizam, que os saberes fazeres

curriculares séo inventados pelos sujeitos.

Vale aqui destacar que esses curriculos inventados pelos sujeitos produzem
diferentes saberes, que introduzem os principios de colectividade e cooperacdo entre
eles, ou seja, apontam para accgdes colectivas, que séo discutidas de modo a se buscar
saidas para os problemas enfrentados. A forca no interior da escola estd no colectivo,

apesar de apresentar muitas vezes marcas do individualismo.

E referido por Pacheco (2001: 45), que o curriculo constréi-se na diversidade e
convergéncia de discursos, ou de argumentos, que contribuem para a clarificacdo de

opcdes quanto a tomada de deciséo.

Nos diferentes contextos, as identidades curriculares estardo ligadas a valores,
que reforcam a dimensdo humana. Um curriculo ndo se constr6i do nada, mas na
selecgdo cultural, tendo como base as condic¢Bes psicopedagdgicas de uma cultura que
se projecta na instituicdo escolar Sacristan (1988). Reflecte assim, a funcdo cultural da
escola, apesar de que a cultura ndo existe como lugar especifico na sociedade. Ela nédo é
produto das relagfes, mas uma forma significativa delas carregadas de sensibilidade,

valores, sentimentos, emoc¢6es ou vivéncias.

O cenario escolar caracteriza-se como um lugar que, na sociedade, possui 0

pacto com o conhecimento e com o saber
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Os conhecimentos adquiridos pelos alunos no dia-a-dia séo construidos de forma
diferente diante das interferéncias da escola. Assim, o conhecimento local insere-se na
escola pelas posturas, discursos, praticas e crencas dos professores e alunos, que
reanalisam os conteldos e negociam as normas escolares, ou seja, opina Schlindwein e
outros (2003: 256) “...o curriculo que vai delineando adquire um habitus que reflecte as
representacdes daqueles que o integram: alunos, professores, administradores, pais,

comunidade".

Compreender as relacGes entre cultura e curriculo torna a escola incontestavel

enquanto espaco socio-cultural.

Para Gémez (1994: 14) o conceito de cultura, apesar da forca recuperada como
recurso explicativo das interacgdes humanas, ndo pode ser entendido sem se identificar
as estreitas relacdes que mantém com o marco politico, econémico e social no qual €

gerado e com o qual interage.

As interacgfes humanas de um grupo social, fortificam-se criando uma
funcionalidade capaz de se desenvolver), a cultura. Portanto, segundo (id. Ibid, 17):
“...€ o resultado da construgdo social, nas contingente as condi¢des materiais, sociais e
espirituais que dominam um espacgo e um tempo”, onde nos podemos expressar através
de sentimentos, costumes, rituais, atitudes, tudo o que nos envolve individualmente ou
colectivamente. E diante da expressdo cultural no colectivo da comunidade, nos
identificamos também com a escola, pois acaba sendo um lugar de cruzamento de
culturas, capaz de reflectir nas definicbes que formam o curriculo, seja oculto ou

explicito.

O curriculo oculto caracteriza-se por duas condi¢fes: 0 que ndo se pretende e 0
que é obtido por meio da experiéncia natural, ndo directamente planejada pelos
professores nas suas aulas, tal como refere McCutcheon (1988). Logo, entender a
questdo do curriculo oculto remete-nos a falar ndo somente de cultura como contetdo
do curriculo, mas em termos antropoldgicos. O curriculo oculto ocupa um espago
escolar apontando para uma realidade mais complexa de entender. Esse conceito surge
pela primeira vez com Jackson (1969), para denunciar a existéncia na escola e na sala de

aula de um outro curriculo, que ndo o oficial.
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Formosinho e Machado (2000:27) admitem, que o curriculo oculto é fruto do
préprio contexto escolar, do contacto entre alunos e da propria organizagdo social da
escola. O curriculo oculto corresponde a tudo aquilo que o aluno aprendeu na escola
sem ter sido objecto especifico do ensino. Este esta mais relacionado a ideologias,
preconceitos, discriminacdo e estereétipos presentes nos curriculos escolares e néo
explicitados por eles. Desta forma, o curriculo oculto constitui-se das aprendizagens que
abrangem diferentes tipos, como valores, atitudes e outros.

O proprio conceito de curriculo oculto, ou invisivel, comporta duas diferentes
concepcdes. A primeira, se refere a um implicito natural, algo de que ndo precisamos

falar ou explicar, pois esta inscrito na logica das situagdes.

Conforme Perrenoud (1995) aponta alguns exemplos como: aprende-se a viver
em publico, tendo as vezes que falar ou calar, misturar ou isolar, expressar seu desejo
ou renunciar. Aprende-se a estabelecer uma relacdo entre o espaco privado e o publico e

outros.

A segunda concepc¢do de curriculo oculto é a que Forquin (1996), chamou de
implicito abordados mais conceitos relativos ao curriculo, como: curriculo formal X
curriculo real perverso, produto de um trabalho permanente de ocultacdo, de

dissimulacdo ou de mistificacdo que o socidlogo entende que deve denunciar.

No curriculo explicito os objectivos direccionam aos conhecimentos, disciplinas
e actividades, para Perrenoud (1995: 51) o curriculo formal é uma imagem da cultura
transmitida, com o recorte, a codificacdo e a formalizacdo correspondentes a esta
intengdo didactica. Esse tipo de curriculo é encontrado no sistema educacional através
de leis, directrizes curriculares e parametros. Ja o curriculo real, € o que acontece e
retrata no ambito das escolas, mais especificamente no interior da sala de aula, o
curriculo real € um conjunto de experiéncias, de tarefas, de atitudes que geram ou que se

supOe que gerem aprendizagens.

H& uma amplitude no conceito de curriculo. Ele pode significar coisas distintas,
segundo o enfoque que o desenvolva, como referem Sacristdn e Gémez (2000). Pela
reunido de varios sentidos se define o contexto de curriculo, uma vez que oferece
perspectivas diferentes sobre a realidade do ensino. O curriculo que se referencia aos
contetdos do projecto pedagoégico, ou do ensino, deve relacionar-se com a amplitude
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doacto de ensinar. A énfase dada aos contetidos varia segundo 0s grupos sociais, ja que
a escolarizacdo ultrapassa a preparacéo intelectual e académica, reveladas na crenga dos

pais, professores, alunos, comunidade académica e outros.

Assim, o curriculo deve ser construido por uma diversidade de contetdos, nao
sO intelectuais, considerando de acordo com os autores anteriormente citados (2000:
129) toda a mecénica de elaboracdo do curriculo introduz elementos que moldam a
cultura escolar. O modo como se formula esse texto condiciona, ou seja, € um processo
no qual intervém agentes diversos. Nao existe, entdo, uma correspondéncia total entre o
que € o saber externo que potencialmente pode ser transmitido e a elaboragdo que se faz
dos saberes contidos no curriculo. Dir-se-ia que o texto, que € o curriculo, ndo responde
as intengdes de ser reprodutor do que entendemos por cultura fora da escola, mas que é
uma cultura propria, que tem certas finalidades intrinsecamente escolares e que presta,

naturalmente, um peculiar servico a socializacdo e a reproducéo.

Neste sentido, o curriculo deve representar o contexto social, econdmico,

politico e cultural, num verdadeiro &mbito de interacgdes.

Contudo, a cultura, contida nos curriculos elaborados ou construidos para a
escola, sofre alteracbes quando desenvolvida hum meio escolar concreto. 1sso ocorre
pela falta de correspondéncia entre a cultura exterior, responsavel na elaboracdo do

curriculo explicito, e o distanciamento entre 0s que ministram aulas na prética reais.

Os processos, agentes e ambitos diversos que, num verdadeiro e complexo
processo social, ddo significado pratico e real ao mesmo. Podemos visualizar o que

resulta dessas interaccOes mediante o quadro n°9.
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Actividades Ambitos que modelam o Curriculo
Curriculares

Contexto exterior:

* Prescricdo de minimos * Influéncias sociais, econémicas, culturais, etc.
* Regulares politicas e administrativas.

* Ordenacdo: especializagdes, * Producéo de meios didacticos.

ciclos, opcées, etc. * Participacdo da familia.

Estrutura do sistema educativo

<:| * Ambitos de elaboracio do conhecimento.
* Planos da escola

* Planos do professor Organizacdo e ambiente da escola

* Elaboragdo de textos, guias, etc. Ambiente da sala de aula

. . Actividades de ensino-
* Desenvolvimento no ensino

aprendizagem
* Avaliacdo de alunos e/ou <:|

Curriculos

* Inovagdo Curricular

Tabela n°11 — Praticas e transformagdes no curriculo adaptado de Sacristan e Gémez
(2000: 130)

Deste modo, vale ressaltar a intencdo de estabelecer relagéo entre os contextos
que constroem o curriculo real, retratada em actividades relacionadas com o curriculo
na pratica. Deste modo, vale ressaltar a intencdo de estabelecer relacdo entre os
contextos que constroem o curriculo real, retratada em actividades relacionadas com o

curriculo na prética de ensino.

O contexto didactico, que abrange o curriculo e se desenvolve através de
actividades de ensino-aprendizagem, deve ser trabalhado pelo professor, ndo de forma
isolada do mundo “exterior” do aluno e da escola, mas numa interconexdo entre as

aprendizagens, seja na educacao formal, seja na educagdo ndo — formal ou informal.

Para Young (2000:55) se o curriculo escolar deve tornar-se uma experiéncia de

liberdade para uma parte muito maior de cada turma de estudantes, exigindo um
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envolvimento muito maior da parte de muitas pessoas que hoje ndo tém vinculo directo
com a escola, mesmo pais e empregadores, € muitas actividades feitas por professores e
alunos que ndo se limitam a escola nem, em termos convencionais, sdo definidas como

educacionais.

Isso exige que o professor tenha uma visdo da necessidade de ndo se prender
somente a educacdo escolar, mas transpdé-la ao mundo n&o-escolar que os alunos
experimentam, minimizando assim o distanciamento entre esses dois mundos.Conforme
Freire (1991: 83) "E a escola que propde a construcdo do conhecimento colectivo,
articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados pelas experiéncias no

mundo".

O curriculo, no contexto didactico, deve empreender uma educacéo voltada para

a realidade.

De acordo com Pacheco (2006:151) o conhecimento escolar divide-se, cada vez
mais, num dualismo que privilegia, por um lado, a estrutura das disciplinas como a
trave-mestra da aprendizagem dos alunos e, por outro, secundariza os saberes ligados

aos sentidos politico, social e moral da accdo humana.

E justamente no interior da escola que se insere o compromisso de se oferecer o
conhecimento e o saber. A estrutura da escola, com as suas relacbes e dindmicas
internas, a estrutura organizacional, as actividades cientificas e culturais realizadas, a
dindmica do espaco fisico, a distribuicdo do tempo, a distribuicdo dos actores que
compdem o quadro administrativo/pedagdgico/alunos/comunidade que determinam o
"contexto organizativo" para Sacristan (1988), sustenta o projecto concreto, estreitando
as fronteiras com a sociedade em geral. Permitira aos alunos excluidos espago para nao
silenciarem, criando novas perspectivas de articulagdo entre 0 mundo real, a escola e a

sociedade.

Segundo Apple e Beane (2000: 52) opinam que “...convém recordar quem
somos «nos». As escolas democraticas necessitam de se apoiar numa definicéo plural e
abrangente, num compromisso de construir uma que a escola oferece a comunidade

académica”.
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No contexto social, a escola deve alcancar caminhos rumo a escola democratica,
procurando reconstruir no seu interior centros de praticas democraticas na comunidade

que ¢ da escola e da sociedade, na qual a escola existe.

Né&o faz sentido a escola ndo ser democratica, torna-la-ia subversiva, educaria 0s
alunos hostis a vida democrética, pois ndo existe democracia sem democratizacdo da
escola, porque as expressdes Educacdo e Democracia sdo indissocidveis. A ideia da
democratizacdo da educagdo impulsiona-nos para lutarmos pela mudanca da escola,

visando a democratizacdo do pais.

Para Pacheco (2005: 149) que afirma em relagdo a escola publica, que esta ndo
pode ser reduzida a uma simples ideia, mas a um recurso, tornando possivel a
democratizagdo, as suas funcbes inserem-se no dominio de imperativos morais, assim
discriminados por Fullan, a partir dos trabalhos de Goodson: facilitar a enculturagédo
critica; providenciar o acesso ao conhecimento; construir uma efectiva relacdo entre

professor e aluno.

A escola tem sido um dos caminhos para a elaboracdo dos saberes sociais, um
espaco de formacdo e informacao, favorecendo a insercdo do aluno em questdes sociais

marcantes num maior universo cultural.

Na escola, os conhecimentos transmitidos e recriados sdo significativos quando
sdo produtos de uma construcdo dinamica, que integra o saber escolar e os demais

saberes, como 0s politicos, sociais, culturais e psicologicos.

Com a globalizacdo e as evolugbes cientificas e tecnologicas ndo se pode
esquecer de abordar na escola questdes relativas a discussdes ético-valorativas da
sociedade, aumentando a diversidade de abordagens na tarefa da educacéo, levando os

alunos a participarem da cultura, das relagdes sociais e politicas.

Os autores Formosinho e Machado (2000: 119) afirmam, que neste sentido, a
escola abre-se para o exterior da sua fronteira legal e fisica, deixa de se circunscrever
apenas a relacdo pedagogica professor-aluno e configura-se por uma fronteira social,
determinada pelo sistema de interac¢éo, estruturando a sua organizacao social, no qual

0s actores sdo todos os interessados e intervenientes no processo educativo.
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Isso significa que a escola impde e expde a cultura na sociedade em que se situa.
Neste sentido, Veiga-Neto (2004: 53) opinam que "...o curriculo se transformou no eixo
em torno do qual gravita a vida escolar e, por extensdo, gravita até mesmo boa parte da

vida social".

A amplitude do conceito de curriculo, que pode ser pensado para fora dos muros

da escola, articula-se entre a escola e a cultura.

O curriculo ndo é exclusivamente um instrumento a ser transmitido pelos
professores e engolido pelos alunos, mas o terreno em que activamente se cria e se
produz cultura. O curriculo é visto como um veiculo de transmissdo de uma cultura que
antes era incontestada e unitaria, e actualmente podemos dizer ser um terreno de
producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como
matéria-prima de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo. O curriculo pode ser
trabalhado, embutido numa cultura oficial, porém, o resultado desse trabalho nunca sera

pretendido, porque envolve contexto cultural.
O Desenvolvimento Curricular

A opcdo em apresentar estudos curriculares pos 1990, deu-se quando a pesquisa
tomou como estudo os normativos referentes a formacéo do professor, a legislacdo Pos-
Lei n° 46/86, Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués, alterada pela Lei n® 115/97
de 19 de Setembro, que sofreu a segunda alteracéo pela Lei n°® 49/2005.

O objectivo desse estudo é compreender qual a orientagédo curricular pés 1990,

ja que muitas foram as influéncias das teorias do Primeiro Mundo.

O curriculo como espago de conhecimento especializado é relativamente
recente, principalmente em relacéo a area cientifica no &mbito da Educacdo. Em meados
do seculo XIX, afloraram os problemas no campo educacional, dando, assim, inicio as

importantes evolucdes no fendmeno educativo.

Foi no século XIX que aumentou a capacidade de construir instrumentos
educacionais mais solidos. Surge dai o curriculo como um instrumento de escolarizacao,
porém manipulado pela escola, cujo perfil era 0 de uma sociedade elitista, que

trabalhava apenas com um tipo de curriculo.
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Conforme Morgado (2000), o campo curricular emergiu como éarea de
conhecimento educativo para dar resposta a sociedade do maquinismo e a pressao que a
sociedade industrial exerceu sobre a escola.

Praticamente, apds a Primeira Guerra Mundial surgiram aspectos decisivos para
a elaboracdo do curriculo enquanto area de conhecimento. Contudo, os trabalhos de
Bobbitt (1989), marcaram a &rea de estudos curriculares, posicionando o curriculo como
campo auténomo no dominio da educagdo. Nesse contexto, Franklin Bobbitt é
considerado um marco na emergéncia do campo curricular. Para ele, elaborar curriculos
envolvia a identificacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e habitos necessarios

ao desenvolvimento da personalidade adulta.

Bobbitt afirmava que ao elaborar o curriculo o principal foco deveria ser a
clareza dos objectivos educacionais e 0s meios a serem trabalhados para atingi-los, pois
ele transportava para o campo da Educacdo padrdes e formas de trabalho utilizados na

area empresarial, com vistas a eficiéncia em funcdo da ampliagdo de ganhos financeiros.

Outros grandes colaboradores para o desenvolvimento curricular foram os
trabalhos de Ralph Tyler (1949) e Taba (1962), que apontavam a necessidade da ligacéo

entre a teoria e a pratica curricular no interior das escolas.

Essas novas ideias eram vinculadas ao movimento denominado Progressivismo,
cujo maior expoente foi John Dewey (1994), que desde o comec¢o do século produzia
trabalhos sobre a Educacdo, nos quais defendia a importancia da elaboracéo curricular
baseada nos interesses das criancas. Dewey acreditava que o curriculo deveria se
constituir de experiéncias significativas para os estudantes, levando-os a oportunidade
de aprender a aprender. Almejava uma escola activa, com um espaco democratico,

guiada pelo conceito "learning by doing™, onde o aluno se formasse como cidadéo.

Dewey diferenciava-se das ideias defendidas por Bobbitt, no que se referia a
escola, ndo enquanto ligada aos interesses empresariais, mas um espago que

proporcionasse 0 desenvolvimento infantil.

Ja Ralph Tyler (1949) no seu livro “Basic principles of curriculum and
instruction “consolidou a tradicdo tecnicista da area, prescrevia a forma como 0s

curriculos deveriam ser elaborados. Na sua obra, constam quatro pontos que, para ele,
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sdo essenciais na elaboracdo do curriculo: seleccionar 0s objectivos
educacionais, identificar experiéncias de aprendizagem, organizar essas experiéncias e
avalia-las. Diante disso, varios manuais foram editados por diferentes autores, porém,

baseados nos ideais de Tyler.

A partir dai, Morgado (2000: 20) afirma que a investigagdo, no dominio
curricular, vai ser determinante nas reformas dos sistemas educativos. Primeiro nos
Estados Unidos e, posteriormente, no continente europeu — particularmente no que se
refere aos aspectos inovadores, estabelecendo, a0 mesmo tempo, relacBes de
interdependéncia com outros factores como o apoio politico e administrativo, 0s meios

econdmicos disponiveis e também com a formag&o de professores.

Desta forma, as influéncias das teorias do Primeiro Mundo tiveram como
consequéncia um maior desenvolvimento de pesquisas elevando a qualidade na area
curricular. Mesmo assim, essa contribuicdo teorica ndo foi suficiente para contribuir
com uma escola de qualidade, pois a questdo do fracasso escolar ainda continuava em
evidéncia. Moreira e Macedo (2000: 102) " Oscilam-se, assim, entre a valoriza¢do de
uma producéo tedrica de cunho mais académico e a preocupacdo com a pratica, com a

escola".

Dois grandes movimentos marcam o campo do curriculo na década de 1970,
demonstrando insatisfagdo na sua forma de orientacdo. Esses movimentos foram
influenciados pelas novas tendéncias infiltradas na area das Ciéncias Sociais, em que
principio da Etnometodologia, o Interacionismo Simbolico e a Psicanalise, dentre

outras, comecam a ter grande influéncia.

Um desses movimentos, conhecido como Nova Sociologia da Educagdo (NSE),
emergiu na Inglaterra, porém foi redefinido seu campo como Sociologia da Educacao,
tendo como principal foco o estudo do curriculo e da Pedagogia como processos sociais
Young (2000).

Né&o diferente do que aconteceu em Inglaterra, nos Estados Unidos, um grupo de
educadores, descontentes com as tendéncias curriculares propuseram um programa. O
destaque como diz Santos (2002:167) foi para "...dois grupos desse movimento: um

deles associado ao Marxismo e ao Neomarxismo, do qual participaram Henry Giroux
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e Michael Apple. Esse grupo foi precursor do que se convencionou chamar de

Sociologia do Curriculo.

E referido pelos atras citados, que os autores pertencentes a esse grupo voltaram
seus estudos principalmente para as relagdes entre curriculo e cultura. O que procuram
mostrar nos seus trabalhos € como o curriculo trabalha em favor dos interesses dos

grupos dominantes, reproduzindo dessa forma as desigualdades sociais.

De acordo com 0s mesmos autores a partir de 1980, novas areas de estudo e de
pesquisas se configuraram no campo do curriculo, influenciadas por diferentes ideias no
ambito das Ciéncias Sociais. Contudo, a area curricular foi marcada pela influéncia do
pensamento pos-moderno, ou pos-estruturalista, presente também na década passada e
identificada nos trabalhos dos autores Cherryholmes (1993), Giroux (1993), McLaren
(1993) e Popkewitz (1994), dentre outros.

Os autores enfatizam que na escola os alunos ndo aprendem apenas conceitos
sobre 0 mundo natural e social; adquirem também consciéncia, disposicdes e
sensibilidade que comandam suas formas de relaces e de comportamentos sociais e

estruturam sua personalidade Santos (2002).

Sabemos que num mundo globalizado, recebemos influéncias de outros paises, 0
qgue devemos atentar é para ndo aplica-las "nua e crua" na nossa realidade, pois um
processo complexo envolve pesquisas de diferentes ideias e teorias. De acordo com
Santos (2002: 103) "O que se vé muito mais hoje é uma grande diversidade, sendo
trazida para construgdes mais autonomas”. Nao podemos deixar de adequar essas teorias
a nossa realidade, o que muitas vezes ndo ocorre, dada a visao pouco critica das teorias

estrangeiras.

Em Portugal, sobretudo na 22 metade do século XX, reconheceu-se que a
reforma curricular conforme Pacheco (2001: 168) tornara-se impossivel, na medida em
que os problemas diagnosticados se mantiveram nas estruturas escolares e nas praticas

curriculares de professores e alunos.

Através dos Decretos — Leis, numeros 6 e 7 de 2001, os Departamentos da

Educacdo Basica e do Ensino Secundario trabalham a revisdo curricular. Sendo o
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curriculo de natureza politica, algumas medidas visavam a flexibilizacdo e

descentralizacdo de politicas educativas.

De acordo com Pacheco (lbid: 169), em Portugal, a tradicional centralizacdo
politica e administrativa e o correspondente controlo politico-administrativo da escola
configuram num centralismo educativo comandado por um aparelho administrativo
central (o Ministério da Educacdo), que todos atacam (e que a ninguém parece agradar),
mas que resiste obstinadamente mesmo aos propositos reformistas dos seus

responsaveis politicos.

Nesta visdo, o curriculo necessita ser construido gradativamente, sem abafar a

tradicdo historica e social, renovando-se progressivamente.

Os curriculos sdo produzidos por linguagem nédo transparente, pois ndo se
encontra reflectida numa verdade evidente ou ideologicamente obscura e turva.
Segundo Corazza (2001: 10) vale entender que "...as palavras que um curriculo utiliza
para nomear as coisas, factos, realidades, sujeitos, sdo produtos de seu sistema de
significacdo, que disputa com outros sistemas”. Esses ndo se apresentam como prontos,
ndo possuem significacdo plena em si, mas apresentam ramificacdes de linguagem com
outros aparatos discursivos que confrontam e definem o que é valido e real para ser

transmitido.

Neste sentido, a "autonomia curricular”, defendida por Morgado (2004), vem
confirmar a importancia dos professores tomarem decisGes no processo de
desenvolvimento curricular, seja na adaptacdo do curriculo proposto a nivel nacional ou
a inclusdo de tematicas que julguem importante para a formacao dos alunos. O curriculo
ganha, portanto, maior extensdo, uma vez envolvido em diferentes préaticas discursivas e

tecnologias.

Assim, para o autor atras referido (2004:119) o projecto curricular e autonomia
da escola sdo conceitos relacionados, de cuja concretizacdo dependem as principais
mudancas que se torna necessario imprimir no dominio educativo, nomeadamente na
construcdo de uma nova cultura educativa em que a escola é vista como um bem
comum, so possivel de edificar na base de uma autonomia colectiva, consubstanciada a

partir do contributo individual e autonomo de cada professor.
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Sob essa perspectiva, o curriculo apresenta-se como um conhecimento mutavel,
ndo existe um campo de neutralidade. Nele esta embutida a préatica cultural, a relacao
social, e ndo pode ser elaborado fora das relagdes de poder. Sob o ponto de vista da
linguagem, essas relagcdes encontram-se interligadas a producdo de significacdes que
privilegiam determinados aspectos em detrimento de outros, em posicionamentos
especificos de poder, formando o curriculo e produzindo identidade e diferencas. Por
conseguinte, o curriculo é colocado como um espaco onde podera examinar as

diferencas representadas e seus significados.

Portanto, o curriculo direcciona a actividade escolar dentro da realidade da

escola, um projecto planejado administrativamente no ambito cultural, social e politico.

Cabe ao professor, assumir ndo somente o papel de mediador do conhecimento,
mas também de gestor, participando de decisGes. Assim, novas situa¢des surgirdo que se

reflectem no contexto do seu trabalho, como a questéo curricular.

Né&o estamos aqui jogando mais uma funcao entre tantas nas costas do professor,
alertando-o para uma nova cultura profissional. Ele ndo tem contribuido para a criagéo
de programas e materiais curriculares, o que reforca a auséncia de poder de deciséo e
criagdo do professor no seu préprio objecto de trabalho. Neste sentido, ele torna-se

individuo desligado, distante dos seus colegas e do seu trabalho.

Conforme Rold&o (1999: 20) o professor ndo deve ser um profissional limitado a
utilizar materiais curriculares que outros produzem, a executor ndo interveniente de
planos curriculares rigidos que pode transformar para chegar ao produto que qualquer
professor ambiciona: a construcdo de aprendizagens significativas por todos os seus

alunos.

Neste sentido, o professor deve conhecer quais sdo 0s saberes relevantes dos
seus alunos e as opc¢0es curriculares pertinentes a escola, direccionando o ensino para as

estratégias adequadas atraves de investigacdo e solugcfes pedagdgicas.

Vivenciamos a crise da escola, pois 0 contexto em que ela actua tem mudado
radicalmente, porém, a escola ndo da conta de estruturar um novo padrdo de
funcionamento. Surge, assim, a necessidade também de mudancas estruturais nos

sistemas, no sentido de uma maior autonomia dos niveis de decisdo dos membros da
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escola, principalmente na funcdo docente, impulsionada a sofrer mudancas da

autonomia aos projectos proprios e ao curriculo.

Com toda essa possibilidade de mudanca, torna-se de acordo com a autora atras
referida (1999: 19) particularmente visivel no plano curricular: uma pratica de escolas e
professores baseada nas directrizes, concepcbes e decisdes emanadas quase
exclusivamente do érgdo central, e apoiada em auxiliares curriculares concebidos por
outros - 0s manuais -, lancados pela inddstria editorial e consumidos de forma mais ou

menos passiva.

Ao professor, cabe a responsabilidade de utilizar as estratégias e tomar as
decisbes relativas ao curriculo, avaliando-o, ajustando-o e/ou elaborando materiais
curriculares. Para se chegar a esta complexidade educativa, devemos preparar o docente,
assegurando-lhe uma formacéo concisa, que oferega um suporte tedrico e préatico, e 0
incite a tomar decisGes assertivas, nas intervencOes relativas ao seu trabalho e
especialmente em relacdo ao curriculo. Capaz de levar esse docente a progressao e a
mobilidade, & ndo-aceitacdo de regras definidas e um curriculo encaixotado, mas ter o
poder de decidir como se desenvolvera o seu trabalho, tendo clareza para analisar,

avaliar e agir diante da reflexividade.

Esses curriculos que recebemos na escola, sdoprovenientes dos programas
nacionais, onde qualquer docente por menor que Seja sua experiéncia na area
educacional, percebe que nédo estdo oferecendo respostas as necessidades sociais, actuais
e futuras. Isso confirma a importancia de prepara-lo para enfrentar, aderir e provocar

mudangas no plano educacional.

Vivemos num mundo de mudangas, as quais atingem o interior da escola.
Segundo Roldao (1999: 25) "Esta mudanca é caracterizada pela pressdo social sobre a
escola no sentido de, mais uma vez, ajustar/reconstruir o seu curriculo e o0 modo de
gerir, na tentativa, historicamente sempre repetida, de ajustar a adequacdo da oferta as
necessidades".

O professor ndo deve ter uma ideia simplista, de querer inventar o curriculo ao
sabor da vontade e idiossincrasia, deve aprimora-lo, visando a natureza historico-social,
a realidade vivenciada, trabalhando profissionalmente para uma determinada

comunidade, com seus pares e principalmente com os seus alunos. Assim, o curriculo
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ndo seria visto como "um figurino estavel de disciplinas” (Id. Ibid.), mas analisado de
forma critica, face as necessidades actuais, definindo a natureza da instituicdo escolar.
Trabalhar um curriculo, onde ocorreu um processo de seleccéo, ndo invalida a questao
cultural, haja vista que o curriculo consiste na escolha das diferentes manifestacoes

culturais, consideradas significativas a Educacao.

O professor, que na sua formacdo foi trabalhado com o curriculo denominado
tradicional, ou organizado por disciplinas, com énfase, sobretudo na area cognitiva que
aprendeu através da nédo relacdo do que era ensinado na sala de aula, a sobreposicdo de
disciplinas, e que a transmissdo dessas era tida como essencial, sem perceber a
importancia da compreensdo e constru¢do dos processos de conhecimentos, terd que
esquecer esse modelo de curriculo e aprendizagem e reaprender as novas propostas

curriculares, chamadas de inovadoras, alternativas ou criticas.

O novo modelo de curriculo visa a necessidade da inclusdo de outros
conhecimentos, além dos tradicionais conteudos académicos: as artes, a cultura
corporal, as novas areas do conhecimento e de saberes praticos. Visa também uma
proposta curricular integrada dos contetdos de diferentes campos, eliminando, assim, a
fragmentacdo do conhecimento. Este deve também estar centrado em problemas da vida
quotidiana, levando o aluno a construir o conhecimento em suas diferentes habilidades,

sejam intelectuais, atitudinais, formas de condutas e valores.

Desta forma, podemos afirmar que o eixo do trabalho docente estard voltado

para a construcao de conhecimento pelo aluno.

Santos (2002: 157) diz, que os curriculos integrados ndo estabelecem uma
fronteira nitida entre as disciplinas, ou seja, aqueles que buscam trabalhar de forma

interdisciplinar, s@o estimulados e defendidos em quatro aspectos, porque:

* Permitem o trabalho com conteddos culturais relevantes, englobando a
discussao de questdes que ndo poderiam ser trabalhadas no limite de uma Unica

discipling;

* Privilegiam o ensino, com base em questdes reais e praticas, que estimulam o
interesse e a curiosidade dos alunos e a formulacdo de respostas criativas e

inovadoras;
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A sua forma de organizacdo tem similaridade com a maneira como

enfrentamos/solucionamos problemas reais de ordem pessoal e profissional;

 Favorecem o trabalho colectivo entre os professores, eliminando as hierarquias

entre as disciplinas e facilitando a troca de experiéncias entre os docentes.

Esse modelo de curriculo eliminard a organizacdo das disciplinas em
justaposicéo e fragmentacdo dos saberes escolares. Seré capaz de instigar o aluno para o
gosto da pesquisa, desenvolvendo nele o espirito critico e a oportunidade de ser criativo,
além de oferecer espaco para trabalhar com os problemas da vida quotidiana,
sensibilizando-o a estabelecer uma relacdo significativa com suas experiéncias

concretas.

Muitas sdo as preocupacles e criticas desse modelo, um deles é que o0s
conteudos acabam sendo trabalhados de forma superficial, havendo pouco espaco para o
aprofundamento das ideias e, sobretudo, para a organizacdo e a sistematizacdo dos

conhecimentos.

O papel do professor no trabalho com a integracdo dos contetdos curriculares,
exige que o docente saiba mediar e intervir na participacdo e interesse do aluno, de
forma a ndo fugir e/ou distorcer o rumo do contetdo, garantindo assim que 0S

objectivos iniciais sejam alcancados.

O papel do professor no trabalho com a integracdo dos contetdos curriculares,
exige que o docente saiba mediar e intervir na participacdo e interesse do aluno, de
forma a ndo fugir e/ou distorcer o rumo do contetdo, garantindo assim que 0s

objectivos iniciais sejam alcancados.

E referido por Rolddo (1999: 33), que o problema da escola é hoje o de
responder satisfatoriamente a todos, garantindo-lhes um bom apetrechamento educativo,
sendo que esses todos sdo cada vez mais diferentes. Assim a autora apresenta o quadro
n° 10, onde procura sistematizar o essencial da evolugdo da gestdo curricular e dos

sistemas educativos.
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Gestdo Curricular e Sistema Educativo

Sistema educativo

centrado nas escolas

Binémio curricular:
curriculo nacional
(core curriculum) +

curriculo(projecto

de cada escola
curricular, integrando
e ampliando, de
forma prépria, o

curriculo nacional).

Alargamento do
curriculo a maior
namero e tipos de

aprendizagens.

Avaliagéo por
referéncia a:

a) AvaliacOes
nacionais externas;
b) Avaliagdo pela e
na escola, face aos

seus objectivos.

Estrutura de
funcionamento

auténoma em graus

variaveis).

Organizacéo

funcional (em

modalidades vérias).

Campos de contas

perante a
comunidade e a

administracéo.

Actividade regulada
pelos objectivos e
metas curriculares da

escola.

Campos de iniciativa
e decisdo proprios —

gestdo curricular, no

plano individual e

colectivo.

Praticas colaborativas

entre

pares.

Tabela n® 12 — Gestéo curricular e sistema educativo, adaptado de Rold&o (1999: 35)

Diante do quadro anterior, podemos afirmar que o sistema educativo centrado
nas escolas faz sentido, uma vez que hoje a sociedade tem a cada dia se tornando mais
heterogénea, seja do ponto de vista ético, cultural, social e outros. A sociedade tem

apresentado padrdes que directamente influenciam a escola e até o sistema nacional.

Desta forma, véo aproximando as semelhangas nos curriculos educacionais de
varios paises. Para Amaral (2003: 151) isto faz-se segundo padrdes de influéncia ou
dominios estabelecidos pelos sistemas hegemonicos, que se tornam uma espécie de

modelo para todos os paises. Decorre disto, os padrdes curriculares tradicionais, que
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privilegiam o sistema nacional, ficam cada vez mais desprestigiados, devido ao seu

caracter nacionalista e etnocéntrico.

O autor Forquin (1996) atribui esse fendmeno como "cultura da escola”, com as
suas caracteristicas de vida préprias, 0s seus ritmos e 0s seus ritos, a sua linguagem, o
seu imaginario, 0s seus modos de mérito ou sancdo, 0 seu regime de producédo e de
gestdo. E justamente isso que faz a identificacdo em qualquer pais, do que seja uma
escola. A estruturagcdo escolar reflecte directamente na sua organizagdo interna e no
curriculo, dai surge a preocupacdo: nao podemos trabalhar como se todas as escolas
fossem idénticas, principalmente no que se refere ao plano organizativo e curricular, as

situages nas quais elas estdo envolvidas é totalmente diferente.

Conforme Rold&o (1999), esse facto agrava a ineficiéncia do ensino escolar e faz

crescer o chamado insucesso escolar, associado ao insucesso dos alunos.

De acordo com Silva (2006: 13) "...0s tedricos de curriculo, na sua maioria,
estdo lotados em Universidades e nas suas teorias, muitas vezes, descoladas do
movimento que se passa na realidade das escolas”. Numerosos e variados sdo 0s
obstaculos encontrados em direcgédo a criacdo de conceituais e operacionais, capazes de

transformar e/ou inovar o curriculo da escola.

Segundo Pacheco (2002: 96) a escola existe com a finalidade ndo sé de
consolidar a aquisicdo de um conhecimento comum, que valoriza os valores de uma
tradicdo social e cultural na qual os alunos devem ser ensinados pelos professores, bem
como de impor um conjunto de valores que podem ser sintetizados pelo conceito de
capital social, podendo ser definido simplesmente como um conjunto de valores
informais ou normas partilhadas pelos membros de um grupo e permitindo a cooperagao

entre essas pessoas.

Neste sentido, a escola ndo deve ser vista como local onde se transfere o
conhecimento, mas onde se perpassa o0s valores, a cultura e onde acontecem as relages.
Deve trabalhar com um curriculo ajustado e construido para oferecer aos alunos um
ensino capaz de adequar as necessidades dos mesmos, seja na diferenciacdo das
aprendizagens ou nas situacOes de diversidade, isso contando com uma flexibilizagédo
curricular. Assim, Freire (1991: 123) alvitra que "...a compreensdo do curriculo abarca
a vida mesma da escola, o que nela se faz, as relagdes entre todos e todas as que fazem a
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escola. Abarca da ideologia e sua representacdo ndo sO enquanto ideias, mas préatica

concreta".

O curriculo pensado por Freire (1991) é a expressdo da politica educacional que
retrata ou que tem como resultado o dialogo entre os diferentes campos do
conhecimento e interesses de grupos e que se inserem na escola e na sala de aula. Pensar

em curriculo é pensar na uma escola democratica.

A escola, como espaco de conhecimento, exige ndo so planificacdo, pelo que ha
saberes fundamentais que devem ser aprendido, na l6gica de um ocorre o curriculum,
mas também a vocacdo de professores, pois professores e alunos participam
directamente no mesmo. Como facto e como pratica, o curriculo obedece a logica
diferente, ainda que toda a proposta curricular sé faz sentido se orientada para a
integracdo social e cultural das leis, tornando — 0s responsaveis pelas aprendizagens e

que Freire explica bem através do conceito de autonomia da escola.

Para Pacheco (2007: 91), a ideia de um projecto curricular de Agrupamento
coloca-se perante a questdo da adaptacdo do curriculo pelos professores tendo em
atencdo a prescricdo existente e o contexto escolar em que se desenvolve, representando
a articulacdo das decisGes da administracdo central com as decisbes dos professores
tomadas no contexto de escola e funcionando como um elo de ligagdo intermedio entre
o curriculo-base e o projecto educativo da escola, e a planificacdo de actividades que

cada professor prepara.

Geralmente nos Agrupamentos de escolas existem equipas de Orientacdo
Psicopedagogica, que tem como objectivo fundamental a melhoria da qualidade do
ensino e do sistema educativo. O papel fundamental destes servigcos consiste em
dinamizar pedagogicamente a vida escolar e possibilitar a pratica de acordo com a teoria

facilitando a atitude positiva dos docentes ante 0 cambio de investigacao e de inovacao.

Tendo por base o conceito de curriculo e tendo em vista os alunos, havera
experiéncias que eles j& adquiriram e havera experiéncias que a escola pretendera
transmitir-lhes, tendo em conta as suas caracteristicas e necessidades e as do meio

envolvente.
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Deste modo ¢é referido por Correia (2005;13) que a escola tera de se afastar de
modelos de ensino-aprendizagem centrados no curriculo, passando a dar relevancia a
modelos centrados no aluno em que a construcdo do ensino tenha por base as suas
necessidades singulares. O curriculo torna-se, deste modo, um meio pelo qual um fim é
atingido, o sucesso escolar do aluno. E para se alcancar este fim, ter-se-a ndo sé que
considerar as matérias lectivas e ndo lectivas, mas também, em muitas situacdes, as

adequacdes curriculares pertinentes as caracteristicas dos alunos.

4.2. Competéncias

Ao falarmos em competéncias é referido por Rolddo (2003:20) como saber que se
traduz na capacidade efectiva de utilizacdo e manejo — intelectual, verbal ou préatico —
(em situagdo) e ndo a contetidos acumulados com os quais ndo sabemos nem agir no

concreto, nem fazer qualquer situagéo.

Os documentos curriculares, Curriculo Nacional do Ensino Baésico e
Competéncias Essenciais (DEB, 2001): sustentados pelos Decretos-Lei n°115-A/1998,
de 4 de Maio, e n°6/2001, de 18 de Janeiro, os quais atribuem grande parte do poder de
decisdo curricular as escolas e aos professores, afiguram-se, assim, como uma
oportunidade para o desenvolvimento de competéncias nos alunos e pressupdem que 0s
professores se apropriem do conceito de competéncia e das alteragdes de praticas que

lhe sdo inerentes.

O Curriculo Nacional é organizado em funcdo de competéncias a desenvolver
nos e com os alunos, apresentando um conjunto de dez competéncias gerais, havendo
sugestdes e formas de as operacionalizar. E definido para cada ciclo do ensino basico,
as competéncias especificas de cada area disciplinar. Desde entdo, este documento
curricular oficial passou a assumir-se como referéncia nacional, face a qual se deveriam
orientar os projectos curriculares das escolas, gerindo e ajustando os programas de

acordo com esses referentes.

No Curriculo Nacional do Ensino Basico (2007:11) adopta-se uma nog¢do ampla
de competéncia, que integra conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser
entendida como saber em acgdo ou em uso. Deste modo, ndo se trata de adicionar a um

conjunto de conhecimentos um certo nimero de capacidades e atitudes que viabilizam a
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utilizagdo dos conhecimentos em situacOes diversas, mais familiares ou menos

familiares do aluno.

As competéncias especificas sdo referidas por Costa e outros (2008:61) como
sendo definidas por area disciplinar ou disciplina, estdo formuladas por ciclo, de modo a
evidenciar as etapas que integram o percurso do aluno pela educacdo bésica, a
privilegiar o balango sistematico das aprendizagens realizadas e estabelecendo uma

efectiva articulacao entre os trés ciclos em que 0 ensino basico estd organizado.

O Decreto-Lei n°6/2001, de 18 de Janeiro, define os principios orientadores da
organizacao e gestao curriculares do ensino basico e consagra a implementacdo de um
curriculo orientado para o desenvolvimento de competéncias tendo por referéncia a
integracdo e mobilizacdo do conjunto de saberes numa perspectiva de aprendizagem ao
longo da vida, que envolve ambientes formais e ndao formais e requer um trabalho

colaborativo entre os professores e entre estes e a escola.

A formulacdo de competéncias por ciclo pretende evidenciar a importancia de
certas fases do percurso do aluno, enquanto momentos privilegiados para um balanco
sistematico das aprendizagens realizadas. Também se procura dar um passo
significativo no sentido de uma efectiva articulacdo entre os varios ciclos do ensino

basico.

As competéncias formuladas, por ciclo ndo devem, por isso, ser entendidas
como objectivos acabados e fechados em cada etapa, mas sim como referéncias
nacionais para o trabalho dos professores, apoiando a escolha de oportunidades e
experiéncias educativas, que se proporcionam a todos os alunos, no seu

desenvolvimento gradual ao longo do ensino bésico.

Os programas escolares seriam adequados e geridos a luz do curriculo nacional
do ensino basico, tendo por referéncia as competéncias gerais e o conjunto de
competéncias especificas de cada area disciplinar que se pretendem desenvolver nos e

com os outros.

Conforme Costa e outros (2008:61-62) até ao momento, essa adequacdo ainda

ndo se verificou, gerando nas escolas e nos professores um acrescimo de dificuldades na
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apropriagdo desta perspectiva curricular e das dinamicas de trabalho que lhe estdo

subjacentes.

Na actualidade os programas e a problematica dos contetdos e objectivos versus
competéncias essenciais tém gerado discussdes no seio dos professores, as quais, se

traduzem, por vezes, em tomadas de posicdo diametralmente opostas.

As competéncias ndo excluem, mas exigem, a apropriacdo sélida e ampla de
conteudos, organizados numa sintese integradora, apropriada pelo sujeito, de modo a
permitir-lhe convocar esse conhecimento face as diferentes situacbes e contextos.
Portanto podemos considerar a competéncia como sendo um conceito sistémico, uma
organizacdo inteligente e activa de conhecimentos adquiridos, apropriados por um

sujeito, e postos em confronto activo com situacdes e problemas.

4.2.1. Competéncias Gerais

O conjunto de valores e principios subjacentes a Lei de Bases do Sistema Educativo,
estdo enunciadas neste documento as competéncias gerais, que sdo dez e deverdo ser
promovidas ao longo da educagdo basica, face as exigéncias da sociedade actual,
correspondem ao perfil de saida do ensino basico considerado indispensével a todos o0s

alunos, enquanto cidaddos de uma sociedade, que se assume como do conhecimento.

De acordo com Costa e outros (2008:61) assim, de modo a que todas as areas
curriculares convirjam numa perspectiva integradora para o desenvolvimento das
mesmas, estdo especificadas, para cada uma delas, formas de operacionalizacdo
transversal que dever&o ser interpretadas e concretizadas em diferentes tipos de acces e

por todos os professores.

A clarificacdo das competéncias a alcancar no final da educacdo basica toma
como referentes os pressupostos da Lei de Bases do Sistema Educativo, sustentando-se
num conjunto de valores e de principios, que estdo referidos no documento do Curriculo
Nacional do Ensino Bésico (2007:17), que a seguir se enunciam em oito pontos: a
construcdo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social; aparticipacdo na
vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e critica; o respeito e a valorizacéo da
diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas presengas e opcdes; a

valorizacdo de diferentes formas de conhecimento, comunicacdo e expressdo; O
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desenvolvimento do sentido de apreciacdo estética do mundo; o desenvolvimento da

curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo trabalho e pelo estudo; a construcdo de

uma consciéncia ecoldgica conducente a valorizacdo e preservacdo do patrimonio

natural e cultural e a valorizagdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos

principios éticos que regulam o relacionamento com o saber e com outros.

Nos principios e valores sdo concebidos as competéncias gerais referidas no

Curriculo Nacional do Ensino Basico, que sdo referidas nesse documento (2007:17), o

aluno deverd ser capaz de realizar dez competéncias gerais:

10.

O

Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos para compreender a

realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano;

Usar adequadamente linguagens de diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar,

Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e

para estruturar pensamento proprio;

Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situa¢fes do

quotidiano e para apropriacao de informacao;

Adoptar metodologias personalizadas de trabalno e de aprendizagem

adequadas a objectivos visados;

Pesquisar, seleccionar e organizar informacdo para a transformar em

conhecimento mobilizavel;

Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada de

decisoes;

Realizar actividades de forma autbnoma, responsavel e criativa;

Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

Relacionar harmoniosamente 0 corpo com 0 espago, huma perspectiva

pessoal e interpessoal promotora da satde e da qualidade de vida.

desenvolvimento destas competéncias pressupde que todas as areas

curriculares actuem em convergéncia.
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Cada uma das competéncias gerais e a sua operacionalizacdo devera ter um
caracter transversal. Compete as diferentes areas curriculares e seus docentes explicitar
de que modo essa operacionalizagédo transversal se concretiza e se desenvolve em cada

campo especifico do saber e por cada contexto de aprendizagem do aluno.

Para cada competéncia geral ha um conjunto de accles relativas a pratica
docente que se reconhecem essenciais para 0 adequado desenvolvimento dessa

competéncia nas diferentes areas e dimens@es do curriculo da educacdo bésica.

4.2.2. Competéncias Especificas da Lingua Portuguesa

No espaco nacional, o Portugués é a lingua oficial, a lingua de escolarizacdo, a lingua
materna da esmagadora maioria da populacdo escolar e a lingua de acolhimento das
minorias linguisticas que vivem no Pais. O dominio da lingua portuguesa é decisivo no
desenvolvimento individual, no acesso ao conhecimento, no relacionamento social, no

sucesso escolar e profissional e no exercicio pleno da cidadania.

No Curriculo Nacional do Ensino Basico (2007:33), a meta do curriculo da
Lingua Portuguesa na educacdo basica é desenvolver nos jovens um conhecimento da
lingua que lhes permita, os seguintes cinco aspectos: compreender e produzir discursos
orais formais e publicos; interagir verbalmente de uma forma apropriada em situacoes
formais e institucionais; ser um leitor fluente e critico; usar multifuncionalmente a
escrita, com correcgdo linguistica e dominio das técnicas de composicao de varios tipos
de textos e por ultimo explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua,
através da apropriacdo de metodologias béasicas de analise, e investir esse conhecimento
na mobilizacdo das estratégias apropriadas a compreensdo oral e escrita e na

monitorizacao da expressao oral e escrita.

No documento atras referido € referido, que a disciplina de Lingua Portuguesa
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das competéncias gerais de
transversalidade. Assim, tais competéncias sdo operacionalizadas do seguinte na

disciplina de Lingua Portuguesa, em dez aspectos:

1. Descobrir a multiplicidade de dimensdes da experiéncia humana, através do
acesso ao patrimonio escrito legado por diferentes épocas e sociedades, eque
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constitui um arquivo vivo da experiéncia cultural, cientifica e tecnoldgica da

Humanidade;

2. Ser rigoroso na recolha e observacdo de dados linguisticos e objectivo na
procura de regularidades linguisticas e na formulacdo das generalizacGes

adequadas para as captar;

3. Assumir o papel de ouvinte atento, de interlocutor e locutor cooperativo em

situacOes de comunicacgéo que exijam algum grau de formalidade;

4. Reconhecer a pertenca a comunidade nacional e transnacional de falantes da
lingua portuguesa e respeitar as diferentes variedades linguisticas do

Portugués e as linguas faladas por minorias linguisticas;

5. Transferir o conhecimento da lingua materna para a aprendizagem das

linguas estrangeiras;
6. Dominar metodologias de estudo (tais como sublinhar, tirar notas e resumo);
7. Transformar informacao oral e escrita em conhecimento;
8. Usar estratégias de raciocinio verbal na resolucdo de problemas;

9. Exprimir-se oralmente e por escrito de uma forma confiante, autbnoma e

criativa;

10. Comunicar de forma correcta e adequada em contexto diversos e com

objectivos diversificados.

Na disciplina de Lingua Portuguesa é necessario garantir a cada aluno, em cada
ciclo de escolaridade, o desenvolvimento de competéncias especificas no dominio do
modo oral (compreenséo e expressdo oral), do modo escrito (leitura e expressao escrita)

e do conhecimento explicito da lingua.

No Curriculo Nacional do Ensino Basico (2007:34) entende-se por compreensao
oral “ ... a capacidade para atribuir significado a discursos orais em diferentes
variedades do Portugués”. Esta competéncia envolve a recepcdo e a decifracdo da
mensagem por acesso a conhecimento organizado na memaria, o que implica prestar

atencdo ao discurso e seleccionar o essencial da mensagem.
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As metas de desenvolvimento das competéncias especificas na compreensao
oral, definidas para o 1° ciclo sdo as seguintes exemplificadas em trés aspectos: o
alargamento da compreensdo a discursos em diferentes variedades do Portugués,
incluindo o Portugués padrdo; a capacidade de extrair e reter a informacéo essencial de
discursos em diferentes variedades do Portugués, incluindo o Portugués padréo e a
familiaridade com o vocabulario e as estruturas gramaticais de variedades do Portugués
e conhecimento de chaves linguisticas e ndo linguisticas para a identificagdo de

objectivos comunicativos.

Segundo a fonte atras referida entende-se por expressao verbal a capacidade para
atribuir significado a discursos orais em diferentes variedades do Portugués. Esta
competéncia implica o recrutamento de saberes linguisticos e sociais e supde uma
atitude cooperativa na interaccdo e o conhecimento dos papéis desempenhados pelos

falantes em cada tipo de situacao.

As metas de desenvolvimento das competéncias especificas na expressdo oral,
definidas para o 1° ciclo séo as trés seguintes: o alargamento da expressao oral em
Portugués padrao; a capacidade de se exprimir de forma confiante, clara e audivel, com
adequado ao contexto e ao objectivo comunicativo e o conhecimento de vocabulario

diversificado e de estruturas sintacticas de complexidade crescente.

No curriculo Nacional do Ensino Basico (2007:34) entende-se por “... a leitura e
0 processo interactivo entre o leitor e o texto em que o primeiro reconstroi o significado
do segundo”. Esta competéncia implica a capacidade de descodificar cadeias

grafematicas e delas extrair informagao e construir conhecimento.

As metas de desenvolvimento das competéncias especificas na leitura, definidas
para 0 1° ciclo sdo as trés, que se apresentam de seguida: a aprendizagem dos
mecanismos basicos de extraccdo de significado do material escrito; a capacidade para
decifrar de forma automatica cadeias grafematicas, para localizar informacdo em
material escrito e para apreender o significado global de um texto curto e por fim o
conhecimento de estratégias basicas para a decifragdo automatica de cadeias

grafematicas e para a extraccao de informacéo de material escrito.

No Curriculo Nacional do Ensino Basico (2007:34) entende-se por expressao
escrita o produto, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, resultante de
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um processo que inclui o conhecimento do sistema de representacdo grafica adoptado.
Esta competéncia implica processos cognitivos e linguisticos complexos,
nomeadamente os envolvidos no planeamento, na formatag&o linguistica, na revisdo, na

correccdo e na reformulacédo do texto.

As metas de desenvolvimento das competéncias especificas na expressao escrita,
definidas para o 1° ciclo s&o as trés seguintes: dominio das técnicas instrumentais da
escrita; capacidade para produzir textos escritos com diferentes objectivos

comunicativos e conhecimento de técnicas basicas de organizagéo textual.

A fonte atras citada, refere-se a conhecimento explicito como o conhecimento
reflectido, explicito e sistematizado das unidades, regras e processos gramaticais da
lingua. Esta competéncia implica o desenvolvimento de processos metacognitivos,
quase sempre dependentes da instrucdo formal, e permite aos falantes o controlo das
regras que usam e a seleccao das estratégias mais adequadas a compreensao e expressao

em cada situagdo de comunicagao.

As metas de desenvolvimento das competéncias especificas no conhecimento
explicito, definidas para o 1° ciclo sdo as trés apresentadas de seguida: desenvolvimento
da consciéncia linguistica com objectivos instrumentais; capacidade de usar o
conhecimento da lingua como instrumento na aprendizagem da leitura e da escrita e

conhecimento de paradigmas flexionais e de regras gramaticais bésicas.

E referido no Curriculo Nacional do Ensino Basico (2007:34) referem,
relativamente as competéncias de modo oral, os objectivos no desenvolvimento destas
competéncias ao longo da escolaridade basica sdo os quatro, que apresentamos de
seguida: alargar a compreensdo a discursos em diferentes variedades do Portugués,
incluindo o Portugués padrdo, e dominar progressivamente a compreensdo em generos
formais e publicos do oral, essenciais para entrada na vida profissional e para o
prosseguimento de estudos; assim como alargar a expresséo oral em Portugués padréo e
dominar progressivamente a producdo de géneros formais e publicos do oral, essenciais

para entrada na vida profissional e para o prosseguimento de estudos.

Relativamente as competéncias do modo escrito, 0s objectivos sdo os referidos
de seguida: criar autonomia e habitos de leitura, com vista a fluéncia de leitura e a
eficacia na seleccdo de estratégias adequadas a finalidade em vista e apropriar-se das
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técnicas fundamentais da escrita, com vista a desenvoltura, naturalidade e correc¢do no

seu uso multifuncional.

Conforme o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2007:38), para que 0S
objectivos do Curriculo de Lingua Portuguesa possam ser atingidos é fundamental, que
todos os alunos participem, ao longo da educagdo basica, em situa¢bes educativas como
as dez, que a seguir se enunciam: audicdo orientada de registos diversificados de
extensdo e grau de formalidade crescentes; audicdo orientada de registos de diferentes
variedades do Portugués; actividades de planeamento e de producéo de diversos tipos de
discurso oral, com grau crescente de formalidade; actividades que propiciem a
participacdo eficaz e adequada em diversas situacOes de interacc¢do; actividades de
leitura silenciosa e em voz alta de diferentes tipos de textos; actividades de consulta de
material escrito com o objectivo de localizar informacdo e de transforméa-la em
conhecimento; actividades de escrita usando materiais e suportes variados, com recurso
a instrumentos que assegurem a correcc¢do do produto escrito; actividades de elaboragéo
de varios tipos de textos compositivos; actividades de identificacdo e descoberta de
unidades, regras e processos da lingua e actividades de reflexdo sobre a qualidade
linguistica e a adequacdo das producdes orais e escritas com vista a autonomia na

autocorrecgao.

4.3. Adaptacodes Curriculares

E mencionado por Gonzdlez Manjon e outros (1993: 61) que as Adaptaches
Curriculares sdo, antes de mais, um procedimento de ajuste paulatino da resposta

educativa, que podera dar, ou ndo, conforme o caso num programa individual.

De acordo com Costa e Aloi (s.d.1), as adaptacbes de acesso ao curriculo
consistem no conjunto ou provisdo de recursos técnicos e materiais, adequacgdes no
ambiente, introducéo de sistemas alternativos de comunicagéo que venham facilitar aos
alunos com necessidades educacionais especiais possam desenvolver satisfatoriamente
o curriculo regular. Essas adaptacdes devem prever 0s trés seguintes aspectos:
priorizacdo de objectivos, conteudos e critérios de avaliacdo que levam em conta a
proposta educacional e a natureza das necessidades educacionais apresentadas pelos

alunos; mudanca na temporalidade dos objectivos, contetdos e critérios de avaliacdo e
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introducgdo de conteddos, objectivos e critérios de avaliacdo que possibilitam acrescentar

elementos na ac¢do educativa.

Um principio de flexibilidade, ndo ¢é obrigatdrio que todas as criancas atinjam o
mesmo grau de abstraccdo ou de conhecimento num tempo determinado. Cada um

aprenderd ao seu ritmo a ultrapassar as suas necessidades.

Segundo Correia e outros (2008:109-110) referem que as adaptagdes
curriculares devem ser realizadas a trés niveis. No primeiro nivel, a escola deve realizar
as necessarias modificacdes e transformacdes curriculares, com base numa analise séria
e detalhada das suas caracteristicas e condicdes, tendo em consideracdo os alunos. Esta
contextualizagdo pode consubstanciar-se num projecto curricular de escola, componente
do seu projecto educativo, cujas actividades se centrem nas realidades e nas
necessidades locais. No segundo nivel realiza-se as modificacdes e transformacoes
curriculares ao nivel de turma e deveria ocorrer em duas fases: a primeira a nivel de
Conselho de Professores de Turma e numa segunda, cada professor integraria as
decisbes do seu grupo disciplinar com as do Conselho de Turma. No terceiro nivel
deve-se realizar os ajustamentos e as adaptacdes curriculares, considerando cada aluno
individualmente, em termos de necessidades flexiveis e adaptados as necessidades dos

alunos e as caracteristicas e recursos locais.

O curriculo escolar aberto e flexivel precisa de ser concretizado no contexto de
cada sala de aula, em forma de programacao para o grupo-classe e, caso seja necessario

para um aluno concreto, mediante uma adaptacédo curricular individualizada.

As adaptacdes curriculares requerem do professor uma atengédo especial muito
orientada para os conteddos a leccionar e para a forma como eles devem ser
apresentados, tendo em conta a sua compreensdo e memorizacdo. Quando se pretende
efectuar adaptacdes curriculares devemos iniciar o processo pela avaliagdo dos produtos

do aluno.

As adaptagdes curriculares na programacao de classes trazem mudancas bésicas

na programacéo de aula aberta a diferenca.
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Mudancas basicas para uma Programacéo de Aula Aberta a Diferenca

Elementos curriculares

Tradicionalmente

Modificagdes

1. Objectivos

1. Dirigidos para o puramente

cognitivo.

2. Pensados para um aluno
médio.

3. ldentificados com o0s

contelidos académicos.

1. Diversifica-los, definindo
0s minimos, e  outros
individualizados para cada

aluno.

2. Incluir todas as areas de

desenvolvimento pessoal e

2. Contetdos

1. Eixo basico do ensino em

todos os seus niveis.

2. Dirigidos para os factos,
conceitos, principios e

teorias.

3. Criados basicamente para a

formulacédo de objectivos.

social.

1. Considera-los como
instrumentos para 0
desenvolvimento de

capacidades.

2. Incluir todas as éareas de
desenvolvimento pessoal e

social.

3. Diversifica-los, incluindo

procedimentos, atitudes,
valores,...

4. Dar-lhes  prioridade,
atendendo a sua

funcionalidade e na medida
em que favorecem a
capacidade de auto-

aprendizagem dos alunos.

3. Metodologia

1. Essencialmente
transmissora, baseada na

accao do professor.

2. Para o aluno, centrada
numa aprendizagem mecanica
€ numa actividade de

reproducéo.

3. Homogénea nos métodos e

1.Preferir métodos e

actividades interactivas.

2.Dar preferéncia a enfoques
construtivos de aprendizagem

significativa.

3. Respeitar as condi¢des de

aprendizagem significativa.

4. O prof. actuarad mais como
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estratégias docentes.

4. Unidireccional no esquema
comunicativo do professor

para os alunos.

5. Com respeito aos alunos
com perturbacdes, ndo
participam nas actividades
regulares que sdo macro-
grupais, fechadas quanto aos
niveis de entrada e execugdo

apoiadas em materiais (nicos.

facilitador da aprendizagem
do que como instrutor

facilita a actividade directa
dos alunos; tem em conta 0s
niveis e  conhecimentos
prévios dos alunos ao propor
as actividades: tenta motiva-
los atendendo

aos  seus

interesses e necessidades.

5. Em relagéo aos alunos com
perturbacdes, FAVORECE A
SUA ACTIVIDADE:

e estruturando o seu
trabalho e aumentando as
indicacdes

. reduzindo a
dificuldade

. proporcionando-
lhes recursos didacticos cada

vez mais adaptados

e incrementando a
comunicacao para detectar as
dificuldades e decidir sobre as

ajudas necessarias

e controlando o seu

trabalho continuamente

FAVORECE A SUA
PARTICIPACAO

grande peso a actividades em

dando

pegueno grupo.

FAVORECE A
NORMALIZAGCAO:
programando espagos para

actividades diferenciadas
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dentro da sala, para todos os

alunos.

4. Avaliacdo

1. Normativa, mais enfocada
para classificagéo e

etiquetagem.
2. Recai s sobre os alunos.

3. Apenas tem em conta 0s

produtos da aprendizagem.

1. Incluir na avaliacdo o
préprio contexto de ensino,
sua planificacdo e

desenvolvimento.

2. Atender mais aos processos
de aprendizagem do que aos

produtos.

3. Seguir continuamente todo

0 processo de E/A

4. Ampliar o0s processos,
técnicas e estratégias de

avaliacdo.

5. Adaptar os instrumentos de
avaliagio em funcdo dos

alunos com perturbagdes.

Tabela n°13 - Mudancas bésicas para uma programacao de aula aberta a diferenga, adaptado de

Gonzalez Manjén e outros (1993:65)

4.4. Adaptac0es Individualizadas do Curriculo (ACI)

As adaptacOes curriculares sdo para Gonzalez Manjén e outros (1993:61) “...antes de

mais, um procedimento de ajuste paulatino da resposta educativa, que podera

desembocar, ou ndo, conforme o caso, num programa individual.”

Ha trés aspectos importantes fundamentais nos quais a estratégia de adaptacao

do curriculo difere das praticas perante as quais é proposta como alternativa, segundo 0s

autores atras citados:

1. Uma deslocagdo significativa na responsabilidade da tomada de decisdes,

que ja nao recaira nos especialistas externos a escola, mas sim de ajustar a

ajuda pedagogica ao aluno mediante a adequacdo paulatina do curriculo
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normal, que sdo as proprias equipas de docentes, os agentes directos da

decisao;

2. Produz-se um aprofunda reorientagdo dos processos conducentes a
identificacdo e avaliacdo das perturbacdes, pois deixa-se de pdr a tonica
numa avaliacdo quantitativa e interessada sobretudo em determinar 0s
possiveis défices, para a colocar noutra de cardcter mais qualitativo e
dindmico, onde o essencial é obter e julgar uma informac&o relevante para a
tomada de decis@es curriculares, o que requer a identificacdo funcional das
perturbacdes da crianca e ajudas pedagdgicas de todo o tipo, capazes de

satisfazé-las adequadamente;

3. Varia de forma sensivel o modo como se leva a cabo a elaboracdo da
proposta curricular resultante das modificagdes anteriores, ndo s6 no que
corresponde a organizacdo do trabalho e especialmente a referéncia basica da

proposta (o curriculo regular) e aos critérios de actuagéo.

A elaboracdo de uma ACI é a consequéncia final de um processo de tomada de
decisbes em que se procurou encontrar solucBes a niveis menos especificos, mais

normalizados.

Quando finalmente a equipa de docentes, se decide por esta op¢cdo como sendo a
mais adequada, deveria-se ter em vista um conjunto mais ou menos reduzido de

critérios gerais, que orientardo a elaboracao da ACI.

Segundo Gonzéalez Manjon e outros (1993: 75-76) deve-se considerar quatro
critérios. O primeiro seria a ACI deve comecar por uma determinacdo precisa do nivel
de competéncia curricular do aluno, ou seja aquilo que o aluno é capaz de fazer
(objectivos) em relacdo aos diferentes contetudos curriculares do respectivo nivel
escolar. O processo de avaliagdo inicial deve estabelecer com o maior grau de
pormenor, quais sdo as condicionantes do actual nivel de aprendizagem e
desenvolvimento, indicando o tipo de ajuda pedagdgica mais adequada no seu caso.
Portanto trata-se de explicitar as principais condicionantes das suas formas e estilo
proprio de aprendizagem. No terceiro as modificacdes propostas por uma ACI deveriam
em todo o caso responder a uma estratégia de meios-fins, devendo optar-se sempre por
medidas de adequacdo que manifestam maior potencial normalizador. O quarto seria
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uma consequéncia imediata destas modificacbes € de que a criacdo de adaptacOes
individualizadas requer sempre uma analise a médio e longo prazo capaz de dar sentido
as medidas temporais imediatas na perspectiva de um projecto educativo para o aluno,

que devera estar em consonancia com o projecto educativo global da Escola.

4.4.1. Conteudos Curriculares

Os contetdos curriculares estdo relacionados com o curriculo, sendo um conjunto de

aprendizagens, que se pretende transmitir aos alunos.

Para Correia e outros (2008:123) € importante, que 0s conteldos sejam
contextualizados tendo em conta ndo sé os objectivos curriculares, mas tambem os

estilos e ritmos de aprendizagem e os interesses dos alunos.

O autor Vidal (1993:128), traca estas consideracdes, a respeito dos contetudos 0s

seis seguintes aspectos:

1. Nao adoptar os conteudos de maneira global ndo criticam assim
contextualiza-los em funcdo das caracteristicas e necessidades do meio

social do centro e dos alunos;

2. Estabelecer a sequencializagdo e ordenagdo, que se considerem apropriados
tanto inter areas como em cada uma destas em funcéo dos objectivos dos que
ha referéncia, as caracteristicas do meio e das necessidades especiais dos

alunos do centro;

3. Organiza-los entre si e com respeito aos objectivos gerais de etapa e gerais

de area;

4. Estabelecer uma sequencializagdo adaptada dos diferentes ritmos de
aprendizagens dos alunos e tendo em conta que a aquisi¢do dos contetdos
mais relevantes pode ser um processo ciclico. Nao se aprendem de uma vez

nem para sempre,

5. Distribuir e organizar os conteddos referidos aos ciclos e ndo so a etapa
respeitando as relagGes hierarquicas entre eles e procurando dar seguimento

dos mesmos para facilitar as aprendizagens;
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6. Incorporar aqueles contetidos, que resultem pertinentes para todos os alunos
tendo em conta as necessidades educativas especiais existentes no centro e
que uma verdadeira integracdo do aluno com deficiéncias importantes requer
frequentemente e desenvolvimento de certas habilidades, destrezas e
atitudes, ndo s6 nos alunos, mas sim no contexto das pessoas do contexto

préximo.

E importante referir, que ndo é necessaria uma introducdo ou eliminagio de
objectivos, pois nos novos desenhos curriculares os contetdos tém um caracter
marcadamente instrumental e podem modificar-se justamente para garantir o melhor

resultado dos mesmos

Conforme Sola Martinez e outros (2006:154-155), os objectivos ha-de ter em
conta a necessaria gradacdo para garantir as aprendizagens daqueles alunos com
necessidades especiais. Estes conteludos atingem-se a partir das unidades tematicas
desenvolvidas nas programacdes de ciclo e aula e tendo como referente o contexto

escolar, os interesses, motivacgdes e capacidades dos alunos.

E referido por Correia e outros (2008:107), que quase todos os contelidos
curriculares se podem adaptar a aprendizagem em cooperacdo. No 1° Ciclo do Ensino
Bésico, a aprendizagem em cooperagdo pode ser utilizada, por exemplo nas actividades
de leitura, de escrita ou de matematica.

A seleccdo dos conteudos curriculares a serem tratados pelo grupo de
cooperacédo deve ser realizada tendo como base o tipo de informacdo que o professor ja
deu anteriormente, de modo que os alunos j& tenham conhecimentos, que Ihes permitam

tratar informac&o nova ou consolidar a ja adquirida.

O tipo de abordagens pela aprendizagem em cooperagdo tem aumentado
significativamente com o tempo, como é referido por Smith e outros (2001) e podem-se
considerar as seis seguintes: tutoria de pares, aprendizagem em cooperacdo que envolve
dois alunos e em que sdo revistos determinados conteddos ou efectuadas determinadas
actividades conducentes a elaboracdo de testes; tutoria de pares generalizada,
abordagem que prevé a divisdo da turma em dois grupos com o fim de competirem entre
si. Os alunos trabalham aos pares, acumulando pontos para a sua equipa quando
respondem correctamente e a questdes colocadas; projectos de grupo, abordagem que
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permite aos alunos com menos aptidGes e conhecimentos adquiridos completarem uma
tarefa especifica; completamento de tarefas, abordagem que considera cada alunos,
devendo-se tratar individualmente uma componente de uma tarefa no sentido de o grupo
atingir o objectivo final; equipas de realizagdo académica, abordagem que implica a
formacdo de grupos para rever conteldos de determinada matéria e por altimo
monitorizar a eficacia da aprendizagem em cooperagdo, o professor tem de decidir as
abordagens a utilizar na preparacdo de materiais e no ensino de aptidées de cooperacao.
Se os alunos ja estdo a trabalhar em grupos de cooperacdo, o papel do professor é
relacionado com a manutencao e a gestdo desses grupos.

4.4.2 Materiais

Quanto maior for 0 numero e a natureza dos materiais, mais diversificadas podem ser as

actividades, facilitando as aprendizagens dos alunos.

Os materiais impressos (de texto) sdo aqueles que utilizam a leitura como o
principal meio para a obtencdo de informacéo. Estes materiais sdo muito utilizados nas
salas de aula e incluem manuais, fichas de trabalho, literatura diversa e outros materiais
de reproducdo. Polloway e outros (2001), a utilizagdo destes materiais pode pressupor
alteracdes que se resumem a, pelo menos dois tipos: asubstituicdo dos materiais de texto
por outro tipo de material alternativo e a utilizacdo de técnicas de desenvolvimento de
conteudos que incluam estratégias para aumentar a compreensao e reter a informacéo

por periodos de tempo mais longos.

Quanto a primeira abordagem, a substituicdo de um tipo de material por outro
para aprendizagem dos contetdos pode ser muito Uatil para alguns alunos com
perturbacdes, tornando-os mais consentdneos com 0s seus ritmos e estilos de
aprendizagem. A segunda abordagem apoia-se na utilizacdo do material existente, em

particular quando o aluno com perturbagdes se encontra inserido numa classe regular.

De acordo com Polloway e outros (2001) para que os alunos compreendam mais
facilmente o que léem, existem vérias formas de tratar os conteudos curriculares
existentes. Ainda de acordo com o mesmo autor ha varios autores, nomeadamente
Mercer e Mercer (1993) Lewis e Doorlag (1999) apresentam dez sugestdes com o

objectivo de melhorar a compreensdo do material de texto: explicar ao aluno os



202 Estudo sobre os Sistemas de Apoio, ao Aluno com Perturbagdes da Linguagem Verbal

objectivos da leitura que lhe foi solicitada; ler previamente o texto (esta actividade t&o
importante, e muitas vezes omitida, prepara o aluno para alguns aspectos especificos
que ira encontrar no texto, ou seja, ajuda-o a perceber melhor o novo vocabulario
introduzido e os conceitos que lIhe poderiam causar problemas); ensinar o aluno a
utilizar alguns aspectos do formato do texto, nomeadamente os cabecalhos, 0s negritos,
o0s sublinhados, as ajudas visuais, as notas introdutorias e 0 sumario do texto, de forma a
melhorar os seus desempenhos; envolver antecipadamente o aluno na tarefa da leitura
para o ajudar na compreensdo do que vai ser lido posteriormente na sala de aula; utilizar
um guido de estudo ( o objectivo deste tipo de ajuda € conduzir o aluno através da
leitura, levando-o a responder a questdes ou afirmacdes relacionadas com as passagens
do texto); utilizar organizadores graficos (estas técnicas usam formatos visuais ou outras
estruturas que ajudam o aluno a organizar a informacdo para uma melhor compreenséo
do conteudo); modificar as fichas de leitura para o nivel de leitura do aluno ou diminuir
o ritmo de leitura dos conteudos; sublinhar os textos antecipadamente para que o aluno
saiba quais 0s seus pontos importantes; ensinar estratégias de monitorizacdo que possam
ajudar o aluno a perceber e a questionar o que estd a ler e adaptar as actividades
referidas nos textos, reorganizando-as ou considerando outras, de forma a minimizar os

problemas do aluno.

A compreensdo imediata do que foi lido deve ser comparada com a retencéo da
informacgdo a curto e/ou longo prazo. Alguns alunos, durante a leitura, conseguem ler as
palavras do texto e compreender as questdes que ele levanta. No entanto, podem néo
conseguir resultados desejaveis em futuras avaliacfes, por apresentarem problemas de
memoria de longo prazo. Tendo em conta esta situacdo muitas vezes € necessario que

consideremos um conjunto de adaptacdes que ajudem o aluno a reter aquilo que leu.

Os materiais de texto ndo sdo os unicos que devem ser adaptados. Existe outro
tipo de materiais curriculares, os ndo impressos, que também podem criar problemas
aos alunos com perturbagcdes. Neste caso, os educadores e os professores devem
assegurar-se de que os alunos conseguem manusear e utilizar os materiais com que
tenham de lidar. Frequentemente, no caso dos alunos com perturbacdes, eles terdo de

realizar adaptacdes curriculares que facilitem a sua utilizacao.

No caso da utilizacdo de jogos especificos, os educadores e professores devem

certificar-se das competéncias dos seus alunos no sentido de verificarem se eles
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conseguem atingir os objectivos propostos, tendo em conta os niveis de dificuldade que
estes jogos exigem. Tais procedimentos sdo cruciais quando os educadores e 0sS
professores pretendem que os seus alunos joguem com 0s seus pares (em cooperagéo)

sem a sua superviséo e envolvimento constantes.

4.4.3 - Estratégias de Ensino e Aprendizagem

De acordo com Correia e outros (2008: 125) as praticas de ensino eficazes sdo muito
importantes para fomentar as aprendizagens dos alunos com perturbacdes, mas para que
se tornem eficazes, podera ser necessario ajustar e adaptar alguns elementos no sentido

de optimizar os ambientes de aprendizagem.

As aprendizagens estdo directamente relacionadas com o ensino havera, com
certeza, a necessidade de se efectuarem adaptacdes nas estratégias de ensino, tendo
sempre em conta os estadios da aprendizagem: aquisi¢do, proficiéncia, manutencao e
generalizacdo. SO assim, através de uma planificacdo cuidada e de uma intervencéo
adequada, se poderd dar respostas eficazes as necessidades dos alunos com

perturbacdes.

As estratégias de ensino, quando adequadas as necessidades dos alunos,
conduzem ao sucesso educativo. Assumindo que se pretende que todos os alunos
venham a atingir os objectivos propostos pelos contetdos curriculares, o desafio que se
coloca actualmente passa pela adaptacdo de estratégias e métodos de ensino para 0s

alunos com perturbacdes no sentido de lhes facilitar a aprendizagem.

Assim sendo, os educadores e professores devem recorrer a um conjunto de
técnicas que permitam tornar as intervencOes eficazes de forma a responderem as
necessidades individuais dos alunos, particularmente dos alunos com perturbacdes de

linguagem verbal.

O processo de aprendizagem, em muitas ocasides, exige do aluno uma atengdo
muito especial traduzida numa escuta cuidadosa. Assim, os alunos que apresentem
dificuldades na atencéo selectiva (focagem imediata) ou atencdo permanente (mantida
por um determinado por um determinado periodo de tempo) necessitam de estratégias

que os ajudem a assimilar a informacao.
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Wallace e outros (1989) apresentam doze sugestdes que devem ser tomadas em
conta: os aspectos relevantes dos contetudos devem ser salientados através de repeticoes,
énfase vocal e indicacdo de pistas; a informacdo deve ter significado, ser l6gica e bem
organizada; as informacdes devem ser dadas através de pequenas unidades; o aluno
deve poder participar de varias formas: na clarificacdo ou resposta a algo, ao dar
feedback; as apresentacGes orais devem ser acompanhadas por ajudas visuais que
enfatizem a importancia de determinados aspectos; o aluno deve saber que tem a
oportunidade de reflectir acerca da informacéo recebida antes de formular uma resposta;
utilizar ajudas verbais, pictogramas ou graficos antes de iniciar a aula, para que o0s
alunos com NEE possam compreender as informacOes relevantes; ajudar os alunos a
memorizar ou tomar notas dos contetidos que estdo a ser apresentados, de acordo com a
sua importancia; rever as regras da sala de aula (estar sentado sossegadamente, ndo se
levantar e movimentar a volta da sala, estar atento) antes de iniciar as actividades;
envolver os alunos num conjunto diverso de actividades que lhes permita adquirir
competéncias necessérias as actividades fora do contexto escolar; utilizar ajudas verbais
(do tipo *“que mais”) que possam auxiliar o aluno a responder e ensinar os alunos a

utilizar técnicas de auto-regulacdo enquanto ouvem as apresentacdes do professor.

De acordo com Correia e outros (2008) existem ainda um conjunto de outras
estratégias e técnicas que podem ser implementadas de forma a desenvolver a escuta
activa, como mencionavam os autores Deschenes e outros (1994) e Lewis e Doorlag
(1999), sugerindo aos professores, que considerem as nove técnicas seguintes:

1. Promover o ensino directo;

2. Estabelecer objectivos que caracterizem as expectativas do educador ou

professor;
3. Planificar as tarefas orais relacionadas com outras areas curriculares;

4. Colocar questdes que requerem mais do que uma simples rechamada de
factos;

5. Utilizar modelos que enfatizem a aprendizagem em cooperagao;
6. Estimular a automonitorizacdo dos comportamentos nos alunos;

7. Envolver os alunos nas tarefas, ajudando-os na tomada de notas e na

elaboracdo de resumos;
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8. Organizar bem os conteldos, repetindo 0s seus aspectos mais importantes;

9. Dar informacdo em pequenas quantidades.

4.4.4. Actividades de Ensino-Aprendizagem

Segundo Costa e Aloi (s5.d.4-5) propbem vinte e duas actividades de Ensino-
Aprendizagem para alunos com problemas linguisticos: leitura da histéria em ordem
directa; exploracdo dos elementos contidos em cada cena: ambiente, personagens,
accOes, sequéncia dos factos; sentimentos, encadeamento dos acontecimentos (“o que
veio antes?” o que acontecera depois?”); ordem indirecta da histéria (do final para o
comeco); nomes e acgdes (cartas coloridas); identificacdo das personagens com seus
nomes; reelaboracédo da historia; comparacédo de figuras com seus nomes; ordenacao dos
acontecimentos da historia; leitura silenciosa pelos alunos; analogia dos personagens
com factos e caracteristicas; comentario e pesquisa sobre a procedéncia de alguns
vocabulos; tonicidade das palavras (percussdo corporal) rimas; associacdo de ideias (“
como 0 vento...”,”coOMO as nuvens...”como 0 mar...”; antdbnimos e sinbnimos: jogo de
dados; mimicas e pantomimas; reelaboracdo da historia: acrescentando personagens,
factos, invertendo os acontecimentos, mudando o local; exploracdo do local da historia:
ilha, praia, outros acidentes geograficos; onomatopeias: chuva, vento, avido,...;

producéo dos sons; adivinhas; trava-linguas e provérbios.

4.4. 5.Avaliacéo dos Produtos do Aluno

Para Correia e outros (2008: 130) a componente da avaliacdo do Modelo de Adaptacoes
Curriculares diz respeito a avaliacdo dos produtos do aluno, dos conhecimentos e das
competéncias adquiridos, tendo por base os varios aspectos associados a forma como a

avaliacdo é realizada.

Conforme Esteban (2001) a avaliacdo é vista pela perspectiva do «exame» nos
ajuda a identificar a presenca ou ndo de um dado conhecimento, mas ndo nos diz do
processo, ndo nos diz do saber utilizado, nem do raciocinio que conduziu o sujeito a

uma determinada resposta.

Poderiamos considerar a avaliagdo como um processo permanente e continuo,

fazendo parte da dindmica e da préatica educativa, possibilitando conhecer a qualidade
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dos resultados encontrados, o que permite leva-la em conta para a reorientacdo imediata
da aprendizagem, bem como para o encadeamento de passos subsequentes a ela pois,

uma vez feita a avaliacao, € preciso que a mesma tenha consequéncias.

A avaliacdo compreendida como um processo permanente e continuo € referida
por Ventura (2002) faz parte da dindmica maior, a da pratica educativa e a da
convivéncia social e possibilita conhecer a qualidade dos resultados encontrados o que
permite leva-la em conta para a reorientacdo imediata da aprendizagem, bem como para
0 encadeamento de passos subsequentes a ela, pois uma vez feita a avaliacdo € preciso

gue a mesma tenha consequéncias.

Devemos conhecer o desempenho presente para estimular o desempenho futuro,
para podermos usar os resultados da avaliacdo no sentido de estimular o aluno a

aprender e se desenvolver.

A autora atras citada ainda refere, que a avaliacdo deve ser entendida como um
processo permanente de andlise das varidveis, interferindo no processo de ensino-
aprendizagem que procura compreender o0 momento observado dentro do processo de
desenvolvimento, como se da a relacdo com o0s objectos e situacdes de aprendizagem e

sua interferéncia no desenvolvimento de construgdes cognitivas, afectivas e atitudionais.

Devera criar-se varias op¢des de avaliacdo, consentdnea com os principios da
inclusdo que relevam para primeiro plano as diferencas que existem entre os alunos,
contrariando uma certa tendéncia de muitos professores em uniformizar a avaliacao,
elaborando fichas de avaliagdo muito semelhantes. Esta premissa tanto mais importante
quanto maior for o numero de alunos em risco educacional ou com perturbacées, no

caso destes alunos, encontrar formas alternativas de avaliagdo torna-se imperativo.

E importante salientar que as alteracdes & avaliacdo s devem ser efectuadas
quando forem realmente necessarias, devendo o grau de alteracdo ser directamente
proporcional aos problemas do aluno. As alteracBes a avaliagdo devem envolver um

novo paradigma na relagéo professor-aluno, vista como uma relagéo de apoio e parceria.

E necessario, que os professores possam construir colectivamente novas formas

de trabalho docente, partindo para uma avaliacdo formativa, capaz de colocar a
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disposicdo do professor e da equipa escolar dar informagOes mais precisas, mais

qualitativas, sobre o processo de aprendizagem dos alunos.

E referido por Correia (2008:130), quando os professores pretenderem alterar as
fichas de avaliacdo, os professores podem fazé-lo, tendo em atencdo os cinco seguintes
aspectos:

1. Transformando-as em formatos mais pequenos;

2. Modificando os critérios de sucesso para a sua realizacao;
3. Dando mais tempo para a realizacéo da ficha;

4. Reduzindo as dificuldades dos contetdos da ficha,

5. Modificando as formas de resposta do aluno.

Na avaliacdo dos alunos com NEE podem-se considerar quatro fases, como é

referido por Gonzélez Manjon e outros (1993: 77-81), que sdo as seguintes:

1. Avaliacdo inicial, que € entendida como sendo uma avaliacdo formativa
levada a cabo para fundamentar a tomada de decisdes, sendo 0 primeiro
referente o nivel actual de competéncia curricular do aluno,
complementando com a sintese de uma avaliacdo psicopedagogica (ou
multidisciplinar), onde o essencial é recolher dados capazes de explicar, nem
que seja como hipOtese, as causas pessoais, escolares, familiares,...
responsaveis pelo nivel de competéncia curricular do aluno, assim como
qualquer outro tipo de informacéo relevante para a compreensdo da situacdo
e planificacdo da resposta educativa mais adequada;

2. Proposta curricular, como a avaliacdo inicial da-nos apenas o ponto de
partida para a elaboracdo de um plano de accdo, de uma proposta curricular.
A proposta é elaborada a partir da planificacdo curricular normal da Escola,
no qual séo introduzidas as modificacGes oportunas nos elementos bésicos.
O aluno trabalha os mesmos objectivos e contetidos que os seus colegas mas
noutro lugar, separado deles, seja porque precisa de uma abordagem
individualizada ou em pequeno grupo. O aluno trabalha objectivos e
contetdos comuns ou ndo aos do seu grupo/classe, em situacdes de apoio

individualizado a cargo do respectivo especialista;
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3. Medidas de promocao do aluno sdo um elemento fundamental em qualquer
Adaptacdo Curricular Individual, sendo a explicitacdo das medidas, que se
adoptam com a intencdo de trabalhar activamente para a promoc¢éao do aluno
até situacdes cada vez mais normalizadas tanto curricularmente como a nivel

dos prazos estabelecidos.

Conforme Correia e outros (2008:69), ainda considera, anteriormente outra fase

na avaliacdo, como sendo:

4. A avaliacdo preliminar, que surge antes do aluno ser encaminhado para 0s
servicos de educacdo especial, quando o professor verifica, que ele esta a ter

algum problema e apds ter implementado algumas estratégias.

Nesta fase para se especificar o problema do aluno e/ou ambientes onde ele
interage, para determinar a realidade dos seus problemas, deve-se comecar por examinar
todo o processo do aluno (registos escolares, produtos do aluno), bem como efectuar
observagdes aos ambientes onde ele se move e entrevistas a todos aqueles envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem do aluno, se necessario. O objectivo da recolha de
informacdo acerca do aluno nas éareas (academicas e socioemocional) deve ser de
facilitar a identificacdo e analise do problema, que possibilite uma proposta para

resolucdo desse problema.

Apos a recolha de informacdo ira ser realizado um programa, onde se considere
0s ajustamentos, as adaptacdes curriculares e/ou as modificacdes ambientais julgadas

necessarias para a consecucdo dos objectivos, que o curriculo escolar propde.

A avaliagdo amplia-se pela valorizacdo de indicios, que revelem o
desenvolvimento dos alunos, sob qualquer &ngulo, nos conhecimentos, nas formas de se
expressar, nas formas de pensar, de se relacionar, de realizar actividades diversas e nas

iniciativas.

Em sintese, com a avaliacdo pretende-se rever alguns conceitos e permite uma
reflexdo de todas as varidveis do processo educativo e da especificidade apresentada por
alguns alunos, o que reforca a importancia de se entender a avaliacdo sob o ponto de
vista da qualidade dos resultados alcancados, onde a sala de aula torna-se o centro
estimulador da aprendizagem. Em relacdo ao professor € referido por Antunes (2000)

“... tenha oportunidade de reconhecer, reinterpretar e dar um novo sentido a aula.”



SEGUNDA PARTE - DESENHO DA
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CapituloV — Desenho e Metodologiada Investigacao

Neste capitulodesenvolvemos o desenho da investigacdo, o qual contempla as seguintes
fases: clarificacdo do problema, metodologia da investigacgdo e trabalho de campo.

Justificacao

Neste projecto de investigacdo apresentaremoso perfil e o apoio dado pelos Professores
do 1° Ciclo do Ensino Bésico,em relacdo aos alunos com alteracBes de linguagem
verbal, no mesmo grau de ensino.Tracaremos o perfil destes educandos, assim como
faremos uma pesquisa sobre o curriculo que esta Ihes esta a ser aplicado, verificando se

os sistemas de apoio, proporcionado a estes alunos, € o adequado.

Realizaremos esta investigacdo em 3 Agrupamentos de escolas pertencentes a
Direccdo Regional de Educacéo do Alentejo (DREALE).

Esta pesquisa tem por finalidade retratar a organizacdo do sistema educativo
portugués através da resposta dada, pelos professores que leccionam o Ensino Basico,

aos alunos com este tipo de alteragdes.

Ao atingirmos este ponto da investigacdo iremos delinear os varios passos a
desenvolver. Efectuamos uma revisdo bibliografica sobre este tema de pesquisa

educativa, baseado na observacdo, na experimentacéo, seguindo-se uma serie de etapas.

5.1.Antecedentes

Neste item faremos alusdo aos trabalhos mais recentemente publicados ou consultados

para que reestruturemos a tese doutoral, sobre a tematica tratada:

*RIGOLET, S. (2000): Os Trés P, Precoce, Progressivo, Positivo Comunicagao
e Linguagem para uma Plena Expresséo. Porto. Porto Editora.

Consultamos este livro, do qual foi retirado um extracto, para reflectirmos sobre
a aquisicao da linguagem verbal, com a finalidade de inserirmos mudancas ao | capitulo

da tese doutoral, como passaremos a descrever.
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* BLOOM e LAHER (1978) in Franco e outros (2003): Handbook of formative
and summative evaluation of student learning. New York. Mac Gaw Hill.

Refere que no desenvolvimento linguistico existem indicadores que, de alguma
forma, nos permitem observar/avaliar os desempenhos linguisticos, que estdo presentes
nos processos de compreensdo (capacidade receptiva) e producdo (capacidade

expressiva) de linguagem verbal.
*PASCUAL, P. (2008): La dislalia.CEPE. Madrid.

Consultamos este livro, do qual extraimos alguns excertos sobre a dislalia, uma
vez que as alteracbes de articulagcdo sdo mais faceis de resolver pelo docente, por ndo se
tratar de um problema neurolégico. Esta escolha tem como finalidade introduzirmos

modificacdes ao Il capitulo.

« DUBARD, E. (1974): Teaching aphasia and other language disorders
children. Jackson Mississippi. University Press.,refere algumas desordens que precisam
da intervencdo de outros técnicos para a sua realibitacdo, ndo se cingindo apenas aos
professores.

*RUIZ, J. G. & ORTEGA, J. G. (1993): Perturbacdes da Linguagem Verbal. In
BAUTISTA JIMENEZ, R. coord. (1997): Necessidade Educativas Especiais. Lishoa,

Dinalivro.

Consultamos este livro, lemos e analisamos retirando alguns excertos, para
reflectirmos sobre as perturbacGes da linguagem verbal, com a finalidade de
introduzirmos modificacbes ao Ill capitulo da tese doutoral, como passaremos a

descrever.

Sabemos que a classifica¢do aplicada as perturbac@es da linguagem verbal, tem
sofrido modificacdes, ao longo dos tempos. No entanto existe uma sintonia, quando se
fala de alteragdes quando uma crianga ndo atinge, por alguma razdo, o normal
desenvolvimento ou ndo se organiza de acordo com as etapas previsiveis, na sequéncia

conhecida e seguida por todos.
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*CORREIA, L. M. e outros (2005): Algumas Estratégias a utilizar em salas de
aula inclusivas. In CORREIA, L. M. (org.) (2005): Inclus&o e Necessidades Educativas
Especiais. Porto. Porto Editora.

Consultamos este livro com o objectivo de analisarmos avaliacdo e a sua

correlagdo com a intervencao, uma vez que ambas se complementam.

*RUDER, K. F. (1986): Planificacion y programacion para la intervencion en el
lenguage.In SCHIEFELBUSH, R. I. (Eds): Bases de la intervencion en el lenguage.
Alhambra. Madrid, refere que os problemas de linguagem na crianca, tém nos ultimos
anos, suscitado interesse em varios dominios, nomeadamente, na literatura, de forma a
incrementar linhas de intervencdo/programas, que poderiam desenvolver a linguagem,

de forma a compensar a crianga com alteragdes linguisticas.

*FERRACO, C. (2004): Os sujeitos praticantes dos cotidianos das escolas e a
invencdo dos curriculos. In. Moreira, A. e outros, Orgs. Curriculo. Pensar, sentir e
diferir. Rio de Janeiro: DP&A.

Consultamos este livro para que pudéssemos reflectir sobre a intencdo dos
curriculos inventados pelos sujeitos e quais as consequéncias que 0S mesmos tém
naqueles que o integram: alunos, professores, administradores, pais e comunidade. A
partir deste manual introduzimos modificacfes no Consultamos este livro capitulo da

tese, como passaremos a descrever.

*SACRISTAN, J. G. e GOMEZ, A. P. (2000): Compreender e Transformar o

Ensino. 4. ed. Trad.. Ernani F. da Foseca Rosa. Porto Alegre: Artmed.

O contexto didactico, que abrange o curriculo e se desenvolve através de
actividades de ensino-aprendizagem, deve ser trabalhado pelo professor, ndo de forma
isolada do mundo “exterior” do aluno e da escola, mas numa interconexdo entre as

aprendizagens, seja na educacao formal, seja na educacéo ndo — formal ou informal.

*CORREIA, L. M. e outros (2008): Intervencao com alunos com necessidades
educativas especiais. In CORREIA, L. M. (2008): Inclusdo e Necessidades Educativas

Especiais. Um guia para educadores e professores. Porto. Porto Editora.
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As adaptacdes curriculares consistem em modificacbes ou suplementos ao
curriculo com o fim de maximizar o potencial do aluno. Elas podem, assim, alterar, os
topicos e conteldos a leccionar, assim como as sequéncias curriculares, a trabalhar, com

0 objectivo de facilitar os alunos com perturbac6es de linguagem verbal.

* COSTA, C. M. e Aloi, L. (s.d.) - http://cc.bingj.com/cache.aspx?=adaptacoes
+curriculares&d=4570914684799835&...(consultado em 17/10/2010)

*MIRANDA, L. e outros (2008):Intervencdo com alunos com perturbagdes de

linguagem verbal. Porto Editora.

As adaptacdes curriculares devem ser pertinentes e significantes de forma a
motivar os alunos a sua aprendizagem, tendo em conta o estilo, ritmo de aprendizagem,
guantidade e natureza dos materiais, bem como a escolha das actividades de ensino-

aprendizagem ir ao encontro dos interesses dos estudantes.

5.1.1. Desenho da Investigacdo

Neste estadio do estudo iremos definir quatro fases:
Primeira Fase: Clarificacdo da Area Problematica

1.Planeamento do problema

2. Formulacéo dos objectivos
Segunda Fase: Metodologia da Investigacao

4. Seleccao do método
5. Desenho e eleicdo da amostra de estudo

6. Seleccdo ou construcao dos instrumentos de recolha de dados
Terceira fase: Trabalho de campo

7. Técnicas de analise de dados
Quarta fase: Analise de dados, concluses e propostas de melhoria.

8. Analise de dados


http://cc.bingj.com/cache.aspx?=adaptacoes�
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9. Redaccao das concluses e propostas de melhoria

5.1.2. Primeira Fase: Clarificacdo da Area Problematica
5.1.2.1.Problema de Investigacéo

Como refere Almeida e Freire (1997:38) “O primeiro passo numa investigacdo surge

quando se procura uma resposta a uma pergunta, dificuldade ou problema”.

Uma pesquisaabranger um problema, seja ele rigorosamente explicado ou nao
pelo investigador. A investigacdo que elege uma metodologia de aspecto quantitativo, a
formulacdo do problema faz-se sob a forma de uma pergunta, ou seja, utilizando a

forma interrogativa, ou sob a forma de um objectivo, atraves da uma afirmacéo.

Sempre que na investigacdo seja adoptada uma metodologia qualitativa, menos
estruturada e pré determinada, o problema pode ser formulado de uma forma mais
abrangente. Este tipo de estudos séo inexistentes ou inadequados, porque por vezes ndo
tém uma base teorica que dirija o estudo, sendo o investigador a desempenhar o papel

de orientador.

Para Molté (2002), é desejavel que a definicdo do problema seja o mais
especifica possivel contendo os aspectos essenciais do estudo, ou seja, fazer referéncia
ao que se estuda (objecto de investigacdo), com quem se vai levar a cabo a investigacédo
(sujeito) e como se estuda o problema (varidveis). A mesma autora refere, que 0s
objectivos de investigacdo podem ser exploratorios (descritivos) ou analiticos
(explicativos ou preditivos). Os objectivos exploratorios ou descritivos aproximam-nos
a problematicas pouco conhecidas e implicam: identificar e/ou descrever caracteristicas
ignoradas até ao momento; quantificar a frequéncia de algum fenémeno educativo e

seleccionar problemas ou areas de interesse para a investigagéo.

O problema da investigacdo segundo as autoras Rosa e Arnoldi, (2008:12)
“Portanto € necessario que haja um problema de pesquisa e, um procedimento que gere
uma informacao relevante como resposta, demonstrando-se com fidedignidade, que essa
informacdo € decorrente do procedimento empregado e que as respostas possiveis mas
também as melhores, nessas circunstancias, incluindo-se ai o referencial teérico como

respaldo.”
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Para estas autoras o problema, precisa existir e € o foco da questdo para dirigir 0

trabalho de colheita de informacdes e, posteriormente, organiza-las.

Em resumo, toda a pesquisa possui uma questdo, embora a sua formulagdo possa

variar quanto a natureza.

O problema de investigacdo € examinara resposta, dadapelosprofessores que
leccionam o 1° Ciclo do Ensino Bésico em Portugal, aos alunos com alteracGes de
linguagem verbal, nos 3 Agrupamentos de Escolas da DREALE.

Neste estudo pretenderemos conhecer o perfil, tipo de formacgéo dos Professores
do 1° Ciclo do Ensino Basico, assim como identificar, sinalizar, determinar as causas,
tipos e alteragdes mais frequentes nos alunos com estas alteragcbes. Ambicionamos
também verificar se o curriculo aplicado aos educandos com estes transtornos lhes da a
resposta adequada e investigar os sistemas de apoio, a nivel institucional proporcionado

a estas criangas.

5.1.2.2. Definig¢éo dos Objectivos de Estudo

Podemos entender os objectivos como um elemento importante num projecto de
investigacdo, o qual possibilita fixar metas, que pretendem ser alcangadas atraves do

processo de investigacao.

Conforme os Apontamentos da disciplina de Metodologias Qualitativas e
Quantitativas de Investigacdo (2008) os objectivos em relacdo as hipdteses tém um
caracter mais descritivo. As hipdteses devem estabelecer diferencas ou relagbes e nédo
relatar a hipotese de investigacdo em forma de hipdtese nula.As hipdteses e objectivos
devem aparecer depois da revisdo das fontes, do planeamento do problema, antes da
separagcdo da metodologia e apresentados de forma expositiva e afirmativa. Os
objectivos devem estabelecer descricbes. Deveremos definir os termos que aparecem
nas hipoteses e nos objectivos, assim como procurar que cada hipotese e objectivo

sejam comprovados empiricamente.

O trabalho devera conter uma hipdtese ou um objectivo geral e varios

especificos.
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Depois da pesquisa efectuada anteriormente, pretenderemos nesta investigacao
formular os objectivos, tendo como base as caracteristicas adequadaspara o0 estudo

descritivo e evolutivo.

5.1.2.2.1. Objectivo Geral

De acordo com Quivy e Campenhoudt (1998), o problema a ser tratado é colocado
através da pergunta de partida, sendo posteriormente o trabalho desenvolvido em torno
desse tema.

No que concerne a tematica e ao problema em estudo, torna-se imperativo
definir o objectivo geral, funcionando este como questdocentral da investigacdo que ira

ser desenvolvido e que passo a descrever:

» Conhecer/ compreender qual é a resposta dada, pelos professores do ensino

basico, aos alunos com alteracdes de linguagem verbal, no contexto escolar?

5.1.2.2.2. Objectivos Especificos

Os objectivos especificos estdo intimamente relacionados com o objectivo geral e
permite-nos alargar o @mbito de compreensdo do objecto de estudo e focar as vérias

perspectivas da problematica abordada.

Os objectivos especificos concretizam as tarefas a realizar pelo investigador e

relaciona-se mais com os estudos descritivos.
Assim definiremos os seguintes objectivos especificos:

» Conhecer o perfil, assim como a formacéo inicial e a formacgéo continua dos
Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, colocados nos 3 Agrupamentos, para atender

os alunos com alteragdes de linguagem verbal;

* Identificar e caracterizar o perfil da crianga com alteragdes de linguagem

verbal no 1° Ciclo do Ensino Basico, colocados nos 3 Agrupamentos;

 Analisar com os Professores do 1° Ciclo do Ensino Baésico, colocados nos 3
Agrupamentos, se o curriculo aplicado aos alunos com alteragdes de linguagem verbal é

0 adequado;
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* Verificar os sistemas de apoio proporcionados aos alunos com alteracdes de

linguagem verbal, colocados nos 3 Agrupamentos.

A nossa investigacdo pode ter o seguinte cronograma

Objectivo Geral

« Conhecer/ compreender qual é a resposta dada, pelos professores do ensino basico, aos alunos

com alteragdes de linguagem verbal, no contexto escolar?

Objectivos Especificos

e Conhecer o perfil, | o Identificar e |+ Analisar com o0s| e Verificar 0S

Professores do 1° | sistemas de

Ciclo do

assim como a | caracterizar o perfil apoio

com Ensino aos

formacdo inicial e a | da

formacdo  continua
dos Professores do 1°
Ciclo do

basico, colocados nos

ensino

3 Agrupamentos,
para  atender ©0s
alunos com alteragdes

de linguagem verbal.

crianca
alteracdes de
linguagem verbal, no
1° Ciclo do Ensino
Basico, colocados

nos 3 Agrupamentos.

Bésico, colocados
nos 3 Agrupamentos,
se 0 curriculo
aplicado aos alunos
com alteragdes de
linguagem verbal € o

adequado.

proporcionados
educandos com
alteracdes de
linguagem verbal,

nos 3 Agrupamentos.

Tabela n°14 -Cronograma da investigacao de acordo com 0s objectivos

5.2. Segunda Fase: Metodologia de Investigacao

5.2.1.Seleccéo de Método

Luna (1988:71) compara apesquisaa “uma actividade de investigacdo capaz de oferecer
e, portanto, produzir um conhecimento novo a respeito de uma area ou de um

fendmeno, sistematizando-o em relagédo ao que ja sabe.”

Para o autor atras referenciado, toda a investigacdo, independentemente do
problema em questdo, do referencial tedrico ou da metodologia aplicada, tem

subjacentes trés formalidades basicas.
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1. A presenca de um questionamento ou hipoteses sobre um determinado tema,
gue deverdo ser resolvidas através dos resultados obtidos com o

desenvolvimento da pesquisa, culmina com o objectivo inicial proposto;

2. A explicacdo e a elaboracdo de uma série de procedimentos, métodos, ou

técnicas que permitam responder as perguntas;

3. A simbiose de uma inter-relagéo entre Entrevistador <—> Entrevistado para
gue exista um vinculo e o grau de confiabilidade entre os intervenientes,

resultando dados fidedignos na pesquisa.

Para Buendia e outros (1998) a pesquisa pode ser considerada um meétodo de
investigacdo, capaz responder a problemas, quer em termos descritivos quer na relacdo
das varidveis. Apos tracado um desenho de investigacdo, sera efectuada a recolha da

informacao sistematica, a qual assegurara o rigor de toda a informacé&o obtida.

Segundo Cea (1992) nas Ciéncias Sociais € frequente, existir um método de
recolha de informacdo verbal através de uma parte representativa da populacéo, a qual
responde as perguntas de um questionario antecipadamente definido e codificado.

Cook y Reichardt (1986) e Hernandez (1995) opinam que devera haver uma
inclusdo dos planeamentos quantitativos e qualitativos na investigacdo educativa,

porque se complementam.

Os mesmos autores afirmam que quando na investigacdo utilizamos uma
metodologia quantitativa e qualitativa, podemos ter varias vantagens:possibilidade
deatingir objectivos multiplos na mesma investigacdo; diversidade nasapreensdes e
pontos de vista, que ndo seriam facilmenteatingidos, caso se utilizasse apenas uma das
metodologias atras citadas e possibilidade de reorganizarnovas ideias e constatar

resultados.

Segundo os Apontamentos da disciplina de Metodologias Qualitativas e
Quantitativas de Investigagdo (2008), a metodologia quantitativa tem as seguintes
caracteristicas: indicaas etapas que o investigador devera seguir. E ampla e oferece um
grande numero de oportunidades quantitativas existentes para a realizacdo de um
estudo; distingue, quais os elementos necessarios no planeamento do trabalho de

pesquisa, por inquérito, bem como a populacdo, a amostra, a elaboracdo e a validagédo
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do questionario,...; relaciona e enumera os principais métodos para realizar o trabalho
de campo, apontando a forma como se deve recolher e armazenar a informagéo
adquirida informaticamente e aponta como devem se aplicadas as ferramentas
informéticas com a finalidade de se obter uma interpretacdo quantitativa dos dados,
descrevendo técnicas de Estatistica Descritiva e de Estatistica Inferencial mais

vantajosas.

Segundo Buendia e outros (1998), Cea (1992) e Hernandez (1995) existem
vantagens na utilizacdo do questionario: se pretendermos relatarparticularidades de uma
populacdo total, a amostra usadanapesquisa poderd ser utilizada com diferentes
métodos, proporcionando resultados com maior representatividade da populagéo total;
os gastos efectuados quer a nivel financeiro quer a nivel temporal sdo inferiores, dos
queutilizado com outros métodos paraobtencdo de informacdo; as observacdes directas
sdo vantajosas, se nao for possivel, aceder a populacdo do objecto do estudo e é bastante
indicada para entender opinides, crencas e atitudes, ainda que nalguns casos o
pesquisado ndo responda sinceramente, fornecendo ao pesquisador os dados que acha
convenientes, podendo haver interesses subjectivos. O mesmo questionario pode ter

questdes de natureza diversa.

5.2.2. Desenho e Elei¢do da Amostra do Estudo

De acordo com Pena (2008) e dentro desta temética o problema consiste em determinar
a populacéo e objecto de estudo e seleccionar dentro da populacdo a amostra sobre a

qual se utilizara o questionario, para generalizar os dados da populagéo total.

Tal como referencia Rodriguez (2007:243-245) na sua tese doutoral “Los
problemas lectoescitores del alumnado de cuarto de primaria de la comarca de los
Velez”, “Os investigadores na maioria dos casos ndo podem recolher dados de todos os

sujeitos, que interessava para o estudo, por isso tem de se recolher uma amostra”.

Poderemos distinguir as seguintes fases ou elementos para a amostra do estudo:
0 universo; a populacdo; a amostra invitada; a amostra aceitante e a amostra produtora
de dados.

Neste caso a consonancia seria:
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O universo: todos os professores que leccionam o 1° Ciclo do Ensino Basico,

em Portugal.

*A populacdo: todos os professores que leccionam o 1° Ciclo do Ensino
Basico,colocados na Direccdo Regional do Alentejo ( Agrupamento de Escolas
n°l de Elvas; Agrupamento de Escolas n°2 Mario Beirdo e Agrupamento de

Escolas de Gréandola).

*A amostra invitada: os professores que leccionam o 1° Ciclo do Ensino Bésico
colocados, nos seguintes Agrupamentos (Agrupamento de Escolas n°l de
Elvas;Agrupamento de Escolas n°2 Mario Beirdo;Agrupamento de Escolas de

Grandola e Agrupamento de Escolas de Alvito).

*A amostra aceitante: professores que leccionam o 1° Ciclo do Ensino Bésico
colocados, nos seguintes Agrupamentos (Agrupamento de Escolas n°l de
Elvas;Agrupamento de Escolas n°2 Mario Beirdo e Agrupamento de Escolas de
Grandola).

*A amostra produtora de dados: professores que leccionam o 1° Ciclo dos
Ensino Basico, que se encontravam na escola, no dia da recolha de dados,
colocados nas seguintes instituicbes:Agrupamento de Escolas n°l de Elvas;
Agrupamento de Escolas n°2 Mario Beirdo e Agrupamento de Escolas de
Grandola.

Os Agrupamentos de Escolas seleccionados para a amostra aceitante pertencem
a mesma Direccdo Regional, a concelhos com caracteristicas diferentes, quer a nivel
geografico, fisico e demografico. As experiéncias dos docentes com este tipo de alunos
com alteracdes de linguagem verbal devem reflectir resultados divergentes, no entanto,
0 sistema de apoios proporcionados pela Direccdo Regional do Alentejo, devera ser

convergente.

O Agrupamento de Escolas n°1 de Elvas abrange geograficamente varios
estabelecimentos de ensino, sedeados na cidade. Circunscreve um numero de
professores e alunos menor, do que os outros dois Agrupamentos da amostra aceitante,

assim como deve ter um menor nimero de alunos com alteragdes de linguagem verbal.

A opcéo do Agrupamento de Escolas n® 2 Mario Beirdo de Beja deve-se ao facto
de abranger escolas da cidade e de algumas aldeias circundantes. Uma grande
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percentagem da comunidade escolar tem caracteristicas urbanas e a restante rural. Este
concelho tem bastantes docentes e alunos, podendo ser significativo o nimero de alunos

com alteracGes de linguagem verbal.

A opc¢do do Agrupamento de Escolas de Grandola deve-se ao facto da sua
abrangéncia concelhia e a extensdo do seu territério educativo ser considerada pela
DREALE, uma das maiores, em dimensdo geografica e em numero de alunos. Este
Agrupamento abrange escolas da sede e bastantes aldeias limitrofes, existindo um
elevado numero de professores a leccionar o 1° ciclo. Podemos afirmar que a quantidade
de docentes e educandos € maior do que nos outros dois Agrupamentos seleccionados,
assim como devera ser proporcional ao numero de alunos com alteracGes de linguagem

verbal.

5.2.2.1. Situacdo Geografica

Os trés Agrupamentos de escolas seleccionados pertencem a mesma regido de Portugal,

o0 Alentejo, mas a trés concelhos distintos.

O concelho de Elvas, em conjunto com Beja e Grandola é privilegiado em

termos de patrimonio natural e cultural.

Com uma localizacdo excepcional entre Portugal e Espanha, Elvas foi
considerada pelo Governo Portugués, como Zona de Localizagdo Prioritaria e
reconhecida pelas elevadas potencialidades do concelho, nomeadamente as condigcOes
de acessibilidade rodoviaria e ferroviarias, o que provocou grandes alteracdes no ambito

econdmico, social e territorial.

A situacdo geogréfica de Beja faz da cidade um dos primordiais centros urbanos
do Alentejo. A construcdo da Barragem de Alqueva e da rede de pequenas barragens
contiguas esta contribuir para o surgimento de novas culturas agricolas e para o

desenvolvimento do turismo.

A agricultura é a actividade predominante, sendo a cultura de sequeiro a mais

utilizada, no entanto, os servicos séo o sector que mais tem desabrochado na zona.

Grandola possui um enorme potencial de desenvolvimento o qual, esta

relacionado com a amplitude da sua costa e a sua beleza natural. Dai que, 0s
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investimentos previstos e em execucdo possibilitam o crescimento significativo ao nivel
do emprego e consequentemente a fixacdo da populagdo. Actualmente, 66% da
populacdo activa esta ocupada em actividades do sector terciario.

5.2.3. Seleccéo ou Construcéo dos Instrumentos de Recolha de Dados

5.2.3.1. O Questionario como Meio de Recolha de Informagao

Neste estudo a opcdo metodoldgica escolhida serd a mista. Utilizaremos a metodologia
quantitativa, realizando um questionarios aos Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico
de 3 Agrupamentos de Escolas da DREALE e a metodologia qualitativa com a
passagem de entrevistas e formacdo de grupos de discussédo aos Directores Executivos

dos respectivos Agrupamentos de Escolas.

Mucchielli (1978:11) refere que o questionario é um instrumento, ao qual pode

ser associado duas ideias “...a ideia de que esta busca € metodica, portanto deve
satisfazer certas exigéncias de rigor, permitindo chegar a resultados quantificaveis, isto
é, traduziveis em numeros,...e, de outro lado, a ideia de que, esta pesquisa se aplica a
uma realidade toda particular: a vida psicolégica de um grupo social, seus
comportamentos, seus gostos, suas opinides, suas necessidades, suas expectativas,...

seus motivos de trabalhar,...suas mudancas e as influéncias as quais ele € sensivel.”

Elaboraremos um questionario provisorio, com 57 perguntas, de modo que ndo
seja extenso e fatigante. O questionario ird ser dividido em cinco blocos,

correspondendo aos objectivos especificos definidos.

| Bloco — Variaveis pessoais, profissionais e tipologia de Agrupamento. Neste
primeiro bloco pretenderemos conhecer o perfil pessoal e profissional dos docentes,
colocados nos 3 Agrupamentos, assim como o contexto educacional.

Il Bloco — O perfil dos professores em relacdo aos alunos com alteracdes de
linguagem verbal. Neste bloco pretenderemos conhecer o perfil, assim como a formacao
inicial e a formacdo continua dos professores do 1° Ciclo, a leccionarem nos 3
Agrupamentos, para atender os alunos com alteragOes da linguagem verbal;
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Il Bloco — Identificacdo e caracterizacdo dos alunos com perturbacdes de
linguagem verbal.Com este bloco pretenderemos conhecer o perfil dos alunos com
alteracOes da linguagem verbal, nos 3 Agrupamentos, para atendermos a diversidade;

IV Bloco — Analise do curriculo com os professores. Em relagcdo a este bloco
pretenderemos analisar com os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, colocados
nos3 Agrupamentos, se o curriculo aplicado aos alunos com alteragdes da linguagem
verbal é o adequado;

V Bloco — Apoio a alunos com alteracdes de linguagem verbal. Neste bloco
pretenderemos analisar com os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, colocados nos
3 Agrupamentos, se os sistemas de apoio proporcionados aos alunos com alteragdes de
linguagem verbal, séo suficientes face as necessidades.

A maior parte das perguntas serdo fechadas e um conjunto de questdes com estas
caracteristicas constitui 0 que se chama *“um questionario preé-codificado”, segundo
Mucchielli (1978) por oposi¢do ao questionario “pos-codificado”, que € um conjunto de
questdes abertas.

Para o autor atrads citado as vantagens dos questionarios de questbes fechadas
sdo as seguintes: permitem localizar e classificar o cliente numa das categorias
objectivas; permitem classificar rapidamente uma resposta numa das categorias de
andlise previstas. Facilitacdo da tabulacdo posterior do questionério; permitem uma
resposta facil, ndo exigindo mais do que o esforco de assinalar uma casa e permanecer
anonimo; e servem frequentemente de questdes introdutorias, mesmo as que nao tém

nenhuma importancia para os objectivos e sirvam para chamar a atencédo do cliente.

A maior desvantagem das questdes fechadas é que elas sdo ineficazes e contra-
indicadas nos casos em que se procura obter alguma coisa a mais que caracteristicas
objectivas ou informacbes facilmente revelaveis, permitindo discriminar 0s

entrevistados.

Neste estudo iremos utilizar para além das questdes fechadas, também questdes
abertas, de modo que consigamos obter informagdes mais concretas dos professores

inquiridos, em relacédo a alguns pontos chaves da investigacao.
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Opina Buendia (1997), que para realizarmos um estudo quantitativo existem
varias fases para trabalharmos uma pesquisa, sendo elas, nhomeadamente: um estudo
tedrico, donde a partir do problema de investigagdo e os objectivos do estudo se define
0 que se quer estudar, qual vai ser a populacdo e a amostra do objecto de estudo, assim
como o desenvolvimento do questionario; um trabalho de campo, onde os individuos da
amostra respondem as perguntas do questionario, guardando a informacdo obtida e um
estudo estatistico — tedrico, onde mediante aplica¢des informaticas, estudamos os dados
recolhidos, analisamos e tiram-se conclusfes. Nesta parte, as apreciacdes qualitativas

estio presentes.

Antes da distribuicdo dos questionarios pelos Agrupamentos solicitamos, por
questdes legais, a sua validacdo,junto da Direccdo — Geral de Inovagéo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC), sendo a Sra. Directora de Servigos de Inovacao
Educativa, Dr? Isabel Oliveira, a representante da entidade oficial creditada para validar

e autorizar a distribuicdo dos mesmos.

Ultrapassada esta etapa escreveremos uma carta (anexo 1) ao dirigente maximo
de cada Agrupamento, Sr. Director Executivo, autoridade credenciada para autorizar a

distribuicdo dos documentos aos docentes do 1° ciclo do Ensino Basico.

Processo de Pesquisa por Inquérito
| Argumentago tedrica \
Organizacdo tedrica na area de pesquisa
Definir objectivos
Recolher de informacédo
Esclarecerparticularidades da | Esclarecerparticularidades

Determinar dimensoes

amostra contextuais
~ ~ Escolha do método de
Notar questoes Notar questoes L
inquérito

Planificar tipo de inquérito

Eleicio da carta de

Constituicdo dos investigados Inquérito piloto x
apresentacao

Particularidades técnicas
Alteracdes do questionario
Questionario Principal
Compilacéo e ordenacdo da
informagéo
Tabulagdo e sintese
Redigir conclusdes
Inclusdo na parte tedrica

Tabela n°15 - Processo de investigacao por questionario, adaptado de Buendia (1997)
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No quadro anterior resumimos o inquérito utilizado nesta investigacédo

A recolha de informacdo obtida, através do questionario, pode ser feita mediante
pesquisa pessoal, telefonica ou por correio.

Segundo Hernandez (1995), a pesquisa pessoal ou entrevista “cara a cara” é a
mais utilizada. Baseia-se na entrevista pessoal e individual do pesquisador ao
pesquisado, colocando oralmente as questdes e registando as respostas obtidas. E um

sistema considerado como mais fiavel einstavel.

Os autores anteriormente referenciados opinam, que a pesquisa telefénica é
muito utilizada, como veiculo de comunicacdo entre o pesquisador e o pesquisado. Isto
deve-se ao facto de ser mais econdmica, do que a entrevista cara a cara e mais eficaz do

que a entrevista por correio.

Ainda segundo 0s mesmos autores se escolhermosa pesquisa por correio,
enviando o questionario ao pesquisado, através do correio ordinario, este € as perguntas
e assinala as suas respostas. E de referir, que a informacao, por correio ordinario é o
método, que oferece o menor inconveniente, em relacdo a informacdo recolhida

pessoalmente ou por via telefénica, mas a participacdo € maior.

Como alternativa e de acordo com as novas tecnologias temos o correio
electronico, sendo o questionario respondido pelo pesquisado, chegando as respostas

imediatamente ao investigador, via Internet.

Existem algumas vantagens deste tipo de questionario, ao nivel da: rapidez,
porque o entrevistador recebe as respostas instantaneamente apOs serem dadas;
facilidade na ordenacdo e tabulagdo das respostas podendo ser registadas

mecanicamente por aplicagdes informéticas de tratamento estatistico.

No entanto temos o0s seguintes inconvenientes: a falta de colaboracdo com o
entrevistado € inferior relativamente as entrevistas telefonicas ou pessoais; a amostra
limita-se a quem tem competéncias ao nivel das novas tecnologias de informacéo e

comunicagao.
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A colheita de informacdo ainda ndo se encontra definida, estando esta
dependente das autorizagOes dadas pelos Directores Executivos dos Agrupamentos de
Escolas, assim como das condigOes exigidas.

Segundo os Apontamentos da disciplina de Metodologias Qualitativas e
Quantitativas de Investigacdo (2008), faremos a aplicacdo de um planeamento teorico-

conceptual, utilizando quatro passos:

1. Escolher a populagéo objecto do estudo e a amostra. A populagdo deve estar
bem definida, sem que existam ambiguidades. A amostra, deve ser uma

representacdo da populacao total;

2. Construir um questionario provisério tendo em conta os objectivos da

investigacdo, populacdo;

3. Validar o questionario. E primordial que o questionario seja de qualidade,
em virtude de ser uma ferramenta fundamental da recolha da informacéo. A
validagdo baseia-se em passaro questionario provisorio a uma serie pessoas,
que seja conceituado para a investigacao, solicitando sugestdes de alteragdes

para a melhoria do questionario;

4. Construir um questionario definitivo, tendo em conta as modificacGes

sugeridas. Sendo este, utilizado no estudo final.

Concluido o planeamento tedrico-conceptual, passaremos ao trabalho de campo,
tendo ja sido definida a populacdo objecto do estudo, a amostra invitada e o

questionario definitivo e de qualidade.

Tendo realizado as fases descritas vamos realizar o nosso trabalho de campo e
tendo autorizacdo dos agrupamentos, entregaremos 0s questionarios aos docentes e
estabelecendo com eles 0 modo de recolha de informacéo, que pode ser: pessoalmente,

telefonicamente, correio normal ou electrénico.

5. Encaminhar os questionarios para os individuos da amostra, estabelecendo o
modo de recolha da informagéo (pessoalmente, telefonicamente, por correio

normal, ou electrénico, ...);
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6. Armazenar a informacdo dos inquéritos para subsequente tratamento
informatico. A utilizagdo do SPSS é bastante importante, porque nos permite
um estudo posterior, além de nos confirmar o0s questionarios nao

respondidos, por forma a incentivar a sua participacéo;

7. Devemos devolver os inquéritos aos individuos, que ndo responderam, para
incentivarmos a sua participacdo, isto porque temos que ter uma amostra

aceitante, a qual nos assegura 0s minimos de representatividade.
Questionario Provisério

De acordo com as linhas metodoldgicas transcritas anteriormente, a preparacao
do questionério, aplicado aos individuospassa pela organizacdo do mesmo, tendo em
conta as seguintes etapas: elaboracdo de um questionario provisorio; revisdo do
inquérito provisorio, realizada por uma série de avaliadores, que indicam alteracdes,
com vista @ melhoria do instrumento. E a denominada validagdo mediante juizos de
peritos, por altimo e de acordo com as sugestdes dos avaliadores passamos ao

questionario definitivo.

Inicimos por elaborar um questionario com 56 perguntas (anexo
I1),pretendendo efectuar perguntas importantes ao estudo e composto por cinco blocos

correspondentes aos quatro objectivos especificos:

e Um primeiro bloco onde se analisa as variaveis pessoais, profissionais e

tipologia de Agrupamento;

» Um segundo bloco onde se observa o perfil dos professores em relacdo aos

alunos com alteracdes de linguagem verbal,

* No terceiro bloco pretendemos identificar e caracterizar os alunos com

alteracdes de linguagem verbal;

* No quarto bloco analisaremos com os professores a forma como aplicam o

curriculo aos alunos com altera¢@es de linguagem;

* O quinto bloco tem com finalidade conhecer o apoio, dado aos alunos com este

tipo de transtornos.
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Com este questionario pretendemos realizar um estudo de investigacdo sobre”
Os sistemas de apoio, proporcionado ao alunos com perturbacdes de linguagem verbal”,
com a finalidade concluir a tese doutoral. Ambicionamos analisar qual a resposta dada,
pelos Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, face aos alunos com este tipo de
alteracdes, em trés Agrupamentos de Escolas da Direccdo Regional de Educacdo do
Alentejo (DREALE).

5.2.3.2. Validacéo,Autorizacéo e Fiabilidade dos Questionarios

Concluido o processo, a titulo individual, da validacdo e autorizacdo da Sra. Dr? Isabel
Oliveira, Directora de Servigos de Inovacdo Educativa (DGIDC) do questionario
provisorio, entregaremos a mesma, assim como a carta de apresentacdo e o questionario
provisorio aos Directores das Direcgdes Executivos dos Agrupamentos, por forma a

autorizarem a distribuicdo dos questionarios nos respectivos Agrupamentos.

Posteriormente os documentos serdo apresentados, para aprovagao, em reunido
de Conselho Pedagdgico dos Agrupamentos, bem como a autorizagdo da Direccdo-
Geral de Inovacéo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC), entidade do Ministério da
Educacdo, que autoriza a aplicacdo dos instrumentos de inquiri¢do, em Portugal, tendo
sido autorizada a distribui¢do dos questionariosnos trés Agrupamentos da nossa amostra

aceitante.

Numa 12 fase distribuiremos o questionario provisorio, para que seja validado

pelos docentes mais experientes.

Para a realizacdo da validacdo do questionario provisorio, contaremos com a
colaboragdo da Sra. Dr? Isabel Oliveira, Directora de Servicos de Inovagdo Educativa
(DGIDC) e dos Professores do 1°Ciclo do Ensino Bésico, do ensino regular, pelas suas

caracteristicas, como profissionais com uma vasta experiéncia.
Na tabela que se segue recolheremos os participantes do estudo:

Na tabela seguinte apresentam-se os participantes no estudo de validacdo deste

instrumento provisorio:
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Componentes na “Técnica de Juizo de Peritos”

Membro Organismo
Dra. Isabel Directora de Servicos de Inovacdo Educativa da Direccdo Geral de
Oliveira Inovacdo e Desenvolvimento Curricular do Ministério da Educagéo.

Dr. Paulo Jorge | Assessor Direccdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular do

Fonseca Ministério da Educacao.

Professora Especializada em Administracdo e Gestdo Escolar. Directora
Prof. Paula Ferro | Executiva, Presidente do Conselho Pedagdgico do Agrupamento de

Escolas do Concelho de Alvito.

Professora Titular, Coordenadora de Departamento Curricular do 1° Ciclo
Prof. Joaquina do Ensino Basico, representante de Departamento Curricular do 1° Ciclo

Ferreira do Ensino Bésico no Conselho Pedagdgico do Agrupamento de Escolas
do Concelho de Alvito.

Professora Especializada em Educacdo Especial, Coordenadora de

Prof. Estel Departamento dos Servigos Técnico Pedagogicos do 1° Ciclo do Ensino
rof. Estela
s ) Bésico, representante dos Servicos Técnico Pedagdgicos do 1° Ciclo do

uerreiro
Ensino Béasico no Conselho Pedagdgico do Agrupamento de Escolas do

Concelho de Alvito.

] Professora Especializada em Educacdo Especial e Logopedia, no
Dra. Beatriz Neves
Agrupamento de Escolas do Entrocamento.

Tabela n® 16 — Componentes na “Técnica de Juizo de Peritos”

A revisdo do questionario pelos peritos, proporcionou uma série de melhorias,

de caracter formal, bem como de conteldo, apresentada na tabela que se segue:

Bloco |

Variaveis pessoais, profissionais e tipologia de Agrupamento

Revisto por: Melhorias Formais Melhorias de Conteldos

« Indicages gerais.

Dra. Isabel Oliveirae | « pergunta 1: Substituir no
Dr. Paulo Jorge Fonseca | enunciado”Género” por

“Sexo”.

* Nao se incluem.
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Prof. Paula Ferro

* Pergunta 2: Substituir no

enunciado “ldade” por *

Etaria”.

* Nao se incluem.

Prof. Joaquina Ferreira

* Nao se incluem.

» Pergunta 8: Substituir “Quantos
alunos tem o grupo com que
trabalha” por “Quantos alunos tem

no presente ano lectivo?”

Prof. Estela Guerreiro

« Pergunta 2: Substituir — na
“1. Abaixo”

“Inferior”, na “2. De” por

escolha por

“entre” e na “4. Acima” por

“Mais”.

* Pergunta 2: Substituir os intervalos
das variaveis — na opg¢éo “3. De 35 a

40 anos” por “ Entre 36 a 40 anos”.

Prof. Beatriz Neves

* Nao se incluem.

* Incluir 1 nova pergunta, a seguir ao
ndmero 7, sobre o niUmero de turmas
gue existem no estabelecimento de

ensino.

* Incluir 1 pergunta, ap6s a anterior,
sobre 0 ano de escolaridade que o

inquirido lecciona.

Bloco Il

O perfil dos professores em relacdo aos alunos com alterac@es de linguagem verbal

Revisto por:

Melhorias Formais

Melhorias de Contelidos

Dra. Isabel Oliveira e

Dr.Paulo Jorge Fonseca

« Indicag0es gerais.

 Pergunta 13:Substituir no

enunciado ”Actividades”

» Pergunta 13: Alterar a opgcéo “1.
Reabilitacdo” e a “3.

Administrativas”.

Prof. Paula Ferro

* Nao se incluem.

* Nao se incluem.

Prof. Joaquina Ferreira

* Nao se incluem.

* Incluir 1 nova pergunta, a seguir a
namero 13, de forma a quantificar as
vezes que o inquirido, ao longo da
carreira profissional, foi apoiado por
area da

um  especialista na

linguagem.
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Prof. Estela Guerreiro

* Pergunta 12: Substituir na
alternativa “2. de”

“Entre”.

por

* Pergunta 13:Substituir no
enunciado  "Actividades”

por “Estratégias”.

* Pergunta 11: Substituir a opgdo “1.
Zero a trés alunos” por “ Inferior a 2
alunos”, a “2. Trés a seis alunos”
por” Entre 2 a 4 alunos”, a “3. Seis a
nove alunos” por” Entre 5 a 7
alunos” e a “4. Mais de nove alunos”

por “Mais de 7 alunos”.

* Pergunta 12: Substituir a escolha
“1. De 0 a 2 alunos” por “Inferior a 2
alunos”, a “3. De 4 a 6 alunos” por
“Entre 5a 7 alunos” e a 4. Mais de 6

alunos” por “Mais de 7 alunos”.

Prof. Beatriz Neves

e Pergunta 9: Trocar a
ordem das alternativas: “4.
E  especializada  em
Educacdo Especial na area
da linguagem” pela “3.
Tem Pos-Graduacdo na

area”.

e Pergunta 9: Substituir na
preferéncia “3. Tem Pds-Graduagéo

na area” por “ “Outra. Qual? .....".

» Pergunta 13: Trocar na opgdo “1.

Reabilitacio” por “Nenhuma
especifica” na “3. Administrativas”

por “ Intervengdo individualizada”.

Bloco 111

Identificacéo e sinalizacdo dos alunos com alteracdes de linguagem verbal

Revisto por: Melhorias Formais Melhorias de Conteldos
» Pergunta 15: Alterar a opcdo “1.
Dra. Isabel Oliveira e Dominio insuficiente da lingua

Dr. Paulo Jorge Fonseca

* Indicaces gerais.

oficial” e “2. Problemas gerais de

aprendizagem”.

Prof. Paula Ferro

* Pergunta 14: Substituir no
enunciado “Leitura”

“Oralidade”.

por

e Pergunta 24: Rectificar
opcdo “3. Pouco apoio em
casa a linguagem verbal”

por “pouca estimulacdo em

* Nao se incluem.
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casa”

Prof. Joaquina Ferreira

* Pergunta 16: Substituir no
enunciado “Verifica” por *

Existentes”.

» Pergunta 26: Eliminar na

opcao “2. na reabilitacdo”.

e Pergunta 23-25: Modificar a

alternativa “1. Nenhuma influéncia”

por “Nenhuma”, a “2. Pouca
influéncia” por “Pouco
significativa”, a “3. Bastante

influéncia” por “Significativa” e “4.

Prof. Estela Guerreiro

 Pergunta 17-18-19-20-21-
22: Alterar de acordo com a

pergunta 12.

Muita influéncia” por” Muito
significativa”.
e Pergunta 14: Substituir a

alternativa “4. Medico Familia” por

“Qutro. Qual? ...... ”

17-18-19-20-21-22:

Substituir variaveis de acordo com

* Perguntas

as da pergunta 12.

Prof. Beatriz Neves

* Nao se incluem.

» Pergunta 15: Substituir a escolha
“1. Dominio insuficiente da lingua
oficial” por “ Causas orgénicas”, a
“3. Causas
neurobioldgicas/genéticas” pela “2.
Causas funcionais”, a “4. problemas
gerais de

“Qutras. Quais? ....”

aprendizagem”  por

 Pergunta 26: Substituir opcdo “3.
Reabilitacdo sem qualidade”

“QOutra. Qual? ....”

por

Bloco IV

Analise do curriculo

Revisto por:

Melhorias Formais

Melhorias de Contelidos

Dra. Isabel Oliveira e

Dr. Paulo Jorge Fonseca

* Indicaces gerais.

* Pergunta 28-37: Eliminar.

* Pergunta 31: Reformular.
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Prof. Paula Ferro

« Pergunta 29: Adicionar ao

enunciado “Classifique”.

e Perguntas 27-30-33-34-35-36:
Substituir opcdo “2. Algumas vezes”
por Raramente” e na “3. Quando é

necessario” por “Frequentemente”.

* Pergunta 29: Substituir opcdo “3.

Suficiente” por “Médio”.

Prof. Joaquina Ferreira

* Pergunta 34: Adicionar ao

enunciado” e/ou”.

* Pergunta 31: Reformular enunciado
“Quais das seguintes adaptacGes
curriculares para este tipo de
criancgas, estdo disponiveis na escola
onde ensina” por “Seleccione as
adaptacdes curriculares que utiliza

para este tipo de criangas”.

Prof. Estela Guerreiro

* Nao se incluem.

e Pergunta 32: Alterar escolha
“1.Nada” por “ Insuficiente”, a “2.
Pouco significativa” por
“Suficiente”, a “3. Significativa” por
“ Boa” e a 4. Muito significativa”

por “Muito boa”.

Prof. Beatriz Neves

* Nao se incluem.

» Pergunta 38: Modificar varidveis
“1. Nenhum tempo” por
“Insuficiente”,”2. De 0 a % hora”
por “ Suficiente”, “3.De % hora a 1
hora” por “ Bom” e 4. Mais de 1

hora” por “Muito bom”.

Bloco V

Apoio a alunos com alteragdes de linguagem verbal

Revisto por:

Melhorias Formais

Melhorias de Contelidos

Dra. Isabel Oliveira e

Dr.Paulo Jorge Fonseca

* Indicaces gerais.

e Pergunta 39: Reformular (as

hipoteses néo esgotam as

estratégias).
* Pergunta 40: Alterar.

* Pergunta 41: Alterar hipdteses.
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* Pergunta 48: .Eliminar

« Pergunta 50: Substituir | * Pergunta 47: Alterar a variavel “1.
“Baixa” por “Média”. Nenhum” por” Inferior a 15
minutos” , a “2. De 0 a %2 hora” por
“ Entre 15 a 30 minutos”, 2 “3. De %2
hora a 1 hora” por “ Entre 31 a 60

e Pergunta 51: Substituir

Prof. Paula Ferro Excelente” por “ Muito

boa”.
minutos” e a “4. Mais de 1 hora a

* Pergunta 53: Substituir “ | 1hora e % hora” por “ mais de 60
Excelente” por “Bom”. minutos”.

Tabela n°17 — Plano de melhoria do “juizo de peritos”

Questionario Definitivo
Tragaremos o plano de melhoria, tendo em conta as opinides dos peritos.

Concluida a revisdo do questionario provisorio realizaremos 0 questionario

definitivo, manteremos o numero de blocos e perguntas dos inquéritos.

O questionario definitivo esta organizado na tabela que remeteremos para o

(anexo I11).

Na 22 fase distribuiremos o instrumento de inquiricdo definitivo a todos os
docentes do 1° Ciclo do Ensino Basico, colocados nos 3 Agrupamentos, com ou sem

turma, incluindo os colocados nos Apoios Socio-Educativos.

Decidiremos com os Directores Executivos, que as respostas serdo recolhidas,
por correio normal, o que nos permitira confirmar quais os docentes que n&o
responderam ao inquérito, incentivando -os a fazé - lo, pessoalmente ou

telefonicamente.

5.2.3.2.1. Fiabilidade e Viabilidade das Escalas no Apoio aos Alunos com

Alteracgdes de Linguagem Verbal e Adequacgédo do Curriculo do Professor

Para analisar a consisténcia interna de cada um dos construtos utilizou-se os valores do
alfa de Cronbach, bem como uma anélise de componentes principais para estudar a

estrutura de correlacdes existentes entre os indicadores de cada conceito.
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Os valores do alfa de Cronbach (ver Tabela 18) obtidos para os dois construtos
sdo superiores a 0,8 o que indica que a consisténcia interna é muito boa e, portanto, das

respostas fornecidas pelos inquiridos.

Construto N° itens ade Cronbach
Grau de apoio 16 0,909
Adequacdo do
auac 9 0,885
curriculo

Tabela n°18 — Consisténcia interna do grau de apoio e adequacéo do curriculo do professor aos

alunos com perturbacdes de linguagem verbal

A afirmacdo do paragrafo anterior é confirmada pela anélise das Tabelas 19 e
20, nas quais se apresentam as correlacbes entre cada item das respectivas
escalas/construtos e a pontuacdo global, bem como os o de Cronbach parciais. As
correlagdes sdo de um modo geral todas significativas e superiores a 0,5, enquanto para
a maioria dos itens a sua remocao do célculo da pontuagdo total implicaria uma reducéo
nos valores do o de Cronbach, diminuindo a consisténcia interna da escala. No entanto,
para a adequacdo do curriculo o indicador adequacdo de recursos/materiais da escola
apresenta uma correlacdo fraca (0,196), pelo que a sua remocao da escala faria aumentar

o alfa de Cronbach para 0,901.

De igual modo, para este construto, a correlagcdo com o item tempo semanal em
actividades especificas € relativamente baixa (0,348), pelo que a sua exclusdo
provocaria um ligeiro aumento no alfa de Cronbach da escala global. Como os efeitos
destes dois itens sdo pequenos, 0s mesmos foram incluidos nas analises seguintes e no

calculo das pontuacdes globais das escalas.
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Correlacéo Alfa de
entre a escala Cronbach se o
global e o item  Item é retirado

Curriculo do docente tem em ateng&o estes alunos 0,678 0,868
Grau conhecimento das adaptacdes curriculares individuais 0,529 0,881
Realiza adaptacdes curriculares 0,787 0,858
Adequacéo de recursos/materiais da escola 0,196 0,901
Utilizag&o de actividades de ensino/aprendizagem 0,801 0,857
Reelabora e/ou recria historias 0,741 0,863
(I?j:(l;rzaasm actividades de reproducdo adivinhas, rimas, 0.803 0.858
Utiliza estratégias apropriadas a compreens&o verbal 0,802 0,858
Tempo semanal em actividades especificas 0,348 0,893

Tabela n°19 — Impacto dos itens do curriculo do docente na consisténcia interna da escala

Correlacéo Alfa de
entreaescala Cronbach se o
global e o item Item € retirado

Caracterizacao do apoio tipico pelo docente 0,532 0,905
Eficécia do apoio tipico da escola 0,679 0,901
N° alunos com apoio externo a escola 0,574 0,907
Tempo semanal em terapia da fala 0,510 0,909
Tempo disponibilizado pelos técnicos em aconselhamento 0,681 0,904
;‘;riw\w/ri)é)adegisponivel na planificacdo/implementacdo de 0,613 0,903
Tempo disponivel para reunides/contactos com pais 0,703 0,900
Colaboracéo entre escola e instituices externas 0,642 0,902
Colaboracéo entre escola e pais 0,534 0,906
Recursos financeiros da escola 0,570 0,904
N° de psicélogos da escola ou agrupamento 0,676 0,904
N° terapeutas da fala a dar apoio na escola ou agrupamento 0,623 0,905
gfrggzlgg/rsuu%aerr\zr;;% proporciona programas 0,617 0,903
Frequéncia aconselhamento 0,648 0,902
Satisfacdo com o aconselhamento 0,663 0,901
Eficécia do sistema de apoio 0,660 0,901

Tabela20 — Impacto dos itens do apoio aos alunos na consisténcia interna da escala

Atendendo a que a consisténcia interna dos dois construtos em analise é muito

boa, efectuou-se uma analise de componentes principais, para estudar a estrutura de
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correlagdes entre os itens das respectivas escalas, obtendo-se os resultados apresentados
nas Tabelas 21 e 22.

Para a adequacdo do curriculo do professor obtém-se duas componentes com
valores proprios superiores a 1, explicando essas duas componentes 67,0% da variacéo
total do conjunto de dados. A andlise dos coeficientes de cada componente permite
verificar que a primeira componente agrega essencialmente a avaliacdo que o0s
professores fazem do tipo de estratégias utilizadas para lidar com os alunos com
alteracdes de linguagem verbal, enquanto a segunda componente junta os indicadores
relativos as adaptacdes curriculares, aos recursos da escola e ao tempo do professor
disponivel para actividades especificas com estes alunos. De notar que os valores dos
coeficientes sdo de um modo geral bons (valores superiores a 0,6), 0 que indica que
existem correlagbes fortes entre os items e cada componente, o que reforca a boa

validade interna dos dados recolhidos.

Coeficientes por

Item/indicador componente

1 2
Reelabora e/ou recria historias 0,905
Realiza actividades de reprodugdo adivinhas, rimas, 0.901
quadras...
Utilizacdo de actividades de ensino/aprendizagem 0,887
Utiliza estratégias apropriadas a compreenséo verbal 0,857
Grau conhecimento das adaptacdes curriculares individuais 0,453 0,451
Realiza adaptac@es curriculares 0,729
Adequacao de recursos/materiais da escola 0,723
Curriculo do docente tem em ateng&o estes alunos 0,692
Tempo semanal em actividades especificas 0,394
Valor préprio 3,951 2,078
Variagdo explicada pela componente 43,9% 23,1%

Tabela n° 21 — Valores proprios, variancia explicada e coeficientes de cada item por

componente, apos a rotacao pelo método varimax, para o curriculo do docente
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Relativamente ao grau de apoio a estes alunos (Tabela 22) obtém-se trés
componentes com valores proprios superiores a 1, explicando essas componentes 65,7%
da variacdo total do conjunto de dados. A analise dos coeficientes de cada componente
ndo permite identificar o significado de cada uma delas, uma vez que o agrupamento
dos itens ndo é claro. No entanto, o valor elevado de variagdo que é explicado pelas trés
componentes e o facto dos valores dos coeficientes serem de um modo geral bons
(valores superiores a 0,6), mostra uma estrutura de correlagdes fortes, o que reforga
indica uma boa validade interna dos dados recolhidos para o apoio aos alunos com

alteracdes de linguagem verbal.

Atendendo a que a consisténcia interna dos dados é boa calculou-se para cada
sujeito a pontuacdo global, somando as respostas que cada um indicou aos itens

respectivos.

Coeficientes por componente

Item/indicador

1 2 3
Tempo disponibilizado pelos técnicos em aconselhamento 0,832
N° de psicélogos da escola ou agrupamento 0,829
N° terapeutas da fala a dar apoio na escola ou agrupamento 0,829
Tempo disponivel na planificacdo/implementacao de
actividades 0,761
Caracterizacao do apoio tipico pelo docente 0,750
N° alunos com apoio externo a escola 0,673
Escola/?grupame_n'go proporciona programas 0.808
formacé&o/supervisao ’
Eficacia do sistema de apoio 0,735
Satisfacdo com o aconselhamento 0,706
Recursos financeiros da escola 0,505
Tempo semanal em terapia da fala 0,816
Frequéncia aconselhamento 0,696
Tempo disponivel para reunides/contactos com pais 0,627
Eficécia do apoio tipico da escola 0,610
Colaboracéo entre escola e pais 0,531
Colaboracéo entre escola e instituicbes externas 0,485
Valor préprio 4,603 2,989 2,917
Variacédo explicada pela componente 28,8% 18,7% 18,2%

Tabela n° 22- Valores proprios, variancia explicada e coeficiente de cada item por componente,

apos a rotacdo pelo método Varimax, para apoio aos alunos
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Quanto maior a pontuacdo maior é a percep¢do de adequacdo do curriculo do
professor aos alunos com problemas de linguagem verbal e melhor é o apoio prestado a
estes alunos. Assim, apresentam-se no capitulo VI, item 3.2., a analise descritiva das
pontuacOes e o0 cruzamento destas pontua¢Ges com as variaveis dos blocos I, 11 e 111 do
questionario; analisa-se, ainda, a correlacdo existente entre as pontuacdes do grau de

apoio e da adequacdo do curriculo.

5.2.3.3. Populagéo da Amostra Aceitante

Pretenderemos determinar a populacdo objecto de estudo, bem como escolher entre a
mesma a populacdo da amostra, na qual se ird aplicar o questionario definitivo, de

forma a uniformizar os dados da populagao total.

Iniciaremos 0 processo com a determinacdo de uma maneira clara e concisa da
populacdo, que ira ser objecto de estudo, isto €, o conjunto de todos os individuos, que

se ambiciona estudar o problema.

Posteriormente seleccionaremos a amostra aceitante do estudo, isto porque se
passassemos o0s inquéritos & populagdo total, tornar-se-ia bastante dispendioso, ao nivel
de recursos materiais, humanos e economicos. Como consequéncia destes varios

factores, a utilizacdo de uma amostra reduzida.

Neste estudo, a amostra aceitante é distribuida de acordo com o quadro que se

segue:
Amostra Aceitante
Agrupamentos N° de Professores
Agrupamento de Escolas n°1 de Elvas 35
Agrupamento de Escolas n°2 Mério Beirdo—Beja 36
Agrupamento de Escolas de Grandola 47
TOTAL: 3 118

Tabela n°23— A amostra aceitante
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5.3. Entrevistas

Neste estudo faremos as entrevistas aos Directores Executivos dos Agrupamentos, as
quais incidirdo em aspectos gerais do Agrupamento, de acordo com a tematica da
investigacdo.Recolheremos pessoalmente as entrevistas e caso nos seja permitido

gravaremos-las, para uma anélise mais detalhada.

Conforme Valles (2000:190) “...constituem Entrevistas e Investigacdo as
Entrevistas apresentadas na forma de conversacdo social ordinaria e as entrevistas

profissionais correntes.”

Para Rincon e outros (1995:37), as entrevistas permitem: recolher informacao
simultanea de mdltiplos fendmenos e desde perspectivas diferentes; analisar e
interpretar a informacgé@o ao longo de todo o processo de investigagdo; promover uma
relagdo interactiva do investigador com os investigados e aprofundar a natureza

qualitativa da informagéo.

Nas entrevistas, de acordo com Rosa e Arnoldi (2008: 99) “ Cabe ao
pesquisador a responsabilidade de atender aos requisitos apontados, tais como a
explicitacdo de uma pergunta-problema, a elaboracdo e a clara descricdo de um
conjunto de passos que obtenham informagdes necessérias para respondé-la, a indicacéo
de confiabilidade nas respostas obtidas, a analise dos dados com fidedignidade e

consequentemente a validacdo dos resultados.”

Para as autoras atras referidas, o cerne da questdo esta simplesmente no
pesquisador e no conhecimento que possui dos procedimentos, das técnicas, dos

enguadramentos tedricos e do préprio tema em analise.

Quando a implementacgéo € posta em pratica na entrevista, o autor Patton (1987),
oferece uma série de orientacdes para organizar a entrevista em trés fases, que se podem

considerar referentes: a fase inicial, a fase intermédia e a fase avangada.

Numa fase inicial, ao se utilizar a entrevista é mais adequado formular
perguntas, que ndo prestem controveérsia, centrando-se em comportamentos, actividades
e experiéncias do presente. Numa fase intermédia deveremos centrar em interpretacoes,

opinides e sentimentos em torno dos comportamentos e accgbes previamente
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descritos.Na fase avancada, uma vez que a entrevista alcanga uma maior maturidade

pode ser adequado formular questfes sobre conhecimentos e habilidades.

As entrevistas, que realizaremos serdo estruturadas e programadas, em virtude
de todas as perguntas serem comparadas, pois quando ocorrem variagcfes e/ou excepcao,

estas possam ser atribuidas as respostas e ndo ao instrumento.

Realizaremos um roteiro de Entrevista Estruturada impondo o estabelecimento
de questdes formalmente elaboradas, que seguem uma sequéncia padronizada, com uma

linguagem sistematizada e de preferéncia fechada.

Para Valles (2000) as entrevistas estruturadas podem ser: estruturadas néo
estruturadas;entrevistas semi-estruturadas; estruturadas e programadas e entrevistas
livres. Nas estruturadas ndo estruturadas, o entrevistador segue o entrevistado, faz
perguntas ocasionais para ajustar o foco da questdo ou para clarificar aspectos
importantes. O pesquisador tem geralmente um guia com os topicos a desenvolver na
entrevista, ndo seguindo uma ordem para as questdes a apresentar. Nas entrevistas semi-
estruturadas, o entrevistador segue um guia, 0 qual contém sugestdes de perguntas e
dicas a serem usados pelo pesquisador para garantir que todos os tdpicos de interesse
serdo abordados.Nas entrevistas estruturadas, o entrevistador quer ter certeza, que ele
faz as mesmas perguntas para cada informante. As perguntas estdo claramente

definidas.

A distingdo entre os tipos de entrevistas esta relacionada com os tipos de
perguntas, que o entrevistador pode fazer, nomeadamente: questfes abertas, as quais
geralmente requerem uma explicacdo para uma opinido ou para uma alternativa;
questdes fechadas que possuem um numero pré-determinado de respostas, a partir das

quais o informante tem de fazer a sua escolha e as entrevistas livres.

Ha ainda autores, que referem outro tipo de entrevistas como Valles (2000) que

se refere as entrevistas livres.

Nas entrevistas livres, segundo Valles (2000:20) “Nédo ha sequer uma lista de

perguntas abertas para serem feitas a todos os entrevistados.”
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A analise das entrevistas livres deve ser muito especial e particular, pois
frequentemente fica limitada a uma “classificacdo mental”, que deve ser feita pelo

entrevistador, das informagdes emitidas pelo informante.

Para levar a efeito as entrevistas é necessario escolher um tipo de estruturagédo
dos roteiros que permite identificar diferencas nos valores atribuidos a objectividade e a

subjectividade.

Conforme Rosa e Arnoldi (2008) em relagdo a outras técnicas de questionarios,
formularios, leitura de documentos e observacéo participativa, as entrevistas apresentam

algumas vantagens e limite que de seguida apresentaremos:

Principais Vantagens e Inconvenientes das Entrevistas

Vantagens

Inconvenientes

 Permitem a obten¢do de grande riqueza
informativa — intensiva, holistica e contextualizada
— por serem dotadas de um estilo especialmente
aberto, ja que se utilizam os questionamentos
semi-estruturados.

« Factor tempo — tem sido o inconveniente mais
citado dessa técnica, pois esta consome mais
tempo do entrevistado, tanto em sua realizacao
como no tratamento.

« Proporcionam ao entrevistador uma oportunidade
de esclarecimentos junto aos segmentos
momentaneos de perguntas e respostas,

possibilitando a inclusdo de roteiros ndo-previstos,

sendo esse um marco de interac¢do mais directa,
personalizada, flexivel e espontanea do que a
Entrevista estruturada.

« A informagéo — concretiza-se somente a partir da
relacdo entrevistador — entrevistado, dependendo
da situacdo de Entrevista tanto quanto das
caracteristicas da actuacdo do entrevistador e do
entrevistado. Qualquer deslize afecta a validacéo
dos dados obtidos, tais como: a falta ou excesso de
questionamentos, ...;

* Proporcionam ao entrevistador uma oportunidade
de esclarecimentos junto aos segmentos
momentaneos de perguntas e respostas,

possibilitando a inclusdo de roteiros ndo-previstos,

sendo esse um marco de interac¢cdo mais directa,
personalizada, flexivel e espontanea do que a
Entrevista estruturada.

* A confianga — para que tudo se concretize com a
devida validacéo, € necessario que haja
espontaneidade e confianca.

» Cumprem um papel estratégico na previsdo de
erros, por serem uma técnica flexivel, dirigida e
econdmica que prevé, antecipadamente, os
enfoques, as hipéteses e outras orientacdes Uteis
para as reais circunstancias da investigacao, de
acordo com a demanda do entrevistado,
propiciando tempo para a prepara¢ao de outros
instrumentos técnicos necessarios para a
realizacdo, a contento, da entrevista.

* A observacdo — frente as técnicas qualitativas de
observacdo, a Entrevista tem como limitacdo a
falta de observacdo directa e participante dos
grupos, que, muitas vezes, contribuem com andlise
e verificacGes.

« A sinergia — ndo produz o tipo de informacédo que
a investigacdo em grupo fornece, em que se
destacam os efeitos da sinergia proprios da

situacéo de grupo.

Tabela n® 24 -Principais vantagens e inconvenientes das Entrevistas, adaptado de Rosa e
Arnoldi (2008:87-88)
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Ap0s realizadasas entrevistas, estas serdo reproduzidasem formato digital, para

posteriormente serem examinadas.

5.3.1. Guido da Entrevista Estruturada

Este instrumento de inquiricdo foi submetido a Direccdo Geral de Inovacdo e
Desenvolvimento Curricular, tendo sido aprovado por ser considerado elaborado com
rigor metodoldgico e conceptual que de seguida apresentaremos 0“Guido de Entrevista
Estruturada” efectuada ao Director Executivo dos 3 agrupamentos seleccionados.

Guiao de Entrevista Estruturada efectuada ao Director Executivo do

Agrupamento
A. Instructes

* Valorizar a importancia de responder com total sinceridade, com base
nosecretismo e anonimato das respostas dadas, obedecendoexactamente os fins

da investigacéo.

» Agradecer a preciosa colaboragdo prestada, de forma a contribuir para os
resultados do nosso estudo de investigagao.

B.1.Documentos de Agrupamento

1- Na construcdo do Projecto Educativo do Agrupamento, teve em atencdo os alunos com
alterac@es de linguagem verbal? Em caso afirmativo, de que forma?

2- Na construcdo do Projecto Curricular de Agrupamento, , teve em atencdo os alunos com
alteractes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, de que forma?

3- No Projecto Curricular de Agrupamento, sdo contempladas actividades para este tipo de
alunos, ap6s o horério lectivo? Em caso afirmativo, de que forma?

4 - Acha que os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, contemplam nos seus projectos
curriculares de turma os alunos com estas perturba¢fes? Em caso afirmativo, de que forma?

5 - No Projecto Curricular de Agrupamento, atendeu & formagao sobre problemas de linguagem
verbal para os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico? Em caso afirmativo, de que forma?

B.2. Recursos Materiais

6 - As escolas do 1° Ciclo do Ensino Bésico do Agrupamento estdo bem apetrechadas, com
materiais que déem resposta aos alunos com estes problemas? No caso de ndo estarem, como
resolvem a situacdo?

7 - Os alunos com alteragdes de linguagem verbal, tém material informético suficiente para dar
resposta as suas necessidades? No caso de ndo terem, como resolvem a situacdo?
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8 — O seu Agrupamento de Escolas est& equipado com uma biblioteca escolar, que da resposta
aos alunos com estas alteracdes? No caso de ndo estarem, como resolvem a situacdo?

B.3. Organizacéao Escolar

9 - Quais sdo os graus de ensino abrangidos por este Agrupamento?

10 — Qual o numero total de alunos que existe no Agrupamento?

11 - Quantos alunos tem o 1° Ciclo do Ensino Basico, neste Agrupamento?

12 — Quanta turmas do 1° Ciclo do Ensino Basico existem no seu Agrupamento?

13 - Quantos professores do 1° ciclo do Ensino Basico, estdo colocados com turma? E sem
turma?

14- Quantos alunos com alteragcfes de linguagem verbal, na totalidade, estdo referenciados no
1° Ciclo do Ensino Bésico no Agrupamento?

B.4. Rede de Apoiosproporcionado aos Alunos com Alterag6es de Linguagem Verbal

15 - Quantos professores estdo a apoiar 0s alunos com alteracGes de linguagem verbal, nas
escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico? E durante quantas horas semanais?

16 - Quantos terapeutas da fala ddo apoio nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico, no seu
Agrupamento?

17 - Quantas horas semanais tem, em média, cada terapeuta da fala, para dar apoio aos alunos
com estes problemas? Considera esse tempo suficiente?

18 - Quantos psicologos d&o apoio nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico?

19 - Quantas horas semanais tem, em média, cada psicologo para dar apoio a estes alunos?
Considera esse tempo suficiente?

20- Na area da DREALE existe algum sistema de apoio externo para 0s alunos com alteracdes
de linguagem verbal? Em caso afirmativo, qual?

21- Este Agrupamento tem parcerias? No caso de ter, com quem? E como?

22 — Este Agrupamento disponibiliza recursos financeiros, para as salas de aulas que tém
alunos com este tipo de perturbagdes? Em caso afirmativo, de que modo?

23 — Este Agrupamento apoia as familias dos alunos com alteracGes de linguagem verbal, a
obterem subsidios para terapias da fala? Em caso afirmativo, de que modo?

24- Também apoiam as familias dos alunos com estes problemas, a obterem subsidios para
material informéatico, como computadores, software,...? No caso afirmativo, de que modo?

25 — Acha que, neste Agrupamento, os alunos do 1° Ciclo com alteracdes de linguagem verbal,
tém 0s apoios que necessitam?

26 — Como Director Executivo do Agrupamento, o que poderia ainda fazer pelos alunos com
esta problematica?

Tabela n® 25 - Guido de Entrevista Directores Executivos do Agrupamento

5.3.2.Técnicas Qualitativas da Entrevista
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E imprescindivel a planificacio da entrevista, a qual constitui a base de um processo

gue permite ao entrevistador tomar consciéncia das diversas fases de entrevista, as quais
apresentaremos na seguinte figura:

Fases da
Entrevista

Objectivos Desenvolvi
da i:[ mento da
Entrevista Entrevista

Amostra das
Pessoas
aEntrevistar

Contetdo e
natureza das
perguntas

Organizagao e
sequéncia
dasperguntas

Relacdo do
entrevistador-
entrevistado

Formulacéo de
perguntas

Registo da
informag&o

Figuran®1 - Fases de Entrevista
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A validacdo das Entrevistas cabe ao entrevistador, conforme Rosa e Arnoldi
(2008:100) “Ao pesquisador/entrevistador, portanto, cabe o mérito de validacdo da
Entrevista ou o desmérito de toda a invalidacdo. O trabalho é complexo e &rduo. Nao
convém que passem a aplicar a técnica de Entrevistas pesquisadores que nao estejam

plenamente habilitados, preparados fisica, psicoldgica, e, principalmente teoricamente.”

Conforme as autoras atras referenciadas, o pesquisador/entrevistador deve
possuir como requisitos basicos, também: dominio completo da literatura pertinente e
das diferentes formas de analisar os dados, recurso esse que procura um conhecimento
pleno da area, porque existe uma dificuldade imediata centralizada na ndo-existéncia de
procedimentos apropriados devidamente descritos na literatura; e a manutencdo da
neutralidade que, muitas vezes, é destruida pelo envolvimento do entrevistador, mesmo

sem que perceba, causando grandes desvios nos resultados e nas interpretacdes finais.

O entrevistador pleno de todos esses predicados, com certeza, sera um virtuoso
validador de resultados cientificos. Entretanto, aquele que faltar com qualquer uma
dessas caracteristicas ndo se deverd aventurar na aplicacdo de técnicas de recolha de
dados por meio de Entrevista, pois certamente tornar-se-a4 incapaz na consecu¢do de

resultados.

Segundo Valles (2000:215) “A maioria das Entrevistas requer do entrevistador
uma formacao e conhecimentos especiais sobre a pessoa a ser entrevistada e o tema da
Entrevista, principalmente para ser capaz de recorrer a informacgdes relevantes, no

momento exacto.”

Conforme Rosa e Arnoldi (2008:84) “O entrevistador €, a pessoa responsavel
por toda a orientacdo e conducdo da Entrevista, cabendo a ele toda a preparagdo como
elaboracdo de protocolos, guias, questionamentos, coordenacédo, aplicacdo, registos e
analise dos resultados da Entrevista, sendo o responsavel, também, pela integridade e

bem-estar dos sujeitos seleccionados para as arguicoes”.

Serdo realizadas 3 entrevistas, aos Directores Executivos dos 3 Agrupamentos

seleccionados.

Recolhidos os dados quantitativos das questdes realizadas, seleccionaremos a

técnica qualitativa, entrevista.
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De seguida mencionaremos os critérios para validacdo de uma entrevista:

Critérios para Validacéo

1-Saber como e quando, 0 momento exacto de transmitir ao entrevistado todas as informagdes
necessarias;

2 - Possibilitar ao entrevistado que faca todos 0s questionamentos que forem necessarios,
deixando-o visivelmente a vontade;

3-Excluir a possibilidade de engano injustificado e influéncia indevida;
4-Jamais utilizar como recurso a intimidag&o;

5- Ter facilidade de compactuar-se com estranhos;

6- Ser desenvolto, amigo e confiavel,

7- Manter respeito ao entrevistado sempre;

8- Solicitar o consentimento depois que o possivel participante da Entrevista tiver
conhecimento dos factos relevantes e das consequéncias da sua participacdo e tiver tido
tempo e oportunidades para considerar se deseja participar ou nao;

9- Ter pleno conhecimento cientifico da aplicagdo das técnicas de Entrevista;

10- Ser profundo conhecedor do tema em questdo, procurando aprimorar-se antes da
aplicacdo da Entrevista, preocupando-se com a sua competéncia ante o projecto proposto;

11-Prever procedimentos que assegurem a confiabilidade e a privacidade, a proteccdo da
imagem e a ndo-utilizacdo das informacBes em prejuizo das pessoas e/ou comunidades,
inclusive em termos de auto-estima, de prestigio econémico-financeiro;

12-Ser sabedor de que devera desenvolver a Entrevista, preferencialmente, com individuos
dotados de autonomia plena;

13 - Respeitar sempre os valores culturais, sociais e morais, religiosos e éticos, bem como os
habitos e os costumes, quando a Entrevista envolver, principalmente, comunidades;

14- Garantir o retorno dos beneficios obtidos por meio de Entrevista as pessoas ou as
comunidades participantes. O protocolo deve conter, sempre que possivel, disposicdo para
comunicar tais beneficios, devendo ser elaborado em duas vias, sendo que uma devera ficar
com o entrevistado e outra com o entrevistador;

15 - Explicitar e justificar, quando necessario, que o mérito da Entrevista depende da nao-
restricdo de informacGes por parte do entrevistador;

16 - Esclarecer que os dados obtidos por meio da Entrevista ndo poderdo ser usados para
outros fins que ndo os previstos no protocolo e/ou consentimento;

17 - Devolver aos entrevistados, no final da pesquisa, os resultados.

Tabela n°® 26 - Critérios para validar uma entrevista, adaptada de Rosa e Arnoldi (2008:83-84)

Os sistemas de analise de dados surgem apds as entrevistas e 0s seus registos,
que segundo Biasoli-Alves (1998:146-147) podem ser caracterizados em trés classes

gerais:
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1. Sistema de analise quantativo-descritivo

Este sistema de analise quantitativo-descritivo é importante para ser trabalhado
no inicio, sendo essencial para a analise dos dados de uma Entrevista Estruturada, na
qual pesquisador analisa as respostas ou 0s comportamentos, tal como foram ostentados

pelos sujeitos. As informacGes obtidas através dés te tipo de analise sdo objectivas.

Poderemos caracteriza-la por trabalhar directamente com as respostas obtidas
dos sujeitos, constituindo a verificagdo da frequéncia simples de ocorréncia, a cada
alternativa, nas questdes fechadas, seguida de calculo de percentagem. Por fim deve-se
realizar a construcdo de tabelas, graficos e perfis, para posterior descri¢do e discussao

dos resultados.
2. Sistema de andlise quantitativo-interpretativo

A fase posterior é denominada de analise quantativo-interpretativo, ou seja,
quando o entrevistador ambiciona retirar mais informacgdes do entrevistado. Desta fase
fazem parte os tratamentos de dados, através de célculos percentuais, elaboracdo de
tabelas e gréaficos, dependendo estes da necessidade do estudo.

3. Sistema de analise qualitativo

Para as autoras Rosa e Arnoldi (2008:65-66) “surge numa etapa em que ha uma
busca de uma apreensdo profunda de significados nas falas, nos comportamentos, nos
sentimentos, nas expressoes, interligados ao contexto em que se inserem e delimitados
pela abordagem conceitual do entrevistador, por intermédio da fala, do relato oral, uma

sistematizacdo baseada na qualidade”.

A principal caracteristica deste sistema é ser multidisciplinar, ndo se limitando
as manifestacbes naturais do entrevistado, mas nas diversas formas de captar as

experiéncias vivenciadas.

5.4. O Grupo de Discussédo

A partir da segunda metade do século XX, os grupo de discussdo comegaram a ser
utilizados pelos discentes da Escola de Frankfurt, na pesquisa social empirica. No

entanto, s6 por volta de 1970 é que esta conduta obteve um tratamento empirico-
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metodologico, passando a ser caracterizado como um metodo e ndo como uma técnica

de pesquisa de conceitos.

Pozo e outros (2004:103) definem o grupo de discussdo da seguinte maneira “A
técnica do grupo de discussdo consiste em reunir a um numero reduzido de pessoas
(geralmente entre seis e doze), com o fim de que mantenham uma discussao
cuidadosamente desenhada, planificada e guiada de maneira ndo directiva por um

moderador ou perito.”

Conforme Mangold (1960: 49) “... a opinido do grupo ndo € a soma de opinides
individuais, mas o produto de interac¢des colectivas. A participacdo de cada membro
da-se de forma distinta, mas as falas individuais sdo produto da interaccdo mutua...
Dessa forma as opinides de grupo cristalizam-se como totalidade das posi¢des verbais e

nao-verbais.”

A posicdo do moderador é bastante importante, ndodesempenhando este um
papel directivo devera, no entanto, dirigir a entrevista, garantindo a participagdo
individual dos diversos intervenientes, obtendo como produto final a interaccdo

colectiva e a recolha de parecer do grupo de discusséo.

As posicoes dos diferentes individuos do grupo reproduzem as vivéncias ou

experiéncias individuais ou colectivas do grupo social ao qual o elemento pertence.

5.4.1.Desenho do Grupo de Discussdo

Neste estudo o grupo de discussdo surge como elo de ligacdo para a recolha de
conhecimento do tipo qualitativo, como forma de juntar a informacéo recolhida com os

dados qualitativos provenientes da entrevista e os dados quantitativos dos questionarios.

Realizaremos reunides de grupo de discussdo, tendo em linha de conta cinco

aspectos:

» Composicao do grupo de discussdo. Formaremos um grupo de docentes do 1°
Ciclo do Ensino Basico, com uma larga experiéncia profissional e conhecedores dos
apoios proporcionados a crianga com alterac@es de linguagem verbal.
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* Espaco fisico, realizaremos as sessfes de grupo, num espaco educativo, cedido

por um dos agrupamentos.
* Registo dos textos, ndo foram autorizadas gravagoes.
* Duragéo do grupo de discusséo, a duracdo temporal da discusséo foi ilimitada.

 Dindmica do grupo de discussdo. Estabeleceremos quatro sessdes, sendo as
linhas de conversacdo abertas, para que todos os participantes intervenham. No final de
cada sessdo e no inicio da sessdo seguinte serdo lidas as reflexdes ou opinides e
intervencbes dos participantes, para que haja uma melhor fluidez da informacdo,

permitindo que as opinides sejam devidamente qualificadas.

5.4.2. Composicgéo do Grupo de Discusséo

Participantes na “Técnica Grupo de Discussao”

Membros

Relacéo

Motivo da Escolha

Prof. Teresa Rocha

Professora Especializada
emAdministracdo e Gestao
Escolar, em comisséo de
servico como adjunta da
Direccéo Executiva e
Coordenadora do 1° ciclo no
Conselho  Pedagégico do
Agrupamento de Escolas n°2

Mério Beirdo., de Beja.

Professora com uma vasta

experiéncia profissional,
especializada na area
deadministracdo e gestdo
escolar, que atende a
diversidade educacional.
Actualmente com

responsabilidade, em definir o
regime de funcionamento do
agrupamento, distribuir 0

servico docente e ndo
docente, face as necessidades
dos alunos, elaborar o
projecto educativo e projecto
curricular de agrupamento,
contemplando os alunos com

problemas de linguagem.

Prof. Raquel Lopes

Professora, em comissdao de

servico como adjunta da

Professora, com bastantes

anos de experiéncia
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Direccdo  Executiva  do
Agrupamento de Escolas n°1

de Elvas

profissional, que atende a

diversidade educacional.
Actualmente a desempenhar

funcbes como adjunta da

Direccéo Executiva,
responsdvel  pela  gestdo
pedagégica de todos o0s
intervenientes no
desenvolvimento dos
projectos do agrupamento
face aos alunos com

alteracdes de linguagem.

Prof. Ana Teresa

Professora com 4° ano de
escolaridadedo Agrupamento

de Escolas de Grandola.

Professora experiente, que
atende a diversidade
educacional, tendo ao longo
dos anos, nos grupos que
lecciona, alunos com

problemas de linguagem.

Prof. Jorge Godinho

Professorcom 4° ano de
escolaridade do Agrupamento

de Escolas de Grandola.

Professor, com larga
experiéncia profissional, que
atende a diversidade
educacional. Ao longo dos
anos tem tido diversos alunos

com problemas de linguagem.

Prof. Pedro Ferreira

Professor Especializado em
Educacéo Especial,
Coordenador de
Departamento dos Servicos

Técnico Pedagdgicos do 1°

Ciclo do Ensino Basico,
representante  do  Ensino
Especial no Conselho

Pedagdgico do Agrupamento

de Escolas de Grandola.

Professor especializado com
muitos anos de experiéncia
profissional, no ambito do
ensino especial, preparado
para atender a diversidade
educacional. Ao longo do seu
percurso tem tido bastantes
alunos com problemas de

linguagem.

Tabela n® 27 - Composi¢do do Grupo de Discusséo
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5.4.3. O Topico-Guia

Num grupo de discussdo o topico-guia ndo é um roteiro a seguir meticulosamente, nem
mesmo apresentado aos intervenientes para ndo dar a impressdo de se tratar de um
questionario com questdes previamente estruturada. No entanto, ndo descuramos 0s

critérios para que possamos conduzir os grupos de discussao.

Para Bohnsack e Weller (2006:33) existem alguns principios que o pesquisador
devera utilizar para conduzir as entrevistas, 0s quais iremos ter em consideracdo:
estabelecer um contacto reciproco com os entrevistados e proporcionar uma base de
confianca mutua; dirigir a pergunta ao grupo como um todo e ndo a um integrante
especifico; iniciar a discussdo com uma pergunta vaga, que estimule a participacdo e
interaccdo entre os integrantes; permitir que a organizagdo ou ordenagdo das falas fique
a encargo do grupo; formular perguntas que gerem narrativas e ndo a mera descricao de
factos; fazer com que a discussdo seja dirigida pelo grupo e que seus integrantes
escolham a forma e os temas do debate e por fimintervir somente quando solicitado ou

se perceber que é necessario langar outra pergunta para manter a interac¢ao do grupo.

Durante a sessdo, quando o grupo manifesta sinais de ter esgotado a discussao
sobre a tematica, o entrevistador devera iniciar uma nova sessdo de perguntas, para
investigar ou clarificar ddvidas acerca de alguns aspectos discutidos. Concluida essa
fase, 0 entrevistador podera fazer perguntas especificas ao grupo, sobre temas ainda ndo
abordados e que considere relevantes para a pesquisa. Para finalizar a sessdo poder-se-
do utilizar questbes discordantes ou provocativas. Este procedimento é aconselhado
apenas para pessoas mais experientes, como é o caso, neste estudo, pois podera produzir

situacOes contraditorias e até provocar algum incomodo entre os varios elementos do

grupo.

No decurso da entrevista a observacdo é um dos outros procedimentos que se

podera adoptar para esclarecer algumas davidas.

Nesta investigacdo organizaremos 4 sessOes, com diferentes “linhas de

conversagdo” sobre os seguintes temas:
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12 Sessao

Participantes

Linhas de Conversacéao Tematicas Tratadas

« Iniciaremos esta linha de conversagdo com uma mensagem de
boas vindas a todos os intervenientes. Esclareceremos os
docentes dos objectivos do estudo e das 4 sessdes.

Mensagem de boas vindas e
apresentacao dos interlocutores.

Definicdo de normas gerais para o | * Elaboraremos uma listagem de regras de funcionamento, para
bom funcionamento do grupo. uma melhor dindmica do trabalho.

22 Sessao

Perfil e formacao dos docentes

Linhas de Conversacéao Tematicas Tratadas

e Falaremos das caracteristicas individuais, pessoais e
profissionais, dos intervenientes do grupo, para uma melhor
contextualizacdo da realidade.

Caracterizacdo pessoal e
profissional dos interlocutores.

« Falaremos da experiéncia profissional de cada um dos docentes
Perfil dos professores do 1° CEB, | em relagdo aos alunos com alteragGes da linguagem verbal.

em relagdo aos alunos com | « Analisaremos individualmente como se processa a identificacéo
alteragdes da linguagem verbal. e sinalizacdo dos alunos com este tipo de alteragdes, no seu
contexto educacional.

3?2 Sessao

Anélise do Curriculo

Linhas de Conversacao Tematicas Tratadas

Analise com os professores sobre a | » Analisaremos com os docentes a aplicagdo do curriculo aos
aplicacdo do curriculo. alunos com alteracdes de linguagem verbal.

» Reflectiremos com os professores como sdo aplicadas as

Adaptacdes curriculares. - .
adaptacd@es curriculares.

42 Sessao

Sistemas de apoio a alunos com alterac6es de linguagem verbal

Linhas de Conversacao Tematicas Tratadas

Reflexo sobre o sistema de apoio
proporcionado a alunos com
alteracGes de linguagem verbal.

« Analisaremos com os docentes sobre o sistema de apoio a alunos
com alteracGes de linguagem verbal.

Satisfacdo dos professores
intervenientes no grupo de
discussdo.

 Analisaremos com o0s professores o seu grau de satisfacdo em
relacdo ao grupo de discusséo.

Tabela n° 28 - Planificacdo das sessdes do grupo de discusséo

Na 12 sessdo elaboraremos algumas normas para o bom funcionamento do grupo
de discussdo. Essas regras serdo as seguintes: podermos intervir nos temas de

conversacdo, rebater qualquer questdo previamente colocada e comentarmos
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ocorréncias; os temas das sessdes terem diferentes linhas de discussdo, ndo deveremos
seguir uma linha rigida; podermos participar varias vezes, ao longo da sessdo e
podermos expressar as ideias nomeadamente no que concerne ao funcionamento das

sessoes.

5.4.3.1. Primeiros passos para a Analise do Grupo de Discusséo

Para analisar o grupo de discussdo, o pesquisador devera elaborar um relatério onde
contemple informagdes relativas ao local da entrevista, aos entrevistados e ao contetdo
do encontro. Apds organizarmos a recolha destes dados passaremos a fase de

interpretacdo, designada por “interpretacdo formulada”.
Segundo Weller e outros (2002:378-379) esta fase contempla cinco sub-etapas:

“e Divisdo da entrevista por temas e subtemas ou passagens e subpassagens,
indicando, por exemplo, se um tema foi iniciado pelo grupo ou se partiu de uma

pergunta do entrevistador;
* Selec¢do das passagens centrais, também denominadas metaforas de foco;
* Seleccdo das passagens relevantes para a pesquisa;

* Transcricdo da passagem inicial, das passagens de foco e daquelas relevantes

para a pesquisa;

* Reconstrucdo da estrutura temética da passagem a ser analisada, que também
podera ser dividida em temas e subtemas.”

Segundo 0s mesmos autores e com base nos passos referenciados, 0 método
documentario de interpretacédo e a reproducdo completa de um dado grupo de discusséo
é dispensavel. Recorrendo ainda a este método para andlise da entrevista, temos a
seguinte etapas: passagem inicial, reflexdo das passagens de foco e discussédo dos
assuntos relacionados com a temaética abordada. Este sistema é composto por duas fases:
interpretacdo formulada e interpretacdo reflectida. No decurso da primeira procura-se
perceber o sentido das discussfes e do vocabulario coloquial, isto &, o investigador volta
a descrever o contetdo da entrevista para uma linguagem entendivel por individuos que
ndo pertencam ao mesmo extracto social do inquirido. Nesta fase de analise, o

entrevistado ndo faz comparagbes nem utiliza a informacdo que tem acerca do
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pesquisado. Posteriormente temos a interpretacdo reflectida a qual envolve uma
observagao posterior, onde o investigador descreve as suas explicacGes, recorrendo aos
dados adquiridos sobre o entrevistado.

Na interpretacdo formulada é feita uma andlise sobre a estrutura do texto,
enquanto na reflectida procura-se examinar o contedo como “quadro de referéncia”, o
qual direcciona a discusséo, 0s actos do sujeito ou grupo e o interesse que se encontra
subjacente as ac¢des. Uma interpretacdo sO podera ser considerada coerente, se for
comparada com outros casos empiricos, ou seja, atraves de um conjunto de operacgdes,
para que seja possivel ao investigador caracterizar o dialogo, 0 comportamento ou o

assunto, como tipico de um grupo social e ndo do grupo inquirido.

5.5. Terceira Fase: Trabalho de Campo

5.5.1. Procedimentos

Nesta investigacdo faremos o tratamento de dados utilizando a aplicagdo informatica
SPSS (versdo 18.0) a qual nos permite obter um estudo estatistico. A explicacdo dos
resultados, € de extrema importancia estando subjacente os seguintes dados qualitativos:
estudo da fiabilidade e validade do questionario, onde € utilizado o coeficiente alpha de
Cronbach e a analise factorial de elementos principais; estudo descritivo dos dados, o
gual nos permite uma revisdo geral das variaveis, que interferem no estudo, por meio de
tabelas de frequéncia, graficos, e célculo de indicadores numéricos (média, mediana,
desvio padrdo, assimetria e curtose) e estudo inferencial dos dados, onde é usual
envolver uma analise de variaveis categoricas e generalizar as conclusbes para a

populagéo.

Segundo Pardo y Ruiz (2005) a fiabilidade de uma escala, permite verificar a
competéncia de avaliar de forma solida e sistematica a caracteristica, que se deseja

calcular.

Segundo os autores referenciados poderemos verificar 0s seguintes aspectos:
estabilidade interna, através da recolha das analogias existentes entre 0s componentes
da escala e estabilidade temporal, que refere a capacidade do instrumento para arrastar

as mesmas medigOes, quando se aplica mais de uma vez aos mesmos sujeitos.
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A verificacdo da fiabilidade das escalas utilizadas nos blocos 1V (Analise do
Curriculo do Docente) e V (Apoio aos alunos com alteracGes de linguagem verbal) foi
estudada com o modelo Cronbach (1951), que mediante um coeficiente denominado
alfa de Cronbach, compreendido entre zero e a unidade, assume que 0 questionario é

fiavel, quando a variabilidade das respostas € atribuida as diferencas entre 0s sujeitos.

Conforme Pardo y Ruiz (2005), um coeficiente alfa entre de 0,8 e 0,9 pode ser
considerado de Bom, sendo que abaixo de 0,8 os dados obtidos para escalas utilizas sdo

considerados menos fiaveis. A classificacdo de excelente € para valores superiores a 0,9.

Relativamente a analise factorial de componentes principais, segundo Padua
(1987), esta consiste em detectar a existéncia de certos padrdes subjacentes nos dados,
de maneira que estes podem ser agrupados num conjunto menor de factores ou
componentes. A cada uma destas dimensdes de variabilidade comum denomina-se, de
factor. Para o autor atras citado ha quatro fases, que se podem diferenciar na realizacéo

de uma andlise factorial: preparagdo, factorizacéo, rotagdo e interpretacao.

A aplicacdo informatica, que é adaptada a estas 4 fases, como indicam Pardo y
Ruiz (2005), emprega a seguinte nomenclatura: calculo de uma matriz de variabilidade
conjunta, extraccdo, rotacdo e estimacdo de pontuacOes. Nesta tese, utilizou-se a
seguinte metodologia: extraccao, utilizando o método das “componentes principais”, em
que os factores obtidos sdo os auto-vectores da matriz de correlagbes novamente
escaladas e rotacdo, segundo o critério de Varimax, que permite uma simplificacdo dos
factores. Conforme Ferran (1996), este tipo de rotagdo trata de minimizar o nimero de
variaveis com saturagOes altas, € um factor a enunciar, para obter uma solugdo mais

facil de interpretar.

Na andlise inferencial um dos testes utilizados foi o teste da independéncia do
qui-quadrado, com o qual se pretende verificar se existe uma associacdo entre duas
variaveis qualitativas. Esta associacdo existe sempre que o valor de prova do teste (p-
value) € inferior a 0,05 (ou 5%); nestes casos € necessario analisar a respectiva tabela de
contingéncia para identificar a associacGes entre as variaveis. Sera conveniente, que
20% dos grupos presentes nas tabelas de contingéncia, ndo apresentem frequéncias
inferiores a cinco individuos, pois os resultados, ndo serdo muito fiaveis. No caso de se

violar este pressuposto poderd ser conveniente recodificar a variavel e criar um nimero
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menor de categorias/grupos. De referir, no entanto, que nesta tese ndo se adoptou esta
estratégia, uma vez que mesmo reduzindo o nimero de categorias das variaveis as

frequéncias observadas sdo reduzidas.
Na andlise inferencial utilizaram-se ainda os seguintes testes:

* Teste t para comparar duas medias em amostras independentes. Estes testes séo
utilizados quando se pretende verificar se existe uma diferenca entre as médias
de dois grupos, sendo a diferenca significante se o valor de prova for inferior a
5%. Este teste apresenta o pressuposto de normalidade, ou seja, a variavel
quantitativa deve apresentar uma distribuicdo normal nos dois grupos em

comparacao.

* ANOVA com um factor. A analise de variancia com um factor (One-Way
ANOVA) é semelhante a um teste t para duas médias, sendo utilizada quando se
pretende verificar se existem diferencas entre as médias de uma variavel
guantitativa de trés ou mais grupos. A analise de variancia indica se existem
diferengas entre as médias, no entanto ndo identifica quais as médias que s&o
diferentes. Para se poder determinar quais as médias que sdo diferentes séo
necessario utilizar testes de comparacdo das medias duas a duas, usualmente
designados por testes Post-hoc (ou a posteriori). Os testes mais vulgarmente
utilizados sdo os testes de Tukey e de Scheffé.

Para decidir sobre a rejeicdo, ou ndo rejeicdo, da hipotese nula, utilizando uma
ANOVA, compara-se a variabilidade da variavel dependente entre os tratamentos (ou
grupos) com a sua variabilidade dentro dos tratamentos. Considerando que a variancia
da variavel (c°) é igual nos varios tratamentos e que a hipétese nula é verdadeira, entdo
ambas as medidas de variabilidade sdo estimativas da variancia da variavel e devem
apresentar o mesmo valor. Pelo contrario, se estas duas estimativas o° de forem

diferentes entdo os resultados indicam que existe diferencgas entre as médias.

O célculo das duas estimativas de c’pode ser efectuada dividindo as variacdes
entre grupos e dentro dos grupos pelos respectivos graus de liberdade, obtendo-se o erro
quadratico médio entre grupos e dentro dos grupos. Para verificar se as estimativas da
variancia populacional sdo iguais divide-se o erro quadratico médio entre grupos pelo
erro quadratico médio dentro dos grupos, obtendo-se uma estatistica que segue uma
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distribuicdo F. Utilizando esta distribuicdo pode calcular-se o valor de prova para se

decidir pela rejeicdo ou ndo da hipdtese nula.

Resumindo a lI6gica da ANOVA é baseada no céalculo de duas estimativas da
variancia populacional. Uma estimativa é baseada na variabilidade entre as médias dos
diferentes grupos e a outra é baseada na variabilidades dos valores da variavel em cada
grupo. Por comparacdo destas duas estimativas de o?, pode determinar-se se as médias

populacionais séo iguais ou néo, utilizando uma distribuigéo F.
A andlise de variancia pressupde duas condicdes para ser aplicada:

1. Em cada populacdo (tratamento) a variavel dependente quantitativa tem

distribuicdo normal.

2. A variancia da variavel dependente (c?) é a mesma para todas as populagées

(tratamentos).

Para verificar este dois pressupostos iniciais utilizou-se os testes de normalidade

e o teste de Levene (ou homogeneidade de variancias).

Teste de normalidade. Os testes t e a ANOVA pressupdem, como se referiu, que
a variavel guantitativa em analise apresenta uma distribuicdo normal. Como se referiu
nos Capitulos VI e VII a violagao deste pressuposto para amostras de elevada dimensao
ndo invalida a aplicagdo do teste, ou seja, nestas condi¢des o teste é suficientemente
robusto para poder ser utilizado. No entanto, para amostras de pequena dimensdo (n <
30) a violacdo do pressuposto torna-o menos robusto, observando-se uma reducao da
poténcia do teste, o que significa que a sensibilidade do teste para detectar diferencas

guando estas existem é menor.

Deste modo, é conveniente verificar se a variavél apresenta uma distribuicéo
normal, podendo para isso utilizar-se testes estatisticos ndo paramétricos. O teste mais
comum € o teste K-S (ou de Kolmogrov-Smirnoff), que é vulgarmente utilizado para
amostras com dimensao superior a 50 (n > 50) e com o qual se pretendem testar as
seguintes hipoteses:

Ho: A distribuicdo da variavel é normal.

Hi: A distribuicdo da variavel ndo € normal.
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O SPSS além destes teste disponibiliza também o teste de Shaphiro-Wilk, que
deve ser utilizado quando n < 50. A rejeicdo da normalidade da distribuicao da variavel

é usualmente aceite quando o valor de prova dos testes € inferior a 1%.

Como se referiu os testes de hipoteses paramétricos para comparagdes de médias
apresentam varios pressupostos que, quando ndo sdo verificados, reduzem a poténcia
dos testes, em particular para amostras de pequena dimensdo. Nestas situacdes existem
testes ndo paramétricos que podem ser utilizados como alternativa aos testes
paramétricos, que testam a distribuicdo de valores da variavel, verificando se existem
diferencas entre as distribuicGes de cada grupo em andlise. Assim, utilizaram-se nesta
tese 0s seguintes testes: o teste de Mann-Withnwey que pode ser utilizado para
substituir o teste t para comparagdo de médias em amostras independentes e 0 teste de
Kruskal Wallis que pode ser utilizado para substituir a ANOVA com um factor fixo
(One Way ANOVA).

Na analise factorial efectua-se uma analise dos resultados obtidos, indicando o

factor comum das variaveis relacionadas.

Na investigacdo utilizaremos a estatistica descritiva, bem como a analise de

varidveis categoricas e ainda a analise factorial.

No que concerne ao estudo das entrevistas utilizaremos o sistema de analise
quantitativo-descritiva, que é referido por Bisoli-Alves (1998) “Trabalhar com este
sistema pode ser considerado o momento inicial e essencial da analise dos dados de uma
Entrevista Estruturada, em que o pesquisador explora as respostas ou 0s

comportamentos, tal qual foram apresentados pelos sujeitos.”

De acordo com o autor referenciado, a anélise quantitativo-descritiva tem por
baseanalisar as respostas dadas pelosinquiridos, através da verificacdo da frequéncia
simples das ocorréncias e nas questdes fechadas é utilizado o célculo de percentagem.
Em certos casos, de acordo com o tamanho da amostra podera ser aplicada a estatistica

e consequentemente o teste adequado.

Para finalizar a investigacdo deveremos construiras tabelas de acordo com os
dados obtidos nos inquéritos, respectivos graficos, assim como perfis, para discutir 0s

resultados e explica-los.
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5.6. Quarta Fase: Analise de Dados, Conclusbes e Propostas de
Melhoria

5.6.1.Anélise de Dados

Faremos a recolha e analise dos dados adquiridos através dos inquéritos passados aos
Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, assim como das entrevistas efectuadas aos

Directores Executivos dos Agrupamentos.

5.6.2.Redaccao das Conclusdes e Propostas de Melhoria

Chegados a esta etapa, escreveremos as conclusfes do nosso estudo, bem como as de

propostas de melhoria.

5.7.LimitacOes de Estudo

Uma dasrestri¢fes de estudo, que nos podem surgir € o facto dos Professores do 1° ciclo
ndo responderem aos inquéritos, ou sO responderem a determinadas perguntas.No
entanto, existe outro problema, que nos pode aparecer, ou seja, a fiabilidade dos
inquéritos, consoante o coeficiente alfa de Cronbach.

5.8. Estruturacao da Investigacao e Cronograma

Neste itemapresentaremos um cronograma com as doze fases da investigacéao:

12Fase — Trabalho tedrico e planificacdo do trabalho (entre 1 de Setembro de
2008 a 24 de Setembro de 2009). Neste periodo trabalharemos a fundamentacgéo tedrica
do respectivo estudo, bem como a metodologia, a ser utilizada.Esta fase de investigacédo

tutelada concluiu-se com a prova publica, para a Suficiéncia Investigadora e DEA.

2% Fase —Pesquisa mais aprofundada sobre os métodos cientificos utilizados na
investigacdo, bem como realizacdo de um levantamento sobre a area geografica
referente aos Agrupamentos de Escolasseleccionados para a amostra aceitante (entre
Outubro de 2009 a Dezembro de 2009).
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32 Fase - Preparacao dos questionarios provisorios (Janeiro de 2010). Nesta fase

de averiguacdoproduziremosos referidos instrumentos de avaliacéo.

4% Fase - Validacdo do material de inquiricdo (questionario provisorio e
entrevista) pela Direccdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC).
Entre1l6 de Marco de 2010 al6 de Abril de 2010.

52 Fase- Autorizacdo dos Directores Executivos dos Agrupamentos de Escolas,
para a distribuicdo dos questionarios provisorios, aos professores do 1° Ciclo do Ensino
Basico (entre 7 de Junho de 2010 a 10 de Maio de 2010).

62 Fase- Distribuicdo dos inquéritos provisorios aos avaliadores para validacéo
deste instrumento (apdés 7 de Junho de 2010). Durante este periodo da pesquisa
solicitou-se a profissionais educacionais experientes, que opinassem sobre o0

questionario provisorio.

72 Fase - Recolha do inquérito provisorio e preparacdo do questionario definitivo
(més de Junho de 2010). Nesta fase do trabalho recolheremos os questionarios
provisorios e elaboraremos o definitivo, tendo em conta as opinides dos docentes, de

forma a melhorar e enriquecer 0s mesmos.

8% Fase-Passagem dos questionarios definitivos (final do més de Junho de 2010).
Durante este periodo da investigagdo distribuiremos os questionarios definitivos, pelos
docentes do 1° Ciclo do Ensino Basico, com ou sem turma e do Apoio Educativo, a

desempenharem funcdes nos Agrupamentos de Escolas da amostra aceitante.

92 Fase- Recolha dos inquéritos definitivos (més de Julho de 2010 - 12

quinzena). Nesta fase da pesquisa recolheremos o material de inquiricdo definitivo.

10® Fase -Cumprimento das entrevistas aos Directores Executivos dos
Agrupamentos de Escolas da amostra aceitante (més de Julho de 2010 - 22 quinzena).
Nesta fase do trabalhoefectuaremos entrevistas aos Directores das Direc¢des Executivos

dos Agrupamentos de Escolas.

112 Fase - Formacao de um grupo de discusséo ( més de Setembro de 2010).
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122 Fase -Reflexdo/Analise e preparacdo das conclusdes (entre Outubro de 2010

a Junho de 2011)

5.8.1.Cronograma da Investigacéo

Cronograma da Investigacdo

Datas

Fases

Entre Setembro de 1 de Setembro de 2008 a 24 de
Setembro de 2009

12 Fase — Trabalho tedrico e planificacdo do
trabalho.

Entre Outubro de 2009 a Dezembro de 2009

2% Fase — Pesquisa mais aprofundada sobre os
métodos cientificos utilizados na investigacdo,
bem como a realizagdo de um levantamento sobre
a area geografica referente aos Agrupamentos de

Escolas da amostra aceitante.

Janeiro de 2010

3% Fase — Preparacdo dos questionarios provisorios.

Entre 16 de Marco de 2010 a 16 de Abril de 2010

42 Fase— Validacgdo do  material de
inquiricdo,(questionario provisério e entrevista)

pela DGIDC.

Entre 7 de Junho de 2010 a 10 de Maio de 2010

5% Fase — Autorizacdo dos Directores Executivos
dos Agrupamentos de Escolas, para a distribuicdo

dos questionarios provisorios.

Ap6s 7 de Junho de 2010

6% Fase — Distribuicdo dos inquéritos provisorios

aos avaliadores para validacao deste instrumento.

Meés de Junho de 2010

7% Fase — Recolha do inquérito provisorio e

preparacdo do questionario definitivo.

Final do més de Junho de 2010

8% Fase — Passagem dos questionarios definitivos.

Més de Julho de 2010 (12 quinzena)

92 Fase — Recolha dos inquéritos definitivos.

Més de Julho de 2010 (22 quinzena)

10® Fase — Cumprimento das entrevistas aos
Directores Executivos dos Agrupamentos de

Escolas da amostra aceitante

Més de Setembro de 2010

112 Fase — Formacao de um grupo de discussdo.

Entre Outubro de 2010 a Junho de 2011

122 Fase — Reflexdo/Analise e preparacdo das

conclusoes.

Tabelan® 29 - Cronograma da investigagéo







Capitulo 6- Resultados

Neste capitulo apresentamos a analise e discussdo dos resultados obtidos para a amostra
estudada na parte empirica deste trabalho, a partir das quais derivam as conclus@es e
futuras linhas de investigacdo, resultantes das implicacdes e recomendacdes extraidas

dos dados.

6.1.Analise e Discussao dos Resultados

A analise e discusséo dos resultados esta estruturada em duas partes: uma mais extensa
de natureza quantitativa, onde se apresentam mediante técnicas estatisticas os resultados
obtidos com o questionario e outra de natureza qualitativa em que se analisa a
informacdo recolhida das entrevistas em profundidade efectuadas aos responsaveis dos
agrupamentos de escolas estudados e os resultados obtidos no grupo de discussdo que

foi efectuado no ambito do trabalho de campo desta tese.

Tendo em conta os resultados que se acabaram de apresentar neste Capitulo e a
respectiva discussdo, faz-se de seguida uma analise comparativa dos mesmos
considerando as trés abordagens utilizadas para recolher os dados, ou seja, O

questionario, as entrevistas pessoais e 0 grupo de discussao.

Na parte quantitativa comega-se por fazer uma analise univariada dos dados,
caracterizando com técnicas descritivas as variaveis e indicadores medidos. De seguida
cruzam-se as diferentes varidveis com o Agrupamento de Escolas dos professores,
utilizando-se o teste do qui-quadrado e a analise de variancia a um factor fixo
(ANOVA), para detectar e analisar as diferencas entre os agrupamentos. Continua-se a
analise, utilizando o alfa de Cronbach e a analise de componentes principais, para
estudar a consisténcia interna dos indicadores dos blocos IV e V do questionario
relativos, respectivamente, a adequacdo do curriculo do docente e do grau de apoio a
estas criangas. Finalmente cruza-se, utilizando técnicas inferenciais, os dois conceitos
anteriores com as restantes variaveis do questionario. De notar que para algumas
vardveis ndo foi possivel efectuar quaisquer cruzamentos, porque as respostas dos
professores aos questionarios foram quase exclusivamente em uma categoria, como por

exemplo, género e habilitacfes (quase todos os sujeitos eram mulheres e licenciadas).
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6.2. Analise Descritiva dos Dados

6.2.1. Perfil Demografico e Profissional do Professor e Tipologia do Agrupamento

Neste ponto apresentam-se os resultados obtidos relativamente a caracterizacdo do
perfil demogréafico e pessoal do professor que foi inquirido neste estudo e da tipologia

de agrupamento onde exercem a sua actividade.

Na tabela 30 comeca-se por caracterizar o género do professor, a idade e as
habilitacdes académicas. Como se pode concluir da andlise desta Tabela, o docente
caracteriza-se por ser na sua maioria do sexo feminino, representando as mulheres 94%
da amostra. Quanto a idade, os professores tém maioritariamente mais de 36 anos
(82,8% da amostra), sendo que as idades compreendidas entre os 36 e 40 anos
representam 46,6% dos sujeitos e a faixa etaria com mais de 40 anos 36,2%. Apenas
17,2% tém idades inferiores a 36 anos. A nivel de habilitacbes literarias pode-se
verificar, tal como seria de esperar, que a grande maioria dos docentes tém grau de
Licenciatura (94% do total dos inquiridos). Verifica-se ainda que, apenas 3% dos
inquiridos, tém o grau de Bacharelato, sendo que os restantes 3% sdo docentes Pds —

graduados ou com Mestrado.

Variavel Categorias F;ﬁg?ﬂféa F'sggsir\]/ga
Masculino 7 6,0%
Género Feminino 109 94,0%
Total 116 100,0%
Inferior 30 anos 10 8,6%
30 a 35 anos 10 8,6%
Idade 36 a 40 anos 54 46,6%
Mais 40 anos 42 36,2%
Total 116 100,0%
Bacharelato 3 2,6%
Licenciatura 109 94,0%
Habilitacbes ~ P0Os-graduacéo 2 1,7%
literarias Mestrado 1 0,9%
Né&o respondeu 1 0,9%
Total 116 100,0%

Tabela n° 30 — Distribuicdo do género, idade e habilitagdes académicas
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Na Tabela 31 e na Figura 2 caracterizam-se 0s anos de experiéncia do professor,
0 nimero de turmas da escola onde exerceu a sua actividade em 2009/2010 e o numero

de alunos a que leccionou em 2009/2010.

Os resultados indicam que 70% dos docentes tém mais 10 anos de experiéncia,
obtendo-se uma média de 17,5 anos, um valor minimo de 1 ano e um méaximo de 33
anos. O desvio padrdo é de 9,65, o que implica uma elevada variabilidade, como se
pode verificar pela analise do histograma da Figura 2(a) e pelo coeficiente de curtose (-
1,166). Assim, estes dados indicam que a maioria dos professores apresenta uma
experiéncia elevada, tendo um conhecimento pratico relevante do comportamento dos

alunos do 1° Ciclo do ensino basico.

ANOS N° turmas N° alunos em
Experiéncia Escola 2009/2010

Validos 112 113 114
N° casos

Né&o respondem 4 3 2
Média 17,5 8,1 17,6
Mediana 16,5 4.0 18,5
Desvio padréo 9,65 8,17 4,89
Minimo 1 1 5
Maximo 32 32 25
Coeficiente Assimetria -0,045 1,719 -0,262
Coeficiente Curtose -1,166 2,732 -0,869

Tabela n° 31 — Estatisticas descritivas para anos experiéncia, nimero de turmas da escola e

ndmero de alunos em 2009/2010
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Anos experiéncia N° turmas escola

(©)
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Figura n° 2 — Histogramas para os anos de experiéncia do professor (a), 0 nimero de turmas da
escola em 2009/2010 (b) e o numero de alunos a que leccionou em 2009/2010 (c)

Relativamente ao nimero de turmas da escola em 2009/2010 observa-se uma
assimetria acentuada a direita, concentrando-se 0 nimero de turmas para valores abaixo
de 13 (84% dos professores afirma que o0 nimero de turmas da escola é inferior a este
valor). Observa-se uma média de 8,1 turmas com valores que variam entre 1 turma e 32
turmas. De notar que 7,1% dos professores declara que a sua escola tem 32 turmas.
Estes resultados indicam que os professores exercem a sua actividade em escolas da
Regido com dimensdo muito variavel quanto ao nimero de turmas, embora a maior

parte delas seja de menor dimenséo, apresentando poucas turmas.

Quanto ao nimero de alunos do professor em 2009/2010, obtém-se uma média
17,6 alunos, variando os valores entre 5 e 25 alunos. As turmas mais frequentes situam-
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se na zona de 19 a 21 alunos e 24 a 25 alunos. O nimero de alunos apresenta por isso

também alguma variacdo, embora esta seja menor que nas duas variaveis anteriores.

Na Figura 3 apresentam-se os perfis de médias, por faixa etaria, para as 3
varidveis anteriores. Como seria de esperar, a medida que aumenta a idade dos
professores aumenta também o ndmero de anos de experiéncia, o que reforca a
consisténcia dos dados obtidos. Relativamente as outras duas varidveis ndo existe uma
tendéncia de variacdo tdo notdria com a idade, embora os resultados parecam indicar

uma tendéncia de aumento do numero médio de alunos do professor em 2009/2010 com

a idade.
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Figura n° 3 — Perfis de médias por idade para os anos de experiéncia do professor (a), 0 nimero

de turmas da escola (b) e o nimero de alunos a que leccionou em 2009/2010 (c)
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Da analise da Figura 4, pode-se verificar que os Professores inquiridos
apresentam uma distribuicdo semelhante pelos trés Concelhos onde leccionam, obtendo-
se uma ligeira preponderancia para Grandola com 38,8% dos inquiridos, seguida de

Elvas e Beja, respectivamente, com 31,0% e 30,2% dos sujeitos.

M Beja
M Grandola
B Elvas

Figura n® 4 — Distribuicdo do Concelho da escola onde exerce fungdes

Relativamente aos anos de escolaridade que os professores leccionam (ver
Tabela 32), verifica-se que 56% dos professores lecciona apenas um dos anos do 1°
Ciclo, 14,7% leccionam a dois dos anos, 1,7% a trés anos e 18,1% aos quatros anos. Os
dados indicam assim uma grande variabilidade de opgdes, evidenciando a elevada
polivaléncia que os professores do 1° Ciclo do ensino bésico tém de apresentar e a
necessidade da sua adaptabilidade a diferentes contextos e tipos de alunos.

Variavel Categorias F;i(lzfgf;a FrRe::l;téir:/r:a

1°ano 22 19,0%
2% ano 16 13,8%
3°ano 10 8,6%
4° ano 17 147%
1° e 2° anos 5 4,3%

Anos que lecciona 2°e 3° anos 6 5,2%
3°e 4° anos 6 5,2%
2°, 3% e 4° anos 2 1,7%
1°, 2°, 3° e 4° anos 21 18,1%
N&o tem grupo 11 9,4%
Total 116 100,0%

Tabela n® 32 — Distribuicdo dos anos de escolaridade que os professores leccionam
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Analisando os dados recolhidos, pode-se concluir que o docente do 1° Ciclo dos
Agrupamentos de Escolas estudados é maioritariamente do sexo feminino, licenciado,
com mais 36 anos de idade, mais de 10 anos de experiéncia profissional e com turmas

com cerca de 18 a 20 alunos ou 24 a 25 alunos.

6.2.2. Perfil dos Professores em Relacdo aos Alunos com Alteracfes de Linguagem
Verbal

Neste ponto apresenta-se a caracterizacdo do perfil dos professores relativamente aos
alunos com alteracBes de linguagem verbal. Esta analise permite identificar a sua
preparacdo e capacidade para lidar com os varios casos de alteracdo de linguagem

verbal que se Ihes possam apresentar.

A Tabela 33 apresenta o tipo de formagéo especifica que os professores do 1°
Ciclo declaram ter para fazer face a alunos com problemas de alteracGes de linguagem
verbal. Pode-se verificar que 87,9% dos inquiridos ndo tem qualquer tipo de formacéo
para lidar com estes casos, 9,5% frequentaram accbes de formagdo e apenas 2,6%

apresentam formacéo especializada.

Os resultados indicam, por isso uma ma preparacao dos docentes para lidar com
este tipo de problematica. Quando questionados sobre a sua competéncia para trabalhar
com este tipo de criancas, 96,6% dos inquiridos respondeu como sendo Ma ou
Insuficiente, revelando assim a sua falta de confianca para lidar com estas situagoes.

Relativamente ao numero de vezes que os professores foram apoiados por um
docente especializado nessa area, verifica-se que 62,1% nunca tiveram qualquer tipo de

apoio e que 35,3% dizem ter sido apoiados entre 1 e 3 vezes.

Pode-se entdo referir que os professores do 1° Ciclo ndo se sentem preparados,
na sua maioria para lidar com este tipo de perturbacdes e que ndo possuem apoio

especializado capaz de suprir as suas lacunas nesta area.
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Frequéncia  Frequéncia

Variavel Cat i .
ariave ategorias Absoluta Relativa
Nenhuma 102 87,9%
Frequéncia de AccBes de Formacéo 11 9,5%
Formacéo em L u .
¢ - Especializacdo em educacao especial nesta 2 1,7%
alteracdes .
. area
linguagem verbal
Psicologia da linguagem 1 0,9%
Total 116 100,0%
Ma 56 48,3%
Insuficiente 56 48,3%

Competéncia para
trabalhar com  Suficiente 2 1,7%
estas criancas

Boa 2 1,7%
Total 116 100,0%
Nenhuma vez 72 62,1%
1 a3 vezes 41 35,3%
N° vezes que teve
docente Mais de 6 vezes 1 0,9%
especializado B

Né&o respondeu 1 0,9%
Total 116 100,0%

Tabela n° 33 — Caracterizagdo da formagdo em alteracGes de linguagem verbal, competéncia

para trabalhar com estas criancas e apoio especializado

Quanto ao numero de casos de alunos com perturbagdes de linguagem verbal
gue o professor encontrou ao longo da sua vida profissional (Figura 5.a), 87% revelou
ter tido 2 ou mais casos, observando-se que 37,9% contabilizaram 5 a 7 casos e 21,6%
apontou mais de 7 casos. Sobre o numero de alunos diagnosticados com esta
perturbacdo, que o professor tinha no momento do inquérito Figura 5.b), 75% dos
professores indicaram ter mais de 2 alunos com este diagnéstico, sendo que a maioria
(52,6%) declarou ter entre 2 a 4 alunos. Estes resultados sugerem que esta perturbacgéo é
frequente nos agrupamentos e regido estudados, pelo que deveriam existir professores
com formacdo adequada para lidar com estas situagcdes. No entanto, como ja referiu, os
resultados anteriores indicam que a preparacdo dos professores é insuficiente, o que

sugere a necessidade de incrementar a mesma.
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(a) (b)
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Figura n® 5 — Distribuicdo do nimero de alunos que teve com esta problematica (a) e do nimero

de alunos actuais diagnosticados com esta perturbacéo (b)

Na tabela 34 apresentam-se as estratégias utilizadas pelos professores quando se
deparam com estes casos, salientando-se que 32,8% dos professores ndo utiliza uma
estratégia especifica e que a estratégia mais utilizada consiste em reunides com os pais e
técnicos (54,3%). Verifica-se ainda que apenas 32,8%, ou seja cerca de 1/3, realizam

intervengdes individualizadas.

Percentagem Percentagem

Categoria N° respostas Respostas Casosa
Nenhuma especifica 38 23,0% 32,8%
Avaliacdo e diagndstico 26 15,8% 22,4%
Intervencdo individualizada 38 23,0% 32,8%
ReuniBes com pais e técnicos 63 38,2% 54,3%
Total 165 100,0% 142,2%

a) Base de célculo: 116 respondentes
Tabela n® 34 — Estratégias que desenvolve com alunos

Em conclusdo, pode afirmar-se que os resultados obtidos para este bloco de
questdes, indicam uma baixa formacdo dos professores para lidar com os alunos que
apresentam perturbacdes de linguagem verbal, que o fendbmeno é frequente em alunos
da Regido e que uma grande maioria dos professores ndo adopta estratégias adequadas
para lidar com estes alunos. De referir ainda que 8 dos professores inquiridos declarou
nunca ter tido nenhum aluno com este tipo de perturbacdo, pelo que ndo responderam as
restantes questdes do questionario, ja que estas se destinam apenas a docentes que ja

tiveram ou tém casos com esta perturbacao.
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6.2.3. Identificacéo e Sinalizacdo dos Alunos com Alteracdes de Linguagem Verbal

Neste bloco de perguntas pretende-se identificar quem inicia 0 encaminhamento para
um especialista, bem como que tipos de perturbagdes de linguagem verbal encontram os

professores e quais os factores que mais influenciam estas perturbacdes.

A Tabela 35 indica quem é o responsavel pelo encaminhamento das criangas
com alteracdes da linguagem verbal para um especialista. Verifica-se que na totalidade
dos casos o professor do ensino regular intervém no encaminhamento inicial para um
especialista; regista-se a existéncia de apenas um caso em que foi o proprio encarregado
de educacdo o responsavel pelo encaminhamento a um especialista. Estes dados
mostram a importancia que o professor tem no rastreio deste tipo de problemaética.
Relativamente as causas que levam a alteracGes da linguagem verbal, os professores
indicam quase exclusivamente que sdo derivadas de causas funcionais (99,1%). Quanto
aos tipos de alteracdo de linguagem verbal existentes nas turmas leccionadas pelos
professores, 0 mais identificado é o dominio fonético sinalizado em 100% dos casos;
como os professores também registam outros tipos de alteragdo, isso significa que

alguns alunos apresentam mais do que uma tipologia de alteracéo.

. . N° Percentagem Percentagem
Variavel Categoria
Respostas Respostas Casos
Responsavel  Docente ensino regular 109 96,5% 100,0%
pelo iniciodo  Docente educagéo especial 3 2,7% 2,8%
encaminhament Encarregado educagao 1 0,9% 0,9%
0 Total 113 100,0% 103,7%
Organicas 1 0,9% 0,9%
c d Funcionais 106 94,6% 99,1%
ausa~s © Problemas gerais de 2 1,8% 1,9%
alteracbes de .
linguagem linguagem
Dislexia 1 0,9% 0,9%
verbal . 5
Avrticulacdo 2 1,8% 1,9%
Total 112 100,0% 104,7%
] Dominio pragmatico 2 1,7% 1,9%
Tipos de . -
lteracdes d Dominio fonético 107 93,0% 100,0%
a -eragoes ¢ Dominio semantico 3 2,6% 2,8%
linguagem . S
verbal Dominio morfossintactico 3 2,6% 2,8%
Total 115 100,0% 107,5%

Tabela n° 35 — Distribui¢do do responséavel pelo encaminhamento, causas das alteracdes de

linguagem verbal e tipos alteracfes de linguagem verbal
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A Tabela que se segue apresenta a distribuicdo do numero de alunos por
tipologia de alteracdo de linguagem verbal e por género. Assim, as alteracfes nos
dominios pragmatico, semantico e morfossintactico, sdo observados quase
exclusivamente em menos de 2 casos por professor, verificando-se que a sinalizagédo
varia entre 96,3% e 99,1%. No entanto, para o dominio fonético o comportamento é
diferente, verificando-se que o nimero de alunos com este tipo de alteragdo é maior, ja

que 42,9% dos professores indicaram ter entre 2 a 4 alunos e 27,6% entre 5 a 7 alunos.

Quando ao género o comportamento tambem é diferente, verificando-se que
45,4% dos professores indicam que tém de 2 a 4 rapazes com alteracdes de linguagem
verbal e 25,9% sinaliza 5 a 7 rapazes. No grupo das raparigas, a grande maioria dos
professores (86,1%) indicam que no seu tém menos de 2 raparigas. Estes resultados
reflectem uma tendéncia completamente contraria ao verificado nos rapazes, indicando

que as incidéncias das perturbacdes de linguagem verbal sdo menos acentuadas nas

raparigas.
Frequéncia Relativa
Variavel Menos 2a4 5a7 Mais7
2 Total
alunos alunos alunos
alunos
N° alunos com alteragGes dominio semantico 96,3% 2,8% 0% 0,9% 100%
N° alunos com altera¢des dominio pragmatico 97,2% 2,8% 0% 0%  100%
0 G ini -
l\_l a]ur_ms com alteragfes dominio morfos 99.1%  00% 0% 0.9%  100%
sintactico
N° alunos com altera¢Ges dominio fonético 229% 42,9% 27,6% 6,6% 100%
N° rapazes com alteragGes linguagem verbal 231% 454% 259% 5,6% 100%
N° raparigas com alteragGes linguagem verbal 86,1% 83% 37% 19% 100%

Tabela n° 36 — Distribui¢cdo do nimero de alunos com alteragdes de linguagem verbal por

tipologia de alteracédo e género

Quando questionados sobre a influéncia familiar neste tipo de problemas (Ver
Figura 6.a), 54,6% dos professores responderam que era muito significativa e 34,3%
que era significativa. Sobre a influéncia do ambiente escolar nas perturbacGes de
linguagem verbal, apenas 19,4% dos professores assinala como sendo Muito
significativa, enquanto 72,2% dos professores indicaram ser significativa. Os resultados

indicam, por isso, que os professores atribuem uma maior responsabilidade ao ambiente
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familiar nas alterac6es de linguagem verbal, ndo escamoteando, no entanto, o papel que
a escola também tem nestes casos, ja que maioritariamente também consideram

significativa a influéncia do ambiente escolar.
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significativo  significativo significativo significativo significativo significativo

Figura n® 6 — Distribuicdo da influéncia ambiente familiar (a) e do ambiente escolar (b) nas

alteracdes de linguagem verbal

A influéncia familiar mais negativa diagnosticada pelos professores (Tabela 37)
é a pouca estimulacdo em casa referida para 94,4% dos casos. Quanto as influéncias
escolares mais negativas, pode-se verificar que 99,1% dos professores pensa que a
escola ndo da apoio suficiente aos alunos e 86,0% indica a falta de formacdo dos
docentes para lidar com os alunos que sofrem desta perturbacdo. Estes altimos
resultados sdo também consistentes com os apresentados anteriormente na Tabela 4, na
qual a grande maioria dos professores j& havia sinalizado a sua falta de formacdo em
alteracdes de linguagem verbal.

Variavel Categoria N° Respostas % Respostas % Casos
Nenhuma 4 3,7% 3,7%
Influéncia Lingua materna diferente 2 1,9% 1,9%
familiar mais  Pouca estimula¢do em casa 101 93,5% 94,4%
negativa Giria 1 0,9% 0,9%
Total 108 100,0% 100,9%
Nenhuma 1 0,5% 0,9%
Influéncia  Apoio insuficiente 106 53,3% 99,1%
escolar 'mals Falta de formacéo dos 92 46.2% 86.0%
negativa docentes
Total 199 100,0% 186,0%

Tabela n® 37 — Distribuicdo influéncia familiar e escolar mais negativa
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Concluindo pode dizer-se que é o professor do ensino regular o principal meio
de sinalizacdo das perturbacbes e de encaminhamento dos alunos para ajuda
especializada, que as causas das alteracfes sdo funcionais e do dominio fonético, que
estas atingem em maior numero 0s rapazes e que existem também mais alunos com
alteracbes fonéticas em comparacdo com o0 numero de alunos com alteracdes
semanticas, pragmaticas e morfossintacticas. Na opinido dos professores o ambiente
familiar e escolar sdo responséaveis pelo aparecimento das alteracbes de linguagem
verbal, no entanto estes atribuem um papel mais significativo ao ambiente familiar.
Consideram, ainda, que a influéncia familiar mais negativa é a falta de estimulagéo por
parte dos pais e que as influéncias escolares mais negativas sdo o apoio insuficiente da
escola e a sua falta de preparacéo para lidar com estes alunos.

6.2.4. Analise do Curriculo do Professor

Neste bloco de perguntas do inquérito pretendia-se verificar se os professores adequam
0 seu curriculo as necessidades dos alunos com alteragdes de linguagem verbal e quais

as técnicas que utilizam quando efectuam essas modificagdes.

Na Tabela 38 apresentam-se os resultados obtidos relativamente a incidéncia de
utilizacdo das adaptacdes curriculares e respectivas técnicas. Verifica-se que, para todos
os indicadores questionados, a categoria mais votada é frequentemente com valores que
variam entre 60,7% e 52,8%, seguida da categoria raramente com percentagens entre
28,7% e 42,6%. As categorias nunca e sempre apresentam valores percentuais residuais.
O indicador com maior percentagem de votacdo na categoria frequentemente (60,7%)
foi “O seu projecto curricular tem em atencdo estes alunos” e 0 que apresentou menor
valor (52,8%) foi “Reelabora e/ou recria historias acrescentando personagens, factos,

locais...”.

Pode-se afirmar que os professores apresentam a preocupacdo de efectuar
adaptacGes curriculares, utilizando frequentemente as diferentes técnicas referidas, sem
gue seja notéria a preponderancia de uma delas, embora se verifigue que o0s
ajustamentos em relacdo aos objectivos, contelidos, estratégias e avaliacdo sejam as
mais utilizadas, seguida da utilizacdo de actividades de ensino como historias e contos e

a utilizagdo de estratégias apropriadas & compreensdo verbal.
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Frequéncia Relativa

Variavel
Frequen
Nunca Rarame q Sempre  Total

nte temente
O seu projecto curricular tem em atencéo 2 8% 28.0%  60.7% 84%  100.0%
estes alunos
Realiza adaptagOes curriculares em relacdo
aos objectivos, conteudos, estratégias e 2,8% 352% 57,4% 4,6%  100,0%
avaliagdo destes alunos
U-tI|I,Z-a de actividades de ensino como 3.7% 38.0%  54.6% 37%  100,0%
historias e contos

tiliza estratégias apropriadas a

Utiliza estratégias apropriad 19%  40,7% 546%  2,8%  100,0%
compreensdo verbal
Realiza actividades de reproducéo
adivinhas, rimas, trava linguas, proveérbios, 1,9% 426%  53,7% 1,9% 100,0%
quadras...
Reelabora e/ou recria historias 2 8% 407%  52.8% 3.7% 100.0%

acrescentando personagens, factos, locais...

Tabela n® 38 — Distribuicdo das técnicas utilizadas pelos professores relativamente a adequacéao

do seu curriculo a alunos com alteracdes de linguagem verbal

Os professores sentem que ndo tem conhecimento das adaptacdes curriculares

individuais para os alunos que apresentam esta perturbagéo (Figura 7), avaliando o seu

conhecimento como baixo em 53,7% dos casos. Pode-se também aferir que 41,7% dos

professores avalia 0 seu conhecimento como médio ou elevado.
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Figura n® 7 - Distribuicdo do grau conhecimento das adaptagdes curriculares individuais
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Quando questionados sobre as adaptacdes curriculares que utilizam nestes casos
(Tabela 39), 77,8% dos professores indica que recorre a meios técnicos de apoio
(computador e corrector ortografico); as instrucBes, 0s exercicios e as questbes de

exame lidas em voz alta sdo outras adaptacdes que 29,6% dos professores utilizam.

. N° Percentagem Percentagem
Categoria Respostas  Respostas Casos
Exercicios mais curtos e mais tempo para testes 11 8,6% 10,2%
Lrgrugoes e questdes de exames sdo lidas em voz 32 25.0% 29.6%
Recurso a meios técnicos de apoio 84 65,6% 77,8%
Nenhuma 1 0,8% 0,9%
Total 128 100,0% 118,5%

Tabela n® 39 — Distribuicdo das adaptacGes curriculares que utiliza para este tipo de criancas

Relativamente a adequacdo de recursos/materiais como computadores e
software, entre outros, existentes na escola para este tipo de alunos (Tabela 40),
verifica-se que os professores a avaliaram como insuficiente (84,3%), sendo que apenas
4,3% a graduaram como boa. Os professores consideram, por isso, que a escola ndo
adequa os recursos e materiais de que dispde a alunos com alteracdes de linguagem

verbal.

Sobre o tempo dispensado semanalmente para actividades especificas, apenas
com os alunos com esta patologia, os professores indicaram que o tempo era
insuficiente (78,7%).

Variavel Categorias F;%qsléirjga FrReéqlgfir\lga

Insuficiente 91 84,3%

Adequacio de Suficiente 12 11,1%
recursos/materiais da Boa 5 4.6%

escola Muito Boa 0 0%

Total 108 100,0%

Insuficiente 85 78,7%

Te?ﬁ;:;gfgﬂ do Suficiente 20 18,5%
actividades especificas Bor_n 2 1,9%
para estes alunos Muito bom 1 0,9%

Total 108 100,0%

Tabela n° 40 — Distribui¢do adequacéo de recursos/materiais da escola e do tempo semanal

disponibilizado pelo professor em actividades especificas para estes alunos
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A analise dos resultados apresentados relativamente ao curriculo praticado pelos
professores, permite concluir que estes procuram adequar o0 mesmo aos alunos com
alteracbes de linguagem verbal e que para o fazer utilizam frequentemente: a)
adaptac0es curriculares em relacdo aos objectivos, conteudos, estratégias e avaliacédo; b)
actividades de ensino como historias e contos; c) estratégias apropriadas a compreensao
verbal; d) actividades de reproducdo como adivinhas, rimas, trava linguas, proverbios e
quadras; d) reelaboracédo e/ou recriagdo de histdrias acrescentando personagens, factos e
locais. Apesar da referéncia a utilizacdo destas estratégias, os professores reconhecem a
sua falta de conhecimento relativamente as adaptagdes individuais que devem fazer para
estes alunos e a insuficiéncia do tempo semanal que disponibilizam a este tipo de
criancas. Reconhecem, ainda, que a adequacéo dos recursos/materiais da escola a alunos

com estas perturbacGes também néo é suficiente.

6.2.5. Apoio a Alunos com Alteracdes de Linguagem Verbal

Caracteriza-se de seguida a percepcdo dos professores sobre o tipo de apoios especificos
que os alunos com perturbacdes de linguagem verbal recebem da escola/agrupamento,

bem como de entidades externas ao sistema.

Relativamente ao tipo de apoio que o professor proporciona ao aluno durante o
horario lectivo (Tabela 41), 47,7% refere que aplica 0 acompanhamento individualizado
suplementar, enquanto 25,2% promove uma adequacdo na duragdo da realizacdo dos
exercicios. E de salientar que 33,6% dos professores indicam que n&o realizam qualquer
acompanhamento a estes alunos durante o horario lectivo. Quando questionados sobre
as formas de apoio mais tipicas que, o agrupamento onde leccionam, oferece aos alunos
apos o horério lectivo, 74,1% indicaram que ndo haviam nenhum apoio e 18,5% que
havia apoio individualizado a estes alunos; apenas 7,4% referem sessdes em grupo e

0,9% apoio ao estudo ou terapia da fala.
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Variavel Catedoria N° Percentagem Percentagem
g Respostas  Respostas Casos
Nenhum 36 31,6% 33,6%
ApOI0S TipICOS dividualizado suplementar 51 44,7% 47,7%
que o docente 3 ) . .
proporciona Adeqlrja}(;ao na duracao dos 27 23,7% 25,2%
aos alunos  EXercicios
Total 114 100,0% 106,5%
Nenhum 80 172, 7% 74,1%
Apc:;setlctnlco Sessdes em grupo 8 7,3% 7,4%
agrupamento ApOiO individualizado 20 18,2% 18,5%
escolar  Apoio ao estudo 1 0,9% 0,9%
f .
OIETECE 805 o apia da Fala 1 0,9% 0,9%
alunos
Total 110 100,0% 101,9%

Tabela n® 41 - Distribuicao do apoio do professor recebido pelos alunos no horario lectivo e

apoio que o agrupamento escolar oferece

Na Figura 8 apresenta-se a avaliacdo que os professores fazem sobre 0s apoios
especificos indicados na Tabela anterior. Assim, os professores caracterizam o seu
apoio aos alunos durante o horario lectivo como sendo insuficiente (79,6%) e apenas
18,5% como sendo suficiente. Quanto a eficacia das formas de apoio patrocinadas pelo

agrupamento, 53,7% consideram que é nenhum e 38% que sdo insuficientes.

€) (b)
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Insuficiente Suficiente Boa Muito boa Muito boa

Insuficiente Suficiente
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Figura n°® 8 — Avaliacgdo do apoio tipico pelo docente (a) e do agrupamento (b)
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Relativamente a apoios externos ao ambiente escolar, para criangas com este
tipo de alteragOes, obtiveram-se os resultados da Tabela 42. Assim, verifica-se que
70,4% dos professores respondeu que ndo existia qualquer apoio externo na area
abrangida pela Direccdo Regional de Educacéo; ja 18,5% referiu que existiam técnicos
do sistema educacional e apenas 13% responderam que existiam técnicos particulares
pagos pelos pais ou técnicos particulares pagos pela Seguranga Social. O tipo de apoio
mais frequente fora do sistema escolar para os alunos com estas perturbagdes é, segundo
15,9% dos professores, a reabilitacdo especifica da linguagem; deve-se salientar, no
entanto, que a maioria dos professores (79,4%) consideram que ndo existe nenhum tipo

de apoio externo para as criangas que apresentam este problema.

Variavel Catedoria N° Percentagem Percentagem
g Respostas  Respostas Casos
Nenhum 76 61,3% 70,4%
Apoio externo ] ) . .
a estes alunos ¥ €cnicos do sistema educacional 20 16,1% 18,5%
na area Técnicos particulares pagos pelos 14 11,3% 13,0%
abrangida pela pais
Direccao  4cnicos particulares pagos pela 14 11,3% 13,0%
Regional de  goqranca Social
Educacéo
Total 124 100,0% 114,8%
Tipo apoio  Nenhum 85 77,3% 79,4%
fpra do  Aylas adicionais 6 5,5% 5,6%
sistema - ) )
escolar que Reabilitacdo especifica da linguagem 17 15,5% 15,9%
recebem estes Total 2 1,8% 1,9%
alunos

Tabela n° 42 — Distribui¢do dos apoios externos a escola

Sobre o0 nimero de alunos com altera¢Ges de linguagem verbal, pertencentes aos
seu grupo, que recebiam apoio fora do sistema escolar (Figura 9.a), 96,3% dos
professores respondeu que eram menos de 2 alunos. Relativamente ao tempo que estes
dispdem por semana em terapia da fala (Figura 9.b), 71,3% dos professores indicaram
menos de 15 minutos, 12,0% entre 15 e 30 minutos e 15,7% entre 31 e 60 minutos.
Estes resultados, segundo a percepcdo dos professores, indicam que 0 apoio externo
também € pouco significativo, atinge uma franja pequena de alunos, para 0s quais 0

tempo semanal dedicado a terapia da fala é reduzido.
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Figura n® 9 — Distribui¢do do nimero de alunos com apoio externo a escola (a) e do tempo

semanal em terapia da fala (b)

Segundo a Tabela 43, verifica-se que 96,3% dos inquiridos consideram
insuficiente o tempo que, os técnicos de terapias de linguagem que acompanham estes
alunos, disponibilizam para aconselhar os professores. Verifica-se, também, que 82,4%
acha insuficiente o tempo semanal que dispde para a planificacdo e implementacéo de
actividades diferenciadas, relacionadas com estes alunos; apenas 16,7% consideram
dispensar o tempo suficiente. Quanto ao tempo disponivel dos professores, para reunir e
contactar com os pais das criangas com alteracfes de linguagem verbal, este foi
considerado novamente insuficiente por 74,1% dos professores, enquanto 24,1%

considerou que o tempo era suficiente.

Frequéncia Relativa

Variavel Insuficie Suficien Muito
Bom Total
nte te Bom

Tempo disponibilizado pelos técnicos em

96,3% 2,8% 0% 0,9% 100,0%
aconselhamento aos professores

Tempo disponivel na

e x - 82,4% 16,7% 0% 0,9% 100,0%
planificacdo/implementacdo de actividades

Tempo disponivel para reunides/contactos com

pais 741% 241% 09%  09% 100,0%

Tabela n° 43 — Distribui¢do do tempo disponivel para reunides e actividades de

planeamento/organizacgéo
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A qualidade da colaboragéo entre as escolas e instituicbes externas/especialistas
de apoio aeste tipo de criancas (Tabela 44), é considerada por 59,3% dos professores
como sendo baixa; ja 29,6% dos professores considera-a muito baixa e apenas 10,2%
dos professores consideram que a qualidade desta cooperacdo é média. Quando
questionados sobre a colaboracdo entre a escola e os pais/encarregados de educacéo
destas criancas, 63,9% dos professores consideram a mesma razoavel, enquanto 23,1%
responde que ndo existe nenhuma colaboracdo; apenas 12% dos professores afirmam

que esta é boa.

. . Frequéncia Frequéncia
V | Cat .

ariave ategorias Absoluta Relativa

Muito baixa 32 29,6%

b ) | Baixa 64 59,3%
Co .a o_rag_a? entre escola Média 11 10,2%

e instituicBes externas

Elevada 1 0,9%

Total 108 100,0%

Nenhuma 25 23,1%

) Razoavel 69 63,9%
Colaboracéo e_ntre escola Boa 13 12.0%

e pais

Muito boa 1 0,9%

Total 108 100,0%

Tabela n® 44 — Avaliacdo da colaboracdo entre a escola e as instituicGes externas / pais

Os resultados apresentados na Figura 10, mostram a percepc¢do dos professores
sobre 0 numero de técnicos existentes na escola ou agrupamento, para dar apoio a
alunos com esta problematica. Os professores consideram quase exclusivamente que o
namero psicologos e 0 numero de terapeutas existentes na sua escola ou agrupamento
sdo insuficientes (96,3% referem a insuficiéncia de psicélogos e 97,2% a de terapeutas
da fala).
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Figura n° 10 — Distribuicéo do n° psicdlogos (a) e n° terapeutas da fala (b) do agrupamento

Quando questionados sobre a existéncia de alguém especializado na escola, a
quem o professor pudesse pedir aconselhamento sobre esta tematica (Tabela 45), 74,5%
dos professores respondeu que ndo existia ninguem, enquanto 20,9% afirmou ter um

psicologo educacional.

Variavel Catedoria N° Percentagem Percentagem
g Respostas  Respostas Casos
Néo existe 82 74,5% 75,9%
Existe alguém Psicologo educacional 23 20,9% 21,3%
especializado na  Professor especializado 3 2,7% 2,8%
escola Terapeuta da Fala 2 1,8% 1,9%
Total 114 100,0% 101,9%

Tabela n° 45 - Distribuicdo do tipo de apoio especializado disponibilizado pela escola

A analise da Tabela 46, que se apresenta de seguida, permite verificar que
49,1% dos professores considera que a escola ou agrupamento nao proporciona
programas de formacao e supervisdo sobre como ensinar estas criancas, enquanto 48,1%
dos professores consideram que séo insuficientes. Esta percep¢éo tdo negativa deste tipo
de apoio da escola ou agrupamento, reflecte-se na procura de aconselhamento, uma vez
que 50,9% dos professores indica que raramente o procuram, enquanto 20,4% nunca
procura apoio algum; de notar que 26,9% dos professores afirma procurar
frequentemente estes apoios. A maioria dos professores considera-se nada satisfeito
(30,6%) ou pouco satisfeito (54,6%) com o aconselhamento em geral; apenas 13,9%

consideram-se satisfeitos com o aconselhamento. Sobre a eficacia do sistema de apoio
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proporcionado aos discentes, 68,5% dos professores indicaram com sendo pouco eficaz,
enquanto 29,6% considera ineficaz. De igual modo os recursos financeiros disponiveis
nas escolas para apoio a estas criancas ndo existem para 55,6% dos professores, sendo

que 41,7% afirmam ser insuficientes.

vVariavel Categorias Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa
Nenhum 53 49,1%
Escola/agrupamento Insuficiente 52 48,1%
proporciona programas Suficiente 2 1,9%
formacéao/supervisao Bom 1 0,9%
Total 108 100,0%
Nunca 22 20,4%
. Raramente 55 50,9%
Frequéncia com que procura
Frequentemente 29 26,9%
aconselhamento
Sempre 2 1,9%
Total 108 100,0%
Nada satisfeito 33 30,6%
. 3 Pouco satisfeito 59 54,6%
Satisfacdo com o L
Satisfeito 15 13,9%
aconselhamento ) o
Muito satisfeito 1 0,9%
Total 108 100,0%
Ineficaz 32 29,6%
L ] Pouco eficaz 74 68,5%
Eficacia geral do sistema de .
. Eficaz 1 0,9%
apoio aos alunos ] ]
Muito eficaz 1 0,9%
Total 108 100,0%
Nenhuns 60 55,6%
. . Insuficientes 45 41,7%
Recursos financeiros da escola .
. Suficientes 2 1,9%
para apoios a estes alunos
Bons 1 0,9%
Total 108 100,0%

Tabela n° 46 — Distribui¢do da formacao disponibilizada pela escola, frequéncia de

aconselhamento e sua satisfacdo, eficacia do sistema de apoio e recursos financeiros

Em resumo pode-se concluir que os professores tém uma percepcdo negativa
sobre os apoios fornecidos, pela escola ou agrupamento, aos alunos com alteragdes de
linguagem verbal. Estes ndo existem ou quando estdo presentes sdo considerados
insuficientes e ineficazes, ndo existindo pessoal especializado nas escolas para lidar

com estas criancas, nomeadamente psicélogos e terapeutas da fala. Consideram também
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que o apoio aos alunos por entidades externas é pouco frequente, utilizado por um
namero reduzido de alunos em sessdes de curta duracdo e que a cooperagdo entre a
escola/agrupamento com entidades externas é deficiente. Relativamente ao apoio que 0s
professores recebem da escola ou agrupamento estes também o avaliam negativamente,
considerando que a formagdo € inexistente ou insuficiente, revelando-se pouco
confiantes no aconselhamento e insatisfeitos com 0 mesmo. Consideram ainda que 0s
recursos financeiros disponiveis ndo existem ou sdo insuficientes, 0 que sugere um

reduzido investimento do sistema educativo nesta problematica.

6.3. Influéncia da Escola do Professor nas Alteracdes de Linguagem
Verbal

Cruzou-se o0 agrupamento de escolas com as restantes varidveis do inquérito, de modo a
verificar se o comportamento das escolas é uniforme, em relacdo as alteracdes de
linguagem verbal. Para isso utilizou-se o teste da independéncia do qui-quadrado
quando as variaveis eram qualitativas, o que se verifica para a maior parte das situacoes.
Para as variaveis quantitativas utilizou-se a ANOVA a um factor e o teste de Kruskal
Wallis.

As diferencas sdo estatisticamente significantes sempre que o valor de prova dos
testes (p-value) € menor ou igual a 0,05 (ou 5%). Quando o valor de prova € maior que
0,05 as diferencas observadas apenas sdo validas para a amostra analisada ndo podendo

ser generalizadas.

6.3.1. O Agrupamento de Escola Versus Perfil do Professor e Tipologia do

Agrupamento

Os resultados seguintes referem-se ao cruzamento com as variaveis do Bloco | e 1l do
questionario. Na Tabela 47, apresentam-se os valores do teste da independéncia do qui-
quadrado e, respectiva, significancia para os cruzamentos efectuados. A analise dos
resultados obtidos permite verificar que existe uma associacdo significante para 2
variaveis (p-value <0,05), sendo elas a idade ¢ o numero de alunos que o professor teve
com esta problematica. Deste modo para estas varidveis existe uma associagdo com 0

agrupamento escolar, pelo que se analisardo de seguida as respectivas tabelas de
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contingéncia para identificar o tipo de dependéncia. Para as restantes variaveis as

diferencas detectadas na amostra ndo sao estatisticamente significantes.

Variavel Valor qui- Graus p-value
guadrado Liberdade
Idade 20,27 6 0,002
Género 0,483 2 0,786
Habilitacdes 5,400 6 0,494
Formacao em alteracdo de linguagem verbal 4,765 6 0,574
Competéncia para trabalhar com estas criancas 6,584 6 0,361
N° de alunos que teve com esta problematica 14,62 6 0,023
N° de alunos actualmente diagnosticados 8,483 6 0,206
N° vezes que teve apoio especializado 9,471 6 0,149

Tabela n° 47 — Valores do teste da independéncia do qui-quadrado para o cruzamento do

agrupamento escolar com as varidveis qualitativas do Bloco | e 1l do questionario

As Tabelas de contingéncia seguintes (48 e 49) traduzem os resultados obtidos
para os cruzamentos do agrupamento escolar com a idade e nimero de alunos que o

professor teve com esta problematica.

Pode-se concluir da analise da Tabela 48 que no Agrupamento de Escolas de
Beja se encontram os professores com mais idade, sendo que 50% dos mesmos tem
mais de 40 anos e que 38,2% dos professores deste agrupamento tém 36 a 40 anos. O
Agrupamento de escolas de Grandola apresenta professores predominantemente com
idades entre os 36 e 0s 40 anos (64,4%) e 26,7% com idades superiores aos 40 anos. Ja
o Agrupamento de Escolas de Elvas apresenta uma maior distribuicdo na faixa etéria
dos professores; apesar de 35,1% dos mesmos terem idade superior aos 40 anos,
verificamos que 16,2% dos mesmos tém idade inferior a 30 anos e 16,2% tem idade
entre os 30 a 35 anos. Deste modo, os professores em Beja sdo tendencialmente mais

idosos e em Elvas mais jovens.

|dade N° de Casos Frequéncia Relativa em Coluna
Beja Gréandola Elvas Beja Gréandola Elvas
Menos de 30 anos 0 4 6 0,0% 8,9% 16,2%
30 a 35 anos 4 0 6 11,8% 0,0% 16,2%
36 a 40 anos 13 29 12 38,2% 64,4% 32,4%
Mais de 40 anos 17 12 13 50,0% 26,7% 35,1%
Total 34 45 37 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela n® 48 — Tabela de contingéncia para o agrupamento escolar versus idade
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A Tabela 49 associa 0 agrupamento de escolas com o nimero de alunos que 0s
professores tiveram com alteragdes da linguagem verbal. Verifica-se que no
Agrupamento de Escolas de Beja 38,2% dos professores tiveram entre 5 a 7 alunos com
esta problematica ao longo da sua carreira e 29,4% tiveram entre 4 a 6 alunos com esta
problematica; contudo 20,6% dos professores indicou que apenas teve menos de 2
casos. No Agrupamento de Escolas de Grandola 51,1% dos professores tiveram entre 5
a 7 alunos com esta problematica ao longo da sua vida enquanto docentes. Apenas
11,1% dos professores identificaram menos de 2 alunos casos ao longo do seu percurso
enquanto professores. No caso do Agrupamento de Escolas de Elvas podemos verificar
que 37,8% dos professores identificaram mais de 7 casos, enquanto apenas 8,1% apenas
identificou menos de 2 casos. Os resultados sugerem que os professores do
agrupamento de Beja sdo os que tiveram ao longo da sua carreira menos alunos com
esta problematica e que os de Elvas sdo 0s que mais tiveram mais alunos com alteracdes
de linguagem verbal, apresentando os docentes de Grandola um comportamento

intermédio entre estas duas situagoes.

N° de Casos Frequéncia Relativa em Coluna
N° alunos

Beja Gréandola Elvas Beja Gréandola Elvas

Menos 2 alunos 7 5 3 20,6% 11,1% 8,1%
2 a 4 alunos 10 10 12 29,4% 22,2% 32,4%
5a 7 alunos 13 23 8 38,2% 51,1% 21,6%
Mais de 7 alunos 4 7 14 11,8% 15,6% 37,8%
Total 34 45 37 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela n® 49 — Tabela de contingéncia para o agrupamento escolar versus niumero de alunos que

o0 professor teve com esta problemaética

Apesar de ndo serem significantes as diferencas, apresentam-se também as de
seguida as tabelas de contingéncia para o cruzamento do agrupamento com o nimero de
alunos actuais do professor diagnosticados com esta perturbacdo e nimero de vezes que

o professor ja teve apoio de um docente especializado.

Os resultados da Tabela 50 indicam uma tendéncia na amostra para o0 n° de
alunos actuais diagnosticados em Elvas ser superior aos de Beja e Grandola, podendo

sugerir que esta problematica apresenta maior incidéncia em Elvas.
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N° alunos actuais N° de Casos Frequéncia Relativa em Coluna
diagnosticados Beja  Grandola  Elvas Beja  Grandola  Elvas
Menos 2 alunos 10 13 6 29,4% 28,9% 16,2%

2 a 4 alunos 19 24 18 55,9% 53,3% 48,6%
5a 7 alunos 3 8 10 8,8% 17,8% 27,0%
Mais de 7 alunos 2 0 3 5,9% 0,0% 8,1%

Total 34 45 37 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela n® 50 — Tabela de contingéncia para 0 agrupamento escolar versus nimero de actuais do

professor diagnosticados com esta perturbacao

Os resultados da Tabela 51 indicam que os professores da amostra de Elvas séo
0s que declaram ter recorrido menos a apoio especializado, referindo 75,7% que nunca
recorreram a este apoio; os de Beja e Grandola revelam um comportamento semelhante

entre si declarando, respectivamente, 45,5% e 40,0% ter ajuda entre 1 a 3 vezes.

N° de Casos Frequéncia Relativa em Coluna
N° vezes

Beja Gréandola Elvas Beja Gréandola Elvas

Nenhuma vez 17 27 28 51,5% 60,0% 75,7%
1 a 3 vezes 15 18 8 45,5% 40,0% 21,6%

4 a 6 vezes 0 0 1 0,0% 0,0% 2,7%
Mais de 6 vezes 1 0 0 3,0% 0,0% 0,0%
Total 33 45 37 100,0%  100,0%  100,0%

Tabela n°51 — Tabela de contingéncia para o0 agrupamento escolar versus nimero de vezes que 0

professor ja teve apoio de um docente especializado

Como ja se referiu para testar as diferencas entre o agrupamento e as variaveis
quantitativas utilizou-se a ANOVA a um factor, apresentando-se de seguida o0s
resultados obtidos para os anos de experiéncia do docente, o nimero de turmas da
escola onde exerce a sua actividade em 2009/2010 e nimero de alunos a que lecciona
em 2009/2010. Os resultados obtidos, apresentados na Tabela 52, permitem verificar

que existem diferencas significativas entre as medias de cada agrupamento para as trés

variaveis estudadas (todos os p-value < 0,05).
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i Avei Teste ANOVA
Variavel  Agrupamento n  Média Desvlo Minimo Maxim
Padrao 0 F p_va'ue
Beja 34 1997 9818 1 32
ANOS -~ andola 43 1877 9149 1 32 4772 0010
experiencia
Elvas 35 1351 9095 1 31
Beja 33 491 2720 1 8
o]
Ne;ggl‘;as Grandola 45 1038 11,781 1 32 4531 0,013
Elvas 35 806 4087 2 12
Beja 34 2038 4236 10 25
N° alunos em R
200972010 Grandola 45 1600 4,945 5 25 9483 0,000
Elvas 35 1601 4348 10 24

Tabela n° 52 — Estatisticas descritivas e valores da ANOVA para anos experiéncia, nimero

turmas da escola e nimero de alunos por agrupamento

Uma vez que existem diferencas entre as médias, utilizou-se o teste de Scheffe
para as comparar duas a duas e verificar quais sdo diferentes, tendo-se detectado
tambeém diferencas significantes que se apresentam de seguida (ver Tabela 53 e Figura
11).

Para os anos de experiéncia, o teste de Scheffé indica que em Elvas o valor
médio (13,51 anos) ¢ bastante inferior ao de Beja (19,97 anos) e Grandola (18,77 anos),
sendo estes Gltimos mais semelhantes entre si. Deste modo, os professores de Elvas
apresentam menor experiéncia na actividade docente que os de Beja e Grandola. Este
facto estard associado a idade dos docentes, pois como se referiu em Elvas os

professores sdo mais jovens, apresentado menos experiéncia.

Variavel Grupo A de Médias Erro Padrdo p-value
o Beja - Grandola 1,20 2,144 0,854
Anos experiencia Beja - Elvas 6,46 2,249 0,019
Grandola - Elvas 5,26 2,126 0,050
Beja - Grandola -5,47 1,817 0,013
N° turmas escola Beja - Elvas -3,15 1,923 0,266
Grandola - Elvas 2,32 1,786 0,433
Beja - Grandola 4,38 1,037 0,000
N;Oa(;g?;glzm Beja - Elvas 3,47 1,099 0,008
Gréndola - Elvas -0,91 1,028 0,674

Tabela n° 53 — Teste de Scheffé para anos experiéncia, nimero turmas da escola e nimero de

alunos por agrupamento
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Relativamente ao nimero de turma da escola onde exerce em 2009/2010,
verifica-se que em Beja 0 numero médio de turmas por escola (4,91) é bastante inferior
ao de Elvas (8,6) e Grandola (10,38). Quanto ao numero de alunos do professor em
2009/2010, observa-se que em Beja o numero médio de alunos do é maior (20,38),
sendo muito menor em Grandola (16,00) e Elvas (16,91). Para estas duas variaveis
obtém-se, por isso, um comportamento oposto, ou seja, em Beja como existem menos
turmas sdo atribuidos ao professor mais alunos que em Grandola e Elvas. Nestes dois
ultimos agrupamentos o comportamento em relacdo a estas duas varidveis serad

semelhante ja que os testes indicam que as diferencgas ndo sao significantes.
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Figura n® 11 — Perfis de médias para anos experiéncia (a), nimero turmas da escola em
2009/2010 (b) e namero de alunos do professor em 2009/2010 (c)

Como a ANOVA apresenta como pressupostos a homogeneidade de variancias e

a normalidade das distribuicdes de cada grupo, apresentam-se de seguida os testes
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efectuados para verificar estes pressupostos. De notar que a ndo verificagdo destes
pressupostos limita a generalizagdo dos resultados, em especial se 0s grupos que se
comparam tiverem menos de 30 sujeitos. Na Tabela 54 apresentam-se os resultados do
teste de Levene para a igualdade de variancias, concluindo-se que as variancias dos
anos de experiéncia e do numero de alunos do professor em 2009/2010 para os trés
agrupamentos, sdo homogéneas (p-value > 0,05). Quanto ao ndamero de turmas por
escola, e segundo o teste de Levene (p-value = 0,000), pode-se verificar que as
variancias dos grupos sdo heterogéneas. De facto, da andlise dos valores apresentados
para os desvios padrées na Tabela 52, apresentada anteriormente, verifica-se que o
desvio padrdo do niamero de turmas para Grandola (11,781) é muito superior ao de Beja
(2,720) e ao de Elvas (4,087). Assim, no agrupamento de Grandola o nimero de turmas
por escola € muito mais variavel que nos outros dois agrupamentos. Da mesma tabela,
pode-se também verificar que para os anos de experiéncia € nimero de alunos os
desvios padréo sdo semelhantes entre os trés agrupamentos, pelo que a variabilidade de
grupo para grupo € semelhante, ndo sendo as diferengas significantes nestes casos,

como indica o teste de Levene.

] Graus Graus
) Estatistica de ] )
Variavel Liberdade Liberdade p-value
Levene
Numerador Denominador

Anos experiéncia 0,285 2 109 0,752
N° turmas escola 48,506 2 110 0,000
N° alunos em

0,709 2 111 0,494
2009/2010

Tabela n® 54 — Teste de Levene para 0s anos experiéncia, nimero turmas da escola e nimero de

alunos por agrupamento

Relativamente aos testes de normalidade utilizou-se o teste de Shapiro-Wilk,
obtendo-se os resultados da Tabela 55. Verifica-se que na maior parte dos casos, em
especial para os agrupamentos do nimero de turmas, as distribui¢des ndo sdo normais
(p-value < 0,01), o que indica que nestas situagdes ndo se pode considerar que os
valores da variavel seguem uma distribuicdo normal, violando-se o pressuposto da

normalidade.
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Variavel Agrupamento Estatistica Liggfgs de p-value

Beja 0,904 31 0,009

Anos experiéncia Grandola 0,941 43 0,028
Elvas 0,945 35 0,078

Beja 0,806 31 0,000

N° turmas escola Grandola 0,757 43 0,000
Elvas 0,760 35 0,000

Beja 0,888 31 0,004

N° alunos em 2009/2010 Grandola 0,970 43 0,313
Elvas 0,908 35 0,006

Tabela n° 55 — Teste de normalidade de Shapiro-Wilk para os anos experiéncia, nimero turmas

da escola e numero de alunos por agrupamento

Assim, para validar as diferengas anteriores utilizou-se o teste ndo paramétrico
de Kruskal Wallis, que sendo menos potente que a ANOVA néo apresenta pressupostos
para a sua aplicacdo. Na Tabela 56 apresentam-se os resultados obtidos, concluindo-se
que as diferencas detectadas anteriormente sdo significantes (os trés valores de p-value
sdo0 menores ou iguais a 0,05). No entanto, para 0 numero de turmas da escola verifica-
se que o valor de prova é exactamente 5%, o que indica que para esta variavel as
diferencas ndo serdo tdo acentuadas, fruto da ndao normalidade e ndo homogeneidade

dos dados.

Média Qui- Graus

Variavel Agrupamento Posicbes quadrado Liberdade p-value
Beja 64,60
Anos R
experiéncia Grandola 60,79 8,623 2 0,013
Elvas 43,36
Beja 48,73
0
N° turmas Gréndola 54,92 5,987 2 0,050
escola
Elvas 67,47
Beja 75,59
N° alunos em R
2009/2010 Crandola 47,22 15,241 2 0,000
Elvas 53,14

Tabela n° 56 — Estatisticas e valores do teste de Kruskal Wallis para anos experiéncia, nimero

turmas da escola e nimero de alunos por agrupamento
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Em resumo os resultados indicam que o agrupamento da escola onde o professor
exerce a sua actividade esté associado a algumas das variaveis relacionadas com o perfil
do professor e a tipologia do agrupamento, nomeadamente a idade, 0 nimero de alunos
que ja teve com esta problematica, os anos de experiéncia, 0 nimero de turmas da

escola e 0 numero de alunos do professor em 2009/2010.

Deste modo, os professores do agrupamento de Beja s@o tendencialmente mais
idosos e em Elvas mais jovens. Por este motivo, os professores de Elvas apresentam
menores anos de experiéncia na actividade docente que os de Beja e Grandola. Os
docentes do agrupamento de Beja sdo 0s que tiveram menos alunos com esta
problematica, ao contrario de Elvas em que os professores declaram ter leccionado a

mais alunos com alterac¢des de linguagem verbal.

O nuimero médio de turmas por escola em Beja, é bastante inferior ao de Elvas e
Grandola, verificando-se também que esta variavel apresenta uma variabilidade em
Grandola muito superior a obtida para os outros dois agrupamentos. O numero de
alunos do professor em 2009/2010 é em média maior em Beja e menor em Gréndola e
Elvas. Para estas duas variaveis obtém-se, por isso, um comportamento oposto, ou seja,
em Beja como existem menos turmas sdo atribuidos ao professor mais alunos que em
Gréndola e Elvas, apresentando estes dois Gltimos agrupamentos um comportamento

semelhante em relacéo a estas duas variaveis.

Embora ndo sejam significantes as diferencas, parece existir uma tendéncia para
os professores da amostra de Elvas terem recorrido menos a apoio especializado e para
0 numero de alunos actuais diagnosticados em Elvas ser superior aos de Beja e
Gréndola, podendo sugerir que a probleméatica das alteracbes de linguagem oral
apresenta maior incidéncia em Elvas. Se considerarmos que os professores de Elvas séo
mais jovens e que declaram recorrer a menos apoio especializado, entdo a maior
incidéncia do problema neste agrupamento deveria levar a investimentos prioritarios na
preparagdo e formacdo destes professores, bem como em outros recursos, que a escola
possa disponibilizar aos docentes, para combater as alteragcdes de linguagem verbal

sinalizadas.

6.3.2. O Agrupamento de Escola Versus Identificacdo e Sinalizagdo de Alunos com

AlteracOes de Linguagem Verbal
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Neste ponto apresentam-se o0s resultados do cruzamento do agrupamento de escolas do
professor com as varidveis relativas a identificacdo e sinalizacdo de alunos com
alteracbes de linguagem verbal. Para isso, construiram-se as respectivas tabelas de
contingéncia, tendo-se utilizado o teste da independéncia do qui-quadrado, para
identificar as associagdes significantes entre as variaveis. Na Tabela 57 apresentam-se
os resultados obtidos para este teste, verificando-se que no cruzamento com o
agrupamento escolar existem trés varidveis que apresentam diferencas estatisticamente
significantes (p-value < 0,05), nomeadamente: 0 nimero de alunos com alteragcdes no
dominio pragmatico, o numero de raparigas com alteracfes de linguagem verbal e a
influéncia do ambiente escolar. Na Tabela 58 apresentam-se as tabelas de contingéncia

obtidas para o cruzamento com estas trés variaveis.

Variavel Valor qui- - Graus p-value
quadrado Liberdade
N° de alunos com alteragdes no dominio pragmatico 6,436 2 0,040
Ne° de alunos com alteracdes no dominio fonético 11,216 6 0,082
N° de alunos com alteragfes no dominio semantico 3,732 4 0,443
N° de alunos com altera¢des no dominio morfossintéctico 2,105 2 0,349
N° Rapazes com alteracdes de linguagem verbal 10,684 6 0,099
N° Raparigas com alteracOes de linguagem verbal 21,917 6 0,001
Influencia do ambiente escolar 17,657 6 0,007
Influencia do ambiente familiar 11,056 6 0,087

Tabela n° 57 — Valores do teste da independéncia do qui-quadrado para o cruzamento do

agrupamento escolar com as variaveis qualitativas do Bloco Il do questionario

A anélise dos resultados da Tabela 58, permite verificar que os professores do
Agrupamento de Escolas de Grandola indicaram na totalidade (100%) ter menos de 2
raparigas com esta problematica, enquanto em Beja 90,3% dos professores indicou ter
menos de 2 alunas com esta problematica; para o Agrupamento de Escolas de Elvas
observa-se uma maior diversidade de respostas por parte dos professores, com 66,7%
dos casos com menos de 2 alunas, 16,7% entre 2 e 4 alunas e 16,7% com 5 ou mais
alunas nas suas turmas. Estes valores permitem concluir que, o numero de raparigas
com alteracdes de linguagem verbal da turma do professor, € maior em Elvas e menor

em Gréandola e Beja, apresentando estes dois Ultimos agrupamentos incidéncias
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semelhantes; ou seja, nas turmas dos professores de Elvas existe maior numero de

raparigas com alteracdes de linguagem verbal que em Beja e Grandola.

Relativamente a influéncia do ambiente escolar, os professores do Agrupamento
de Elvas atribuem-lhe um papel menos significativo na incidéncia das perturbacdes de
linguagem verbal, que os professores de Beja e Grandola. Estes ultimos tendem a
considerar significativa ou muito significativa a influéncia do ambiente escolar,

enquanto os de Elvas consideram-na significativa ou pouco significativa.

Quanto ao namero de alunos com alteracfes de linguagem verbal o teste do qui-
quadrado indica a existéncia de uma associacdo entre as variaveis, no entanto as
repostas estdo concentradas quase exclusivamente na categoria menos de 2 alunos

(apenas 3 professores de Beja indicaram de 2 a 4 alunos), o que ndo permite tirar

conclusoes.
N° de Casos Frequéncia Relativa em
Coluna
Variavel Categorias
) Gran ) Gran
Beja Elvas | Beja Elvas
dola dola
NGmero de Menos de 2 29 41 23 90,6% 100,0% 65,7%
raparigas com 2 a 4 alunos 3 0 6 9,4% 0,0% 17,1%
_ alteragGes de 5 a 7 alunos 0 0 4 | 00%  00% 11,4%
linguagem verbal
Mais de 7 alunos 0 0 2 0,0% 0,0% 5,7%
Nada Significativa 0 2 1 0,0% 4,9% 2,9%
Influéncia do . Pf)L.JCO. 2 0 4 6,3% 0,0% 11,4%
. Significativa
ambiente escolar
Significativa 20 28 30 62,5% 68,3% 85,7%

Muito Significativa| 10 11 0 31,3%  26,8% 0,0%

Ndmero de alunos | Menos de 2 alunos 32 41 32 100,0% 100,0% 91,4%
com alteragdes no
dominio

pragmatico 2 a4 alunos 0 0 3 00%  00%  86%

Tabela n° 58 — Cruzamento do agrupamento escolar com as variaveis qualitativas do Bloco 111

do questionério

Apesar de ndo ser significante a associacdo com a influéncia do ambiente
escolar os resultados obtidos (ver Tabela 59), indicam na amostra estudada uma
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tendéncia semelhante a referida para a influéncia escolar, na qual os professores de Beja
acham que o ambiente familiar ndo tem um papel t&o significativo na ocorréncia desta

problematica, achando os professores de Beja e Grandola que é significativo ou muito

significativo.

N° de Casos Frequéncia Relativa em Coluna

Categorias

Beja Grandola  Elvas Beja Gréandola  Elvas

Nada Significativo 1 0 4 3,1% 0,0% 11,4%
Pouco Significativo 0 3 4 0,0% 7,3% 11,4%
Significativo 10 17 10 31,3% 41,5% 28,6%
Muito Significativo 21 21 17 656%  512%  48,6%
Total 32 41 35 100,0%  100,0%  100,0%

Tabela n° 59 — Tabela de contingéncia para o agrupamento escolar versus influéncia do

ambiente familiar

Em resumo, para a grande maioria das questfes, colocadas aos professores,
relativas a identificacdo e sinalizacdo de alunos com alteracdes de linguagem verbal,
ndo se observam diferengas significantes por agrupamento. No entanto, para 0s
seguintes casos foram detectadas associagbes com 0 agrupamento, nomeadamente: as
turmas dos professores de Elvas contém maior nimero de raparigas com alteragdes de
linguagem verbal do que em Grandola e Beja; o ambiente escolar é visto, pelos
professores de Elvas, com sendo mais influente nos alunos com esta problematica e

menos influente pelos de Beja e Grandola.

6.3.3 O Agrupamento de Escola Versus Curriculo do Professor

Considerando o cruzamento do agrupamento de escolas com as variaveis relativas a
analise do curriculo do docente, obtém-se para o teste da independéncia do qui-
quadrado os resultados da Tabela 60. Detectam-se associagOes significantes entre o
agrupamento e as varidveis: curriculo do docente tem em atencdo estes alunos, realiza
adaptac0es curriculares, adequacdo de recursos/ materiais da escola, realiza actividades
de reprodugdo (adivinhas, rimas, quadras...) e tempo semanal em actividades

especificas.
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Variavel Valor qui- - Graus p-value
quadrado Liberdade

Curriculo do docente tem em ateng&o estes alunos 29,132 6 0,000
Grau de conhecimento das adaptac6es curriculares 12,181 6 0,058
Realiza adaptages curriculares 22,714 6 0,001
Adequacao de recursos/ materiais da escola 18,393 4 0,001
Utilizacdo de actividades de ensino/ aprendizagem 10,875 6 0,092
Reelabora ou recria historias 9,064 6 0,170
Realiza actividades de reproducéo (adivinhas, ...) 13,808 6 0,032
Utiliza estratégias apropriadas a compreenséo verbal 11,561 6 0,073
Tempo semanal em actividades especificas 33,723 6 0,000

Tabelan® 60 — Valores do teste da independéncia do qui-quadrado para o cruzamento do

agrupamento escolar com as varidveis qualitativas do Bloco IV

Quando se cruza o agrupamento com a pergunta se o curriculo do docente tem
em atencdo os alunos com alteracGes de linguagem verbal (Tabela 61), verifica-se que
85,3% dos professores de Elvas indicam frequentemente, enquanto em Grandola 61,0%
escolhem a mesma opc¢éo e em Beja 31,3%; neste ultimo agrupamento 53,1% marca a

categoria raramente.

Estes valores indicam que em Elvas os docentes apresentam maior preocupagao
em adaptar o curriculo a alunos com esta problematica, seguido dos professores de
Grandola, sendo os de Beja aqueles que revelam menor disponibilidade para ajustar o

curriculo.

Para o cruzamento do agrupamento com os indicadores realiza adaptacoes
curriculares e realiza actividades de reproducédo (adivinhas, rimas, quadras...), observa-
se um comportamento idéntico ao anterior, com os professores de Elvas a afirmarem
que recorrem mais frequentemente a este tipo de estratégias que os professores de
Grandola e de Beja, revelando os resultados que os professores deste Gltimo grupo sédo

0S que menos as utilizam.
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Frequéncia Relativa em

N° de Casos
Coluna
Variavel Categorias - "
. Gréan . Gran
Beja Elvas | Beja Elvas
dola dola
) Nunca 3 0 0 94% 0,0% 0,0%
Curriculo do
atencao estes Frequentemente | 11 25 29 | 344% 61,0% 85,3%
alunos
Sempre 1 6 2 3,1% 14,6% 5,9%
Nunca 3 0 0 9,4% 0,0% 0,0%
Realiza adaptag(jes Raramente 18 15 5 56,3% 36,6% 14,3%
curriculares Frequentemente | 10 24 28 | 31,3% 585% 80,0%
Sempre 1 2 2 31% 49% 5,7%
0, 0, 0,
Realiza actividades Nunca 2 0 0 6,3% 0,0% 0.0%
de reproducéo Raramente 17 20 9 53,1% 48,8% 25,7%
(adivinhas, rimas, Frequentemente 12 20 26 37,5% 48,8% 74,3%
quadras...)
Sempre 1 1 0 3,1% 2,4% 0,0%
100,0
Tempo semanal em Insuficiente 32 36 17 % 87,8% 48,6%
actividades Suficiente 0 4 16 0,0% 9,8% 45,7%
especificas Bom 0 0 2 | 00% 00% 57%
Muito Bom 0 1 0 0,0% 2,4% 0,0%
Adequacio de Insuficiente 30 39 22 93,8% 95,1% 62,9%
recursos/materiais Suficiente 2 1 9 6,2%  2,4%  25,7%
da escola
Boa 0 1 4 0,0% 24% 11,4%

Tabela n® 61 — Cruzamento do agrupamento escolar com as varidveis qualitativas relativas a

analise do curriculo do professor com associagfes significantes

Relativamente ao tempo semanal que o professor dedica em actividades

especificas para os alunos com esta perturbacdo (ver Tabela anterior), os professores de

Beja (100%) e Grandola (95,1%) classificam-no com insuficiente, enquanto em Elvas

apenas 48,6% aponta esta categoria e 45,7% dizem ser suficiente. Deste modo, conclui-

se que, os professores de Elvas, apresentam uma tendéncia para dedicar mais tempo a

actividades especificas para os alunos com perturbacdes de linguagem verbal, em
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relacdo aos professores de Beja e Grandola. Os professores destes dois ultimos
agrupamentos consideram ainda que a adequacao de recursos/materiais da escola a estes
alunos é insuficiente, sendo esta imagem menos negativa junto dos professores de
Elvas, ja que 25,7% consideram-na suficiente e 11,4% boa. Os resultados sugerem que
no Agrupamento de Elvas existirdo algumas escolas com maior grau de adequacdo dos

recursos/materiais para responder a alunos com alteragdes de linguagem verbal.

Apesar de ndo serem significantes a associacdo do agrupamento com as restantes
varidveis relativas a analise do curriculo, apresentam-se na Tabela 62 os resultados

obtidos para os cruzamentos efectuados.

N° de Casos Frequéncia Relativa em
Coluna
Variavel Categorias " -
. Gréan . Gran
Beja Elvas | Beja Elvas
dola dola
] Muito baixo 3 0 2 94% 0,0% 57%
Grau conhecimento
curriculares Médio 12 11 19 | 375% 268% 54,3%
individuais
Elevado 0 2 1 0,0% 4,9% 2,9%
o Nunca 3 1 0 9,4% 2,4% 0,0%
Utilizacdo de
actividades de Raramente 16 15 10 50,0% 36,6% 28,6%
ensino/ Frequentemente 11 24 24 34,4% 585% 68,6%
aprendizagem
Sempre 2 1 1 6,3% 2,4% 2,9%
Nunca 2 0 1 6,3% 0,0% 2,9%
recria historias | Frequentemente 11 23 23 | 344% 56,1% 657%
Sempre 2 1 1 6,3% 24% 2,9%
. o Nunca 2 0 0 6,3% 0,0% 0,0%
Utiliza estratégias
apropriadas a Raramente 17 18 9 53,1% 43,9% 25,7%
compreensao Frequentemente | 12 22 25 | 375% 53,7% 71,4%
verbal
Sempre 1 1 1 3,1% 2,4% 2,9%

Tabela n° 62 — Cruzamento do agrupamento escolar com as variaveis qualitativas relativas a

andlise do curriculo do professor com associa¢@es ndo significantes
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Verifica-se que na amostra estudada os indicadores apresentam uma tendéncia

de variacdo semelhante & encontrada nas associag¢@es significantes, com os professores

do Agrupamento de Elvas a apontarem uma utilizacdo mais frequente de estratégias

para lidar com os alunos que apresentam alterac6es de linguagem verbal. Pelo contrario

os professores do Agrupamento de Evora sdo aqueles que revelam menor preocupagio

na utilizacdo destas estratégias, apresentando os de Grandola um comportamento

intermédio em relagdo aos outros dois agrupamentos de escolas.

6.3.4. O Agrupamento de Escola Versus Apoio aos Alunos com Alteracbes de

Linguagem Verbal

Variavel Valor qui-quadrado  °Liberdade p-value
Tipo de apoio prestado 41,896 6 0,000
Eficécia do apoio oferecido ao aluno pelo agrupamento 7,790 6 0,254
Numero de alunos com apoio externo a escola 3,279 4 0,512
Tempo semanal para terapia da fala 19,880° 6 0,003
Tempo disponibilizado pelos técnicos em aconselhamento 4,194 4 0,380
Tempo para planificacdo/implementacdo de actividades 33,271 4 0,000
Tempo para reunides/ contacto com os pais 18,069 6 0,006
Colaboracéo entre escola e instituicdes externas 13,662 6 0,034
Colaboracéo entre escola e pais/encarregados de educagéo 15,934 6 0,014
Avaliacdo dos recursos financeiros para apoio na escola 5,846 6 0,441
Numero de psicologos existentes na escola 4,194 4 0,380
Numero de terapeutas da fala existentes na escola 2,877 4 0,579
Cuperiio o com ensrar e s 12135 6 oo
Frequéncia com que procura apoio para estas criancas 19,526 6 0,003
Satisfacdo quanto ao aconselhamento 13,893 6 0,031
Eficécia do sistema de apoio proporcionado aos discentes 22,738% 6 0,001

Tabela n° 63 — Valores do teste da independéncia do qui-quadrado para o cruzamento do

agrupamento escolar com as varidveis qualitativas relativas ao apoio aos alunos
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N° de casos

Frequéncia relativa em

» ) coluna
Variavel Categorias - -
. Grando . Gréando
Beja Elvas Beja Elvas
la la
Insuficiente 30 40 16 93,8% 97,6% 45,7%
T|p0 de apoio Suficiente 18 6,3% 0,0(VO 51,4%
prestado Boa 00%  00%  2,9%
Muito boa 0 0,0% 2,4% 0,0%
Insuficiente 30 40 19 93,800 97,6% 54,3%
Tempo para o
p|anificagéo/ Suficiente 16 6,3% 0,0% 45,7%
impleme{r&tagéo de Boa 00%  00%  0,0%
actividades .
Muito boa 0,0% 2,4% 0,0%
Insuficiente 29 33 18 90,6% 80,5% 51,4%
Tempo para Suficiente 16 94%  171%  457%
reunides/ contacto
com os pais Boa 0,0% 0,0% 2,9%
Muito boa 0 0,0% 2,4% 0,0%
Menos de 15 minutos 28 22 27 87,5% 53,7% 77,1%
Tempo semanal 15 a 30 minutos 1 5 7 3,1% 12,2%  20,0%
para terapia da fala 31 a 60 minutos 13 94%  31,7%  2,9%
Mais de 60 minutos 0 1 0 0,0% 2,4% 0,0%
Muito baixa 7 17 25,0% 17,1%  48,6%
Colaboragao entre Baixa 21 30 13 | 656% 732% 37,1%
escola e instituicdes o . . .
externas Média 3 9,4% 7.3% 14,3%
Elevada 0,0% 2,4% 0,0%
Nenhuma 3 13 28,1% 7,3% 37,1%
Colaboragao entre Razoavel 22 28 19 68,8% 68,3% 54,3%
escola e pais Boa 9 31%  22,0%  8,6%
Muito boa 0 1 0,0% 2,4% 0,0%
Nunca 11 3 8 34,4% 7,3% 22,9%
Frequéncia Raramente 19 23 13 59,4% 56,1% 37,1%
aconselhamento Frequentemente 13 14 6,3%  31,7%  40,0%
Sempre 0 2 0 0,0% 4.9% 0,0%
Nada satisfeito 16 5 12 50,0% 12,2% 34,3%
Sansfagéo como Pouco satisfeito 12 28 19 37,5% 68,3% 54,3%
aconselhamento Satisfeito 7 125% 17,1%  11,4%
Muito satisfeito 1 0,0% 2,4% 0,0%
L, . Ineficaz 19 6 59,4% 14,6%  20,0%
Eficacia do sistema )
de apoio Pouco eficaz 13 34 27 40,6% 829% 77,1%
propgrcionado aos Eficaz 0 00%  00%  29%
iscentes . .
Muito eficaz 0 0,0% 2,4% 0,0%
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Tabela n® 64 — Cruzamento do agrupamento escolar com as variaveis qualitativas relativas ao

apoio aos alunos com associacdes significantes

Na Tabela 63 pode-se verificar quais as varidveis que apresentam diferencas
estatisticamente significantes, quando se cruza o Agrupamento com as variaveis do
ultimo bloco de perguntas do questionario, e com as quais se pretendia que 0s
professores avaliassem o apoio dado a alunos com alteragfes de linguagem verbal.
Encontraram-se associagfes significantes para as variaveis: tempo semanal para terapia
da fala, tempo do professor disponivel para planificacdo/implementagdo de actividades,
tempo do professor disponivel para reunides/contacto com os pais, colaboracdo entre
escola e pais/encarregados de educacao, frequéncia com que o professor procura apoio
na sua escola/agrupamento para estas criancas, satisfacdo do professor quanto ao
aconselhamento e grau de eficacia do sistema de apoio proporcionado aos discentes.

Analisando as tabelas de contingéncia obtidas para estas associacfes

significantes (ver Tabela 64) verifica-se:

» Uma variacdo semelhante com o agrupamento para as varidveis tipo de apoio
prestado, tempo para planificagdo implementacdo de actividades e tempo para
reunides/contacto com 0s pais; nestes casos a quase totalidade dos professores
dos Beja e Grandola votam em insuficiente, enquanto em Elvas 45,7% optam
pela opcdo suficiente, revelando os professores deste ultimo agrupamento uma
avaliagcdo mais positiva destes 3 indicadores em relacdo aos outros dois

agrupamentos.

* Para 0 tempo semanal que os alunos tém de terapia da fala, os professores de
Beja sdo os que avaliam mais negativamente este indicador, seguido dos de
Elvas; pelo contrario, os de Grandola referem, em maior percentagem, que as

sessOes de terapia da fala sdo mais longas.

» Relativamente a colaboracdo entre a escola e instituicdes externas, 0S
professores de Beja e Grandola avaliam-na como baixa, enquanto os professores
de Elvas entendem que esta € muito baixa; os professores deste ultimo
agrupamento apresentam, por isso, uma avaliacdo mais negativa deste aspecto;
para a colaboragéo entre a escola e os pais/encarregados de educacdo obtem-se
uma opinido semelhante a que se acabou de referir, com os professores de Elvas

a indicarem uma menor colaboragéo entre a escola e os pais destes alunos.
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* Quanto a procura de aconselhamento na escola/agrupamento, os professores
gue menos recorrem ao mesmo sdo os de Beja, seguindo-se os de Grandola,
manifestando os professores de Elvas uma maior propensdo para procurarem
este aconselhamento; os professores de Beja sdo também 0s que estdo menos
satisfeitos com este aconselhamento, ao contrario dos de Grandola que revelam

melhor satisfacdo neste aspecto.

* Quando questionados sobre a eficacia global do sistema de apoio da
escola/agrupamento aos discentes com esta problematica, os professores de Beja
consideram que esta € ineficaz (59,4%), enquanto os professores de Grandola e Elvas
acham-na pouco eficaz; ou seja, os professores de Beja manifestam uma avaliacdo mais

negativa da eficacia global do sistema de apoio.

Concluindo, os resultados obtidos indicam vérias associac¢des significantes, entre
0 agrupamento e as questdes relativas a avaliacdo da percepcdo do apoio, que €
fornecido aos alunos com alteragOes de linguagem verbal. As diferengas encontradas
permitem verificar, que ndo existe um padrdo de variacdo semelhante de varidvel para
variavel, nas associacbes com o agrupamento de escolas do docente. Quanto ao tipo de
apoio prestado, tempo para planificacdo/ implementacdo de actividades e tempo para
reuniGes/contacto com os pais, a avaliacdo dos professores de Elvas € melhor que a
avaliacdo dos professores de Beja e Elvas. J& 0 tempo semanal em sessdes de terapia da
fala apresenta melhor avaliagdo nos professores do agrupamento de Grandola, que
apontam uma duracdo maior das sessdes para 0s seus alunos. Sobre a colaboragéo entre
a escola e entidades externas ou com os pais/encarregados de educacgdo, os professores
de Elvas acham que esta é pior, quando comparados com os professores dos outros dois
agrupamentos. Os professores de Elvas sdo aqueles que procuram mais aconselhamento
junto da escola/agrupamento, no entanto sdo 0s mais insatisfeitos com este tipo de
apoio, juntamente com os de Beja. Os professores do agrupamento de Beja sdo 0s que

consideram que o sistema de apoio em geral existente para estes alunos é menos eficaz.

6.4. Analise do Curriculo do Professor e Apoio aos Alunos com

Alterac6es de Linguagem Verbal

Neste ponto apresentam-se os resultados obtidos relativos a andlise do curriculo do

professor e a percepcdo do apoio que € prestado aos alunos com alteracGes de
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linguagem verbal, relacionando-se estes dois conceitos entre si, bem como com as

variaveis dos blocos I, 11 e 11 do questionério.

Comeca-se por fazer uma andlise da consisténcia interna de cada um dos
construtos (apoio e curriculo), utilizando os dados recolhidos para os indicadores
relativos a cada conceito e que foram incluidos na parte IV e V do questionario utilizado

neste estudo.

Para cada conceito, somou-se as pontuacdes dos indicadores respectivos.
Obteve-se assim, um valor global para cada sujeito, considerando-se estas pontuacdes
como novas variaveis, designadas por grau de apoio a alunos com alteracbes de
linguagem verbal e adequagédo do curriculo do professor a estes alunos. Utilizou-se, por
isso, uma metodologia semelhante & utilizada para o desenvolvimento de escalas
psicométricas, as quais permitem quantificar conceitos subjectivos. No caso deste
estudo quanto maior a pontuacdo, melhor sera a percepcao do professor relativo ao
apoio a este tipo de alunos e mais adequado sera o curriculo do professor para lidar com
alteracdes de linguagem verbal.

6.4.1. Analise Descritiva das Pontuacbes do Grau de Apoio aos Alunos e

Adequacao do Curriculo do Professor

As pontuacGes para 0 grau de apoio sdo obtidas somando as respostas aos 16
indicadores apresentados na Tabela 22. Considerando que cada item é avaliado numa
escala de 1 a 4, a pontuacéo total varia entre 16 e 64, correspondendo a cada um deles,
respectivamente, o grau de apoio mais baixo e 0 mais alto. O ponto médio da escala é
40, o que significa que, uma pontuagdo média abaixo deste valor, implica uma avaliacéo
global negativa do apoio prestado aos alunos com alteragcbes de linguagem verbal.
Quanto ao curriculo do professor as pontuagdes sdo obtidas somando as respostas dos 9
itens referidos na Tabela 21; os valores variam entre 9 (baixa adequacao do curriculo) e

36 (elevada adequacéo do curriculo) e tém como ponto médio 22,5.

Na Tabela 65 apresentam-se as estatisticas obtidas para estes dois construtos e
0s respectivos histogramas (Figura 12). A analise dos resultados obtidos permite
verificar que a média do grau de apoio (23,4) é muito inferior ao ponto médio da escala

(40), o que indica no global uma avaliacdo bastante negativa do apoio prestado aos
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alunos com alteracGes de linguagem verbal. Para a adequacéo do curriculo do professor
a média obtida (20,5) também é inferior ao respectivo ponto médio, indicando uma
avaliacdo ligeiramente negativa. A andlise dos respectivos histogramas permite verificar
esta conclusdo, uma vez que para o grau de apoio apenas um professor o classifica com
um valor superior ao ponto médio da escala (Figura 12.a), enquanto para a adequacgéo
do curriculo, 45% dos professores classificam-no do lado positivo da escala (Figura
12.b).

Grau de Adequacao

Apoio do Curriculo
Média 23,4 20,5
Mediana 23,0 21,0
Desvio padréo 5,80 3,84
Minimo 16 9
Maximo 63 33

Tabela n° 65 — Estatisticas descritivas para o grau de apoio e a adequacéo do curriculo do

professor

(@) ()

20

T T .T

36 46 56 66

19 24

Grau de Apoio Analise curriculo

Figura n°® 12 — Histogramas para o grau de apoio (a) e adequacao do curriculo do professor (b)

6.4.2. Correlagdo entre o Grau de Apoio e a Adequacdo do Curriculo do Professor

Para analisar o grau de correlagdo entre as duas escalas calculou-se o coeficiente de

correlagcdo linear de Pearson, tendo-se obtido o valor de 0,624, o que indica uma
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correlagdo moderada a forte e positiva entre as duas variaveis. A analise do diagrama de
dispersdo permite verificar a existéncia desta correlagéo, observando-se uma tendéncia
para os professores com melhor avaliagdo no apoio aos alunos, apresentarem uma maior

adequacao do curriculo aos alunos com esta problematica.

Esta conclusao é validada, pela andlise dos resultados da Tabela seguinte, que
apresenta a analise variancia (ANOVA) do grau de apoio em fungdo dos indicadores
individuais relativos a analise do curriculo (bloco IV do questionario). Verifica-se que
para todos os indicadores, a excepcdo da adequacdo de recursos/ materiais da escola,
existem diferencas significantes entre as médias do grau de apoio (p-value < 0,05).
Comparando as médias do grau de apoio dentro de um determinado indicador, verifica-
se que estas aumentam a medida que melhora a avaliagdo do indicador relativo ao
curriculo do docente. Por exemplo, para o indicador o curriculum do docente tem em
atencdo estes alunos, observa-se que, quando a avaliacdo passa da categoria Nunca para
a categoria Sempre, a média do grau de apoio aumenta, passando de 17,33 para 30,33.
Em resumo, os professores com maior preocupacdo em adequar o seu curriculo aos
alunos com alteracfes de linguagem verbal, sdo também aqueles que manifestam que

estes alunos tém no geral mais apoio.

Variavel Categorias N  Média . Minimo Méximo
Padrao F  p-value
Nunca 3 17,33 2,31 16 20
Curriculumdo pa amente 30 2097 3,77 16 33
docente tem 0.000
50 Frequentement 8921 0,
em atencao q 65 2389 421 16 37
estes alunos e
Sempre 9 30,33 12,64 20 63
Graude  Muitobaixo 5 1940 329 16 23
conhecimento g, 58 2191 374 16 37
das adaptacgdes 18,060 0,000
curriculares Médio 42 2459 4,48 16 35
individuais
Elevado 3 41,33 18,77 30 63
Realiza Muito baixo 3 17,33 2,31 16 20
adaptacdes  Baixo 38 2137 3,66 16 33 11,137 0,000

curriculares
Médio 62 24,03 4,34 16 37
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Elevado 5 34,20 16,35 23 63
Adequacdo Insuficiente 91 23,08 5,82 16 63
de recursos/ .
materiais da Suficiente 12 26,17 5,65 19 37 1,632 0,200
escola g 5 2220 4,87 17 29
N Nunca 4 18,50 3,00 16 22
Utilizacdo de
actividades Raramente 41 21,05 3,26 16 29
de ensino/
. Frequentement 23,739 0,000
aprendiza g 59 24,20 4,00 16 35
Gem
Sempre 4 40,00 15,87 27 63
Nunca 3 19,00 5,20 16 25
Reelabora ou Raramente 44 21,45 3,47 16 28
recria 20,628 0,000
Frequentement ' '
hist6rias q 57 2393 407 16 35
Sempre 4 40,00 15,87 27 63
Realiza  Nunca 2 16,00 0,00 16 16
actividades
de Raramente 46 21,56 3,86 16 35
reproducéo Frequentement 18,384 0,000
de adivinhas, _ q 58 2433 426 16 37
rimas,
quadras, ... Sempre 2 4500 2546 27 63
Tempo Insuficiente 85 22,06 3,99 16 37
semanal em o
actividades Suficiente 20 26,15 3,57 21 35 14,347 0,000
especificas  ggq 2 3200 1,41 31 33

Tabela n° 66 — Estatisticas descritivas e valores da ANOVA para o grau de apoio e a adequacéo

do curriculo do professor

6.4.3. Diferencas entre o Grau de Apoio e as Variaveis dos Blocos I, Il e 11l do

Questionario

Para identificar as diferencas entre o grau de apoio e as variaveis dos blocos I, 11 e 11l

utilizou-se a ANOVA, quando estas variaveis tinham tés ou mais categorias, o teste t

para comparar duas meédias em amostras independentes, para variaveis com duas

categorias, e a correlacdo de Pearson para dados exclusivamente quantitativos.
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Os resultados obtidos para a ANOVA, permitem verificar que sO existem
diferengas significantes entre as médias do grau de apoio para 0 agrupamento (Tabela
67); para as outras variaveis, como a idade, o0 nimero de alunos que teve com esta
problematica, o numero de alunos actuais diagnosticados, o numero alunos com
alteracdo no dominio fonético, o nimero de rapazes com alteracdo na linguagem verbal,
a influéncia do ambiente familiar e a influéncia do ambiente escolar, ndo existem

diferencas significantes (Anexo VI).

Relativamente ao agrupamento verifica-se que, segundo a opinido dos
professores, a média do apoio prestados aos alunos com alteracdes de linguagem verbal
¢ maior em Grandola (25,02) e menor em Beja (21,03), apresentando um valor
intermédio entre estes em Elvas (23,60), sendo estas diferencas confirmadas pelo teste
de Scheffé e pelo teste de Kruskall Wallis. Deste modo, os professores de Grandola
apresentam na avaliacdo do conjunto de todos os indicadores utilizados para medir o
grau de apoio, uma posi¢cdo mais optimista sobre este assunto que os professores dos
outros dois agrupamentos, apesar de a avaliacdo global continuar a ser negativa, j& que a

média obtida é inferior ao ponto médio da escala do grau de apoio.

As variancias sdo em todas as situacbes homogeneas (ver Anexos), validando
um dos pressupostos da ANOVA; no entanto, para varios casos as distribui¢ées ndo sdo
normais, razao pela qual se efectuou o testes de Kruskall Wallis, tendo-se chegado as

conclusoes ja referidas.

Desvio Teste ANOVA
Varidvel Categorias n  Média . Minimo Maéaximo
padrao F  p-value
Beja 32 21,03 4,54 16 37
Agrupamento Grandola 41 25,02 6,87 16 63 4,585 0,012
Elvas 35 23,60 4,80 16 35

Tabela n° 67 — Estatisticas descritivas e valores da ANOVA para 0 grau de apoio versus o

agrupamento de escolas do professor

Para as variaveis com respostas em apenas duas categorias (ver Tabela
seguinte), os resultados do teste de homogeneidade de variancias (teste de Levene) e do
teste t para comparar as duas médias, permite verificar que existem diferencas

significantes no grau de apoio com o nivel de competéncia dos professores para
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trabalhar com este tipo de criancas e a formacdo que revelam nesta problematica.
Verifica-se que os professores que consideram que a sua competéncia é ma, apresentam
um valor médio para o grau de apoio de 21,96, enquanto 0s que se consideram a
competéncia insuficiente tém média de23,75; ou seja, apesar de no global a
competéncia dos professores ser deficiente, aqueles que a consideram menos
negativamente, também apresentam uma percepcdo menos negativa do sistema de
apoio. De igual modo, os professores que revelam ter alguma formacéo para lidar com
os alunos com esta problematica, apresentam uma média para o grau de apoio (32,40)
bastante superior a dos professores que declaram ndo ter formacdo especifica em
alteracbes de linguagem verbal (22,24). Este resultado mostra a necessidade de
disseminar ac¢des de formacdo, através de actividades de comunicacdo devidamente
programadas, que permitam motivar e captar os professores para a frequéncia das
mesmas. Com esta estratégia melhora-se a percepcao dos professores sobre o sistema de
apoio e gera-se uma dindmica que permite desenvolver e aperfeicoar o sistema de apoio

aos alunos com alteragdes de linguagem verbal.

i Teste Levene Teste t
Variavel Categoria n Média DeSVINO
Padrdo F  pvalue T  p-value
Competéncia para Ma 51 2196 3,59
trabalhar com o 4,14 0,045 -2,162 0,033
estas criancas Insuficiente 53 23,75 4,80
Nenhuma 95 2224 384
Formagéo em o 136
alteragio da  Frequéncia 0,000 -2814 0,020
linguagem verbal  accoes de 10 3240 1135 7

formacao

Tabela n® 68 — Teste de Levene e teste t para duas médias em amostras independentes para o

grau de apoio versus competéncia e formacéo

6.4.4. Diferencas entre a Adequacdo do Curriculo do Professor e as Variaveis dos

Blocos I, Il e 111 do Questionario

Relativamente a escala da adequacgéo do curriculo do professor para lidar com este tipo
de criangas, utilizou-se a estratégia de analise de dados apresentados no topico 3.4 para

0 grau de apoio.
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Verifica-se, tal como para o grau de apoio, que apenas existe diferencas entre as
médias da adequacdo do curriculo com o agrupamento de escolas do professor.
Analisando os resultados obtidos para a ANOVA nesta situagdo (ver Tabela 69),
verifica-se que a media para a adequacéo do curriculo € maior em Elvas (22,5) e menor
em Beja (18,47), com um valor intermédio para Grandola (20,54). Estas diferencas sdo
ainda validadas pelos testes de Scheffé e Kruskal Wallis. Conclui-se assim que 0s
professores de Elvas sdo aqueles que manifestam uma preocupagdo maior em ajustar o
seu curriculo a este tipo de criangas, ao contrario dos de Elvas em que o grau de
adequacao é menor. Esta conclusdo esta de acordo com a apresentada anteriormente no
ponto 2.3 desta tese, quando se cruzou o agrupamento com os VArios indicadores da
escala que mede a adequac&o do curriculo dos docentes.

; Avii Teste ANOVA
Variavel Categorias N Média Desvio Minimo Maxim
padrao 0 F  p-value
Beja 32 18,47 4,35 9 28
AQrupamento - andola 41 20554 357 15 33 10,777 0,000
de Escolas
Elvas 34 22,50 2,44 17 29

Tabela n® 69 — Estatisticas descritivas e valores da ANOVA para a adequac¢édo do curriculo

versus o agrupamento de escolas do professor

Obtém-se ainda uma diferenca entre os professores que frequentaram acgdes de
formacdo e aqueles que ndo o fizeram (Tabela 70). Assim, verifica-se que a média da
adequagdo do curriculo é maior nos professores com formacdo (24,20) quando
comparados com os professores que revelam ndo ter formacéo nesta area (19,95). Os
resultados sdo assim semelhantes aos obtidos para o grau de apoio, revelando o0s
professores que apresentam formac&o especifica uma maior propensdo para adequarem
0 seu curriculo a criangas com esta problematica, utilizando assim estratégias de ensino
aprendizagem que permitam aos alunos superar com sucesso as suas dificuldades de
linguagem verbal, aumentando a sua auto-estima e motivacdo para aprender. Estes
resultados traduzem mais uma vez a importancia da formagéo dos professores, uma vez
gue possuindo conhecimentos especificos sobre as metodologias pedagdgicas
apropriadas para lidar com este tipo de criangas, contribuirdo para uma melhoria das

competéncias dos alunos e do proprio sistema escolar.
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Médi Desvio Teste Levene Teste t
Variavel Categoria N
a  Padrdo F p-value t p-value
19,9
Nenhuma 94 c 3,45

Formacdo em

alteracdo da 0,464 0,497 -3,220 0,009

. Frequéncia 242
linguagem verbal accBes de 10 0 4,02
formacéo

Tabela n° 70 — Teste de Levene e teste t para duas médias em amostras independentes para a

adequacao do curriculo versus competéncia e formagéo

6.5. Apresentacdo e Analise dos Resultados Qualitativos obtidos por

Entrevistas

6.5.1. Entrevistas Pessoais

A analise das informagdes recolhidas nas entrevistas com os trés Directores dos
Agrupamentos que se estudaram neste trabalho (Beja, Grandola e Elvas), foi sumariada
em 4 tabelas, divididas de acordo com os temas do guido elaborado para as entrevistas e
respectivas categorias. Assim, nas Tabelas 71 a 74, que se apresentam de seguida,

resumem-se as opinides manifestadas por cada um dos trés entrevistados.

Relativamente a questdo de o Planeamento das Actividades do Agrupamento,
Tabela 71, ter em atencdo os alunos com altera¢Ges de linguagem verbal, a resposta dos
trés Directores de Agrupamento é unanime, reconhecendo que esta problematica néo é
contemplada nos instrumentos de planeamento do agrupamento e da escola,
nomeadamente no projecto educativo e no projecto curricular; de igual modo os
agrupamentos ndo planeiam e disponibilizam acc¢bes de formacgédo, em alteracbes de
linguagem verbal, para os seus professores. No entanto, os trés Directores consideram
que os professores contemplam no seu projecto curricular estes alunos, fazendo o
encaminhamento para técnicos especialistas e adoptando estratégias de

ensino/aprendizagem diferenciadas para 0s mesmos.

Comparando estes resultados com os obtidos nas entrevistas aos professores
verifica-se que as opinides sdo semelhantes, ja que: i) os professores também indicam

que os recursos disponiveis sdo insuficientes; ii) sdo essencialmente eles que sinalizam
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os alunos com alteragdes de linguagem; iii) apresentam alguma preocupacdo em

efectuar analises curriculares para estes alunos; iv) reconhecem ter pouco apoio da

escola; v) e ndo recebem accbes de formacdo organizadas pelo agrupamento/escola.

Deste modo, os resultados obtidos sugerem que 0s agrupamentos/escolas remetem para

cada docente a responsabilidade de planear as estratégias e actividades a desenvolver

para lidar com esta problemética. N&o existem assim orientagdes e politicas comuns, o

gue leva a que cada docente apliqgue o que julga melhor, podendo assim criar-se

diferencas entre as turmas, escolas e agrupamentos.

Planeamento das Actividades do Agrupamento

Categoria Entrevista ao Director do Agrupamento
Gréandola Beja Elvas
Projecto Educativo do Né&o N&o, apenas foi dada Né&o
Agrupamento, teve em atencdo aos alunos
atencdo estes alunos NEE do Agrupamento,
mas de forma
generalizada.
Projecto Curricular do Né&o Né&o Nao
Agrupamento, teve em
atencdo estes alunos
No Projecto Curricular Nao Nao Nao

de Agrupamento séo
contempladas para estes
alunos, ap6s o horério
lectivo

Acha, que os professores
contemplam nos seus
projectos curriculares de
turma estes alunos

Sim, assinalando as
dificuldades dos
alunos com estes

problemas, fazendo o
respectivo
encaminhamento
para 0s técnicos
especializados e
utilizando estratégias
diferenciadas

Sim. Sinalizando-os no
préprio documento e
desenvolvendo os
mecanismos
necessarios ao seu
encaminhamento/acom
panhamento por parte
das terapeutas da fala

Sim, utilizando uma
pedagogia e
actividades

diferenciadas

No Projecto Curricular
de Agrupamento
atendeu-se a formacéo
sobre esta problemética
para 0s  professores
regulares

Nao

Nao

Tabela n® 71 — Resultados das entrevistas para o Planeamento das Actividades do Agrupamento

Sobre os recursos especificos disponiveis no agrupamento e escolas para alunos

com alteracGes de linguagem verbal (Tabela 72), verifica-se novamente que 0s trés
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Directores apresentam uma opinido semelhante, referindo que ao nivel de materiais,

programas informaticos e biblioteca escolar, os Agrupamentos ndo estdo devidamente

equipados para responder a alunos com esta problematica. Consideram ainda que nos

meios rurais dos Agrupamento serd mais dificil solucionar este problema devido a

elevada dispersdo e reduzida dimenséo das escolas.

Comparando esta opinido com a dos professores que responderam aos

questionarios, verificam-se posicfes semelhantes, j& que os professores também

consideraram na sua grande maioria que 0s recursos disponiveis para estes alunos séo

insuficientes.

Recursos Materiais

Categoria

Entrevista ao Director do Agrupamento

Grandola

Beja

Elvas

As escolas do Agrupamento
estdo bem apetrechadas com

materiais, que déem resposta a

estes alunos

Ndo, mas com a
reconstrucao do
parque escolar talvez
consigamos

ultrapassar estas
caréncias, no entanto
nas escolas rurais o

um problema seré

Ndo, mas a curto
prazo talvez se
consigam solucionar
estes problemas nas
escolas que se irdo
agrupar no Centro
Escolar, onde estara
também presente o
Centro de Recursos
TIC  direccionado
para alunos NEE.
Nas escolas rurais é
um problema com

dificil solug&o.

Ndo, mas iremos

adquirir mais
software, quando
tivermos

cabimentacdo

orcamental.

Os alunos com perturbacdes

especificas  de
verbal  tém

informéatico, que

resposta as suas necessidades

equipamento

mais  dificil de
resolucdo
@) equipamento

informatico existente
nas escolas é
reduzido e de dificil
manutencao, pela
dispersidade das

escolas. Este

Alguns alunos ja
tém, no entanto, um
grande namero
continua a nao ter.
A distancia fisica é
um entrave, assim

como 0 fraco

Ndo, mas iremos
adquirindo mais
software, quando
tivermos
cabimentagéo

orcamental.
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problema sera | equipamento

resolvido com um | informético que
maior investimento a | existe nas escolas
este nivel. rurais, o que faz
com que algum
software, embora
pudesse ser
requisitado, ndo seja
possivel de  ser
aplicado nessas

escolas.

As Escolas e Jardins-de- | Ndo. Pensamos que | Ndo. Pensamos que | Ndo, mas iremos

infancia do Agrupamento estdo | poderia passar por | poderia passar por | adquirindo

mais

equipadas com uma biblioteca | equipar as referidas | equipar as referidas | software, quando

escolar que déem resposta a | bibliotecas com | bibliotecas com | tivermos
estes alunos software adequado a | software adequado a | cabimentacéo
essa problemaética. essa problemaética. orcamental.

Tabela n°72— Resultados das entrevistas para 0s recursos materiais disponiveis no agrupamento

e escolas para alunos com alteracdes de linguagem verbal

Na tabela seguinte comparam-se, segundo cada um dos Directores de
Agrupamento, aspectos relativos a organizacdo escolar. Os trés agrupamentos tém
alunos desde o Pré-escolar até ao 3° ciclo do Ensino Basico, verificando-se que o
Agrupamento com maior dimensdo, quanto a numero de alunos, de turmas e de

professores, é o de Grandola, seguido do de Beja e terminando no de Elvas.

Relativamente ao nimero de alunos com alteracGes de linguagem verbal, os trés
Directores manifestam a existéncia dos mesmos nos respectivos agrupamentos, mas
nenhum indica qual o nimero de alunos com esta problematica, referindo que a
percentagem de alunos é reduzida. Esta opinido ndo é totalmente consistente com a
opinido dos professores, ja que como se viu no ponto 1.3 deste Capitulo, 70% destes
consideram que nas suas turmas existem entre 2 a 7 alunos com altera¢cdes no dominio
fonético. No entanto, a opinido dos professores e Directores € mais coincidente quanto
as alteragdes no dominio semantico, pragmaético e morfossintactico, uma vez que para

estas situacdes a percentagem de docentes que indica um numero reduzido de alunos




Capitulo VI — Resultados

317

com estas disfuncdes situa-se entre 96% e 99%. Os resultados sugerem por iSso que 0S

Agrupamentos ndo conhecem a incidéncia desta problematica, ndo tendo definidas

politicas ou sistemas de registo e acompanhamento e monitoriza¢do dos casos.

Organizacdo Escolar

Entrevista ao Director do Agrupamento

Categoria
Grandola Beja Elvas
Pré-Escolar; Pré-Escolar; Pré-Escolar;
Graus de ensino do
1° Ciclo; 2° Ciclo;3° | 1° Ciclo; 2° Ciclo;3° | 1° Ciclo; 2°
Agrupamento
Ciclo Ciclo Ciclo;3° Ciclo
N° total alunos do
1408 1300 919
agrupamento
N° alunos no 1° Ciclo do
Ensino Bésico do 585 551 321
Agrupamento
N° de turmas do 1° ciclo do
Ensino Basico do 43 34 31
Agrupamento
N° total de professores do | COm turma: 43 Com turma: 34 Com turma: 31
Agrupamento Sem turma: 4 Sem turma: 2 Sem turma: 4
N° total de alunos com | Alguns, estando este | Face ao numero de | Temos um nimero
problemas  especificos de | nimero a ser | alunos existente, no | reduzido de alunos
linguagem verbal, | actualizado. agrupamento, temos | com estas
referenciados no 1° Ciclo do uma percentagem | alteraces.

Ensino Bésico do

Agrupamento

baixa de alunos com

estas caracteristicas.

Tabela n® 73 — Resultados das entrevistas para a organizagéo escolar dos agrupamentos

Quantos aos apoios para alunos com perturbagOes de linguagem verbal

resumem-se na Tabela 74 as opiniGes dos trés Directores dos Agrupamentos. Verifica-

se que os Directores consideram que o0 apoio € insuficiente, mas que o Agrupamento

tem procurado fazer um esforco para responder a este tipo de problematica. Esta

concluséo ¢ particularmente relevante para o Agrupamento de Beja, referindo o Director
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que no ano lectivo de 2009/2010 ja existe algum apoio, ao contrario dos anos lectivos
anteriores em que nado era proporcionado qualquer apoio a estes alunos. Destacam-se as

seguintes afirmagdes:

“Se estabelecermos uma comparagdo com 0s apoios existentes, anteriormente, a
este nivel no nosso Agrupamento concluimos que, actualmente conseguimos dar
resposta a muitos casos. No entanto, achamos que deveriamos ter mais alguns recursos
nesta area, de modo a que os alunos pudessem beneficiar duma terapéutica mais

continuada e eficaz”.

“N&o, no entanto, estamos a desenvolver esforgos para aumentar o numero de

apoios pedagogicos a estes alunos, sendo este processo um pouco moroso”.

“O tempo e recursos ndo sdo, de todo, suficientes para o nimero de casos
existentes, atendendo ainda ao facto de, ano apds ano, se ir notando um acréscimo

consideravel no nimero de alunos com essas dificuldades”.

Comparando os trés Agrupamentos o que declara ter em 2009/2010 maior
namero de especialistas a dar apoio a estes alunos é o de Beja, apresentado Elvas e
Grandola os mesmos dados. No entanto, segundo a opinido dos professores apresentada
anteriormente, o Agrupamento com menor percepcdo de apoio é o de Beja. Esta
aparente divergéncia estara associada ao facto desta alocacdo de recursos ao
Agrupamento de Beja, apenas ter acontecido em 2009/2010, ndo existindo em anos

lectivos anteriores apoios directo de especialistas pertencentes a este Agrupamento.

Relativamente a estratégias a desenvolver pelo Agrupamento para dar apoio a
estes alunos, os trés Directores sdo unanimes e consideram que estas deveriam passar
pela. i) colocagdo de mais terapeutas da fala, reconhecendo que o processo de
recrutamento € dificil e, por vezes, moroso e tardio; ii) continuidade dos técnicos no
Agrupamento (o que, por norma, é muito dificil de acontecer), de modo a que estes
possam acompanhar durante mais tempo os alunos que ja conhecem; e iii) formacdo dos

professores nesta area.
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Rede de Apoios aos Alunos com Perturbacdes de Linguagem Verbal
Entrevista ao Director do Agrupamento
Categoria
Gréandola Beja Elvas
N° professores a apoiar os | Nenhum professor | Nenhum  professor | Nenhum professor

alunos com perturbacGes de
linguagem verbal, nas escolas

do 1° Ciclo do Ensino Baésico;

N° horas semanais de apoio

apoia
especificamente

estes alunos

presta apoio
especifico a alunos
com estas

caracteristicas

apoia
especificamente

estes alunos

N° terapeutas da fala ddo apoio
nas escolas do 1° Ciclo do

Ensino Bésico

1 terapeuta da fala

do agrupamento

2 terapeutas da fala
do agrupamento e 1
terapeuta da fala do
Centro de Paralisia

Cerebral de Beja

1 terapeuta da fala

do agrupamento

N° horas semanais tem em
média, cada terapeuta da fala,
para dar apoio aos alunos com
perturbacbes de linguagem

verbal

17h30m semanais.
Este tipo de apoio
ndo é suficiente
para 0 numero de
alunos com esta
problemética, pela
disperséo das
escolas do 1° ciclo
que fazem parte do

NOSso agrupamento,

bem como da
guantidade de
novos casos que

surgem anualmente

Duas terapeutas com
35h semanais e a
terapeuta do Centro
de Paralisia da um
apoio de 10h. Neste
momento, 0S apoios
sdo suficientes,

considerando que, até

ao ano lectivo
anterior ndo houve
qualquer
apoio/recurso  nesta
area no Nosso
Agrupamento

1 terapeuta da fala

com 17h30m
semanais,  sendo
este tempo
insuficiente

N° psicologos que dao apoio
nas escolas do 1° Ciclo do

Ensino Bésico

1 educacional

1 clinico e 2

educacionais

1 educacional

N° horas semanais que tem em
média cada psicélogo para dar

apoio a estes alunos

35h por semana

Ndo é o tempo

ideal, pelas razbes

Psicélogo clinico tem
17h30 semanais; 1

psicologo

1 psicologo
educacional com

35h, mas como o
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anteriormente

mencionadas

educacional com
17h30 e o0 outro
psicologo

educacional com 35h.
O tempo e recursos
ndo sdo, de todo,
suficientes para o
nimero de casos
existentes, atendendo
ainda ao facto de, ano

apés ano, se ir

notando um
acréscimo
consideravel no

namero de alunos

nosso agrupamento
¢ TEIP, este &
insuficiente, face as
dificuldades

apresentadas pelos
alunos e respectivas

familias

com essas
dificuldades
Na area da DREALE existe | Nao temos | Néo temos | Penso que ndo

algum sistema de apoio
externo para os alunos com
perturbacbes de linguagem

verbal

conhecimento

conhecimento

Tabela n® 74— Resultados das entrevistas para a rede de apoios aos alunos com alteracdes de

linguagem verbal

Rede de Apoios aos Alunos com Perturbacdes Especificas de Linguagem Verbal

Entrevista ao Director do Agrupamento

Categoria
Grandola Beja Elvas
O Agrupamento tem parcerias | Sim, com  0s | Sim. Houve | Sim, mas neste
Centros de Saude necessidade de | momento estamos
estabelecer um | em fase de

protocolo/parceria
com o Centro de
Paralisia Cerebral de

Beja, no sentido de

reorganizagdo e
iremos estabelecer

mais parcerias
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podermos, de alguma
forma, beneficiar de
alguns apoios na area
da Psicologia e das
Terapias, uma vez
que este  Centro
dispde de técnicos
destas areas
O Agrupamento disponibiliza | Ndo Néo Néo
recursos financeiros para as
salas de aulas, que tém alunos
com perturbacdes de
linguagem verbal
O Agrupamento apoia as | Ndo Néo Néo
familias dos alunos com
perturbacbes de linguagem
verbal a obterem subsidios
para terapias da fala
O Agrupamento apoia as | Ndo Néo Néo
familias dos alunos com
perturbacbes  de linguagem
oral a obterem subsidios para
material informatico, como
computadores, software,...
Acha, que neste Agrupamento | No presente ano | Se  estabelecermos | Ndo, no entanto,
os alunos do 1° Ciclo com | lectivo prestamos | uma comparagdo com | estamos a
perturbacBes de linguagem | apoio a muitos | 0s apoios existentes, | desenvolver
verbal tém os apoios, que | alunos, podemos | anteriormente, a este | esforgos para

necessitam

mesmo afirmar que

em relagdo aos

anos anteriores,
damos uma melhor
resposta, no
entanto, aquém do

ideal

nivel no nosso
Agrupamento
concluimos que,
actualmente
conseguimos dar
resposta  a muitos
casos. No entanto,

aumentar o nimero
de apoios
pedagogicos a estes
alunos, sendo este
processo um pouco

moroso.
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achamos que
deveriamos ter mais
alguns recursos nesta
area, de modo a que
0s alunos pudessem
beneficiar duma
terapéutica mais

continuada e eficaz.

Tabela n® 74 (continuacdo) - Resultados das entrevistas para a rede de apoios aos alunos com

alteracBes de linguagem verbal

Rede de Apoios aos Alunos com Perturbacdes Especificas de Linguagem Verbal

Categoria

Entrevista ao Director do Agrupamento

Grandola

Beja

Elvas

Como Director Executivo do
Agrupamento, 0 que poderia
ainda fazer pelos alunos com
perturbacbes de linguagem

verbal

Colocacdo de mais

especialistas.

Continuidade

terapéutica.

Formacéo dos
professores  nesta

area.

Colocacdo de mais
terapeutas da fala (o
processo de
recrutamento é dificil
e, por vezes, moroso

e tardio).

Continuidade dos
técnicos no
Agrupamento o que,
por norma, é muito

dificil de acontecer.

Formacéo dos
professores nesta
area.

Recrutamento  de
mais  professores

especializados.

Técnicos darem
continuidade as

terapias.

Formacao
dos professores

nesta area.

Tabela n® 74 (continuacdo) - Resultados das entrevistas para a rede de apoios aos alunos com

alteracBes de linguagem verbal

Concluindo, a opinido dos Directores dos trés Agrupamentos sugere alguma

preocupacdo com o0s alunos que apresentam alteragdes de linguagem verbal,

reconhecendo que o nimero de alunos com esta problematica parece aumentar de ano

para ano. No entanto, o apoio prestado pelos Agrupamentos aos alunos, professores e
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familias, parece ser ainda muito incipiente, reforcado pela auséncia de planeamento e de
alocacdo de recursos, por parte do Agrupamento a esta problematica. De igual modo, 0s
resultados indicam que ndo se conhece verdadeiramente a dimensdo da problemaética,
ndo existindo nenhum levantamento sistematico dos alunos com alteragdes de
linguagem verbal e respectivas disfuncbes, o que demonstra a pouca sensibilidade do

sistema educativo nacional, regional e local, para este tipo de patologia.

6.5.2. Grupo de Discussdo

Neste ponto apresentam-se os resultados obtidos no grupo de discussdao que foi
efectuado no ambito do trabalho de campo desta tese. A analise dos dados qualitativos
obtidos na discusséo foi efectuada agrupando a informacéo recolhida num conjunto de

varias categorias, que se apresentam na Tabela 75.

Os resultados obtidos indicam que os intervenientes no grupo de discusséo
apresentam uma opinido idéntica e semelhante as obtidas com o0s inquéritos aos

professores e com as entrevistas pessoais aos Directores dos Agrupamentos estudados.

Professor do grupo de discusséo
Categoria Raquel Pedro Jorge Teresa Ana
Lopes Ferreira | Godinho Rocha Teresa
A escola e os professores Néo Faco, Sim eu | Sim
contemplam nos seus projectos existe mas planeio apoio,
curriculares estes alunos planifica | questiono mas é
cdo 0 método insuficie
adequada nte
Sdo disponibilizados recursos e | N&o Né&o Néo Insuficiente
infra-estruturas aos professores existem S
A sinalizacdo e identificacdo | Ndo N&o, por
destes alunos é efectuada pelo mim
professor do ensino especial
Formacao nesta area Néo Muito Nédo tenho | Insuficie
limitada e ndo existe | nte e ndo
oferta existe
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oferta

N° psicélogos que dao apoio a | Bastante | Falta Néo Insuficie
este tipo de alunos reduzida | técnicos nte
N° terapeutas da fala ddo apoio a | Insuficie | Falta Néo Insuficie
este tipo de alunos nte técnicos nte
Sistemas de apoio proporcionados | Pouco Insuficie Pouco Pouco
aos docentes Eficaz nte eficaz, eficaz

embrionéri

0

Tabela n® 75 - Professor do grupo de discusséo

Os professores do grupo de discussdo acham que ndo existe planificacéo
adequada por parte da escola, para desenvolver curriculos ajustados a estes alunos,
embora os professores reconhecam que adaptam o seu curriculo, caso a caso, e que
procuram apoiar estes alunos. Questionam, no entanto, se as metodologias utilizadas séo
adequadas e consideram-nas insuficientes. Esta falta de confianca revelada pelos
professores relativamente ao apoio que prestam a estes alunos, esta associada a falta de
formacdo especifica nesta area, que ndo possuem. Ainda sobre a formacgdo os
professores mostraram-se interessados em poder adquirir competéncias, mas
consideram que a formacdo nas alteracGes de linguagem verbal é quase inexistente.
Mais uma vez, estes resultados estdo alinhados com os resultados apresentados
anteriormente, sendo notoria a necessidade das escolas apostarem no desenvolvimento
de accdes de formacgdo que permitam aos professores desenvolver aptiddes para lidar

com esta problematica.

Do grupo de discusséo realca-se ainda a falta de recursos humanos e materiais
das escolas nesta area das alteragdes de linguagem verbal, considerando-se que séo
insuficientes ou que ndo existem. Para demonstrar a dificuldade de implementacdo de

solugdes para resolver esta situacdo, um dos professores afirma:

“No entanto, nas escolas rurais estes problemas sdo mais dificeis de solucionar,
porque a dispersao dos edificios escolares e o centro de recursos € um obstaculo, além

do fraco equipamento informatico existente nas instituicées.”
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Na mesma linha de orientacdo os professores acham que o apoio especializado
prestado por técnicos, psicOlogos e terapeutas da fala, é insuficiente e reduzido,
notando-se uma falta deste pessoal nas escolas e agrupamentos. Por todas estas razdes a
opinido do grupo é unanime, relativamente aos apoios prestados pelas escolas, que é

classificado como insuficiente.

Para suportar as afirmac6es dos paragrafos anteriores transcrevem-se de seguida
dois comentarios dos professores do grupo de discussao:

“Para concluir a nossa “discussdo” poderia dizer que certos problemas seriam
minimizados se fosse dado aos professores formacdo nas areas por eles eleitas, bem
como se colocassem um numero superior de técnicos (Psicdlogos e Terapeutas) para

gue dessem uma resposta adequada aos alunos, com estas problematicas.”

“Faco um apelo aos nossos dirigentes, no sentido de ser dada autonomia
financeira a todos os agrupamentos. Desta forma seria possivel as instituicdes
promoverem formacgdo adequada aos docentes e ndo docentes, de acordo com as suas
necessidades e procederem a colocacdo de mais especialistas para superarem as lacunas
existentes, bem como permitir-lhes uma continuidade terapéutica tdo importante para a

crianca com alteracdes de linguagem verbal.”

Concluindo os professores do grupo de discussdo reconhecem que esta é uma
problematica que é tratada nas escolas e agrupamentos de uma forma ainda embrionaria,
com poucos apoios a todos o0s niveis, sendo necessaria uma maior intervencdo dos
varios agentes educativos, no sentido de se tomarem medidas que possam melhorar a
situacdo. Como érea prioritaria de intervencdo os formadores consideram que, a sua
formacdo nesta area, seria uma boa medida para minimizar muitos dos problemas com

que se deparam a este nivel.

6.5.3. Processo Triangular

Tendo em conta os resultados que se acabaram de apresentar neste Capitulo e a
respectiva discussdo, faz-se de seguida uma analise comparativa dos mesmos
considerando as trés abordagens utilizadas para recolher os dados, ou seja, O

questionario, as entrevistas pessoais e 0 grupo de discussao.
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Na Tabela 76 apresenta-se uma sumula dos resultados obtidos em cada

abordagem e considerando os objectivos definidos para este estudo.

Ambito

Questionarios

Entrevistas

Grupo de Discusséo

Perfil e
formacao
dos
professore

S

1. Mulheres,

com mais 36 anos de idade,

licenciadas,
mais de 10 anos de
experiéncia profissional e
com turmas com cerca de
18 a 20 alunos ou 24 a 25

alunos.

2. Néo se  sentem
preparados, na sua maioria
para lidar com este tipo de
perturbacdes e ndo possuem

apoio especializado.

3. Problema é frequente em
alunos da Regido e uma
dos

grande maioria

professores ndo adopta
estratégias adequadas para

lidar com estes alunos.

Perfil da

crianca

1. Ensino regular € o

principal meio de
sinalizagdo das
perturbacdes e de

encaminhamento

2. As causas das alteragdes
sdo funcionais e do dominio
fonético,

atingindo em

maior nimero os rapazes

3. Existem mais alunos com
alteracOes fonéticas do que

semanticas, pragmaticas e

1. Existem alunos nos
respectivos agrupamentos,
mas ndo se sabe qual o
nimero de alunos com esta

problematica.

2. Probleméatica menos

frequente ao nivel de
alteracdes no  dominio

semantico.
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morfossintacticas

4, O ambiente familiar e

escolar sdo responsaveis

pelo aparecimento  das

alteracbes de linguagem
verbal, no entanto estes
atribuem um papel mais
significativo ao ambiente

familiar.

5. Influéncia familiar mais
negativa é a falta de
estimulacdo por parte dos
pais

6. As influéncias escolares
mais negativas sdo 0 apoio
insuficiente da escola e a
sua falta de preparacdo para

lidar com estes alunos.

Curriculo

aplicado

1. Professores procuram

adequar o Curriculo e
utilizam frequentemente: a)
adaptagdes curriculares em
relacdo

aos  objectivos,

contetidos, estratégias e
avaliacdo; b) actividades de
ensino como historias e
contos; c)  estratégias
apropriadas a compreensao
oral; d) actividades de
reproducdo como

adivinhas, rimas, trava

linguas,  provérbios e
guadras; d) reelaboracédo
e/ou recriacdo de historias

acrescentando personagens,

1. Professores contemplam
no seu projecto curricular

estes alunos.

2. Professores fazem o
encaminhamento para

técnicos especialistas.

3. Professores adoptam
estratégias de
ensino/aprendizagem

diferenciadas  para  0sS

mesmaos.

1. Nao

planificacdo adequada.

existe

2. Faco, mas questiono

0 método.

3. Sim apoio, mas é

insuficiente.

4. A sinalizacdo e
identificacdo  destes
alunos séo efectuadas
pelo professor do
ensino regular e ndo

pelo especialista.
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factos e locais.

Sistemas

de apoio

1. Professores tém uma

percepcdo negativa sobre 0s

apoios fornecidos, pela
escola ou agrupamento;
estes ndo existem ou

guando estdo presentes sdo
considerados insuficientes e
ineficazes, ndo existindo
pessoal especializado nas
escolas para lidar com estas
criangas,  nomeadamente
psicologos e terapeutas da

fala.

2. Apoio aos alunos por
entidades externas é pouco
frequente, utilizado por um
nimero reduzido de alunos
em sessOes de curta duracéo
e que a cooperagdo entre a
escola/agrupamento  com
entidades externas é

deficiente.

3. Consideram que a
formacdo € inexistente ou
insuficiente, revelando-se
pouco confiantes no
aconselhamento e

insatisfeitos com o mesmo.

4. Recursos financeiros
disponiveis ndo existem ou

sao insuficientes.

1. Problematica ndo ¢é
contemplada nos
instrumentos de
planeamento do

agrupamento e da escola,
nomeadamente no projecto
educativo e no projecto
curricular.

2. Agrupamentos  ndo
planeiam e disponibilizam

accbes de formagdo, em

alteracbes de linguagem
verbal, para 0s seus
professores.

3. Ao nivel de materiais,
programas informaticos e
biblioteca escolar, 0S
Agrupamentos ndo estdo

devidamente equipados.

4, Nos meios rurais dos

Agrupamento sera  mais
dificil

problema devido a elevada

solucionar  este

dispersdo e reduzida

dimensao das escolas.

5. O apoio é insuficiente,
mas o Agrupamento tem
procurado fazer um esfor¢o
para responder a este tipo

de problematica.

1. Recursos e infra-
estruturas

disponibilizados  aos
professores nédo
existem ou sdo

insuficientes

2. Formacdo nesta area
ndo existe ou é muito

limitada.

3. N° psicologos e n°
terapeutas da fala que
ddo gue ddo apoio sdo

insuficientes.

4. Sistemas de apoio

proporcionados  aos
docentes- sdo pouco
eficazes e

insuficientes.

Tabela n® 76 - Andlise da triangulacdo
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A analise da triangulacdo dos dados da Tabela anterior, permite verificar que 0s
resultados quantitativos, obtidos a partir dos questionarios administrados aos
professores, s&0 na sua maioria consistentes e coincidentes com as opinides dadas nas
entrevistas pelos Directores dos Agrupamentos e pelos especialistas que participaram

nos Grupos de Discussdo. Considera-se maioritariamente que:

« 0 fendmeno é frequente em alunos da Regido;

 existe uma baixa formagdo dos professores para lidar com os alunos que

apresentam perturbac6es de linguagem verbal,

 0s professores e escolas ndo adoptam estratégias adequadas para lidar com

estes alunos;

» 0s professores do ensino regular sdo o principal meio de sinalizagdo das

perturbacdes e de encaminhamento dos alunos para ajuda especializada;

* 0s professores apresentam a preocupacdo de efectuar adaptacdes curriculares,
utilizando frequentemente as diferentes técnicas referidas, sem que seja notoria a
preponderancia de uma delas, embora se verifiqgue que 0s ajustamentos em
relacdo aos objectivos, conteddos, estratégias e avaliagdo sejam as mais
utilizadas, seguida da utilizacéo de actividades de ensino como historias e contos

e a utilizacdo de estratégias apropriadas a compreenséo verbal,

* as causas das alteracOes sdo funcionais e do dominio fonético, atingindo em
maior numero o0s rapazes, bem como as alteracdes fonéticas em comparagéo

com as alteracfes semanticas, pragmaticas e morfossintacticas;

e 0 ambiente familiar e escolar sdo responsaveis pelo aparecimento das
alteracbes de linguagem verbal, no entanto estes atribuem um papel mais

significativo ao ambiente familiar;

« a influéncia familiar mais negativa € a falta de estimulacdo por parte dos pais e
as influéncias escolares mais negativas sdo o apoio insuficiente da escola e a sua

falta de preparacdo para lidar com estes alunos.






Capitulo 7 — Conclusdes e Propostas de Melhoria

Neste Capitulo apresentam-se as conclusdes deste trabalho considerando o objectivo
geral e os objectivos especificos definidos e apresentados anteriormente. Com base nas
principais conclusdes apresentadas derivam um conjunto de ac¢des e recomendacdes de
melhoria e propdem-se algumas linhas de investigacdo futura sobre a problematica da

educacéo de alunos com alteragdes de linguagem verbal.

7.1.Conclusdes Gerais e Especificas

7.1.1. Conclusdes Gerais

Este trabalho tem como objectivo geral conhecer e compreender qual é a resposta dada,
pelos professores do ensino basico, aos alunos com alteragdes de linguagem verbal, no
contexto escolar. Os resultados obtidos nos Agrupamentos escolares estudados, sugerem
algumas conclusdes gerais, que serdo transversais a outros Agrupamentos e ao sistema

de ensino Nacional. Assim, pode-se destacar que:

* 0s recursos disponiveis nas escolas e agrupamentos sao insuficientes;

* 580 os professores do ensino regular que essencialmente sinalizam os alunos

com alteracGes de linguagem verbal;

 0s professores procuram adaptar os curricula a estes alunos e na medida do

possivel adoptar algumas estratégias para minimizar o problema;

* 0 apoio da escola e agrupamento é muito incipiente e insuficiente, quer ao
nivel dos recursos humanos especializados (psicologos e terapeutas da fala) e

dos recursos fisicos e financeiros;

* existe pouca formagdo nesta &rea, ndo tendo por isso a maior parte dos
professores conhecimentos especializados para lidar com estes alunos e com esta

problematica em particular.

Deste modo o0s agrupamentos/escolas remetem para cada docente a
responsabilidade de planear as estratégias e actividades a desenvolver para lidar com
esta problematica. N&o existem assim orientacdes e politicas comuns, o que leva a que

cada docente aplique o que julga melhor, podendo assim criar-se diferencas entre as
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turmas, escolas e agrupamentos. Como consequéncia ndo existe planificacdo adequada
por parte da escola ou agrupamento para desenvolver curriculos ajustados a estes

alunos.

Sdo assim os professores que ficam com o Onus de lidar com estes alunos,
questionando-se os proprios se as metodologias utilizadas sdo adequadas. Esta falta de
confianca revelada pelos professores relativamente ao apoio que prestam a estes alunos,
estd associada também a falta de formacdo especifica nesta &rea. Os professores
mostraram-se interessados em poder adquirir competéncias, mas consideram que a

formacéo nas alteracdes de linguagem verbal sdo quase inexistentes.

Na mesma linha de orientacdo o apoio especializado prestado por técnicos,
psicologos e terapeutas da fala, é insuficiente e reduzido, notando-se uma falta deste

pessoal nas escolas e agrupamentos.

Em resumo, os resultados sugerem que esta € uma problematica que é tratada
nas escolas e agrupamentos de uma forma ainda embrionéria, com poucos apoios a
todos os niveis, sendo necessaria uma maior intervencdo dos varios agentes educativos,
no sentido de se tomarem medidas que possam melhorar a situacdo. Como area
prioritaria de intervencdo considera-se que, a formacdo nesta area, seria uma boa
medida para minimizar muitos dos problemas com as escolas que se deparam a este

nivel.

7.1.2. Conclusdes Especificas

Relativamente ao primeiro objectivo e no qual se pretendia especificamente, conhecer o
perfil, a formacéo inicial e a formacao continua dos Professores do 1° Ciclo do Ensino
Bésico, colocados nos 3 Agrupamentos, para atender os alunos com alteragdes de

linguagem verbal, conclui-se que:

» 0s docentes sdo maioritariamente do sexo feminino, licenciados, com mais 36
anos de idade, mais de 10 anos de experiéncia profissional e com turmas com

cerca de 18 a 20 alunos ou 24 a 25 alunos.

* existe baixa formacéo dos professores para lidar com os alunos que apresentam

perturbacdes de linguagem verbal e que o fendmeno é frequente em alunos da
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Regido e que uma grande maioria dos professores ndo adopta estratégias

adequadas para lidar com estes alunos.

Os professores do agrupamento de Beja sdo tendencialmente mais idosos e em
Elvas mais jovens. Por este motivo, os professores de Elvas apresentam menores anos
de experiéncia na actividade docente que os de Beja e Grandola. Os docentes do
agrupamento de Beja sdo os que tiveram menos alunos com esta problematica, ao
contrario de Elvas em que os professores declaram ter leccionado a mais alunos com

alteracdes de linguagem verbal.

No segundo objectivo pretendia-se identificar e caracterizar o perfil da crianca,
com alteracdes de linguagem verbal, no 1° Ciclo do Ensino Bésico dos 3 Agrupamentos
estudados. Os resultados permitem concluir que € o professor do ensino regular o
principal meio de sinalizacdo das perturbacdes e de encaminhamento dos alunos para
ajuda especializada, que as causas das alteracfes sdo funcionais e do dominio fonético,
gue estas atingem em maior nUmero 0s rapazes e que existem também mais alunos com
alteracbes fonéticas em comparacdo com o numero de alunos com alteragdes
semanticas, pragmaticas e morfossintacticas. Na opinido dos professores o ambiente
familiar e escolar sdo responsaveis pelo aparecimento das alteracdes de linguagem
verbal, no entanto estes atribuem um papel mais significativo ao ambiente familiar.
Consideram, ainda, que a influéncia familiar mais negativa é a falta de estimulacdo por
parte dos pais e que as influéncias escolares mais negativas sdo o apoio insuficiente da

escola e a sua falta de preparacéo para lidar com estes alunos.

Verifica-se ainda que o agrupamento da escola onde o professor exerce a sua
actividade estad associado a algumas das varidveis relacionadas com a tipologia do
agrupamento, nomeadamente o nimero de alunos que ja teve com esta problematica, os
anos de experiéncia, 0 numero de turmas da escola e o niumero de alunos do professor
em 2009/2010. Existem, por isso, diferencas entre os trés Agrupamentos de Escolas
estudados, mostrando que o problema € heterogéneo na dimensdo territorial,
concluindo-se que a sua incidéncia, causas e consequéncias variam com a zona do

territorio que se considera.

O nimero médio de turmas por escola em Beja, é bastante inferior ao de Elvas e

Gréndola, verificando-se também que esta variavel apresenta uma variabilidade em
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Grandola muito superior a obtida para os outros dois agrupamentos. O numero de
alunos do professor em 2009/2010 é em média maior em Beja e menor em Gréndola e
Elvas. Para estas duas variaveis obtém-se, por isso, um comportamento oposto, ou seja,
em Beja como existem menos turmas, sdo atribuidos ao professor mais alunos que em
Grandola e Elvas, apresentando estes dois ultimos agrupamentos um comportamento

semelhante em relacédo a estas duas variaveis.

Embora ndo sejam significantes as diferencas, parece existir uma tendéncia para
os professores da amostra de Elvas terem recorrido menos a apoio especializado e para
0 numero de alunos actuais diagnosticados em Elvas ser superior aos de Beja e
Gréndola, podendo sugerir que a problemética das alteracbes de linguagem verbal

apresenta maior incidéncia em Elvas.

Assim, para a grande maioria das questdes, colocadas aos professores, relativas
a identificacdo e sinalizacdo de alunos com alteracGes de linguagem verbal, ndo se
observam diferencas significantes por agrupamento. No entanto, para 0s seguintes casos
foram detectadas associagbes com 0 agrupamento, nomeadamente: as turmas dos
professores de Elvas contém maior nimero de raparigas com alteraces de linguagem
verbal do que em Grandola e Beja; o ambiente escolar é visto, pelos professores de
Elvas, com sendo mais influente nos alunos com esta problematica e menos influente

pelos de Beja e Grandola.

Quanto ao terceiro objectivo, este pretendia estudar até que ponto é adequado o
curriculo aplicado aos alunos com alteracdes de linguagem verbal pelos Professores do
1° Ciclo do Ensino Basico, colocados nos 3 Agrupamentos. Conclui-se que 0s
professores procuram adequar 0 mesmo aos alunos com alteracdes de linguagem verbal
e que para o fazer utilizam frequentemente varias das estratégias apresentadas. Apesar
da referéncia a utilizacdo destas estratégias, os professores reconhecem a sua falta de
conhecimento relativamente as adaptacGes individuais que devem fazer para estes
alunos e a insuficiéncia do tempo semanal que disponibilizam a este tipo de criancas.
Reconhecem, ainda, que a adequacdo dos recursos/materiais da escola a alunos com

estas perturbacdes também nao € suficiente.

Observa-se também que os professores do Agrupamento de Elvas apontam uma

utilizacdo mais frequente de estratégias para lidar com os alunos que apresentam
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alteracdes de linguagem verbal. Pelo contrario os professores do Agrupamento de Beja
sdo aqueles que revelam menor preocupacdo na utilizacdo destas estratégias,
apresentando os de Grandola um comportamento intermédio em rela¢do aos outros dois
agrupamentos de escolas. Conclui-se assim, que os professores de Elvas sdo aqueles que
manifestam uma preocupacdo maior em ajustar o seu curriculo a este tipo de criangas,

ao contrario dos de Beja em que o grau de adequacdo é menor.

Os professores que apresentam formacdo especifica apresentam uma maior
propensdo para adequarem o seu curriculo a criangas com esta problematica, utilizando
assim estratégias de ensino aprendizagem que permitem aos alunos superar com sucesso
as suas dificuldades de linguagem verbal, aumentando a sua auto-estima e motivagéo
para aprender. Estes resultados traduzem mais uma vez a importancia da formacéo dos
professores, uma vez que possuindo conhecimentos especificos sobre as metodologias
pedagdgicas apropriadas para lidar com este tipo de criangas, contribuirdo para uma

melhoria das competéncias dos alunos e do préprio sistema escolar.

Considerando agora o quarto objectivo, relativo aos sistemas de apoio
proporcionados aos alunos com alteracdes de linguagem verbal destes 3 Agrupamentos,
os resultados obtidos indicam que existe uma percepcdo negativa sobre os apoios
fornecidos, pela escola ou agrupamento, aos alunos com alteracbes de linguagem
verbal. Estes ndo existem ou quando estdo presentes sdo considerados insuficientes e
ineficazes, ndo existindo pessoal especializado suficiente nestas escolas para lidar com
estas criancas, nomeadamente psicélogos e terapeutas da fala. Considera-se também que
0 apoio aos alunos por entidades externas é pouco frequente, utilizado por um nimero
reduzido de alunos em sessbes de curta duracdo e que a cooperagdo entre a
escola/agrupamento com entidades externas é deficiente. Relativamente ao apoio que 0s
professores recebem da escola ou agrupamento este também é avaliado negativamente,
considerando-se que a formac&o é inexistente ou insuficiente. Existe pouca confianca no
aconselhamento dado pela escola e os professores sentem-se insatisfeitos com 0 mesmo.
Verifica-se ainda que que os recursos financeiros disponiveis ndo existem ou séo
insuficientes, o que sugere um reduzido investimento do sistema educativo nesta

problematica.

Os professores de Grandola apresentam na avaliagdo do conjunto de todos os

indicadores utilizados para medir o grau de apoio, uma posicdo mais optimista sobre
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este assunto que os professores dos outros dois agrupamentos, apesar de a avaliacdo

global continuar a ser negativa.

Existem ainda varias associagdes significantes, entre o agrupamento e as
questdes relativas a avaliacdo da percepcao do apoio, que é fornecido aos alunos com
alteracdes de linguagem verbal. As diferencas encontradas permitem verificar, que nédo
existe um padréo de variacdo semelhante de varidvel para variavel, nas associagcdes com
0 agrupamento de escolas do docente. Quanto ao tipo de apoio prestado, tempo para
planificacdo/ implementacédo de actividades e tempo para reunides/contacto com os pais,
a avaliacdo dos professores de Elvas é melhor que a avaliacdo dos professores de Beja e
Elvas. J& o tempo semanal em sessdes de terapia da fala apresenta melhor avaliagdo nos
professores do agrupamento de Grandola, que apontam uma duragdo maior das sessoes
para os seus alunos. Sobre a colaboracao entre a escola e entidades externas ou com 0s
pais/encarregados de educacéo, os professores de Elvas acham que esta é pior, quando
comparados com os professores dos outros dois agrupamentos. Os professores de Elvas
sdo aqueles que procuram mais aconselhamento junto da escola/agrupamento, no
entanto sdo os mais insatisfeitos com este tipo de apoio, juntamente com os de Beja. Os
professores do agrupamento de Beja sdo 0s que consideram que o sistema de apoio em

geral existente para estes alunos é menos eficaz.

Observa-se ainda uma tendéncia para os professores com melhor avaliagdo no
apoio aos alunos, apresentarem uma maior adequacao do curriculo aos alunos com esta
problematica. Assim, o grau de apoio aumenta a medida que melhora a avaliacdo dos
indicadores relativos ao curriculo do docente. Em resumo, os professores com maior
preocupacdo em adequar o seu curriculo aos alunos com alteragbes de linguagem

verbal, sdo também aqueles que manifestam que estes alunos tém no geral mais apoio.

Os resultados sugerem ainda que os Agrupamentos ndo conhecem a incidéncia
desta problematica, ndo tendo definidas politicas ou sistemas de registo e
acompanhamento e monitorizagdo dos casos. E reconhecido pelos Agrupamentos
alguma preocupacdo com os alunos que apresentam alteraces de linguagem verbal,
afirmando-se também que os alunos com esta problematica parecem aumentar de ano
para ano. No entanto, o apoio prestado pelos Agrupamentos aos alunos, professores e
familias, parece ser ainda muito incipiente, reforgado pela auséncia de planeamento e de

alocacdo de recursos a esta problematica. Assim, ndo se conhece verdadeiramente a
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dimensdo da problematica, ndo existindo nenhum levantamento sistematico dos alunos
com alteragdes de linguagem verbal e respectivas disfungdes, 0 que demonstra a pouca
sensibilidade do sistema educativo nacional, regional e local, para este tipo de patologia.

7.2. Propostas de Melhoria e Futuras Linhas de Investigacao

7.2.1. Propostas de Melhoria

Os resultados que se acabaram de apresentar e respectivas conclusdes sugerem a
implementacdo de um conjunto de recomendagdes que mitiguem o problema. Este,
como se detectou neste estudo, parece ser frequente e ainda pouco apoiado pelo sistema
educativo. Assim, as principais estratégias a desenvolver, passam por:

* desenvolver e implementar ac¢des de formacao especializadas nesta area para

os professores do ensino regular.

e aumento do numero de especialistas nas escolas/agrupamentos com a
colocacdo de mais terapeutas da fala e de psicélogos, agilizando-se 0 processo

de recrutamento.

» melhorar a continuidade dos técnicos no Agrupamento, de modo a que estes

possam acompanhar durante mais tempo os alunos que ja conhecem.

« desenvolver accdes de sensibilizagdo de toda a comunidade educativa para esta

problematica.

* apostar no desenvolvimento de centros de recursos materiais e informaticos
universais; a este nivel e utilizando as potencialidades das novas tecnologias de
informacgdo, poderia desenvolver-se um portal na Internet com recursos ligados a
esta problematica, que professores e alunos poderiam utilizar, desde que

tivessem um computador com acesso a web.

e aumentar o envolvimento dos Conselhos Directivos das Escolas e
Agrupamentos nos processos de planeamento e definicdo de politicas ao nivel

desta problematica

A necessidade de disseminar ac¢Oes de formacao para os professores € muito
importante, e deve ser acompanhada de actividades de comunicacdo devidamente

programadas, que permitam motivar e captar os professores para a frequéncia das
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mesmas. Com esta estratégia melhora-se a percepcao dos professores sobre o sistema de
apoio e gera-se uma dindmica que permite desenvolver e aperfeicoar o sistema de apoio

aos alunos com alteragdes de linguagem verbal.

Se considerarmos que os professores de Elvas sdo mais jovens e que declaram
recorrer a menos apoio especializado, entdo a maior incidéncia do problema neste
agrupamento deveria levar a investimentos prioritarios na preparacdo e formagédo destes
professores, bem como em outros recursos, que a escola possa disponibilizar aos

docentes, para combater as alteracdes de linguagem verbal sinalizadas.

7.2.2. Futuras Linhas de Investigacao

Considerando algumas das limitagdes deste estudo, uma linha de investigacdo futura
passa pela aplicacdo desta metodologia a outras zonas do Pais. Deste modo, seria
possivel comparar a incidéncia desta problematica entre diferentes Regides e verificar
se a persisténcia do problema é idéntica a que se observou neste estudo. Esta linha de
investigacdo € ainda mais relevante se tivermos em conta que o estudo mostra que
existem varias diferencas entre 0os 3 Agrupamentos estudados, pelo que quando se varia
a Regido é de esperar também diferentes comportamentos. Nesta linha de pensamento
podera ser particularmente Gtil a comparacdo entre zonas mais desenvolvidas do litoral
(como por exemplo os Grandes Centros Urbanos) e zonas mais interiores e rurais do

Pais.

Outra linha de investigacdo podera passar por uma extensao do estudo a alunos
do 2° e 3° ciclo do ensino béasico, podendo fazer-se estudos comparativos tendo em
atencdo a idade da crianca. Neste caso, poderd ser muito interessante a realizagdo de
estudos longitudinais, seleccionando um painel de criancas e fazendo o seu
acompanhamento ao longo do tempo. Para esta situacdo, num grupo de criangas com a
problematica, pode-se testar determinado tipo de estratégias e comparar com um grupo

de controlo, no qual néo se efectua qualquer tratamento.

Podera ainda ser interessante a realizagdo de um estudo mais aprofundado das
causas que levam a esta problematica na Regido estudada e em outras Regibes do Pais.
Poderia fazer-se um estudo com um conjunto de criancas com esta patologia,

entrevistando especialistas, professores e a familia.
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Poderia também desenvolver-se um estudo em que se entrevistasse as criangas e
0s pais para conhecer o que pensam do sistema educativo a este nivel e a sua satisfacéo
com o0 mesmo. Neste &mbito poderia fazer-se uma comparacao entre a opinido de pais e

criangcas com e sem problemas de linguagem verbal.

Finalmente seria relevante o desenvolvimento de um estudo longitudinal que
permitisse medir a incidéncia do problema ao longo do tempo. Neste caso poderiam
definir-se um conjunto de varios indicadores, que seriam aplicados anualmente num

painel de escolas, medindo-se a evolu¢do dos mesmos com o tempo.
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ANEXO |- CARTA DE APRESENTACAO

CARTA DE APRESENTACAO
Ex.mo Sr. Director Executivo do Agrupamento...

Maria Aurélia Monteiro dos Santos Roupa, apresento-me, como aluna do 3° ano do
Curso de Doutoramento de Ciéncias de Educacdo, da Universidade de Granada,

coadjuvado com o Instituto de Ciéncias Educativas (ISCE) de Portugal.

Solicito a V@ Ex? Director Executivo do Agrupamento..., a sua preciosa colaboracdo, de forma
a efectuar uma investigagdo sobre a temética “Estudo sobre os sistemas de apoio,
proporcionado ao aluno com perturbacGes da linguagem verbal, na Direccdo Regional do

Alentejo”,para a realizacédo da tese doutoral.

Para concretizagdo deste trabalho, pretendo obter informagdes, distribuindo
questionarios, aos docentes do 1° Ciclo do Ensino Bésico desse Agrupamento de

Escolas.

Este estudo tem como objectivo final, reflectir com os docentes do 1° Ciclo do Ensino
Basico, qual a resposta dada, por estes profissionais, face aos alunos com alteracdes da
linguagem verbal, no contexto escolar. Realizarei esta pesquisa, em 3 Agrupamentos da
Direccdo Regional do Alentejo (DREALE).

Pretendo ainda conhecer o perfil, assim como a formag&o inicial e a formagé&o continua
dos discentes, identificar e caracterizar o perfil do aluno com problemas de linguagem,
analisar com os docentes, se o curriculo aplicado a estes alunos é o adequado,
verificando se os sistemas de apoio proporcionados e este tipo de aos estudantes sdo

suficientes face as necessidades.

Garanto, que as informacdes recolhidas serdo apenas utilizadas na caracterizagdo e
objecto do estudo, sendo os dados confidenciais e examinados como tal.

Face ao exposto, solicito permisséo para entregar o material de inquiricdo aos docentes
dos grupos anteriormente citados. O preenchimento destesinqueritos éfundamental para

a prossecucao deste estudo.

Agradeco desde ja a vossa receptividade.



Com os melhores cumprimentos.
Maria Aurélia Roupa

(aureliaroupa@gmail.com)



ANEXO |1 - Questionario Provisério

Leia atentamente o questionario antes de o preencher, que demora cerca de 10
minutos e marque a(s) reposta(s) que lhe parece(em) mais apropriadas.

RESPONDA, POR FAVOR, A TODAS AS QUESTOES. AS
RESPOSTASSERAO TRATADAS ANONIMAMENTE, SENDO TODOS OS
DADOS SIGILOSOS E TRABALHADOS COMO TAL.

Agradeco a sua participacdo neste estudo e para alguma informacao adicional

contactar:
Maria Aurélia Roupa
(aureliaroupa@gmail.com)

Neste questionario, o termo ““perturbacGes da linguagem verbal”, refere-se a
uma alteracdes no processo de aquisicdo, a nivel da compreensdo ou expressdo da
linguagem verbal. A alteracdo podera envolver a componente fonoldgica, morfoldgica,

semantica, sintactica ou a componente pragmatica.

Questionario Provisorio — Bloco |

Variaveis pessoais, profissionais e tipologia de Agrupamento

P1.Sexo:

o 1.-Masculino

o 2.-Feminino

P2. Em que faixa de idade vocé se encontra actualmente?
o 1.- Abaixo dos 30 anos

0 2.- De 30 a 35 anos

o 3.- De 35 a 40 anos

o 4.- Acima de 40 anos



mailto:aureliaroupa@gmail.com�

P3. Indique os anos de experiéncia como docente................
P4. Que habilitagdes literarias tem?

o 1.- Bacharelato

o 2.- Licenciatura

o 3.- POs - graduacéo

0 4.- Mestrado

o 5. - Doutoramento

P5.Indique o distrito da escola onde exerce funcgdes:
o 1.- Beja

o 2.- Setubal

o 3.- Portalegre

P6.Indique o concelho da escola onde exerce fungdes:
P7. Indique o Agrupamento onde exerce fungdes:

P8. Quantos alunos tem o grupo com que trabalha?
ol.- Menos de 15 alunos

02.- De 15 a 20 alunos

03.- De 20 a 25 alunos

04.- Mais de 25 alunos

Questionario Provisério — Bloco 11

O perfil dos professores em relagédo aos alunos com perturbagdes da linguagem

verbal




P9. Qual a sua formagéo na area das perturbacdes dalinguagem verbal?
ol.- Nenhuma

02.- Tem frequéncia de Accdes de Formagéo

03.- Tem Pds-Graduacao na area

0 4. - E especializada em Educacio Especial na area da linguagem.

P10. Avalie a sua competéncia para trabalhar com este tipo de criancas:
o 1.- Nenhuma

02.- Insuficiente

o3.- Suficiente

04.- Boa

P11.- Quantos alunos com esta problematica teve ao longo do seu percurso

profissional?

o 1.- Zero atrés alunos

0 2.- Trés a seis alunos

o 3. - Seis a nove alunos

o 4. - Mais de nove alunos

P12. Actualmente, quantos alunos tém diagnosticado com perturbacgfes, no seu

grupo?

ol.- De 0 a 2 alunos
02.- De 2 a 4 alunos
03.- De 4 a 6 alunos
04.- Mais de 6 alunos

P13. - Quais sdo as actividades, que realiza/realizou com este tipo de alunos?




ol.- Reabilitagdo
02.- Avaliacéo e diagndstico
o3.-Administrativas

04.- Reunides/contactos com os pais e técnicos envolvidos no processo do aluno

SE NUNCA TEVE ALUNOS COM PERTURBACOES DA LINGUAGEM
VERBAL, O SEU QUESTIONARIO TERMINA AQUI.

OBRIGADA PELA SUA COLABORACAO!

Questionario Provisério — Bloco 111

Identificacéo e sinalizagdo dos alunos com perturbacdes da linguagem verbal

P14. Se as criangas que tém perturbacdes da linguagemverbal, séo enviados a um
especialista, para diagnéstico formal dos problemas de leitura, quem inicia

geralmente o processo?

ol.- Docente do ensino regular

o 2.- Docente de educacdo especial

o3.- Psicélogo Educacional

04.- Médico Familia

P15. Quais as causas das perturbacdes da linguagem verbal, no seu grupo?
ol.- Dominio insuficiente da lingua oficial

o2.- Problema gerais de linguagem

o3.- Causas neurobiologicas / genéticas

04.- Problemas gerais de aprendizagem

P16. Quais os tipos de perturbacdes da linguagemverbal, verifica na sua turma?
ol.- Alteracdes dominio pragmatico (das regras do uso da linguagem)

02.- Alteragdes dominio fonético/fonoldgico (estrutura e combinagdes dos sons da




lingua)
03.- AlteracBes dominio semantico (regras de realizagcdo semantica)
0 4.- Alteracbes dominio morfossintactico (regras morfoldgicas e sintécticas)

P17. Quantos alunos tem com alterac6es no dominio pragmatico (das regras do

uso da linguagem) no seu grupo?
ol.- De 0 a 2 alunos

02.- De 2 a 4 alunos

03.- De 4 a 6 alunos

04.- Mais de 6 alunos

P18. Quantos alunos tem com alteracdes no dominio fonético/fonoldgico (estrutura

e combinac0es dos sons da lingua) no seu grupo?
ol.- De 0 a 2 alunos

02.- De 2 a 4 alunos

03.- De 4 a 6 alunos

04.- Mais de 6 alunos

P19. Quantos alunos tem com alteragdes no dominio semantico (regras de

realizacdo semantica) no seu grupo?
ol.- De 0 a 2 alunos

02.- De 2 a 4 alunos

03.- De 4 a 6 alunos

o4.- Mais de 6 alunos

P20. Quantos alunos tem com altera¢cBes no dominio morfossintactico (regras

morfologicas e sintacticas) no seu grupo?

ol.- De 0 a 2 alunos




02.- De 2 a 4 alunos

03.- De 4 a 6 alunos

04.- Mais de 6 alunos

P21. - Quantos rapazes tem com perturbac6es da linguagem verbal, no seu grupo?
ol.- De 0 a 2 alunos

02.- De 2 a 4 alunos

03.- De 4 a 6 alunos

04.- Mais de 6 alunos

P22. Quantas raparigas tem com perturbacgdes dalinguagem verbal, no seu grupo?
ol.- De 0 a 2 alunos

02.- De 2 a 4 alunos

03.- De 4 a 6 alunos

o 4.- Mais de 6 alunos

P23. Qual a influéncia do ambiente familiar neste tipo de problemas,nos seus

alunos?

ol.- Nenhuma influéncia
02.- Pouca influéncia
o3.- Bastante influéncia
04.- Muita influéncia

P24. Qual ¢é a influéncia familiar negativa mais tipica no desenvolvimento das

competéncias nos alunos com este tipo de problematica?
ol.- Nenhuma influéncia

o2.- Lingua materna diferente da utilizada na escola




o3.- Pouco apoio em casa a linguagem verbal
o 4.- Nenhuma das anteriores

P25. Qual é a influéncia do ambiente escolarnas perturbagdes da linguagem

verbal,nos seus alunos?
ol.- Nenhuma influéncia
02.- Pouca influéncia
o3.- Bastante influéncia
04.- Muita influéncia

P26. Qual ¢ a influéncia escolar negativa mais tipica no desenvolvimento de

competéncias nas criangas com estas alteragoes?
ol.- Nenhuma influéncia

o2.- Apoio insuficiente na reabilitacao

o3.- Reabilitacdo sem qualidade

04.- Falta de formacéo dos docentes

Questionario Provisorio — Bloco 1V

Anadlise do curriculo

P27. No seu projecto curricular de turma tem em atencdo os alunos com estas

problematicas?

ol. — Nunca

o2. - Algumas vezes

o3. - Quando é necessario
o 4. - Sempre

P28. Qual a abordagem que melhor caracteriza o método de iniciacdo a leitura

que utiliza?




ol.- Nenhum

o2.- Método global

o3.- Método fonético

o4.-0utro. Qual? .....................

P29. O seu conhecimento sobre as adaptacGes curriculares individuais para os

alunos com perturbacdes da linguagemverbal é:
ol.- Muito baixo

02.- Baixo

o3.- Suficiente

04.- Elevado

P30. Realiza adaptacdes curriculares em relacdo aos objectivos, conteudos,

estrategias/materiais e avaliacao para os alunos com estas problematicas?
o 1. - Nunca

o 2. - Algumas vezes

o 3. -Quando é necessario

o 4. - Sempre

P31. Quais das seguintes adaptacgdes curriculares para este tipo de criancas, estéo

disponiveis na escola onde ensina?

ol.- Exercicios mais curtos e mais tempo para exames

o2.- As instrugdes, exercicios e questdes de exames sao lidas em voz alta
o3.- Recurso a meios técnicos de apoio (computador, corrector ortografico)
o4.- Outro. Qual? .....................

P32. O que acha sobre a adequacgao dos recursos/materiais como (computadores,
software,...) da sua escola para estes alunos:




o 1. - Nada

o 2. -Pouco significativa
o 3. - Significativa

o 4. - Muito significativa

P33. Utiliza actividades de ensino/aprendizagem, como trabalhar historias/contos,
de modo que os alunos com perturbac6esde linguagemverbal, enriquecam o seu

vocabulario?

o 1. - Nunca

o 2. — Algumas vezes

o 3. — Quando € necessario
o 4. — Sempre

P34. Reelabora historias com os seus alunos acrescentando personagens, factos,

invertendo os acontecimentos, locais,...?
ol. - Nunca

o 2. - Algumas vezes

o 3. - Quando € necessario

o4. - Sempre

P35. Realiza actividades, em que os seus alunos, reproduzam adivinhas,

provérbios, trava-linguas, rimas, quadras,...?
o 1. - Nunca

o 2. - Algumas vezes

o 3. - Quando é necessario

o4. - Sempre

P36. Acha, que utiliza estratégias apropriadas a compreensdo verbal para este




tipo de alunos?

ol. - Nunca

o 2. - Algumas vezes

o 3. - Quando € necessario
o4. - Sempre

P37. Qual das seguintes alternativas melhor descreve a sua pratica de apoio a

estas criangas?

ol.- Exercicios de treino bucofaciais e outros do género

o2.- Treino da compreensao verbal

o3.- Treino da consciéncia fonologica recorrendo a meios verbais (linguagem verbal).
o4.-Outro. Qual? ............ceee .

P38. Avalie o tempo que dispde semanalmente em actividades especificas, s6 para

alunos com perturbacdes da linguagemverbal:
ol.- Nenhum tempo

02.- De 0 a%: hora

03.- De %2 horaa 1 hora

o4.- Mais de 1 hora

Questionario Provisoério — Bloco V

Apoio a alunos com perturbacoes especificas da linguagem verbal

P39. Enquanto docente, qual o apoio mais tipico que proporciona a estas criancas

do seu grupo, durante o horario lectivo:
ol.- Nenhum acompanhamento

02.- Acompanhamento individualizado




o3.- Realizam os mesmos exercicios, mas é-lhes dado mais tempo.
o4.- Realizam os mesmos exercicios, mas com um nivel de dificuldade inferior

P40. Considera a ajuda atrés referida suficiente para apoiar uma crianga com
perturbacdes da linguagem verbal, no seu grupo:

ol.- Insuficiente
02.- Suficiente
03.- Boa

04.- Muito boa

P41. Indique a forma mais tipica de apoio que a escola onde trabalha oferece aos

alunos (para além do apoio durante o horario lectivo).
ol.- Nenhuma
o2.- Aulas adicionais de promoc¢édo de competéncias de linguagem

o3.- Agrupar criangas com problemas severos de leitura em turmas especiais para

problemas de aprendizagem
o4.- Outro. Qual? .....................

P42. Avalie o grau de eficacia do apoio oferecido pela sua escola a este tipo de

criancas:

ol.- Nenhum
02.- Razoavel
o3.- Bom

04.- Excelente

P43. Existe algum sistema de apoio externo a criangas com este tipo de alteracoes,
na area abrangida pela Direccdo Regional de Educacdo a qual a sua escola

pertence?




ol.- Nenhum

02.- Apoio dado sobretudo pelos técnicos do sistema educacional

o3.- Apoio dado pelos técnicos particulares e pagos pelos encarregados de educagéo
o4.- Apoio dado pelos técnicos particulares e pagos pela seguranca social

P44. Qual é o numero de alunos com problemas da linguagem verbal, no seu

grupo, que recebem apoio fora do sistema escolar?
ol.- De 0 a 2 alunos

02.- De 2 a 4 alunos

03.- De 4 a 6 alunos

04.- Mais de 6 alunos

P45. Que tipos de apoio, fora do sistema escolar, recebem os alunos com estes

problemas?
ol.- Nenhum

o2.- Aulas adicionais de promocdo de competéncias de linguagem (excluindo apoio

nos trabalhos de casa)
o3.- Reabilitacdo especifica da linguagem
o4.- Qutro tipo de apoio para estas criancas

P46. No caso dos alunos com perturbacgdes da linguagemverbal, terem terapias de

fala, que tempo tem semanalmente:
ol.- De 0 a%: hora

02.- De %2 horaa 1 hora

03.- Mais de 1 hora a 1hora e %2 hora
04.- Mais de 1 hora e % hora

P47. No caso dos alunos com perturbacdes de linguagemverbal, terem terapias de




linguagem, avalie o tempo disponibilizado semanalmente pelos técnicos, em

aconselhamento aos professores desses alunos:
ol.- Nenhum

02.- De 0 a2 hora

03.- De %2 horaa 1 hora

04.- Mais de 1 hora a 1hora e % hora

P48. Avalie o tempo que dispbe semanalmente, em actividades administrativa,

relacionadas com o apoio dado a estes alunos:
ol.- Nenhum tempo

02.- De 0 a2 hora

03.- %2 horaa 1 hora

04.- Mais de 1 hora

P49. Avalie o tempo que dispGe semanalmente em reunides / contacto com os pais

das criangas com perturbacdes da linguagemverbal:
ol.- Nenhum tempo

02.- De 0 a%: hora

03.- %2 horaa 1 hora

04.- Mais de 1 hora

P50. Avalie a qualidade da colaboracéo entre a(s) escola(s) e instituicdes externas /
especialistas de apoio a este tipo de criancas (servigos escolares de apoio
psicolégico ou educacional, centros psiquiatricos de apoio a criangcas e
adolescentes, etc.):

o 1.- Muito baixa

o 2.- Baixa




o3.- Suficiente
o 4.- Elevada

P51. Avalie a colaboracgéo entre a(s) escola(s) e os pais / encarregados de educacao
destas criangas:

ol.- Nenhum
02.- Razoavel
03.- Boa

04.- Excelente

P52. Avalie se os recursos financeiros para apoio a criancas com perturbaces da

linguagem verbal na(s) escola(s), onde trabalha séo:
ol.- Nenhuns

02.- Insuficientes

o3.- Suficientes

o4.- Bons

P53. Ha alguém especializado na sua escola, a quem possa pedir aconselhamento

sobre esta tematica?

ol.- Ninguém

o2.- Psicélogo educacional

o3.- Professor de ensino especial especializado em problemas de linguagem
04.- Terapeuta da fala

P54. Os servicos de apoio da sua escola ou do seu agrupamento proporcionam aos
professores programas de formacdo / supervisdo sobre como ensinar estas

criancgas:

ol.- Nenhum




02.- Insuficiente

o3.- Suficiente

o4.- Excelente

P55. Com que frequéncia procura aconselhamento para o apoio a estas criancas:
ol.- Nunca

02.- As vezes

03.- Frequentemente

04.- Muitas vezes

P56. - Esta satisfeito com esse aconselhamento (impressao geral):
ol.- Insatisfeito

02.- Pouco Satisfeito

o3.- Satisfeito

o4.- Muito satisfeito

P57. Qual é a sua opinido no geral sobre o grau de eficacia do sistema de apoio
proporcionado aos discentes:

ol.- Ineficaz
02.- Pouco eficaz
o03.- Eficaz

04.- Muito eficaz

TERMINOU O QUESTIONARIO.

AGRADECEMOS A SUA COLABORACAO!







ANEXO |11 - Questionario Definitivo

Leia atentamente o questionario antes de o preencher, que demora cerca de 10
minutos e marque a(s) reposta(s) que lhe parece(em) mais apropriadas.

RESPONDA, POR FAVOR, A TODAS AS QUESTOES. AS
RESPOSTASSERAO TRATADAS ANONIMAMENTE, SENDO TODOS OS
DADOS SIGILOSOS E TRABALHADOS COMO TAL.

Agradeco a sua participacdo neste estudo e para algum informacédo adicional

contactar:
Maria Aurélia Roupa
(aureliaroupa@gmail.com)

Neste questionario, o termo ““perturbacGes da linguagem verbal”, refere-se a
uma alteracdes no processo de aquisicdo, a nivel da compreensdo ou expressdo da
linguagem verbal. A alteracdo podera envolver a componente fonoldgica, morfoldgica,

semantica, sintactica ou a componente pragmatica.

Questionario — Bloco |

Variaveis pessoais, profissionais e tipologia de Agrupamento

P1.Género:

o 1.- Masculino

o 2.- Feminino

P2. Em que faixa etaria se encontra actualmente?
o 1.- Inferior a 30 anos

o 2.- Entre 30 a 35 anos

o 3.- Entre 36 a 40 anos

o 4.- Mais de 40 anos



mailto:aureliaroupa@gmail.com�

P3. Indique os anos de experiéncia como docente................
P4. Que habilitaces literarias tem?

o 1.- Bacharelato

o 2.- Licenciatura

o 3.- POs - graduacéo

0 4.- Mestrado

o 5.- Doutoramento

P5. Indique o distrito da escola onde exerce fungdes:
o 1.- Beja

o 2.- Setubal

o 3.- Portalegre

P6. Indique o concelho da escola onde exerce funcdes:
P7. Indique o Agrupamento onde exerce fungdes:

o 1.- Agrupamento de Escolas n® 2 Mario Beirdo de Beja
o 2.- Agrupamento Vertical de Escolas de Grandola
o 3.- Agrupamento de Escolas n°1 de Elvas

P8. Quantas turmas tem o seu estabelecimento de ensino?
1,

P9. Indique o(s) ano(s) de escolaridade que lecciona:

o 1.- 1°ano

0 2.-2°ano

o 3.-3%ano
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o 4.- 4°ano
o 5.- N&o tem grupo
P10. Quantos alunos tem no presente ano lectivo?

1,

Questionario — Bloco 11

O perfil dos professores em relacdo aos alunoscom perturbacdes da linguagem

verbal

P11. Qual a sua formacao na &rea das perturbacdes da linguagem verbal?
o 1.- Nenhuma

o 2.- Frequéncia de Acgdes de Formacao

o 3.- Especializacdo em Educacdo Especial, nesta area

o4.-Outra. Qual? ...................

P12. Avalie a sua competéncia para trabalhar com este tipo de criancas:

o 1.- Nenhuma

o 2.- Insuficiente

o 3.- Suficiente

0 4.- Boa

P13. Quantos alunos com esta problematica teve ao longo do seu percurso

profissional?

o 1.- Inferior a 2 alunos
0 2.- Entre 2 a 4 alunos
o 3.- Entre 5 a 7 alunos

o 4.- Mais de 7 alunos




P14. Actualmente, quantos alunos tem diagnosticados com esta perturbacgéo, no

seu grupo?

o 1.- Inferior a 2 alunos

o 2.- Entre 2 a 4 alunos

o 3.- Entre 5 a 7 alunos

0 4.- Mais de 7 alunos

P15. Quais sdo as estratégias, que desenvolve com este tipo de alunos?

o 1.- Nenhuma especifica

o 2.- Avaliacéo e diagnostico

o 3.- Intervencdo individualizada

o 4.- Reunifes/contactos com os pais e técnicos envolvidos no processo do aluno

P16. Quantas vezes foi apoiado por um docente especializado nesta area, ao longo

da sua carreira profissional?
o 1.- Nenhuma vez

o 2.- Entre 1 a 3 vezes

o 3.-Entre 4 a 6 vezes

o 4.- Mais de seis vezes

SE NUNCA TEVE ALUNOS COM PERTURBAGOES DA LINGUAGEM
VERBAL, O SEU QUESTIONARIO TERMINA AQUI.

OBRIGADA PELA SUA COLABORACAO!

Questionario — Bloco 111

Identificacao e sinalizacdo dos alunos com perturbacdes da linguagem verbal

P17. Se as criancas que tém perturbacdes da linguagem verbal, séo enviados a um

especialista, para diagnéstico formal dos problemas de leitura, quem inicia




geralmente o processo?

o 1.- Docente do ensino regular

o 2.- Docente de educacdo especial

o 3.- Psicélogo Educacional

04.-0utro. Qual? .....oocoiiii

P18. Quais as causas das perturbacdes da linguagem verbal, no seu grupo?
o 1.- Causas organicas

o 2.- Causas funcionais

o 3.- Problemas gerais de linguagem

0 4.- 0utras. QUAIS? ......veviiiii i

P19. Quais os tipos de perturbagdes da linguagem verbal, existentes na sua

turma?
o 1.- Alterages dominio pragmaético (das regras do uso da linguagem)

o 2.- Alteragbes dominio fonético/fonoldgico (estrutura e combinagfes dos sons da

lingua)
o 3.- Alteracbes dominio semantico (regras de realizacdo semantica)
o 4.- Alteraces dominio morfossintactico (regras morfoldgicas e sintécticas)

P20. Quantos alunos tem com altera¢fes no dominio pragmatico (das regras do

uso da linguagem) no seu grupo?
o 1.- Inferior a 2 alunos

0 2.- Entre 2 a 4 alunos

o 3.- Entre 5a 7 alunos

o 4.- Mais de 7 alunos

P21. Quantos alunos tem com alteragdes no dominio fonético/fonoldgico (estrutura




e combinaces dos sons da lingua) no seu grupo?
o 1.- Inferior a 2 alunos

o 2.- Entre 2 a 4 alunos

o 3.- Entre 5 a 7 alunos

O 4.- Mais de 7 alunos

P22. Quantos alunos tem com alteragdes no dominio semantico (regras de

realizagéo semantica) no seu grupo?
o 1.- Inferior a 2 alunos

o 2.- Entre 2 a 4 alunos

o 3.- Entre 5 a 7 alunos

o 4.- Mais de 7 alunos

P23. Quantos alunos tem com alteracdes no dominio morfossintactico (regras

morfologicas e sintacticas) no seu grupo?

o 1.- Inferior a 2 alunos

o 2.- Entre 2 a 4 alunos

o 3.- Entre 5 a 7 alunos

o 4.- Mais de 7 alunos

P24. Quantos rapazes tem com perturbacgdes da linguagem verbal, no seu grupo?
o 1.- Inferior a 2 alunos

o 2.- Entre 2 a 4 alunos

o 3.- Entre 5 a 7 alunos

o 4.- Mais de 7 alunos

P25. Quantas raparigas tem com perturbacbes da linguagem verbal, no seu




grupo?

o 1.- Inferior a 2 alunos
o 2.- Entre 2 a 4 alunos
o 3.- Entre 5 a 7 alunos
0 4.- Mais de 7 alunos

P26. Qual a influéncia do ambiente familiar neste tipo de problemas, nos seus

alunos?

o 1.- Nenhuma

o 2.- Pouco significativa
o 3.- Significativa

o 4.- Muito significativa

P27. Qual a influéncia familiar negativa mais tipica no desenvolvimento das

competéncias nos alunos com este tipo de problematica?
o 1.- Nenhuma influéncia

o 2.- Lingua materna diferente da utilizada na escola

o 3.- Pouca estimulacdo em casa

o4.-0utra. Qual? ...,

P28. Qual a influéncia do ambiente escolar nas perturbacdes da linguagem verbal,

nos seus alunos?

o 1.- Nenhuma

o 2.- Pouco significativa
o 3.- Significativa

o 4.- Muito significativa

P29. Qual a influéncia escolar negativa mais tipica no desenvolvimento de




competéncias nas criangas com estas alteragoes?
o 1.- Nenhuma influéncia

o 2.- Apoio insuficiente

o 3.- Falta de formacao dos docentes

o4.-0utra. Qual? ...,

Questionario — Bloco IV

Anadlise do curriculo

P30. No seu projecto curricular de turma tem em atencdo os alunos com estas

problematicas?

o 1.- Nunca

o 2.- Raramente

o 3.- Frequentemente
o 4.- Sempre

P31. Classifique o seu conhecimento sobre as adaptacdes curriculares individuais

para os alunos com perturbac6es da linguagem verbal:
o 1.- Muito baixo

o 2.- Baixo

o 3.- Médio

o 4.- Elevado

P32. Realiza adaptagdes curriculares em relacdo aos objectivos, conteddos,

estrategias/materiais e avaliacao para os alunos com estas problematicas?
o 1.- Nunca

o 2.- Raramente




o 3.- Frequentemente

o 4.- Sempre

P33. Seleccione as adaptacGes curriculares que utiliza para este tipo de criancas?
o 1.- Exercicios mais curtos e mais tempo para exames

o2.- As instrugdes, exercicios e questdes de exames sao lidas em voz alta

o 3.- Recurso a meios técnicos de apoio (computador, corrector ortografico)
o4.-Outra. Qual? ...................

P34. O que acha sobre a adequacao dos recursos/materiais como (computadores,

software,...)da sua escola para estes alunos:
o 1.- Insuficiente

o 2.- Suficiente

o 3.- Boa

o 4.- Muito boa

P35. Utiliza actividades de ensino/aprendizagem, como trabalhar histérias/contos,
de modo que os alunos com perturbacdes da linguagem verbal, enriquecam o seu

vocabulario?

o 1.- Nunca

o 2.- Raramente

o 3.- Frequentemente
o 4.- Sempre

P36. Reelabora e/ou recria historias com os seus alunos acrescentando

personagens, factos, invertendo os acontecimentos, locais,...?
o 1.- Nunca

o 2.- Raramente




o 3.- Frequentemente
o 4.- Sempre

P37. Realiza actividades em que estes alunos reproduzam adivinhas, provérbios,

trava-linguas, rimas, quadras,...?
o 1.- Nunca

o 2.- Raramente

o 3.- Frequentemente

o 4.- Sempre

P38. Acha que utiliza estratégias apropriadas a compreensdo verbal, para este

tipo de alunos?

o 1.- Nunca

o 2.- Raramente

o 3.- Frequentemente
o 4.- Sempre

P39. Avalie o tempo que disponibiliza semanalmente em actividades especificas, so

para alunos com perturbacdes da linguagem verbal:
o 1.- Insuficiente

o 2.- Suficiente

o 3.- Bom

4.- Muito Bom

Questionario — Bloco V

Apoio a alunos comperturbacdes da linguagem verbal

P40. Enquanto docente, qual o apoio mais tipico que proporciona a estes alunos,




durante o horério lectivo:

o 1.- Nenhum acompanhamento

o 2.- Acompanhamento individualizado suplementar
o 3.- Adequacéo na duracdo dos exercicios
o4.-0utro. Qual? ............cee.ee.

P41. Caracteriza a ajuda atras referida como:

o 1.- Insuficiente

o 2.- Suficiente

o 3.- Boa

o 4.- Muito boa

P42. Indique a forma mais tipica de apoio que o agrupamento oferece aos alunos

(para além do apoio durante o horario lectivo):

o 1.- Nenhuma

0 2.- SessOes em grupo para a promogao de competéncias de linguagem
o 3.- Apoio individualizado as criangas com estes problemas
o4.-Outra. Qual? ...................

P43. Avalie o grau de eficacia do apoio oferecido pelo seu agrupamento a este tipo
de criancas:

o 1.- Nenhum

o 2.- Insuficiente
o 3.- Suficiente
0 4.- Muito bom

P44. Existe algum sistema de apoio externo a criangas com este tipo de alteracoes,

na area abrangida pela Direccdo Regional de Educacdo a qual a sua escola




pertence?

o 1.- Nenhum

o 2.- Apoio dado sobretudo pelos técnicos do sistema educacional

o 3.- Apoio dado pelos técnicos particulares e pagos pelos encarregados de educacéo
o 4.- Apoio dado pelos técnicos particulares e pagos pela seguranca social

P45. Qual é o numero de alunos com perturbacdes da linguagem verbal, no seu

grupo, que recebe apoio fora do sistema escolar?
o 1.- Inferior a 2 alunos

o 2.- Entre 2 a 4 alunos

o 3.- Entre 5 a 7 alunos

0 4.- Mais de 7 alunos

P46. Que tipo de apoio, fora do sistema escolar, recebem os alunos com estes

problemas?
o 1.- Nenhum

o 2.- Aulas adicionais de promoc¢do de competéncias de linguagem (excluindo apoio

nos trabalhos de casa)
o 3.- Reabilitacdo especifica da linguagem
o 4.- Outro tipo de apoio para estas criangas

P47. No caso dos alunos com perturbacgdes da linguagem verbal, qual o tempo de

que dispdem semanalmente, em sessdes de terapia de fala:
o 1.- Inferior a 15 minutos

o 2.- Entre 15 a 30 minutos

o 3.- Entre 31 a 60 minutos

4.- Mais de 60 minutos




P48. No caso dos alunos com perturbacdes da linguagem verbal, terem terapias
de linguagem, avalie o tempo disponibilizado semanalmente pelos técnicos, em

aconselhamento aos professores desses alunos:
o 1.- Insuficiente

o 2.- Suficiente

o 3.- Bom

4.- Muito Bom

P49. Avalie o tempo de que dispOe, semanalmente, na planificacdo/implementacéo

de actividades diferenciadas, relacionadas com o apoio dado a estes alunos:
o 1.- Insuficiente

o 2.- Suficiente

o 3.- Bom

4.- Muito Bom

P50. Avalie o tempo de que dispde, semanalmente, em reunides / contacto com 0s
pais das criancas com perturbacdes da linguagem verbal:

o 1.- Insuficiente
o 2.- Suficiente
o 3.- Bom

4.- Muito Bom

P51. Avalie a qualidade da colaboracéo entre a(s) escola(s) e instituicdes externas /
especialistas de apoio a este tipo de criangas (servigos escolares de apoio
psicolégico ou educacional, centros psiquiatricos de apoio a criangcas e

adolescentes, etc.):
o 1.- Muito baixa

o 2.- Baixa




o 3.- Média
o 4.- Elevada

P52. Avalie a colaboracgéo entre a(s) escola(s) e os pais / encarregados de educacao
destas criangas:

o 1.- Nenhuma
0 2.- Razoavel
0 3.- Boa

0 4.- Muito boa

P53. Avalie os recursos financeiros para apoio a criancas com perturbacfes da

linguagem verbal na(s) escola(s), onde trabalha:
o 1.- Nenhuns

o 2-. Insuficientes

o 3.- Suficientes

o 4.- Bons

P54. Ha alguém especializado na sua escola, a quem possa pedir aconselhamento

sobre esta tematica?

o 1.- Ninguém

o 2.- Psicdlogo educacional

o 3.- Professor de ensino especial especializado em problemas de linguagem
o4.-0utro. Qual? ...................

P55. Considera o numero de psicologos existentes a dar apoio na sua escola ou

agrupamento:
o 1.- Insuficiente

o 2.- Suficiente




o3 -Bom
o 4- Excelente

P56. Considera o numero de terapeutas da fala a dar apoio na sua escola ou

agrupamento:

o 1.- Insuficiente
o 2.- Suficiente
o3 -Bom

o 4- Excelente

P57. Os servicos de apoio da sua escola ou do seu agrupamento proporcionam aos
professores programas de formacdo / supervisdo sobre como ensinar estas

criancas:

o 1.- Nenhum

o 2.- Insuficiente

o 3.- Suficiente

o 4.- Bom

P58. Com que frequéncia procura aconselhamento para o apoio a estas criancas:
o 1.- Nunca

o 2.- Raramente

o 3.- Frequentemente

o 4.- Sempre

P59. Est4 satisfeito com esse aconselhamento (impresséo geral):
o 1.- Nada satisfeito

o 2.- Pouco Satisfeito




o 3.- Satisfeito
o 4.- Muito satisfeito

P60. — Qual é a sua opinido no geral sobre o grau de eficacia do sistema de apoio
proporcionado aos discentes:

o 1.- Ineficaz
o 2.- Pouco eficaz
o 3.- Eficaz

o 4.- Muito eficaz

TERMINOU O QUESTIONARIO.

AGRADECEMOS A SUA COLABORACAO!




ANEXO IV- Transcri¢cdo das Entrevistas ais Directores Executivos

Entrevista ao Director da Direccdo Executiva do Agrupamento de Escolas de Grandola

B.1.Documentos de Agrupamento

1- 1- Na construcao do Projecto Educativo do Agrupamento, teve em atencdo os alunos

com alteracGes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, de que forma?

N&o.

2- Na construgéo do Projecto Curricular de Agrupamento, teve em atenc¢do os alunos
com alteracGes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, de que forma?

N&o.

3- No Projecto Curricular de Agrupamento, sdo contempladas actividades para este tipo
de alunos, apos o horario lectivo? Em caso afirmativo, de que forma?

N&o.

4 - Acha que os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, contemplam nos seus
projectos curriculares de turma os alunos com estas perturbacfes? Em caso afirmativo,

de que forma?

Sim, assinalando as dificuldades dos alunos com estes problemas, fazendo o
respectivo encaminhamento para o0s técnicos especializados e utilizando

estratégias diferenciadas.

5 - No Projecto Curricular de Agrupamento, atendeu a formacdo sobre problemas de
linguagem verbal para os professores do ensino regular, do 1° Ciclo do Ensino Basico?

Em caso afirmativo, de que forma?

Nao.

B.2. Recursos Materiais




6 - As escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico do Agrupamento estdo bem apetrechadas,
com materiais que déem resposta aos alunos com estes problemas? No caso de ndo

estarem, como resolvem a situacdo?

N&o, mas com a reconstrucdo do parque escolar talvez consigamos ultrapassar
estas caréncias, no entanto nas escolas rurais o0 um problema sera mais dificil de

resolucéo.

7 - Os alunos com alteracGes de linguagem verbal, tém material informético suficiente
para dar resposta as suas necessidades? No caso de ndo terem, como resolverm a

situacéo?

O equipamento informatico existente nas escolas € reduzido e de dificil
manutencao, pela dispersidade das escolas. Este problema sera resolvido com um

maior investimento a este nivel.

8 — O seu Agrupamento de Escolas esta equipado com uma biblioteca escolar, que da
resposta aos alunos com estas alteragdes? No caso de ndo estarem, como resolvem a

situagao?

Nao. Pensamos que poderia passar por equipar as referidas bibliotecas com
software adequado a essa problematica.

B.3. Organizacao Escolar

9 - Quais sdo os graus de ensino abrangidos por este Agrupamento?
Pre-Escolar; 1° Ciclo; 2° Ciclo; 3° Ciclo.

10 — Qual o nimero total de alunos que existe no Agrupamento?

1408.

11 - Quantos alunos tem o 1° Ciclo do Ensino Basico, neste Agrupamento?

585.

12 — Quantas turmas do 1° Ciclo do Ensino Basico existem no seu Agrupamento?

43.




13 - Quantos professores do 1° ciclo do ensino regular, estdo colocados com turma? E

sem turma?
Professores com turma:43
Professores sem turma: 4

14- Quantos alunos com alteracbes de linguagem verbal, na totalidade, estdo
referenciados no 1° Ciclo do Ensino Basico no Agrupamento?

Alguns, estando este nimero a ser actualizado.

B.4. Rede de Apoios proporcionado aos Alunos com Alteracfes de Linguagem
Verbal

15 - Quantos professores estdo a apoiar os alunos com alteragdes de linguagem verbal,

nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico? E durante quantas horas semanais?
Nenhum professor apoia especificamente estes alunos.

16 - Quantos terapeutas da fala dao apoio nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico, no

seu agrupamento?
1 terapeuta da fala do agrupamento.

17 - Quantas horas semanais tem, em média, cada terapeuta da fala, para dar apoio aos

alunos com estes problemas? Considera esse tempo suficiente?

Temos 1 terapeuta da fala com 17h30m semanais. Este tipo de apoio ndo é
suficiente para o numero de alunos com esta problematica, pela dispersdo das
escolas do 1° ciclo que fazem parte do nosso agrupamento, bem como da

guantidade de novos casos que surgem anualmente.
18 - Quantos psicologos dao apoio nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico?
1 educacional.

19 - Quantas horas semanais tem, em média, cada psicdlogo para dar apoio a

estesalunos? Considera esse tempo suficiente?

1 psicologo educacional com 35h. N&o é o tempo ideal, pelas razbes anteriormente




mencionadas.

20- Na area da DREALE existe algum sistema de apoio externo para os alunos com

alteracdes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, qual?

N&o temos conhecimento.

21- Este Agrupamento tem parcerias? No caso de ter, com quem? E como?
Sim, com os Centros de Saude.

22 — Este Agrupamento disponibiliza recursos financeiros, para as salas de aulas que

tém alunos com este tipo de perturbac6es? Em caso afirmativo, de que modo?
N&o.

23 — Este Agrupamento apoia as familias dos alunos com alteracGes de linguagem
verbal, a obterem subsidios para terapias da fala? Em caso afirmativo, de que modo?

Nao.

24- Também apoiam as familias dos alunos com estes problemas, a obterem subsidios
para material informéatico, como computadores, software,...? No caso afirmativo, de

que modo?
N&o.

25 — Acha que, neste Agrupamento, os alunos do 1° Ciclo com alteragcfes de linguagem

verbal, tém os apoios que necessitam?

No presente ano lectivo prestamos apoio a muitos alunos, podemos mesmo
afirmar que em relagdo aos anos anteriores, damos uma melhor resposta, no

entanto, aquém do ideal.

26 — Como elemento da Direc¢do Executiva do Agrupamento, o que poderia ainda

fazer pelos alunos com esta problematica?
Na minha opinido seria benéfico, para estes alunos:

- a colocagdo de mais especialistas;




- a continuidade terapéutica;

- a formacé&o dos professores nesta area.

Entrevista ao Director da Direc¢do Executiva do Agrupamento de Escolas de Beja

B.1.Documentos de Agrupamento

1- Na construcdo do Projecto Educativo do Agrupamento, teve em atencdo os alunos

com alteracGes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, de que forma?

N&o, apenas foi dada atenc¢éo aos alunos NEE do Agrupamento, mas de forma

generalizada.

2- Na construcdo do Projecto Curricular de Agrupamento, teve em atencao os alunos

com alteracGes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, de que forma?
N&o.

3- No Projecto Curricular de Agrupamento, sdo contempladas actividades para este tipo

de alunos, apos o horario lectivo? Em caso afirmativo, de que forma?
N&o.

4 - Acha que os professores do 1° Ciclo do Ensino Bésico, contemplam nos seus
projectos curriculares de turma os alunos com estas perturbac6es? Em caso afirmativo,

de que forma?

Sim. Sinalizando-os no préprio documento e desenvolvendo o0s mecanismos
necessarios ao seu encaminhamento/acompanhamento por parte das terapeutas

da fala.

5 - No Projecto Curricular de Agrupamento, atendeu a formacéo sobre problemas de
linguagem verbal para os professores, do 1° Ciclo do Ensino Basico? Em caso

afirmativo, de que forma?

Nao.




B.2. Recursos Materiais

6 - As escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico do Agrupamento estdo bem apetrechadas,
com materiais que déem resposta aos alunos com estes problemas? No caso de ndo

estarem, como resolvem a situacdo?

N&ao, mas a curto prazo talvez se consigam solucionar estes problemas nas escolas
que se irdo agrupar no Centro Escolar, onde estara também presente o Centro de
Recursos TIC direccionado para alunos NEE. Nas escolas rurais é um problema

com dificil solucéo.

7 - Os alunos com alteracGes de linguagem verbal, tém material informético suficiente
para dar resposta as suas necessidades? No caso de ndo terem, como resolvem a

situacéo?

Alguns alunos ja tém, no entanto, um grande numero continua a nao ter. A
distancia fisica € um entrave, assim como o fraco equipamento informatico que
existe nas escolas rurais, o que faz com que algum software, embora pudesse ser

requisitado, ndo seja possivel de ser aplicado nessas escolas.

8 — O seu Agrupamento de Escolas esta equipado com uma biblioteca escolar, que da
resposta aos alunos com estas alteragdes? No caso de ndo estarem, como resolvem a

situacéo?

N&o. Pensamos que poderia passar por equipar as referidas bibliotecas com

software adequado a essa problematica.

B.3. Organizacéo Escolar

9 - Quais sdo os graus de ensino abrangidos por este Agrupamento?
Pre-Escolar; 1° Ciclo; 2° Ciclo; 3° Ciclo.

10 — Qual o nimero total de alunos que existe no Agrupamento?
1300.

11 - Quantos alunos tem o 1° Ciclo do Ensino Basico, neste Agrupamento?




551.
12 — Quantas turmas do 1° Ciclo do Ensino Basico existem no seu Agrupamento?
34.

13 - Quantos professores do 1° ciclo do ensino regular, estdo colocados com turma? E

sem turma?
Professores com turma: 34
Professores sem turma: 2

14- Quantos alunos com alteracbes de linguagem verbal, na totalidade, estéo

referenciados no 1° Ciclo do Ensino Basico no Agrupamento?

Face ao numero de alunos existente, no agrupamento, temos uma percentagem

baixa de alunos com estas caracteristicas.

B.4. Rede de Apoios proporcionado aos Alunos com Alteracfes de Linguagem
Verbal

15 - Quantos professores estdo a apoiar os alunos com alteragdes de linguagem verbal,

nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico? E durante quantas horas semanais?

Nenhum professor presta apoio especifico a alunos com estas caracteristicas, uma
vez que todos estdo a beneficiar de sessGes de terapia da fala por parte de

terapeutas da fala colocados no agrupamento.

16 - Quantos terapeutas da fala dao apoio nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico, no

seu agrupamento?

2 terapeutas da fala do agrupamento e 1 terapeuta da fala do Centro de Paralisia
Cerebral de Beja (com base num protocolo).

17 - Quantas horas semanais tem, em média, cada terapeuta da fala, para dar apoio aos

alunos com estes problemas? Considera esse tempo suficiente?

Temos duas terapeutas com 35h semanais e a terapeuta do Centro de Paralisia da
um apoio de 10h. Neste momento, consideramos o0s apoios suficientes,

considerando que, até ao ano lectivo anterior ndo houve qualquer apoio/recurso




nesta area no nosso Agrupamento.
18 - Quantos psicologos dao apoio nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico?
3 psicologos: um clinico e 2 educacionais.

19 - Quantas horas semanais tem, em média, cada psicélogo para dar apoio a

estesalunos? Considera esse tempo suficiente?

O psicdlogo clinico tem 17h30 semanais; 1 psicologo educacional com 17h30 e o
outro psicélogo educacional com 35h. O tempo e recursos ndo sdo, de todo,
suficientes para o numero de casos existentes, atendendo ainda ao facto de, ano
apods ano, se ir notando um acréscimo consideravel no nimero de alunos com essas
dificuldades.

20- Na area da DREALE existe algum sistema de apoio externo para os alunos com
alteracdes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, qual?

Se existe algum apoio por parte da DREALE, n6s ndo temos conhecimento.
21- Este Agrupamento tem parcerias? No caso de ter, com quem? E como?

Sim. Houve necessidade de estabelecer um protocolo/parceria com o Centro de
Paralisia Cerebral de Beja, no sentido de podermos, de alguma forma, beneficiar
de alguns apoios na area da Psicologia e das Terapias, uma vez que este Centro

dispée dum numero bastante consideravel de técnicos destas areas.

22 — Este Agrupamento disponibiliza recursos financeiros, para as salas de aulas que

tém alunos com este tipo de perturbaces? Em caso afirmativo, de que modo?

Disponibilizamos os mesmos apoios financeiros para todas as salas de aula,

independentemente de terem, ou ndo, alunos com esta problematica.

23 — Este Agrupamento apoia as familias dos alunos com alteragbes de linguagem

verbal, a obterem subsidios para terapias da fala? Em caso afirmativo, de que modo?
Nao.

24- Também apoiam as familias dos alunos com estes problemas, a obterem subsidios

para material informéatico, como computadores, software,...? No caso afirmativo, de




gue modo?
Nao.

25 — Acha que, neste Agrupamento, os alunos do 1° Ciclo com alteragcfes de linguagem

verbal, tém os apoios que necessitam?

Se estabelecermos uma comparagdo com 0s apoios existentes, anteriormente, a
este nivel no nosso Agrupamento concluimos que, actualmente conseguimos dar
resposta a muitos casos. No entanto, achamos que deveriamos ter mais alguns
recursos nesta area, de modo a que o0s alunos pudessem beneficiar duma

terapéutica mais continuada e eficaz.

26 — Como elemento da Direc¢do Executiva do Agrupamento, o que poderia ainda

fazer pelos alunos com esta problematica?

Parece-nos que seria essencial que se conseguisse manter no nosso Agrupamento a
colocacdo de terapeutas da fala. O processo de recrutamento é dificil e, por vezes,
moroso e tardio. Por outro lado, seria de considerar a continuidade dos técnicos
no Agrupamento o que, por norma, € muito dificil de acontecer. A formacao dos

professores nesta area, também seria uma das hipoteses.

Entrevista ao Director da Direccdo Executiva do Agrupamento de Escolas de Elvas

B.1.Documentos de Agrupamento

1- Na construcdo do Projecto Educativo do Agrupamento, teve em atencdo os alunos

com alteracGes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, de que forma?
N&o.

2- Na construgéo do Projecto Curricular de Agrupamento, teve em atenc¢do os alunos

com alteracGes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, de que forma?
N&o.

3- No Projecto Curricular de Agrupamento, sdo contempladas actividades para este tipo




de alunos, apos o horario lectivo? Em caso afirmativo, de que forma?
N&o.

4 - Acha que os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, contemplam nos seus
projectos curriculares de turma os alunos com estas perturbacfes? Em caso afirmativo,

de que forma?
Sim, utilizando uma pedagogia e actividades diferenciadas.

5 - No Projecto Curricular de Agrupamento, atendeu a formacéo sobre problemas de
linguagem verbal para os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico? Em caso

afirmativo, de que modo?

Nao.

B.2. Recursos Materiais

6 - As escolas do 1° Ciclo do Ensino Béasico do Agrupamento estdo bem apetrechadas,
com materiais que déem resposta aos alunos com estes problemas? No caso de nédo

estarem, como resolvem a situagéo?

Nao, mas iremos adquirir mais software, quando tivermos cabimentacao

orcamental.

7 - Os alunos com alteracGes de linguagem verbal, tém material informético suficiente
para dar resposta as suas necessidades? No caso de ndo terem, como resolvem a

situacéo?

N&o, mas iremos adquirindo mais software, quando tivermos cabimentacao

orcamental.

8 — O seu Agrupamento de Escolas esta equipado com uma biblioteca escolar, que da
resposta aos alunos com estas alteracdes? No caso de ndo estarem, como resolvem a

situagao?

N&o, mas iremos adquirindo mais software, quando tivermos cabimentacao




orcamental.

B.3. Organizacao Escolar

9 - Quais sdo os graus de ensino abrangidos por este Agrupamento?
Pré-Escolar; 1° Ciclo; 2° Ciclo; 3° Ciclo.

10 — Qual o namero total de alunos que existe no Agrupamento?

919.

11 - Quantos alunos tem o 1° Ciclo do Ensino Basico, neste Agrupamento?

321.

12 — Quantas turmas do 1° Ciclo do Ensino Basico existem no seu Agrupamento?
31.

13 - Quantos professores do 1° ciclo do ensino regular, estdo colocados com turma? E

sem turma?
Professores com turma:31
Professores sem turma: 4

14- Quantos alunos com alteracbes de linguagem verbal, na totalidade, estdo

referenciados no 1° Ciclo do Ensino Basico no Agrupamento?
Temos um numero reduzido de alunos com estas alteracdes.

B.4. Rede de Apoios proporcionado aos Alunos com Alteracfes de Linguagem
Verbal

15 - Quantos professores estdo a apoiar os alunos com alteracdes de linguagem verbal,

nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico? E durante quantas horas semanais?
Nenhum professor apoia especificamente estes alunos.

16 - Quantos terapeutas da fala dao apoio nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico, no

seu agrupamento?




1 terapeuta da fala do agrupamento.

17 - Quantas horas semanais tem, em média, cada terapeuta da fala, para dar apoio aos

alunos com estes problemas? Considera esse tempo suficiente?

Temos 1 terapeuta da fala com 17h30m semanais, sendo este tempo insuficiente.
18 - Quantos psicologos ddo apoio nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico?

1 educacional.

19 - Quantas horas semanais tem, em média, cada psicdlogo para dar apoio a

estesalunos? Considera esse tempo suficiente?

Temos 1 psicologo educacional com 35h, mas como 0 nosso agrupamento € TEIP,
devera calcular que é insuficiente, face as dificuldades apresentadas pelos alunos e

respectivas familias.

20- Na area da DREALE existe algum sistema de apoio externo para os alunos com

alteracdes de linguagem verbal? Em caso afirmativo, qual?

Penso que nao.

21- Este Agrupamento tem parcerias? No caso de ter, com quem? E como?
Sim, neste momento estamos em fase de reorganizacao.

22 — Este Agrupamento disponibiliza recursos financeiros, para as salas de aulas que

tém alunos com este tipo de perturbaces? Em caso afirmativo, de que modo?

N&o.

23 — Este Agrupamento apoia as familias dos alunos com alteragdes de linguagem
verbal, a obterem subsidios para terapias da fala? Em caso afirmativo, de que modo?
N&o.

24- Também apoiam as familias dos alunos com estes problemas, a obterem subsidios
para material informatico, como computadores, software,...? No caso afirmativo, de

gue modo?




Nao.

25 — Acha que, neste Agrupamento, os alunos do 1° Ciclo com alteragcfes de linguagem

verbal, tém os apoios que necessitam?

N&o, no entanto, estamos a desenvolver esforcos para aumentar o numero de

apoios pedagdgicos a estes alunos, sendo este processo um pouco Moroso.

26 — Como elemento da Direc¢do Executiva do Agrupamento, o que poderia ainda

fazer pelos alunos com esta problematica?

O ideal seria: o recrutamento de mais professores especializados; os técnicos

darem continuidade as terapias; a formacao dos professores nesta area.







ANEXO V - Transcricdo dos Comentarios do Grupo de Discussao

Professora Raquel Lopes

P.17- Os professores titulares identificam e sinalizam os alunos com alteracdes de
linguagem verbal, enviando-os aos técnicos especializados, para que estes facam o
diagndstico formal dos problemas. Questiono: O inicio do processo néo é feito pelo
professor do Ensino Especial? E 6bvio que nio! Os docentes do ensino regular tém
que dar resposta a todas as problematicas, porgque os apoios prestados pelos colegas dos

apoios é muito reduzido.

P.31 — O conhecimento sobre as adaptacdes curriculares individuais para alunos com
estas caracteristicas ¢ medio/baixo. Questiono: Ja fez alguma formagéo nesta area?
Onosso centro de formagéo ndo tem promovido qualquer tipo de formagdo sobre esta

tematica. E a oferta formativa exterior também tem sido muito reduzida.

P.55 — A quantidade de Psicdlogos € bastante reduzido, face ao nimero de alunos com

necessidades de apoio.

P.56 — O namero de terapeutas da fala a dar apoio ao Agrupamento € insuficiente,
apesar do Sr. director estar a desenvolver esfor¢cos para colmatar esta dificuldade, mas
como todos sabemos é um processo demorado. No entanto, verificou-se no presente
ano lectivo, a colocagdo de um maior nimero de técnicos especializados, sem que seja

possivel dar uma resposta adequada a todos 0s alunos com estas caracteristicas.

P.60 — Os sistemas de apoio proporcionados aos docentes € pouco eficaz, 0 que por sua
vez se repercute aos alunos. N&o existem infra-estruturas que possam dar resposta as

necessidades dos alunos/professores.

Para concluir a nossa “discussdao” poderia dizer que certos problemas seriam
minimizados se fosse dado aos professores formagdo nas areas por eles eleitas, bem
como se colocassem um numero superior de técnicos (Psicologos e Terapeutas) para

que dessem uma resposta adequada aos alunos, com estas problematicas.

Professora Pedro Ferreira




P.29 — A maior parte das vezes, a falta de formacdo dos docentes é segundo a minha
perspectiva a influéncia escolar negativa mais tipica no desenvolvimento das criancas
com estas alteragdes. Questiono: Qual é oferta formativa dada aos docentes, nesta
area? Posso garantir que a oferta formativa nesta area € muito limitada, para ndo dizer

mesmo inexistente.

P.44 — O sistema de apoio externo proporcionado a este tipo de criangas, ainda ndo séo
suficientes, apesar de j& existem alguns, mas hd muita falta de técnicos nas escolas

publicas.

P.54 — Os agrupamentos tém poucos técnicos especializados para trabalhar com as
criancgas, assim como para apoiar 0s docentes. Quando os ha a organizacao nao é feita
adequadamente, pois ndo existe espaco temporal para planificar, reunir, monitorizar as
actividades e estratégias a trabalhar com os diversos intervenientes no processo

ensino/aprendizagem.

Podemos terminar esta breve “conversa” fazendo um apelo aos nossos dirigentes, no
sentido de ser dada autonomia financeira a todos os agrupamentos. Desta forma seria
possivel as instituicdes promoverem formacdo adequada aos docentes e ndo docentes,
de acordo com as suas necessidades e procederem a colocacdo de mais especialistas
para superarem as lacunas existentes, bem como permitir-lhes uma continuidade

terapéutica tdo importante para a crianca com alteracGes de linguagem verbal.

Professor Jorge Godinho

P.30 — Sim, assinalo no PCT os alunos com estes problemas.

P.32 — Realizo, no entanto, nem sempre o professor tem conhecimentos para definir a
metodologia mais adequada para trabalhar individualmente com estas criancas, e
realiza as adaptacdes curriculares ajustadas as criangas com perturbacdes da linguagem

verbal, porque cada caso é um caso.

P.34 — As escolas ndo estdo apetrechadas, nem com recursos humanos, nem com

materiais para dar apoio a estes alunos.

P.39 — O tempo disponibilizado semanalmente para actividades diferenciadas com




estes alunos ndo € de forma alguma o suficiente. Questiono: Porqué? Necessitava de
contemplar na agenda o tempo para reunir, planificar e avaliar com os técnicos

especializados que trabalham com este tipo de criangas.

Para finalizar posso dizer que o tempo que o professor passa na escola € muito superior
ao horario estipulado no Estatuto da Carreira Docente, sendo esta sobrecarga horaria
canalizada para burocracias. Deveriamos utilizar este tempo para formacdo a pares,
permitindo desta forma dar uma resposta mais adequada as necessidades sentidas no

dia-a-dia.

Professora Teresa Rocha

P. 11 — Reconheco que a minha formagao nesta area € reduzida, pela pouca oferta de

formacéo.

P. 32 — Os discentes contemplam nos seus Projectos Curriculares de Turma, todas as
problematicas existentes na turma, referenciando as adaptacbes curriculares, 0s
objectivos, os contelidos, as estratégias a serem trabalhadas, assim como 0s materiais e
avaliacdo deste tipo de alunos, concebendo o mesmo tipo de oportunidades a todos os
educandos, respeitando a sua individualidade e ritmos de aprendizagem promovendo o

seu sucesso educativo.

P. 34 — Os recursos existentes, computadores e software ainda ndo sdo suficientes face
as necessidades, no entanto, com a alteracdo do parque escolar, talvez consigamos
solucionar alguns problemas. No entanto, nas escolas rurais estes problemas sdo mais
dificeis de solucionar, porque a dispersao dos edificios escolares e o centro de recursos

é um obstaculo, além do fraco equipamento informatico existente nas instituicdes.

Para concluir posso dizer que o grau de eficacia do sistema de apoio proporcionado aos
discentes e alunos nas escolas, com perturbacdes de linguagem verbal, ainda se

encontra numa fase embrionéria de desenvolvimento.

P. 43 — O apoio proporcionado pela nossa institui¢do a este tipo de alunos tem vindo a

crescer.

Podemos mesmo dizer que se tem verificado uma resposta positiva, no dltimo ano




lectivo, face a este tipo de problemas, no nosso agrupamento.

Professora Ana Teresa

P. 11 — A formacdo de base dos professores é insuficiente, em relagdo aos alunos com
estas problematicas, ndo havendo acgdes de formacdo para que possam ser colmatadas

estas lacunas.

P.40 — Proporciono a estes alunos um tipo de apoio individualizado, apesar de sentir
dificuldades nesta area, sendo o mesmo desenvolvido dentro da sala de aula.
Questiono: Considera esse apoio suficiente? Claro que ndo! Mas a carga horaria
atribuida aos docentes ndo nos permite fazer um acompanhamento suplementar.
Questiono: E nas aulas de Apoio ao Estudo? Nessas aulas é quase impossivel para
ndo dizer mesmo utopico, porque esse tipo de aulas é para todos os alunos,
encontrando-se apenas um professor a assegurar esse tempo, o que dificulta o trabalho

individualizado aos alunos com mais dificuldades.

P.48 — O tempo disponibilizado pelos terapeutas e psicologos, para as sessfes de
terapia, € insuficiente. E o tempo de planificacdo/avaliagdo com os docentes €

inexistente.

Termino fazendo um apelo a reflexdo dos nossos dirigentes para este tipo de
investigacOes, porque elas sdo o retrato da nossa escola, vivida por quem esta no

terreno e sente as dificuldades sem ter solugdes a curto, médio e quica longo prazo.




ANEXO VI - Cruzamento do agrupamento escolar com as variaveis

gualitativas relativas ao apoio aos alunos com associagdes significantes

Frequéncia relativa em

N° de casos coluna
Variavel Categorias _ _
] Gréand ] Grand
Beja Elvas | Beja Elvas
ola ola
Eficécia do apoio Nenhum 23 18 17 | 719% 43,9% 48,6%
oferecido ao Insuficiente 7 19 15 219% 46,3% 42,9%
aluno pelo Suficiente 2 3 3 63% 73%  8,6%
agrupamento ]
Muito boa 0 1 0 0,0% 2,4% 0,0%
Menos de 2 alunos 32 38 34 100,0% 92,7% 97,1%
N d
UMETo e | entre2adalunos | 0 2 1 | 00% 49% 29%
alunos com apoio
externo a escola Entre 5 a 7 alunos 0 1 0 0,0% 2,4% 0,0%
Tempo Insuficiente 30 40 34 93,8% 97,6% 97,1%
disponibilizado Suficiente 2 0 1 6,3% 0,0 2,9%
pelos técnicos em Muito boa 0 1 0 0,0% 24%  0,0%
aconselhamento
Nenhuns 21 19 20 65,6%0 46,3% 57,1%
R ..
| ecursos Insuficientes 10 21 14 | 313% 51.2% 40,0%
financeiros da
escola Suficientes 1 0 1 31% 0,0 2,9%
Bons 0 1 0 0,0% 2,4% 0,0%
Insuficiente 30 40 34 93,8% 97,6% 97,1%
o .
N d‘;eess(')‘iglggos Suficiente 2 0 1 | 63% 00% 29%
agrupamento Excelente 0 1 0 0,0% 2,4% 0,0%
N° terapeutas da Insuficiente 31 40 34 96,9% 97,6% 97,1%
fala a dar apoio Suficiente 1 0 1 3,1% 0,00 2,9%
na escola ou Excelente 0 1 0 00% 24%  0,0%
agrupamento
Escola/ Nenhum 21 13 19 | 656% 31,7% 54,3%
agrupamento ..
grupam Insuficiente 10 27 15 | 313% 659% 42,9%
proporciona
programas Suficiente 1 0 1 3,1% 0,0% 2,9%
formacao/
Bom 0 1 0 0,0% 2,4% 0,0%

supervisao




Estatisticas descritivas e valores da ANOVA para o grau de apoio versus variaveis dos
blocos I, Il e 111 do questionario

5 . ... Desvio . . Teste ANOVA
Variavel Categorias n  Média ~_ Minimo Maximo
padréo F p-value
Inferior 30 anos 5 24,80 5,26 16 29
30 a 35 anos 10 22,70 5,03 16 30
Idade 0,149 0,930
36 a 40 anos 53 23,45 6,54 16 63
Mais 40 anos 40 23,28 5,12 16 37
NC de alunos Menos de 2 7 21,71 4,86 16 28
que teve com 2 a4 32 2347 4,71 16 37
esta 0712 0,547
. 5a7 44 24,16 7,42 16 63
problematica
Mais de 7 25 22,36 3,70 16 30
Menos de 2 21 24,71 5,44 16 37
(0]
Ndealunos ., 61 2308 427 16 35
actuais 0,873 0,458
diagnosticadosS a’ 21 23,62 9,47 16 63
Mais de 7 5 20,40 2,70 16 23
NC de alunos Menos de 2 24 24,46 4,67 16 33
com alteracdo 2 a4 45 23,64 4,65 16 37 0547 0,651
no dominio g5, 7 20 2300 837 16 63 ! !
fonético
Mais de 7 7 21,57 2,82 16 24
NC de rapazes Menos de 2 25 24,96 4,52 16 33
com alteracdo 2 a 4 49 23,04 4,68 16 37 0062 0413
ha "”guf‘gem 5a7 28 2300 842 16 63 ’ ’
ora
Mais de 7 6 21,33 3,08 16 24
Nada significativo 5 23,80 3,90 20 30
. Pouco
Influéncia . .. . 7 26,57 4,65 19 33
. significativo
ambiente 1,368 0,257
familiar  Significativo 37 2411 7,86 16 63
Muito
o 59 2251 4,26 16 37
significativo
Nada significativo 3 22,00 4,36 19 27
. Pouco
Influéncia . .. . 6 24,50 3,56 20 30
. significativo
ambiente 0,194 0,900
escolar  Significativo 78 23,22 6,47 16 63
Muito
21 23,86 3,60 16 29

significativo




Estatisticas descritivas e valores da ANOVA para a adequacédo do curriculo versus
variaveis dos blocos I, 11 e 11l do questionario

i AXi Teste ANOVA
Variavel Categorias n Média Desvlo Minimo Maxim
padrao F p-value
Inferior 30 anos 5 21,80 1,30 20 23
30 a 35 anos 9 21,11 3,22 17 25
Idade 0,742 0,529
36 a 40 anos 53 20,83 3,78 9 33
Mais 40 anos 40 19,88 4,22 9 29
NC de alunos Menos de 2 7 1686 445 9 23
gue teve com 2a4 32 21,00 3,98 16 29
2,447 0,068
esta 5a7 44 20,75 3,55 15 33
problematica ppais de 7 24 2063 3,65 9 25
N° de alunos Menos de 2 21 20,29 4,92 9 29
diagnosticado 2 34 61 20,69 3,23 15 27
s actualmente 5 , 7 20 20,80 3,87 16 33 0428 0734
com esta is d
perturbacio Mais de 7 5 1880 6,06 9 24
N° de alunos Menos de 2 24 21,21 4,62 9 29
com 2a4 45 20,58 3,37 15 26
alteracBes no 5 , 7 28 2021 3,69 16 33 049 0687
dominio is d
fonético  Maisde? 7 1943 506 9 23
N° de rapazes Menos de 2 25 2128 4,50 9 29
com alteracdo 2a4 48 20,38 3,34 15 26
. 0,457 0,713
de linguagem 5347 28 20,36 3,67 16 33
verbal s de 7 6 1967 579 9 24
Nada
g L. 5 22,20 3,03 17 25
significativo
énci Pouco
Influéncia do Pouco 7 2314 135 21 25
ambiente  significativo 1,935 0,129
familiar  sjgnificativo 37 2076 4,42 15 33
Muito
g L. 58 19,95 3,57 9 26
significativo
Nada
NP 3 20,00 2,65 18 23
significativo
anci Pouco
Influénciado Fouco 6 2000 303 16 24
ambiente  significativo 0,345 0,793
escolar  gjgnificativo 77 20,78 3,86 9 33
Muito
21 19,90 421 9 25

significativo




Teste de Levene para a homogeneidade de variancias para o grau de apoio versus
variaveis dos blocos I, 11 e 11l do questionario

Estatistica Graus Graus
Variavel liberdade liberdade p-value
de Levene .
numerador denominador

Agrupamento 0,079 2 105 0,924
Idade 0,067 3 104 0,977
N° de alunos que teve com esta 0,836 3 104 0,477
problemética
N° de alunos actuais diagnosticados 0,624 3 104 0,601
N° de alunos com alteragéo no dominio 0,432 3 101 0,730
fonético
N° de rapazes com alteracdo na linguagem 0,216 3 104 0,885
verbal
Influéncia ambiente familiar 0,951 3 104 0,419
Influéncia ambiente escolar 0,797 3 104 0,498

Teste de Levene para a homogeneidade de variancias para a adequacao do curriculo
versus variaveis dos blocos I, Il e 11l do questionério

Variavel

Agrupamento de Escolas
Idade

N° de alunos que teve com esta
probleméatica

N° de alunos diagnosticados

N° de alunos com alteragdes no dominio
fonetico

N° de rapazes com alteracéo de linguagem
verbal

Influéncia ambiente familiar

Influéncia ambiente escolar

L. Graus Graus
Estatistica . .
liberdade liberdade p-value
de Levene .
numeradordenominador

4,784 2 104 0,010

1,933 3 103 0,129

0,559 3 103 0,643

2,470 3 103 0,066

0,823 3 100 0,484

1,246 3 103 0,297

3,037 3 103 0,032

0,904 3 103 0,442
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