


INDICACIONES PARA LOS AUTORES

. "Epsilon” es el medio de expresién de la Asociacién de Profesores de

Matematicas de Andalucia (A.P.M.A.).

. Se publica, en castellano, tres veces al afio.
. Esta formada por seis secciones !

ARTICULOS

Se aceptan sélo trabajos originales sobre todos los campos de la Matemd-
tica ,de tal forma que su lectura no requiera ser especialista en el
tema. Especial interés en el campo de la Didactica.

INFORMATICA
Interesan trabajos sobre Informdtica Educativa, Gestién de Centros de
Ensefianza, paquetes de utilidades diddcticas, aplicacién de la Informd-
tica a la ensefianza de la Matematica, etc.

~PRACTICA )
Esta seccién estd a su vez subdividida en cuatro subsecciones : Informa—
cidén sobre problemas propuestos, Problemas resueltos, Métodos para resol
ver problemas y Entretenimientos y curiosidades. Por lo tanto, interesan
enunciados originales de problemas (quienes los propongan deberan hacer
constar la solucién o manifestar su desconocimiento en caso de no tener—
la), listas de problemas propuestos en certdmenes de distinto tipo,
soluciones a problemas propuestos (que se publicaran con el nombre del
autor(es)), articulos sobre técnicas para la resolucién de problemas y

Cuantas curiosidades y entretenimientos matemdticos que puedan ser ati-
les a nuestros lectores.

EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

Interesan articulos sobre las investigaciones llevadas a cabo en el

aula. Deberan contener los parametros necesarios para la evaluacidn de
la experiencia.

EDUCACION Y CULTURA
Esta es una seccioén versdtil. Pueden tener cabida opiniones sobre Educa-
cién en general (reformas educativas, encuentros de profesores, etc.)
asi como notas que sirvan de homenaje a personalidades, buscdndoles
siempre su relacién con la Matemdtica.
RESENAS DE LIBROS Y REVISTAS
De entre los libros y revistas que se reciben en la sede de la A.P.M.A.
selecciona el Equipo de Redaccidn aquellos que por su interéds merecen
ser divulgados. Se aceptan resefias, que se publicardn con la firma de su
autor, siempre qgue no tengan interds publicitario.
Los trabajos que se envien deberan estar mecanografiados a doble espacio,
ir encabezados por un abstract en inglés, incluir un folio aparte con los
datos del (de los) autor (es) asi como el titulo del trabajo. Los grafi-
cos, fotografias e ilustraciones se pbresentaran aparte, ajustados al

formato de nuestras columnas y en el material conveniente para garantizar
una buena reproduccién.

. El Consejo de Redaccién no comparte, en general, el contenido no matemd-

tico de los trabajos que publicamos.

. Los trabajos deben ser remitidos a :

ASOCIACION DE PROFESORES DE MATEMATICAS DE ANDALUCIA
REVISTA "EPSILON”
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA UNIVERSIDAD DE GRANADA
AVDA.FUENTENUEVA S/N :
18071 GRANADA ESPANA




los ficheros "padres” contienen textos
sin formatear; los ficheros "paginas”
almacenan textos preparados para im-
presion. (Del “Soporte Magnético de
una Bevista”.)

Imprime: GRAFSUR. SAL / Armilla (Granada)

Edita : ASOCIACION DE PROFESORES UE MATE-
MATICAS DE ANDALUCIA.
PRESIDENTE: Ramdn Gutidrrez Jdimez

Deposito Legal: GR=-147/84

Cambios

Estas lineas se destinan a explicar el
proceso habido. Los cambios son gran-—
des y en distintas direcciones. Se
remodela el grupo gue trabaja para que
esta publicacién llegue a sus manos
(por cansancio de algunos de los que
comenzaron esta nueva andadura de
"Epsilon”), y se inicia una fase en la
cual la composicidn se hace con téc-
nicas 'y herramientas mds actuales,
llegamos més lejos y, como consecuen—
cia, "Epsilon” requiere mids dedica-
cioén.

En esta exposicidén de motivos la

Redaccién desea:

1. Reconocer publicamente la ayuda de
estos compafieros, que pasan a la
segunda fila y no se retiran. La
etapa pasada ha sido muy dura vy
mucho mds cuando dedicaron una
parte importante de su tiempo li-
bre.

2., Justificar la no periodicidad, has-
ta la fecha, de "Epsilon”. Los
cambios son dificiles y hay que
automatizarlos para que se alcance
un buen ritmo. Aungue la composi-
cién estd mejor conseguida por
disponer de mds tipos de letras, de
mds simbolos..., de mds posibilida-—
des en una palabra. Han sido muchas
horas para pruebas de espacios,
mdrgenes, cabeceras, etc.

3. Reiterar la peticidn de que sigan
envidndonos trabajos en la linea
que va perfildndose dia a dia de
"Diddctica de las Matemdticas”. Es
una satisfaccidn ver cdémo Profe-
sores extranjeros van conociendo/
valorando "Epsilon” y nos confian
sus articulos. "Epsilon" esta con-
siguiendo, salir de nuestras fron-
teras.

4. Informar que esta salida supone una
innovacién que se traduce en una
nueva Seccidn llamada Titles and/or
abstracts dedicada a nuestros cole—
gas que no leen el castellano. Esto
nos ha sido expresamente sugerido
por los Editores de la prestigiosa
Zentralblatt fiir Didaktik der Mathe
matik.

5. Rogar gque nos disculpen por erra-
tas, retrasos,... peguefieces que
ensombrecen la gran acogida que
dispensan a "Epsilon”. Gracias.
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1992

Desde hace algin tiempo se nos viene
recordando, en los distintos medios de
comunicacién de masas, que en 1992
conmemoraremos el 500 aniversario del
descubrimiento de América. Asimismo,
se nos informa como distintas persona—
lidades de muy variadas (y, por lo
general, excelentes) caracteristicas
iran analizando y coordinado las dis-—
tintas iniciativas gque, debidamente
barajadas, constituirdn los actos a
celebrar ante tan importante econteci-—
miento.

En 1897, tuvo lugar en Zurich el Pri-
mer Congreso Internacional de Matemati
cas. Este tipo de encuentros no ha
cesado desde entonces y su nGmero se
ha multiplicado. El avance impresionan
te de la Matematica en el siglo XX ha
impuesto una especializacién en la
tematica de los congresos (igqué lejos
gueda el Segundo Congreso Internacio—
nal, Paris 1900, en el que Hilbert
expuso los 23 problemas de la Matemd-
tica!). Asli aparecen los congresos
cuyo contenido gira alrededor de Ila
Diddctica de la Matemdtica y, en este
dmbito, los de mayor renombre son los
gque se organizan para el ICMI (el
International Committe for Mathemati-
cal Instruction), de la Unidn Matemati
ca Internacional. Con periodicidad

cuatrienal (como las Olimpiadas), el
tltimo celebrado tuvo su sede en Ade—
laida (1984) y el préximo esta previs—
to gque se desarrolle en Budapest
(1988) .

éCudl es nuestro nivel en Didactica de
las Matematicas? Cada cual podra res—
ponder segdln su propio conocimiento.
Un dato objetivo es que, en la Unidn
Matemdtica Internacional, pertenecemos
al segundo grupo (siendo el quinto el

de mayor nivel), también es cierto
- que, al parecer, ascenderemos al ter—

cer grupo (en el que "milita”, actual-

mente en solitario, Italia).

Sumemos, colegas: 1988 + 4 = 1992.

éSevilla?

Segin nos informdé recientemente el

Profesor Claudio Alsina, representante
espafiol en la UMI, nuestros compaieros
de la Sociedad Andaluza de Profesores
de Matematicas "Thales” han tenido la
valentia de reclamar la organizacidn
del Congreso Internacional para 1992.
El citado Profesor Alsina, por no dar
mds que un ejemplo en el dmbito matemd
tico, apoya decididamente esta inicia—
tiva. La visita a Sevilla del Secreta-—
rio del ICMI, Sr. Howson, stbdito
britdnico, visita que tendrd lugar el
proximo mes de Noviembre de este aiio,
serd decisiva para las aspiraciones de
la Sociedad "Thales”. Si, como les
deseamos, se elige su candidatura (gue
ahora estd enfrentada a la presentada



va oficialmente desde Canadd), la
organizaciéon del Congreso de 1992
supondrd todo un reto a la comunidad
matemdtica espafiola, en general, ¥y
andaluza, en particular.

La organizaciéon de una “movida” de
semejante magnitud (vienen asistiendo
mids de 3000 congresistas sobre un
total aproximado de 4000 inscripciones
de todas las partes del planeta) tiene
sentido en si mas se enaltece, espera—
mos que compartais esta opinidn, si se
ve respaldada por una masiva partici-
pacidén espafiola/andaluza. Al hablar de
participacién no nos referimos a la de
tipo pasivo (”"matricularse e ir a
escuchar”) sino a aquélla participa-
cién que conlleva la presentacién de
trabajos en el campo de la Didédctica
(experiencias, investigaciones, ensa—
yos,...). No seria mala cosa (ni supon
dria una gran exigencia) gue recobrase
mos la sana costumbre de invocar nues—
tra condicidn de matemdticos ante las
tareas que aportan un desafio a nues-—
tras inquietudes profesionales.

En este contexto, nuestra actitud es,
en la medida de nuestras posibilida-
des, de indudable apoyo a la candidatu
ra de Andalucia promovida por la Socie
dad "Thales”. Por ejemplo, "Epsilon”,
desde el préximo namero, podria abrir
una nueva Seccidn desde la cual se
iria transmitiendo la informacién reco
pilada (lineas de investigacidn auto-—
ndmicas, nacionales o internacionales,
grupos de trabajo —contenidos, direc—
ciones—, bibliografia, avisos de en—
cuentros intermedios. de profesores,
etc., etc.) para intentar promocionar:

(1) la idea de que los trabajos nues—
tros (andaluces/espafioles), debi-
damente asesorados y orientados,
no desmerecen en el concierto
internacional;

(2) las tendencias actuales de: la
Diddctica de las Matemdticas y los
generalmente correlativos temas de
maxima atencién en los congresos
importantes;

(3) nuestra propia problemdtica y nues
tras perfectibles soluciones;
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(4) la puesta en funcionamiento de
grupos de trabajo que contarian,
por ‘'lo menos, con
(a) tiempo (cinco afios) para desa-

rrollar sus iniciativas;
(b) un medio de difusidn

darse a conocer en la

internacional

para
arena

lInteresa a nuestra Andalucia la orga-
nizacidén de este encuentro?

Sin hablar de la componente comercial
(que presumiblemente interesard a
guienes se ocupan de esos menesteres
siempre que se escojan unas fechas
convenientes) podemos avanzar dos ra-—
zZones.

Primera razon

Pensemos en la componente calidad de
la ensefianza sobre la cual, y son
declaraciones del Sr. Maravall, va a
centrarse la politica educativa duran-—
te la actual legislatura (esperamos
qgue al hablar de calidad de la ensefian
za expresemos la misma idea que no es
s6lo la de atender problemas tan vie—
jos como necesarios y urgentes; si asi
es, nos congratulamos). {Mejoraria la
ensefianza de la siempre temida Matema-
tica con la realizacién del Congreso
si se diera la participacién en la
forma descrita? Sin duda, la respuesta
es afirmativa. Para posibilitar esta
participacidon, habria que contar con
un apoyo institucional fuerte y deci-
dido que podria consistir en la adop-
cién de medidas como las que siguen
(la lista no pretende ser exhaustiva
ni dnica):

1. Potenciacidon de las publicaciones
gque existen/existirdn en nuestro
pals sobre Diddctica de la Matemati
ca.

2. Potenciacién de grupos de trabajo
en funcidn de su productividad meto
dolégica contrastada por la comuni-
dad matemdtica nacional o la inter—
nacional y no de su etiqueta insti-
tucional:

a) Coordindndolos desde los CEP’S,
ICE’S y Departamentos de Diddctica.

b) Becando a alguno(s) de sus miem—
bros para asistir a los congresos -
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nacionales o extranjeros— gque sean
de utilidad a la linea de investi-
gacion del grupo.

¢) Reconocimiento a efectos de hora
rio del tiempo dedicado por los
miembros de un grupo a estas activi
dades de perfeccionamiento.

d) Reconocimiento econdémico para los
miembros de los grupos segin la
product.ividad expresada en el punto
24

3. Creacidén de una seccidn dentro de
los CEP'S dedicada a Matematicas
gue, tras los debidos asesoramien—
tos y contactos. organizase la
informacidén necesaria de cara al
92. la distribuyese a los distintos
grupos v coordinase a los mismos.

Es obvio que Lodas estas medidas
pueden ser aplicadas a otras discipli-
nas y grupos de profesores, va que son
medidas parciales gue debieran contem
plarse en el problema no resuelto vy
fundamental de la Formacién del Profe-
sorado. Decimos no resuelto porque los
Seminarios Permanentes y las Escuelas
de Verano no son mas que pequenas
escaramizas en esta tarea de la que
venimos hablando. Decimos fundamental
porque la mas profunda de las REFORMAS
EDUCATIVAS consiste en mantener un
profesorado que, mayoritariamente,
esté al dia en todos los aspectos que
forman el curriculum (disefio. conteni-

dos, metodologia, evaluacidn, etc.).
No piensen nuestros queridos colegas
que desdeniamos el trabajo que vienen

haciendo en su Seminario Permanente.
que dudamos de los conocimientos soli-
dos gue tienen o que abogamos por esta
preparacion amplia con la mirada pues

ta en que el profesorado pueda dar
afines. é&éDe eso, nada! Estamos ha-
blando en otra onda, en la gque se
marca, por ejemplo, en the guidelines

for the preparation of teachers of
mathematics (lineas maestras para la
formacién de profesores de matemdti-
cas), publicadas por el National Coun-
cil of Teachers of Mathematics y provi
nientes de la Commission on the Lduca-
tion of Teachers of Mathematics de
Estados Unidos, en donde se incluyen
estudios humanisticos, teoria del cono

cimiento y teorla de la ensefianza y
del aprendizaje para los Profesores de
Matemdt.icas.

Segunda razon

El lanzar la REM fue un acto que
puede honrar al Gobierno de la Nacidn.
LLas Ensenanzas Medias estdn (en lo
global v en lo particular) lo suficien
temente "mal” como para necesitar una
operacion de renovacidn no traumatica.
No todas las causas de la enfermedad
son forzosamente intrinsecas al Siste-
ma Educativo o debidas al Profesorado,
pero los sintomas de inadecuacidn
general izada entre la Institucidn Esco
lar ¥ la Vida Profesional exigen el
planteamiento de nuevos caminos que
conduzcan a soluciones imaginativas.
originales y eficaces.

Mas la REM sdlo estda consiguiendo
eufrentar a los profesores entre si y
con la Administracion. Ciertamente,
una gran responsabilidad de este en-
frentamiento incumbe a ese sector de
discentes. profesionalmente exangues,
que no aceptara .jamds que se cambie de
sitio una silla de "su" Centro. LlLa
otra . gran responsabilidad procede de
la confusidén que mantienen los promoto
res de la REM entre "lo experimental”
v "lo empirico”: de lo primero hablan
v a lo segundo se acogen, pues olvidan
que en toda experimentacidn educativa
es esencial el enunciado neto, distin-

tivo y estructurado de cosas como
éstas: presupuestos tecno metodoldgi-
cos. mecanismos de correccidn, inten—

ciones, objetivos. macro y microfases.
circuitos de informacidn. marcos lega-
les v financieros....

Por ello urge que los profesores nos
sacudamos los maniqueismos. Cualquier
profesor, cualquier ciudadano, tiene
derecho a asumir la Reforma o a recha-
zarla, pero esto no es el problema
sino el punto de partida. No es razona
ble ni legitimo (por todo cuanto la
Sociedad espera de sus futuros ciuda—

danos: nuestros alumnos) oponer, al
conocido oscurantismo de quienes ''no
tienen nada que aprender”, un nuevo

oscurantismo "de la Reforma”. Creemos
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uno o diversos contextos abiertos a la ~ qué implicaciones conlleva la produc
critica y a la autocritica (recuerden cién in situ de un material de tra-—
los unos aquellos dazibaos de la revo- bajo para la experimentacidn (venta-
lucién cultural china y los otros jas e inconvenientes frente a los
aquella prohibicién por la dictadura libros de texto);
argentina de la ensefianza de la teoria - coémo puede ser racionalmente afron-
de conjuntos...). Establezcamos verda- tada la heterogeneidad de niveles de
deros debates, realicemos verdaderos base de los alumnos, la heterogenei-
estudios para intentar proponer res-— dad de sus respectivas evoluciones;
puestas lacidas a preguntas como las — como influencian las nuevas tecnolo—
que siguen: glas el desarrollo de las tareas
(en el ambito de "lo politico”) educativas y cual es su impacto en
- por qué han fracasado todos los la aparicién de "contenidos” nuevos;

intentos de Reformas en la historia

del Sistema Educativo Espafiol; iPodria originar ésto, centriandolo en

—~ qué coherencia minima ha de exigirse Matematicas, una Seccién del Congreso?
a los equipos de experimentacidén y a

las criticas de sus oponentes; Si; cuando llegue 1992 podremos apren—
-~ qué criterios permiten validar resul der en Sevilla muchas cosas de nuestos

tados globales; ilustres visitantes. Podriamos también
— cémo han de proyectarse dichos resul mostrar algo mas que nuestro peculiar

tados en el espacio geografico espa- folklore. Todo dependerd de nosotros

fiol v en el tiempo de los planifica- mismos, de nuestra unién y de la Admi-

dores; nistracioén. Se aceptan cartas con opi-
— céomo han de ser deglutidas y sinte- niones, sugerencias o discrepancias.

tizadas las incontables (y necesaria
mente contradictorias) conclusiones
a que la experimentacién da y dard

lugar;
- cudles han de ser los circuitos por
los que transite publicamente Ila ‘Por ejemplo, basados en una estructu—
informacidén veraz de las dificulta- ra organizada de conocimientos, o
des y de las vias de solucidn presen como sistema tecnolégico de produc—
tidas o demostradas; cidn, o como conjunto de experiencias
(en el ambito da la Didactica) de aprendizaje o, lo mds moderno,
- qué curricula adoptar', como’ y por como solucién de problemas.
quién(es)?; Por ejemplo, ipor los distintos
- qué, quién(es), coémo, cuando, donde grupos que estdn experimentando lo
y por qué se evalta; mejor que pueden y prdcticamente sin
— cudales son las ventajas e inconve- orientacion (dicho sea con todo el
nientes de los enfogues interdisci-— reconocimiento que merecen)?
plinares; ' 3Por ejemplo, épartiendo de un informe
- coémo influye el tiempo lectivo en la como el Cockroft (que estd a punto de
adquisicién de destrezas, de conoci-— ser publicado en castellano por el
mientos, ... MEC)?

EL CONSEJO DE REDACCION DE EPSILON
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La segunda fue propuesta por el obispo Caramuel (1606-1682) en
un certamen matematico:

£ntre /iguida plata

Descubri no sé cudntas Galateas,
} L . . "™ y donde se remats
| c La selva obscura, un coro de Napeas.
i letis d todas en el mar retrata,
Lellas aguellss eran, estas feas,
£n ndmero no iguales,
- Porgue en especie eran desiguales.
| Mo pudiendo contarias
%= consulté & Apolo que en el mar lucla,
T ¥V doradas guirnaldas
~ De perlas desatadas les texla,
. & ¥ el dios intonso para mas honrarlas

‘\ Mo me guiso decir lo gue sabla,

\ Pero al son de las olas
Cantd eloguente estas palabras solas.
. 57 dexan sus cristales
; " 7res ninfas bellas, gque & /s selva /lama
| La hermosisima Pales,
" Adornada de flores, no de escamsa,
"157;ummuzrserﬂh todas iguales,
Pero sri viendo gque Iriton las ams
Al mar van tres MNapeas,
Serdn doblado mds las Galateas (13).

an

Es empresa bastante ardua intentar averiguar el lugar de naci-
miento de estas adivinanzas, a no ser que determinados caracteres
nos lo revelen a primera vista. La existencia de un mismo problema
en pueblos diversos da cierta credibilidad a la teoria de la
transmisién de una misma fuente ya que parece poco probable pensar
en la posibilidad de creaciones miltiples. Las versiones del
ejemplo que a continuacidn presento podrian servir para apoyar
dicha teoria. Se trata de un problema que lleva el cufio de la
tradicidén y que aparece en distintos lugares bajo la misma forma y
a veces con las mismas palabras, aunque no se conoce la fecha de
aparicion en cada uno de los respectivos lugares. Como la popula-
ridad y antiguedad del tema son innegables —una variante de este
problema se encuentra ya recogida en el ensayo de recreaciones
matemdticas de Chuguet (1484)-, al gue me referiré mds adelante,me
atreveria a pensar gue debe existir una primera versidén de este
problema en epigramas latinos o griegos, hecho que explicaria
facilmente su posterior transmisién a los pueblos de raza latina y
germana.

La primera variante, recogida en la Baja Bretafa, dice asi:

Un hombre tenla tres hijos y 12 barriles' 4 llenos, 4 wmedio
llenos y 4 vacios.

cldmo podia repartirlos por igual entre los tres sin extraer de
uno para seter en otro?

La segunda pertenece a Sicilia:
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(23)

(24)

obra de A. Murray, Razdm y Sociedad en
la Edad Media, Taurus, 198%Z, p. 171 0

en la de J.P. (ollette, Historia de
las Matemdticas, Siglo XXI, 1965, I,
p. 223.

Rodriguez Vidai, Diversiones matemati-
cas, Barcelona, Reverté, 1983, p.¥III.
Nartin Gardner, iAjd!, Barcelona, La-
bor, 1985 (3a.edicidn), pp. 62-63.

El autor resuelve |a cuestién hacien-

Notas para el estudio de los enigmas aritméticos

(25)
(26)

(27)
(28)
(29)

donos ver que la mitad de un nfimero
impar w®ds otra mitad 3s un Dplmero
entero.

Véase Bouse Ball, Ob.cit., pp. 86-92.
Levis Carroll, Alicia Amotada, ed. de
Martin Gardner, Madrid, Akal editor,

1984, p.36.
Ytase Ozanam, Ob.cit., pp.246-250
Véase Rodrlguez Vidal, Ob.cit., p.137.
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Problema n°5 (PRIMERA CONVOCATORIA)

Si suponemos que Nueva York tiene mn
habitantes, el nimero de pelos que
tiene cualqguiera de sus habitantes
forzosamente es n—x, estando x compren
dido entre los valores ny 1 (1sx<n).
Existen dos casos.

a) La persona con mds pelos tiene n—x,
x=1 luego n%l. Si esto es asi no tiene
por qué haber dos personas con el

mismo nimero de pelos en la cabeza
porque hay n posibilidades (desde O
hasta n-1) y n habitantes, luego no

tiene por qué haber 2 personas con
igual ndmero de pelos.

b) La persona que mds pelos tiene,
tiene n-x y x>1. Siendo asi las posi-
bilidades son las siguientes:

N2 RSA e >hay n—1 posibilida—
x=3, n-3 des y n personas,
eso dquiere decir
que forzosamente al
menos 2 de ellos

x=n-1,n—-(n-1)=1
x=n, n-n = 0

: tienen que tener
igual ndmero de pelos en la cabeza,
etc., igualmente se razonaria en los

otros casos.
Problema n® 6. (PRIMERA CONVOCATORIA)

1. Pone una hora en el reloj y le da&
cuerda.

2. Inmediatamente va a casa del amigo.

3. Al llegar pregunta la hora al ami-
go.

4. Al pasar la tarde vuelve a pregun—
tar la hora.

5. Al llegar a su casa mira la hora de
su reloj.

6. Al tiempo transcurrido en su reloj,
le resta el tiempo que estuvo en
casa de su amigo, lo obtenido Ilo
divide por 2.

7. Le suma lo anterior a la hora que

TRES SOLUCIONES INTERESANTES DADAS POR LOS ALUMNGS

le dijo el amigo al despedirse vy

esa es la hora exacta.

Problema n® 6. (SEGUNDA CONVOCATORIA)

Si seguimos las instrucciones del
pergamino, a la primera encontraremos
el tesoro, pues, sea el sitio gue sea
en gque nos pongamos como punto de
partida, al final, llegamos siempre a
un punto comin que es donde estd el
tesoro.

Demostracion

A-B= Arboles A y B

EI_EZ_EB_E4 = Lugares en los gue, por
ejemplo, prodria estar la horca.

E’I—E' -E’,-E’, = En donde hemos cla—
vado™ la primera estaca.

E“I—E"z—E" -E” = Donde se clava Ila
Segunda estaca.

T= Donde estd el tesoro.
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les para el gobrerno actual.

£En medio de aguella reunion. fEvaris
to Gallois se [levanté v dijo en voz
alta. segun propia confesion, coft un
pural en la mano. JPor Luis Felipe!
Repitio dos veces este grito. Algunos
le imitaron [levantando el brazo v
gritando a su vez. JPor Lurs Ftelipe!
entonces se overon silbidos. ora por—
gue [los convidados desaprobasen al
horrible atentado. ora porgue. como
declara Gallors. se supusiese gque
brindaba por el reyv, sin embargo, estd
bien probadeo que muchos convidados
vituperaron lo ocurrido.

"KLl cuchillo pusal habria sido encar
gado por Gallois el dia 6 de mayvo al
cuhiiflero Henry. Did muestras de prisa
por tenerlo, alegande wun supuesto
viaje.”

Afhora vamos a reproducir el interro
gatorio del procesado en toda su sen—
cillez.

PRESTODFENTE. — Acusado Galloris, <cformaba
usted parte de la reunidn gue se cele-
brd el dia 9 de mayvor ditimo en [los
Vendanges de PBorgosa?

ACUSADD. — SY, seror presidente, y has—
ta, sI gquiere usted permitirme gque fe
relate lo allf ocurride, [le ahorraré
el trabajo de interrogarme.
PRESTOENTE. — Le escuchamos.

ACUSADO. — He agul J[Ja verdad exacta
sobre el suceso al gue debo e/ fonor
de comparecer ante vos. Yo tenia un
cuchillo del/ que me habla servido
durante la cena y, al /legar los pos-
tres, Jlo levanté diciendo. +Por Luis
Felipe...si fhace traicion'! [stas
dltimas palabras sélo las overon mis
vecinos ya que los silbidos con que
fué recrbida la primera parte de mi
frase y la rdea de que yvo brindase por
el rey, impidieron ofr [la segunda
parte.

PRESTDENTE . — Segdn su entender, un
brindis a /la salud del rey habria sido
mal recrbido.

ACUSADO. — iQuién lo duda!

PRESIIENTE. — Un brindis por Luis Felri—
pe., rey de [os franceses, <chabrila
enojado a la asamblea?

ACUSADO. — Pe seguro.

PRESTOENTE. — <Se proponfa usted consa—
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grar el puial al reyv Luris telipe?
ACUSADO. ~ tn el caso de que hicliese
trafcron, si.

PRESTDIEVTE. — cFkra por su parte la
manitestacion de un sentimiento perso—
nal el presentar al reyv de los [rance:
ses como digno de recibir una puiala-—
da, o se proponia excitar a los demis
a semejante accion?

ACUSADO. — Queria excitar a osa accion.
en el caso de que Luis lelipe lhiciese
tralcion o sea en el caso de que osase
salir de [fa [egalidad.

PRESTDENTE. - &Como supolie usted que ti
rey pueda salir de la legalrdad?
ACUSAPO. — Todo induce a creer que 1o
tardard en hacerse culpable de eose
crimen., si no lo es va.

PRESTDENTE. — £xpliquese.

ACUSADO. - Me parece que hablo claro.
PRESIDENTE. - Vo ifmporta.’ espliquese.
ACUSAPD. - Quiero decrre que la  warcha
del gobrerno puede hacer suponer que
Luis felipe fard trafcion algdn dra,
si no la ha hecho yva.

Ya se comprenderd que con semejante
lucidez en fas preguntas y respuestas,
los debates serian cortos.

Los Jjurados se retiraron a delibe-
rar v emitieron veredicto de rnculpabi
lidad. <clenfan a Gallors por loco. o
eran de su opinion?

Gallois fué puesto en [rbertad alf
instante.

Se dirigid a la wesa en que estaba
su cuchillo como pieza de conviccidn.
lo cogid, [lo cerrd. se lo metid en el
bolsillo. saludé al tribunal y salio.”







