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CAPITULO I

INTRODUCCION



INTRODUCCION

1. Planteamiento del problema.

Educar a la poblacion de un pais es proyectar un futuro esperanzador de igualdad de oportunidades
para todos los hombres y mujeres que lo habitan. Su éxito puede facilitar una efectiva
interculturalidad, promoviendo la aceptacion de las diferencias étnicas y sociales.

Potenciar el desarrollo de sus habitantes, cumpliendo plenamente el derecho que tienen todos de
recibir educacion, es un compromiso que cada pais debe asumir en la seguridad que una poblacién
educada facilita el progreso arménico de la sociedad, su transformacion y crecimiento continuo.

Una poblacion educada en el éxito, permite la profundizacion en valores que orientaran al hombre
a buscar metas cada vez mas altas en relacion a la paz mundial, el cuidado del medio ambiente y el
uso adecuado de la tecnologia y la informacion.

La educacidn es una de las claves de la evolucion de la sociedad, un poderoso factor de produccién
y un elemento fundamental de todos los aspectos de la calidad de vida. Es un espacio en el que las
familias y los centros educativos construyen la sociedad a través de la educacién de cada uno de
sus miembros, no sin antes considerar cada una de las etapas del ciclo vital.

Se entiende por educacién a todas las actividades voluntarias y sistematicas destinadas a satisfacer
necesidades de aprendizaje. Incluye un programa educativo considerado como un conjunto o
secuencia de actividades educativas organizadas para lograr un objetivo predeterminado (Cine,
2006).

En el sistema educativo boliviano se pueden advertir profundas desigualdades, entre las poblaciones
urbanas, poblaciones urbanas marginales y las poblaciones rurales. Los factores que marcan esta
diferencia son numerosos, pero es “la calidad de la ensefianza” la de mayor influencia.

En Bolivia se puede ver que la calidad de la ensefianza académica varia significativamente entre
establecimientos fiscales y privados, situacién que provoca fuertes implicaciones socio-econémicas,
especialmente en la gente de menos recursos econdmicos quienes al no poder acceder a una
educacion privilegiada, tienen que resignarse a una educacion fiscal que, por lo general, es de baja
calidad. Las consecuencias para los afectados en el futuro pueden redundar en una mayor
desventaja en el mercado laboral.

Por los motivos expuestos, se puede presumir que el sistema de educacion en Bolivia tiende a
perpetuar la pobreza, aumentando la desigualdad en lugar de disminuirla.

Para que un sistema educativo pueda desarrollarse como un mecanismo de reduccion de la
desigualdad y de la pobreza, sera necesario que todos los nifios tengan acceso a una educacion de



buena calidad, para permitir el desarrollo pleno de su personalidad con igualdad de oportunidades y
participacion. Todo nifio tiene derecho a la educacion, sefiala el articulo 26 de la Declaracion
Universal de Derechos Humanos (1948).

En Bolivia, a partir de 1994, con la nueva Reforma Educativa (Mizala, Romaguera y Reinaga, 1999)
se busca mejorar la calidad educativa. Sin embargo de estos esfuerzos de méas de una década, no se
cuentan con estadisticas comparativas “actualizadas” sobre la calidad de la educacién, sefiala el
articulo 26 de la Declaracion Universal de Derechos Humanos (1948).

El proceso educativo debe combinar habilidades innatas de los alumnos, caracteristicas de la
familia, de los profesores, estilos educativos, ingresos econdmicos y los recursos asignados a la
educacion entre otros. Cuanto mayor sea la educacion de una persona, mayor sera su capacidad para
desarrollar tareas mas complicadas, y mayor su capacidad para adaptarse a diferentes condiciones y
tareas (Simecal, 1997).

Frente a esta perspectiva, se resalta la importancia que tiene en la formacion académica el ciclo
Pre-escolar sobre el desempefio futuro de los alumnos.  En Bolivia alrededor del 60% de los nifios
ingresan a primaria sin educacidn inicial anterior, este hecho puede tener implicaciones importantes
sobre su preparacion y disposicion futura para estudiar (Lykke, 2003)

Se ha comprobado que la educacion pre-escolar es un apoyo fundamental para el futuro desarrollo
del nifio, porque refuerza su capacidad de aprendizaje y porque es un espacio privilegiado para
compensar ciertas desventajas. Las investigaciones confirman su importancia para el rendimiento en
la escuela primaria y también resaltan que es fundamental la formacién del docente inicial.

La situacion de este sector pre-escolar en Bolivia es critica, debido a que la educacion inicial en las
escuelas fiscales, recibe muy poco financiamiento y es inaccesible para muchos nifios y nifias de
ciertos sectores de la poblacion, especialmente para el sector rural y mas empobrecido.

De acuerdo a la UNESCO (1998), una educacion de calidad debe fundamentarse en cuatro pilares
principales: aprender a conocer, a hacer, a vivir v, a ser; pero el mas importantes es “Aprender a
aprender”, ya que en la nueva sociedad de la informacion es necesario saber organizar el conjunto
de datos disponibles, seleccionar lo mas importante y saber utilizar mas tarde ese conocimiento.
Esto implica el aprendizaje de una serie de estrategias.

Esta concepcidn constructivista del aprendizaje escolar implica el aprendizaje y uso adecuado de
estrategias cognitivas, de estrategias metacognitivas y de modelos conceptuales. “Aprender a
aprender” supone dotar al individuo de herramientas para aprender y de este modo desarrollar su
potencial de aprendizaje.

El objetivo ultimo de las estrategias de aprendizaje es ensefiar a pensar: educar al alumno para
lograr su autonomia, independencia y juicio critico.



Un sistema educativo eficiente es aquel que optimizando los medios de que dispone sea capaz de
brindar educacion de calidad a toda la poblacién.

En general, la calidad de la educacion que reciben los nifios y jovenes depende de sus recursos
sociales, econdémicos, culturales y estrategias de aprendizaje, lo que se asocia al clima educacional
del hogar, y de la institucion educativa, cuyos efectos se expresan también en la creacion de un
ambiente extraescolar mas o menos adecuado para reforzar los procesos de aprendizaje (Mercado e
Ibiett, 2006).

En el afio 1997, se realiz6 en Bolivia la primera medicion de los niveles de calidad educativa: Se
aplicaron tests estandarizados a todos los alumnos de 3° y 6° grados de primaria de 549
establecimientos escolares. Entre los muchos resultados encontrados, resaltd la brecha cada vez
mayor que existe, comparando el rendimiento entre el sector privado, con el publico y el sector rural
(Publicaciones de la Reforma Educativa, 1997).

Con relacion a la educacion inicial, y a pesar de las crecientes pruebas referidas a sus beneficios en
el largo plazo, en particular para la poblacién mas pobre, los datos muestran que este nivel no es
una prioridad presupuestaria para el Ministerio de Educacion y cultura en Bolivia (2003).

Frente a este complejo panorama es que se funda la presente investigacion, partiendo del
cuestionamiento y las afirmaciones siguientes:

(Al aprovechar mejor las pocas inversiones educativas, mejoraria la calidad educativa?

e Bolivia tiene escasos recursos para hacer frente a la educacién en general y a la inicial en
particular.

e Es necesario identificar las necesidades cognitivas de los nifios para que a partir de las
cualidades del potencial con el gue cuentan, los maestros puedan utilizar adecuadamente
el curriculo educativo asignado.

e Por lo tanto, se remarca la necesidad de adoptar sistemas de evaluacion claros y precisos

gue le permitan al docente tomar acciones y estrategias educativas Optimas, para
desarrollar en el nifio las habilidades necesarias.

Por lo que se infiere que la calidad del profesional responsable de la educacion, es uno de los
elementos escolares mas importante.

a) Escuelas Fiscales y Colegios Privados

El 12 de abril de 1952, la Organizacion de Estados Americanos (OEA) y UNICEF redactaron la
Declaracién de Principios Universales del Nifio, a consecuencia de la desigualdad y maltrato que



sufrian los nifios en el mundo. EI gobierno boliviano en 1955, durante la presidencia de Victor Paz
Estensoro instituyd como “Dia del Nifio” esta misma fecha, mediante Decreto Supremo.

El articulo 7° explica el derecho del nifio a recibir una educacién que favorezca su cultura, y que le
permita igualdad de oportunidades.

La educacion fiscal en Bolivia atiende a la mayor parte de la poblacién en edad escolar. Se trata de
escuelas donde reciben una educacion de baja calidad, en comparacion a la de escuelas privadas y
a la de las escuelas publicas de otros paises, hecho delicado en relacion al crecimiento econémico,
competitividad, pobreza, desigualdad y movilidad social. Este es un hecho muy inquietante ya que
hasta el momento se sigue manteniendo una educacion precaria en la mayoria de las escuelas
estatales (Simecal, 1997).

Se verifica la existencia de un diferencial de rendimiento, a favor de los colegios privados. Ademas
de la baja calidad educativa, en las escuelas bolivianas es importante observar que el nivel de
instruccién de los padres de familia es también muy bajo (Vera, 1999).

Afos antes ya se habia sugerido la importancia de realizar investigaciones en las areas de las
interacciones humanas dentro de las escuelas, identificar los métodos de ensefianza, las actitudes y
los estilos que caracterizan a los mejores maestros, ya que un buen sistema educativo, ayuda a hacer
mas iguales las oportunidades de los nifios de diferentes niveles socio-econdmicos. De esta manera
se romperia el circulo vicioso de pobreza-mala calidad de educacién-pobreza.

b) _La familia

La familia es considerada como uno de los mas importantes y cruciales contextos en que se produce
el desarrollo humano. Juega un papel clave en la concrecion de la cultura, pues constituye en si
misma un escenario sociocultural y el filtro a través del cual llegan a los nifios muchas de las
actividades y herramientas tipicas de una cultura, y a través de las cuales la mente infantil se puebla
de contenidos y procedimientos que llevan en su interior la impronta de la cultura en la que han
surgido (Vasta, 2001).

Las familias como instituciones y las familias como grupos humanos estan inmersos en un gran
dinamismo, se encargan de asegurar la supervivencia de los hijos, su sano crecimiento y su
socializacién, de las conductas basicas de comunicacién, didlogo y simbolizacidn; aportan a sus
hijos un clima de afecto y apoyo sin los cuales el desarrollo psicolégico sano no resulta posible.

Se constituye en un punto de referencia psicolégico para los nifios y nifias que en ella crecen.
Aportan a los hijos la estimulacion que haga de ellos seres con capacidad para relacionarse
competentemente con su entorno fisico y social, asi como para responder a las demandas y
exigencias planteadas por su adaptacién al mundo en que les toca vivir (Rodrigo y Palacios 2001).

Al ser la familia uno de los agentes de la reproduccién social es también uno de los principales
generadores de conductas interpersonales a nivel social entre sus miembros. Por ello la calidad de



aprendizaje que se de en este &mbito va a repercutir en las futuras generaciones familiares ya sea de
manera positiva o negativa.

Es la familia la portadora de la cultura del grupo social al que pertenece el nifio, promueve en él
experiencias que lo ayudan a desarrollar conocimientos, habilidades y destrezas que expresan las
caracteristicas propias de esa cultura. Estas experiencias son asumidas por los nifios como marco de
referencia que configura la percepcion sobre si mismos y sobre otras personas, asi como acerca del
medio natural y de los acontecimientos que suceden a su alrededor.

Existe consenso entre los distintos tedricos que el rol de los padres en los primeros aprendizajes de
sus hijos es de vital importancia, y dan las pautas de crianza y orientan al nifio desde su nacimiento
para su incorporacion en la cultura (socializacién primaria), y establecen en ellos el conocimiento
basico sobre el cual la institucion educativa debera actuar para apoyar el desarrollo de nuevos
aprendizajes y para su incorporacion en nuevos contextos institucionales (socializacion secundaria).
Este rol sin embargo puede aprenderse y perfeccionarse para lograr en los nifios un buen desarrollo
(Bradley, et al., 1989; Feuerstein, Rand, y Hoffman, 1979)

De igual manera existe evidencia empirica que sefiala que la calidad del ambiente familiar tiene
relacién directa con el desarrollo del nifio y su salud (Bradley, Mundfrom y Whiteside, 1994).

Debido a su importancia se prioriza en el analisis a dos segmentos de la poblacién boliviana: Los
sectores populares urbanos que incluyen también a los migrantes, que son campesinos del interior
del pais; y los sectores urbanos. Estas familias estan marcadas por la diversidad socio-cultural,
historica, étnica, y econdmica local y nacional.

La educacion de los padres, su formacion académica y nivel econémico hacen que sus hijos gocen
mas o menos de los beneficios de la sociedad. Las familias que tienen mejores ingresos
econdmicos se hacen cargo directamente de la educacién de sus hijos a partir del acceso a
establecimientos privados donde tienen que pagar sumas altas de dinero, a cambio de recibir una
mejor educacién, contar con establecimientos de mayor comodidad y donde los nifios son mejor
atendidos. Estas familias se encuentran en el radio urbano lugar donde se goza de calidad de vida
Optima en general.

Las familias de menos recursos inscriben a sus hijos en establecimiento fiscales donde es el estado
quien se responsabiliza de la educacién de sus hijos, ingresan a establecimientos zonales, y son
lugares gue no cuentan con la infraestructura adecuada y acorde a las necesidades de los nifios.

En la Gltima década, los esfuerzos de reduccion de la pobreza y, en grado aun mayor, las exigencias
de plantear politicas de promocién de las mujeres y la equidad de género han dado un nuevo perfil
a los asuntos de familia en los gobiernos. En Bolivia, a partir de 1993, el Ministerio de Desarrollo
Humano albergd tres subsecretarias relevantes: la de Asuntos de Género, la de Asuntos
Generacionales y la de Asuntos Etnicos.



En general el boliviano cuenta con una familia nuclear formada por cinco miembros, sin embargo
cada familia esta caracterizada por la region en la que se encuentra, nivel socio-cultural y etnia.

1.1. Contexto de la educacion preescolar

Los niveles inicial y pre-escolar favorecen y amplian la labor iniciada en la familia, son etapas
decisivas de la educacion, para el desarrollo integral de la persona y para el éxito de futuros
aprendizajes. Es donde el nifio aprende las conductas basicas indispensables para comunicarse con
el mundo a través del lenguaje, la lectura, escritura, matematicas y otras areas del conocimiento.

La ensefianza preescolar (nivel 0), nominada asi por la Clasificacion Internacional Normalizada de
Educacion (CINE), abarca aquellos nifios que se encuentran entre los 3 y 6 afios de edad. Es una
fase inicial de la ensefianza organizada, destinada esencialmente a familiarizar a nifios con un
entorno de tipo escolar. Donde se ofrece un conjunto estructurado y sistematico de actividades de
aprendizaje — ademas de atencidn a la salud, la nutricidn, la higiene y el desarrollo cognitivo, social,
fisico y afectivo- , con al menos dos horas de atencién por dia durante un minimo de 100 dias al afio
(Jahoda, 1988).

Es importante considerar que la educacién preescolar ejerce un papel primordial en el desarrollo de
las capacidades intelectuales psicolégicas, emocionales, sociales y fisicas, proporcionando asi
enormes potenciales que estimulan los valores, las aptitudes y las habilidades de los nifios. Es en
esta etapa donde se desarrolla la formacion de todos los aspectos de la vida (Pramling y Kaga,
2008).

Desde el punto de vista cientifico, se ha demostrado a través de maltiples investigaciones de las
neurociencias, de la psicologia y otras ciencias humanas y sociales que en los primeros afios de vida
se establecen casi la totalidad de las bases para los posibles aprendizajes posteriores, y que las
intervenciones educativas durante la primera infancia pueden tener un efecto perdurable en la
capacidad intelectual, en la personalidad y en el comportamiento social de las personas. La atencién
temprana permite revertir la discriminacién econdémica, social y/o de genero. Disminuye la
desercidn escolar, y promueve la participacion en la productividad de sus grupos sociales.

Sin embargo, se observa en la educacién escasez de medios consagrados a la ensefianza preescolar,
especialmente en la mayoria de las naciones en desarrollo del mundo.

El brindar atencion y educacion a los nifios y hacer obligatoria la educacién preescolar, viene
siendo impulsado desde hace aproximadamente quince afios atrds por acuerdos internacionales,
promovidos en algunos casos por organismos como la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémicos (OCDE), la Unién Europea y su proyecto de la Red de atencion a la infancia
(Comisidn Europea, 1996) (Cortéz y Mufioz, 2007).



Asimismo, muchas acciones y documentos respaldan el desarrollo de la Educacion para todos
(EDP), y promueven la Educacion y la Proteccion de la pequefia Infancia (EPPI). EI Informe
Mundial de Seguimiento de la Educacion para Todos (2007) muestra que entre 1999 y 2004, el
porcentaje de nifios en edad preescolar en el mundo aumentd 10.7%, aproximadamente 124
millones de nifios en preescolar, de los cuales el 48% eran nifias (Dakar,2000).

Hay disparidad significativa en el acceso a la educacion preescolar, con los hijos de padres pobres,
quienes tienen una tasa neta mas baja de escolaridad que los de padres ricos. Estos Gltimos cuentan
con mejores condiciones de infraestructura urbana y escolar, y disponen de los recursos necesarios
para pagar las colegiaturas respectivas. Por lo tanto el valor marginal de la educacién pablica es
muy alto en las zonas méas pobres. Un claro ejemplo de ello es que casi nueve de cada diez escuelas
preescolares indigenas se encuentran en municipios de alta (46.1%) y muy alta (39.7) marginacion,
lo que incide en las bajas tasas de matriculacion en preescolar indigena (Sheweder y Sullivan 1990).

1.2. Contexto de la educacién preescolar en Bolivia.

La educacion preescolar comienza desde que el nifio de 3 a 6 afios hace su ingreso a instituciones
estatales y no estatales. Ademas del sistema formal atendido por el Ministerio de Educacion y
cultura 2003, existen diversas instituciones privadas como las guarderias, centros infantiles, nidos,
hogares de acogida, etc.

Algunas instituciones surgieron por iniciativas de organizaciones no gubernamentales; y otras que
dependen del Estado, a través de diversos programas, siendo uno de ellos el Programa Nacional de
Atencion al nifio y la nifia menor de seis afios (PAN), que brinda atencion directa a los nifios en
centros infantiles comunitarios y familiares.

Asimismo, todas las instituciones empezaron con distintos tipos de programas dirigidos
principalmente a ayudar a las madres trabajadoras, a vigilar el estado de salud de los nifios, a
brindar apoyo alimenticio para superar problemas de desnutricion y a implementar procesos
educativos para favorecer el desarrollo integral de los nifios.

Documentos sobre el inicio de la educacion preescolar en Bolivia se remonta al afio 1855, afio en
que se crea la “Casa Asilo” en el departamento de Potosi, que acogia a todos los hijos de los
mineros del departamento de Potosi. Y en el afio 1931 se crea la escuela rural ayllu de Warisata en
la provincia Omasuyos de La Paz, que albergaba a mas de 200 nifios de ambos sexos y establecia
como condicion esencial, su naturaleza agraria. El indigena Avelino Sifiani y Elizardo Pérez
implementaron aun mas centros educativos indigenas, y mas tarde se cred la primera normal para
profesores nativos (Salazar, 1993y Mostajo 2003).

Y luego en el afio 1906 se fundan los dos primeros “kindergarten” en la ciudad de La Paz y Sucre.
Entre los afios 1918 y 1941 se consolida la formacién de maestras preescolares en la Escuela
Normal de Sucre, y en 1948 la Inspeccién Técnica de Educacién Primaria aprueba el “Plan de
Organizacion y Programas de los Jardines de nifio”.



En 1939 se promulgé el Reglamento de Educacion Campesina. En relacion a la educacion inicial se
establece contar con Jardin de nifios.

En 1955, la educacion preescolar es reconocida en el Codigo de Educacion, como un nivel del
sistema educativo. En la década de los 60, se desarrolla la educacion rural y urbana. En el gobierno
de Rene Barrientos (1968) se decreta que el ciclo pre-basico funcione con dos secciones. Es en el
afio 1983 cuando el Ministerio de Salud y Prevision Social se hace cargo de los centros infantiles
en el area urbana; y el Ministerio de Educacion (2003), de los centros infantiles en el &rea rural.

En 1989 los centros infantiles pasaron a depender del Organismo Nacional de Atencién al Menor y
la Familia (ONAMFA), como parte del programa de Centros Infantiles de Desarrollo Integral
(CIDI) de los centros del area rural y urbana; se implementa el Proyecto Integral de Desarrollo
Infantil (PIDI), con financiamiento del Banco Mundial y aportes del Tesoro General de la Nacion.
Simultaneamente en este mismo afio el Ministerio de Educacion y Cultura, a través de la Direccién
de Educacion Preescolar norma y amplia la ejecucion de programas escolarizados en areas urbanas
y rurales con el apoyo del estado y organismos internacionales como UNICEF y OEA. Se crean las
Wawa Utas y los Wawa Wasis (casa de nifios en quechua, y aimara) y el PRODEBAS. En 1996, se
crea el Programa Nacional de Atencion al Menor de 6 afios (Pronam-6), con apoyo del BID.

Si bien los nifios del nivel preescolar parecen desprotegidos especialmente en areas marginales y
urbanas, hay esfuerzos realizados desde la atencion de programas y proyectos alternativos gque con
diferentes énfasis y éxito se vienen ejecutando en el pais. Muchos de ellos velan por la
supervivencia, desarrollo infantil y salud materna: PMA (Programa Mundial de Alimentos) con
asistencia de la UNICEF y OPS OMS llamado Asistencia Integral al Nifio preescolar de zonas
Deprimidas de Bolivia.

Entre 1979 y 1981, pasando por una etapa experimental piloto, el Ministerio de Educacion con
asistencia de UNICEF y el Ministerio de Salud, se inicia una experiencia de educacién inicial en el
area rural y se crea la Direccion Nacional de Educacion Inicial.

El Proyecto integral de desarrollo infantil (PIDI) promueve el desarrollo integral, de los nifios
menos a 6 afios, reducir las tasas de desnutricion, la morbimortalidad infantil y mejorar la situacion
de la mujer y la familia. La institucion responsable de la ejecucion del Proyecto es ONAMFA. En
su etapa de innovacion incorpora a Instituciones Gubernamentales: Ministerios, Secretarias,
Alcaldias, Prefecturas; Organizaciones No Gubernamentales, Religiosas, de la Mujer de Bases y
Sindicales; Organizaciones Populares: Juntas de Vecinos, Padres de Familia, clubes Deportivos y
Otros.

El proyecto PRODEBAS (OEA/BOL) atiende al nifio menor de 6 afios de edad gue vive en zonas
urbano-marginales de Bolivia, en las areas de Educacidon, Nutricion y Salud, mediante las
modalidades de atencién formal y alternativa popular.

El Decreto supremo No. 23950 define la Nueva Estructura de Organizacién Curricular, establece en
su Capitulo IV el Nivel de Educacion Preescolar, Art. 21: “El nivel preescolar propicia la atencion
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integral del nifio incluyendo la estimulacién psicoafectiva-sensorial temprana, el desarrollo
cognitivo y el cuidado nutricional y de salud de los nifios antes de su ingreso al nivel de educacion
primaria”.

La Ley de Reforma Educativa, reconoce el nivel preescolar como el primer nivel del Sistema
Educativo. Propone, asimismo, un curriculo para favorecer el desarrollo integral de las funciones
basicas de los nifios (Gaceta Oficial de Bolivia, 1995).

La Reforma Educativa intenta dar respuesta a la diversidad cultural y linglistica del pais a partir de
dos ejes: la interculturalidad y la participacion popular desde el Nivel Inicial. Reconoce y la valora
la diversidad social, cultural y lingiistica de nuestro pais.

La Educacion Preescolar estuvo destinada a preparar a los nifios para su ingreso a la escuela basica,
de ahi que se haya dado un marcado énfasis al desarrollo de la motricidad gruesa y fina y relaciones
espacio-temporales, posteriormente se dio al juego mayor valor pedagdgico descuidando,
paraddjicamente, su articulacion real con la educacion primaria; de ahi han comenzado a
presentarse dificultades en la lectura y en la escritura en los dos primeros afios de la escuela
primaria.

Uno de los objetivos del curriculo es articular el conocimiento local con el conocimiento y valores
que son patrimonio nacional y de la humanidad y que son requeridos para el desempefio social y el
mejoramiento de la calidad de vida. Esta orientado al desarrollo de competencias. Se caracteriza
por ser flexible, abierto, integrado y global, y que el nifio sea el constructor del aprendizaje.
Promueve la educacién intercultural bilingle, y la participacion popular.

1.3. Curriculum educativo

En respuesta al caracter pluricultural y multilingtie de Bolivia, el Programa de Reforma educativa
asume la necesidad de atender a la diversidad social, cultural y lingiistica de la poblacién, para ello
se mueven dentro de dos grande ejes vertebradores de la educacion boliviana: la interculturalidad y
la participacion popular, que articulan tanto el cambio institucional como el disefio y el desarrollo
curricular.

La educacion intercultural plantea un disefio curricular que reconozca y valore la diversidad social,
cultural y linglistica del pais, respondiendo a las necesidades de un contexto cuya poblacion
predominantemente indigena, fue marginada y discriminada por siglos.

La participacién popular ofrece un espacio para vincular la educacion con los procesos sociales
vividos en las distintas comunidades. El propésito es impulsar a los diversos actores del sistema
educativo (padres y madres de familia, maestros, alumnos, autoridades educativas y locales y
comunidad en su conjunto), que éstos opinen, propongan y sean parte de la toma de decisiones en
torno a objetivos comunes relacionados con la educcion del pueblo boliviano, sin ser influenciados
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por intereses personales o sectarios, de esta manera consolida el caracter democratico de la
educacion boliviana.

El disefio curricular del nivel inicial, propone el desarrollo de competencias que permiten al maestro
llevar a cabo procesos educativos flexibles en los cuales puede trabajar con mayor autonomia
respondiendo a las necesidades, a los intereses y a las inquietudes de los nifios y de las comunidades
con las que trabajan.

Las &reas que adopta la Reforma educativa para el nivel inicial son: Lenguaje y comunicacion,
Expresion y creatividad, Matematica, Ciencias de la Vida, Tecnologia y Conocimiento practico, con
un abordaje constructivista en los procesos educativos, proponiendo innovaciones que posibilitan el
desarrollo integral de los nifios (Albo, 1995).

Por lo tanto se realizan actividades que favorezcan el desarrollo integral de las funciones basicas:
cognoscitiva, psicomotriz, socio-afectiva, de lenguaje y comunicacion, y de creatividad.

En el area de Lenguaje y comunicacién se abordan como componentes el trabajo con el lenguaje
oral y el trabajo con el lenguaje escrito. En el area de Expresién y creatividad, se priorizan el
lenguaje musical, el lenguaje plastico-visual, el lenguaje motor y en el lenguaje escénico. La
imagen, el sonido y el movimiento trabajados de manera articulada, posibilitan que los nifios
establezcan las bases para el desarrollo de su potencial expresivo y creativo.

El area de Matematica, estd organizada en tres componentes, para lograr el desarrollo de las
competencias matematicas. Estos componentes permiten que los nifios se aproximen al
conocimiento matematico a través de la interaccién con el nimero y con las operaciones, del uso
social, y de la aplicacion de las medidas, y del descubrimiento y del uso de las nociones espaciales
y geométricas.

La organizacidn del area de ciencias de la vida responde a la necesidad de iniciar en los nifios el
desarrollo de capacidades de comprension y de explicacion de la realidad en la que estan inmersos,
enriqueciendo sus conocimientos y sus valoraciones sobre el mundo social y natural.

En el area de Tecnologia y conocimiento practico se organiza en tres componentes que trabajan de
manera articulada, y son: los sistemas, los procesos y los objetos tecnoldgicos, a través del
conocimiento sistematico del entorno tecnoldgico, los productos tecnoldgicos, y las necesidades de
su grupo social.

Los temas transversales que se han priorizado como contexto significativo para los aprendizajes
son: La educacion para la democracia, para la equidad de género, para la salud y sexualidad, y para
el medio ambiente. EIl trabajo con estos temas se orienta a desarrollar conocimientos, valores,
actitudes y précticas que contribuyan a prevenir y a resolver los problemas identificados (Taborga y
Rodriguez, 1999).
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Las acciones educativas en este nivel se realizan de acuerdo a programas propiciados por UNICEF,
PRODEBAS (Prevencion De Riesgos Naturales en Escuelas Basicas Rurales) y los principios
pedagdgicos de los CIDIS. Actualmente se encuentran formulados en la Guia del Maestro para el
Nivel Preescolar, propuesta por la Reforma Educativa.

2. La transculturacion

2.1.Investigacién transcultural en Psicologia.

El término transcultural en Psicologia, se refiere basicamente a las comparaciones de culturas
(Triandis, 1980, 1994, 1995).

La investigacion transcultural en Psicologia, es el estudio sistematico de los miembros de
diversos grupos culturales con experiencias diferentes que conducen a diferencias predecibles y
significativas de la conducta. Incluye estudios de sujetos de dos 0 mas culturas, utilizando métodos
equivalentes de medida, para determinar los limites dentro de los cuales se mantienen las teorias
psicoldgicas generales y los tipos de modificaciones que son necesarios para hacer estas teorias
universales (Triandis, Malpass, Davidson, 1973).

Es la comparacion explicita, sistematica, de variables psicolégicas bajo condiciones culturales
diferentes en orden a especificar los antecedentes y procesos que median en la emergencia de las
diferencias de conducta (Eckensberger, 1990). Asi mismo comprender como dos sistemas, en los
niveles de analisis de grupo e individual se relacionan entre si.

Entendiéndose cultura como un proceso sistematico envolvente de interaccion entre el organismo
humano y el contexto visto a lo largo de un tiempo histérico (cronosistema). También como la serie
de costumbres sociales y valores de las personas, y como relaciones intergrupales, resaltan el papel
de la pertenencia grupal en las definiciones e interacciones del sujeto, lugar donde los valores son
compartidos por los grupos sociales, los cuales juegan un papel fundamental en el funcionamiento
cognitivo emocional y social (Gonzales, 2002).

El concepto de cultura es global y definir, muchas veces es dificil (Valero, 2004), y para hacerlo
se debe tomar en cuenta mas de un concepto, entre estos se encuentran: los valores, que son
percibidos como elementos centrales cuando se habla de cultura (Miller, 1980); actitudes y
creencias, al igual que normas y patrones comportamentales (Spencer-Oatey, 2000),simbolos,
cuentos y rituales, cada uno con un significado (Hernandez, 1999); y aspectos socioculturales
diversos en base a procesos psicolégicos, que son aprendidos y compartidos entre los miembros
de un grupo o sociedad, e influyen sobre el comportamiento de un grupo relativamente grande de
personas, y tiene una funcion interpretativa para dichos miembros (Bruner, 1997).

El concepto de cultura en Psicologia, se sitla entre la naturaleza humana y la personalidad
individual, y aunque los miembros de un grupo o sociedad compartan su cultura, las expresiones de
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los comportamientos resultantes son modificadas por la personalidad individual, por lo que la
cultura no es el Unico factor que influye sobre el comportamiento individual (Hofstede,1980, 1991).

Uno de los objetos de los estudios transculturales en psicologia es conocer el papel de la cultura y
su influencia en las capacidades psicoldgicas y determinar si los procesos psicolégicos varian con el
contexto social y cultural (Schweder y Sullivan, 1990).

Los estudios transculturales en psicologia permiten conocer el comportamiento de la poblacién y
como sefiala Jahoda (1988), la metodologia - transcultural- permite ampliar el conocimiento,
dando a conocer las diferencias de los procesos psicologicos, de la plasticidad de la conducta y el
valor del contexto, mas que ocuparse de la universalidad de los mismos, muestran las cualidades
diferenciales de la poblacidn, y detectan sus potencialidades naturales que han sido determinadas
por la historia de los pueblos, componentes geograficos, sociales y étnicos (Berry, Poortinga y
Segall, 2002).

Son relevantes e imprescindibles para comprender la sociedad en la que vivimos, y comprender la
creciente inmigracién en todos los paises, el resurgimiento de las identidades étnicas, los procesos
de globalizacién econdmica, social e ideoldgica, las divergencias politicas a la hora de enfrentarse
a los problemas globales, los malentendidos geopoliticos, las crisis de confianza entre distintos
grupos socio-cultura y étnicos, etc. (Gonzales, 2002).

Es importante prestar mas atencion a los aspectos culturales y transculturales de la Psicologia como
ciencia, si queremos gue el mundo no nos siga siendo tan desconocido e incomprensible.

Gergen (2001), plantea que el conocimiento cientifico esta determinado por la cultura, la historia y
el contexto social, y por lo tanto el conocimiento no es ahistérico; y gracias a su metodologia de
investigacion evita el sesgo y la generalizacion de las poblaciones.

Lev Vygotsky (1981) vy sus colaboradores (Alexander Luria y Aleksei N. Leontiev) se enfocaron en
realizar estudios psicol6gicos sobre una variedad de procesos cognitivos y de desarrollo humano,
fundando su teoria en la comprension que la cognicién y el aprendizaje humano es social y cultural.
Enfatizan su teoria sobre la importancia de fuerzas socioculturales, en la determinacién del
desarrollo y aprendizaje del nifio. Se destacan principalmente por sus estudios en el pensamiento
verbal en nifios, el desarrollo de la memoria y la atencion, psicologia educativa y el estudio
etnocultural de las minorias entre otros (Yuste, 2002).

Por lo tanto el aprendizaje. como el desarrollo tienen una relacion muy intima entre si, y ademas,
tienen ambos una naturaleza socio-cultural. Se demuestra el papel crucial que juegan los padres,
profesores, amigos y la comunidad a en la definicion de los tipos de interaccion que ocurre entre el
nifio y su entorno. El desarrollo del nifio depende de la interaccion entre la madurez individual y el
sistema de instrumentos simbolicos que le nifio adquiere de su entorno socio-cultural (Miller,
1980).
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Vygostky y sus discipulos denominaron a su enfoque, teoria socio-cultural, o socio-histérica de los
procesos psicoldgicos y expresaban su idea béasica en la ley general del desarrollo cultural (Cole,
1986, 1977).  Asi, el lenguaje y los modos de razonamiento y argumentacion se consideran
herramientas cognitivas culturalmente determinadas, por lo tanto desde una perspectiva
etnolingistica, el lenguaje de un grupo cultural sirve para interpretar, clasificar y estructura la
percepcion de la realidad externa (Raga Gimero, 2005). EIl lenguaje tiene un papel critico en la
adquisicion y transmision del conocimiento sociocultural y en el desarrollo de funciones cognitivas
superiores

Las evaluaciones transculturales son una forma de conocer mejor la dinAmica de procesos y
resultados en los sistemas educativos a nivel regional y mundial, en paises de muy diversas culturas
y orientaciones ideoldgicas de gobierno. Prueba de ello es la creciente participacion de los paises en
las evaluaciones internacionales como PISA, TOMSS y PIRLS vy regionales como SERCE (En
América Latina) y SACMEQ (en Africa), asi como el desarrollo de diferentes tipos de sistema
nacionales y subnacionales de evaluaciéon (Ravela, 2008).

Las evaluaciones transculturales aportan informacion a diversos actores sociales como son:

a) las autoridades y los encargados de formular politicas educativas quienes pueden comprender
mejor los problemas de la ensefianza y del aprendizaje; hacerse cargo de las carencias en que se
desarrolla la labor docente y desarrollar politicas pertinentes para apoyar el trabajo de las escuelas.

b) los directivos y docentes quienes pueden, a partir de una mirada externa sobre los logros
educativos en el conjunto del sistema, y comprender mejor el logro de los estudiantes, cdmo estan
aprendiendo y qué dificultades tienen. Pueden aprender de las experiencias de otros docentes y
escuelas que trabajan con estudiantes de caracteristicas tanto similares como diferentes a los
propios. Pueden tomar decisiones mas apropiadas acerca de qué aspectos del curriculo enfatizar y
enriquecer sus propios modos de evaluar el aprendizaje y de sus estudiantes.

c) los supervisores y encargados de la formacion de docentes, pueden apoyarse en la informacion
sobre los logros y dificultades educativas en el conjunto del sistema para estudiar en profundidad
las debilidades en el enfoque o en la practica de la ensefianza que probablemente generan algunas
de las insuficiencias constatadas en los aprendizajes. Desde esta nhueva perspectiva pueden mejorar
su labor tanto de orientacion a los docentes como de formacion de los mismos. En particular, los
supervisores pueden beneficiarse de contar, como instrumento de apoyo para su labor, con un mapa
de las escuelas que las caracterice tanto en términos de la composicion sociocultural de su
alumnado como de sus logros educativos.

d) los padres y madres de estudiantes, adecuadamente informados pueden comprender mejor qué se
espera que sus hijos aprendan, qué es lo que estan logrando y qué pueden hacer para colaborar con
la escuela y con el aprendizaje de sus hijos.
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e) la ciudadania en general estard mejor informada sobre lo que acontece al interior del sistema
educativo y, por tanto, estard mas atenta a los temas y problemas de la educacion. Estara, ademas,
en mejores condiciones para exigir, tanto a los poderes publicos como a los profesionales de la
docencia, la mejora continua de la educacion que se brinda a los nifios y nifias y el uso responsable
de los recursos que se destinan a la educacion (Ravela y otros, 2008).

Realizar evaluaciones transculturales obliga a definir qué es lo que debe ser considerado como
fundamental y, por tanto, lo que todos los estudiantes deben saber y ser capaces de hacer. Sin
embargo, la evaluacion transcultural es condicién necesaria, pero no suficiente para mejorar la
educacion; a este concepto se afiade que la evaluacion no puede estar por encima de la educacion.
Asimismo una evaluacién cuyos resultados no son conocidos 0 poco conocidos y utilizados,
supone un ejercicio estéril y un desperdicio de recursos.

Una prueba nacional puede ofrecer una mirada acerca de qué aprenden los estudiantes de aquello
que se les esta ensefiando, y las pruebas internacionales pueden servir para ubicar la situacion del
pais en relacion a lo que saben y son capaces de hacer los estudiantes en otras sociedades y
enriquecer el debate sobre el curriculo nacional y el enfoque de la ensefianza.

Tomando en cuenta los beneficios de la evaluacion, se suma a esta investigacion, un segundo

planteamiento que resalta la importancia que Bolivia participe en evaluaciones internacionales y
pueda usar dichos resultados para comparar su desempefio con el de otros paises.

2.2. Educacion y Cultura

Una de las metas fundamentales en el desarrollo de un nifio es la adquisicion de una comprension
adecuada de su experiencia, traducida como un proceso de adaptacién y de socializacion; y
desde el punto de vista del desarrollo cognitivo — que percibe fundamental la capacidad cognitiva
de la persona-, se asume que el individuo puede adquirir el conocimiento del mundo a través del
procesamiento cognitivo (Miller, 2002). Por lo tanto la experiencia en un ambiente cultural
particular es esencial para la materializacién de los procesos psicologicos superiores (Wertsch,
1995).

Las interpretaciones individuales de la experiencia van a depender, en parte, de los significados y
practicas culturales.  Los procesos psicolégicos superiores seran afectados por dichas
interpretaciones, siendo la cultura fundamental en el funcionamiento psicologico. Asimismo, las
explicaciones biolégicas y culturales son mutuamente interdependientes para la explicacion de
fendmenos psicoldgicos (Miller, 2002).

Vygotsky (1978), considerd que se deben integrar las esferas social, cultural y neurocognitivo en
una unidad de analisis ya que los tres aspectos, tienen la misma importancia en la determinacion
de los pensamientos, emociones y acciones de un individuo. Por tanto, el conocimiento se adquiere
mediante la transmision de informacién que implica a su vez las caracteristicas fisicas y la
informacion subjetiva (roles, creencias y valores socialmente determinadas), y asi el individuo
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comprende su entorno. Es decir, el conocimiento cultural y la experiencia social que adquiere un
individuo provee el marco interpretativo que guia el razonamiento y procesos de resolucion de
problemas (Pozo, 2006).

Las instituciones educativas, donde los nifios aprenden, son fundamentales para la transmision de la
cultura. En la escuela, los alumnos aprenden a manipular la informacion y son ensefiados a
conceptualizar y resolver problemas en modos similares.

Quiz4 esta sea otra de las razones, para que crezca aun mas la importancia de la investigacion
transcultural en la educacion.

Durante los afios 1980 y 1990, la mayoria de los paises realizaron reformas constitucionales
reconociendo la naturaleza multiétnica, multicultural y multilingie de sus sociedades, y de los
derechos de las personas indigenas para la educacion en su lengua materna (Lépez y Sichra, 2008).

De acuerdo Sheweder y Sullivan, (1990). la investigacion transcultural en la educacion, surgio
debido al “creciente reconocimiento de los paises con diversidad cultural de la multiculturalidad
como caracteristica definitoria y como motivo de orgullo nacional” (p. 9) y la globalizacion “ha
despertado la conciencia de la multiculturalidad en el planeta entero, a través de tres procesos
fundamentales” (p. 10), especificamente la tecnologia de la comunicacién (permitiendo el contacto
con las diferencias culturales), “la sensacion de que la globalizacién impone un Gnico modelo de
produccidn, de consumo, de convivencia, de entretenimiento” (p. 10) donde se busca reivindicar lo
culturalmente propio, y la migracion a partir de la polarizacion de desarrollo (los paises ricos y las
personas ricas son cada vez menos, y los paises y personas pobres son cada vez mas pobres).

A todo este planteamiento, se suma el concepto de interculturalidad en la educacion, que permite
explicar la diversidad cultural caracteristicas de las sociedades occidentales democraticas.

En el contexto educativo se ha denominado educacién multicultural e intercultural una tendencia
reformadora en la practica educativa que trata de responder a la diversidad cultural de las
sociedades actuales.

Este concepto ha sido introducido en la educacion como una tendencia reformadora en la practica
educativa, con la que se intenta responder a la diversidad de diferentes grupos étnicos y culturales
en el seno de una sociedad dada. Reconoce que las tradiciones culturales de las personas indigenas
difieren de la cultura nacional y que deberian ser respetadas (Aikman, 1997).

La educacion intercultural —como sefala el autor- se desarrolld debido a la preocupacion y el
respeto del conocimiento y practicas indigenas, pero principalmente en respuesta a la explotacion,
opresion y discriminacion de las personas indigenas que han luchado por mantener su idioma y
forma de vida.

El enfoque intercultural es indispensable para toda la actividad educativa de un pais que quiere ser
democrético y en el cual existen diferencias culturales (Sheweder y Sullivan 1990).
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La educacion intercultural trasciende la nocion de multiculturalidad, concepto descriptivo que se
refiere a la coexistencia de personas y/o grupos culturalmente diferentes en espacios o territorios
determinados, que en mas de un sentido, exigen educar para respetar y convivir (Sheweder y
Sullivan 1990).

Es Bolivia se hace necesario este tipo de investigaciones, ya que hay una continua migracion del
area rural a los centros urbanos; y también la mayoria de la poblacion indigena que recibia
educacion, generalmente lo recibia en espafiol. Sin embargo, a partir de los 1980 la educacion
intercultural ha sido reconocida como una forma educativa apropiada para la poblacion indigena ya
que tiene el potencial de fortalecer la cultura indigena y las practicas linguisticas, y para facilitar la
participacion indigena en la sociedad. Esto se debe a la busqueda de la aceptacion de la diversidad
y equidad, respeto por las diferencias culturales, derechos humanos y ciudadania, y la igualdad al
acceso de conocimiento y procesos de aprendizaje (Aikman, 1997).

Proyectos en varios paises con alta presencia indigena (e.g., Bolivia), la educacion indigena
bilingiie (EIB) (indigenous bilingual education) present6 evidencia demostrando la ventaja que los
alumnos aprendan en su idioma (Lo6pez y Sichra, 2008).  En el Perd, los nifios que recibieron
educacion bilingtie obtuvieron resultados comparables o mejores que los alumnos indigenas en
escuelas monolingiies (en espariol).

En un estudio longitudinal en Bolivia (entre 1992 y 1995) se revelé que el uso de la EIB implica
significativamente mayor autoestima, mayor capacidad para la adaptacién y mayor tolerancia a la
frustracion (Lépez y Sichra, 2008).

La educacion bilinglie ha contribuido al aumento en la consciencia politica y los procesos
organizacionales entre las personas indigenas (Lépez y Sichra, 2008).

Sin embargo, se ha demostrado, a partir de un analisis antropoldgico, que la EIB no es suficiente
para alumnos indigenas si es que se mantiene un curriculo educativo basado en culturas
occidentales Esto demuestra la importancia de impartir los conocimientos a partir de su propia
experiencia cultural, por lo que ser& necesario hacer modificaciones y cambios fundamentales en el
curriculo académico en el momento de ensefiar, por lo que también se plantea la necesidad de
modificar los sistemas de evaluacién (Lopez y Sichra, 2008).

3. Justificacion

La investigacion transcultural, es una excelente oportunidad para que nuestro pais evalle su sistema
educativo y ajuste sus politicas educativas. Los resultados pueden ser usados también, para
reformar el curriculo, brindar capacitacion de maestros y realizar investigaciones sobre los factores

que influyen el proceso de aprendizaje.

Tomando en cuenta el anélisis transcultural se podrd comparar en este caso, las habilidades y
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actitudes hacia el aprendizaje y el potencial de aprendizaje, como via para determinar si existen
diferencias en la educacion entre paises, y entre regiones del mismo pais, debidas a factores
intervinientes como por ejemplo la transmision cultural que ejercen los padres, el centro educativo
donde estudia el nifio, la sociedad, niveles socioecondmicos, etc. Y también revelaran datos de
interés como -por citar uno- si los nifios de diferentes paises, y de las diferentes regiones —como es
el caso de Bolivia- necesitan las mismas habilidades para superar los curriculos educativos o no.

Otra de las preocupaciones que motiva la presente investigacion es ver que muchos nifios cuando
terminan la etapa de educacion infantil no tienen las herramientas necesarias para aprender a leer y
a escribir; y pueden fracasar en los primeros cursos de educacion primaria frente a determinadas
asignaturas del programa curricular.

Aparentemente, estos nifios que ingresan al ciclo béasico, cuentan con un adecuado potencial
intelectual, sin embargo, el indice de fracaso escolar en cursos superiores es alto asi como es la
pérdida de motivacion para asistir a las aulas, y posiblemente la desercidn escolar en hogares mas
empobrecidos.

Se considera que la evaluacion inicial es una alternativa dptima para definir politicas de abordaje a
nivel nacional con este sector de la poblacién educativa a partir de soluciones reales a nivel de
planificacion y ejecucion, que faciliten el éxito escolar en los diversos sectores de la poblacién.

Por todo lo que aporta el analisis anterior, este estudio considera importante emplear un instrumento
de evaluacion en nifios de educacion infantil, que le permita al profesor contar con un medio fiable
para conocer y darse cuenta de las habilidades cognitivas basicas que tiene el nifio.

Para la presente investigacion se empleard un instrumento que permita conocer las habilidades
cognitivas basicas del nifio. Este instrumento se conoce con el nombre de ACFS (Escala de
Funciones Cognitivas) (Lidz y Jepsen, 2000); EHPAP Evaluacion de habilidades y Potencial de
aprendizaje para preescolares en su versién espafiola (Calero, Robles Marquez y de la Osa, 2009).

De acuerdo a lo expuesto se plantean las siguientes afirmaciones tanto para el sector publico como
privado.

e La evaluacién del nifio pre-escolar permite conocer su potencial intelectual, potencial de
aprendizaje, desarrollo emocional y comportamental.

e Los resultados de la evaluacién estan orientados a planificar adecuadamente su curriculo
académico

o Los resultados de las evaluaciones orientan al Profesor para que pueda desarrollar al
maximo el potencial de aprendizaje del nifio.

e Los resultados de las evaluaciones orienta al padre de familia para mejorar la educacion que
le da al nifio.
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o El conocer las diferencias entre escuelas privadas y fiscales y comparar con resultados de
otro pais puede orientar al gobierno a revisar sus politicas educativas con este sector.

El planteamiento de la presente investigacion se centra en la evaluacion del potencial de
aprendizaje.
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CARACTERISTICAS DEL NINO EN EDAD PREESCOLAR

1. Principios explicativos del desarrollo humano

Se llama desarrollo humano al conjunto de todos los cambios que experimenta el nifio a lo largo
de toda su vida. Ocurren a causa de tres procesos: la maduracion, el crecimiento y el aprendizaje.

La maduracion es el proceso fisiologico (del cerebro) genéticamente determinado por el cual, un
6rgano o un conjunto de 6rganos, ejerce libremente su funcion con la misma eficacia. Todos los
6rganos del ser humano maduran porque no estan determinados totalmente en el nacimiento. En los
primeros seis afios de vida es donde el nifio sufre mas cambios y madura mas rapido.

El crecimiento es un fendbmeno cuantitativo de incremento de masa corporal como consecuencia del
aumento en el ndmero de células, del tamafio de las mismas, originando aumento de masa y
volumen de tejidos, 6rganos Yy sistemas que ocurren con diferente intensidad en distintos momentos
de la vida.

El aprendizaje, es un cambio en el rendimiento, que suele ser permanente, que guarda relacion con
la experiencia.

Estos cambios ocurren en el tiempo en los ambitos: fisico, motor, cognitivo, emocional y de
lenguaje, y que se caracterizan por una diferenciacion donde las distintas manifestaciones
psicoldgicas aparecen como fendmenos con caracter propio de una manera uniforme.

Los cambios propios del desarrollo psicoldgico estan determinados, ademas, por otros factores que
influyen enormemente en su avance, como la interaccién entre la herencia (caracteristicas con las
que el nifio nace) y el ambiente (aprendizaje en el medio que se desenvuelve) las cuales interactian
permanentemente.

En los nifios y las nifias, existen ciertos procesos en el desarrollo que son universales, y que se dan
independientemente de factores socio-cultural y afectivos. Se evidencia en cada una de las etapas
cambios propios de su evolucién que implica cambios estructurales y funcionales continuos. Al
mismo tiempo existen aspectos comunes que siempre han estado presentes, como es la necesidad
que tiene el nifio de ser cuidado, alimentado y que se satisfagan sus necesidades basicas afectivas y
sociales, asi como se le proporcione cierta calidad de vida para un proceso normal en su desarrollo.

Los nifios difieren entre si por sus caracteristicas  genéticas y personales que definen su
individualidad, a esto se suma la influencia de su entorno que a través de sus educadores, y bajo
parametros socio-culturales propios de cada ambiente y contexto, dejan en ellos legados diversos,
con lo que el nifio va construyendo su propia historia.

Los seres humanos partimos de una dotacion que nos hace semejantes y que, a lo largo de nuestra
trayectoria de vida, incorporamos conocimientos Yy experiencias que diversifican nuestras
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diferencias ontogenéticas. Las tradiciones, valores y tipos de conocimientos al ser transmitidos de
generacion en generacion van formando las bases del desarrollo de los nifios y nifias.

El nifio también forma parte de un sistema de relaciones que influyen en su desarrollo que se inician
en el hogar con sus padres y miembros de su familia, luego otros nifios y adultos distintos, las
relaciones en el colegio, y mas tarde la comunidad en la que se desenvuelve. El desarrollo presenta
periodos criticos en que el nifio esta particularmente dispuesto a experimentar cambios psicoldgicos
significativos, donde las condiciones en que transcurren los primeros afios de vida son sumamente
importantes.

La perspectiva socio-cultural de Vygostsky (1981, 1991, 1993), muestra que los procesos sociales y
culturales estén en la base del proceso de formacion y desarrollo de un individuo.

En la cultura occidental por ejemplo, en los nifios se privilegia la adquisicion de habilidades como
la lecto-escritura, conceptos numéricos, la capacidad de clasificar y razonar entre otras; por lo tanto
los nifios escolarizados cultivan habilidades y formas de pensamiento adecuadas a estos fines:
estrategias para organizar y analizar el conocimiento, razonamiento numérico, memorizacion del
saber y otras que son extrafias a nifios de otras culturas.

Es importante reflexionar sobre el papel que juega la cultura en el aprendizaje del nifio y cuanto
afectan las practicas socioeducativas y los modos de atencién y crianza que reciben los nifios.

Por lo tanto, se deben abrir espacios de lineas de investigacion que permitan conocer mejor el
efecto que tiene la cultura en el aprendizaje, en las practicas socioeducativas y en los modos de
atencién y crianza que reciben los nifios, y convertirse en objeto de estudio de la ciencia, y prioridad
de las politicas sociales y educativas, para generar mejores planes de intervencion y propuestas
educativas a favor del crecimiento personal de todos los nifios.

2. Perfil descriptivo del nifio en edad pre-escolar.

Cuando se habla del nifio en edad pre-escolar, se hace referencia al nifio que sale de su hogar para
insertarse a un centro o institucion educativa formal, donde dard inicio a una nueva etapa de
socializacion y de aprendizaje, a través de la interaccion con otros nifios y adultos de quienes
dependerd en parte su formacion académica y curricular.

Esta etapa, tiene que ver con la construccion de nuevos sistemas socio-afectivos y culturales, y
procesos de aprendizaje que irdn incorporandolos a partir de la vivencia que tenga con cada uno de
los agentes sociales de la educacion. La experiencia que el nifio tendrd - gracias al contacto con los
adultos y el contacto con comparfieros de su misma edad-, serd enriquecedora y lo potenciara para
aprendizajes futuros de mayor complejidad.

Los nifios entre los 4 y 6 afios atraviesan esta etapa descubriendo un mundo nuevo y cada vez
distinto, gracias al proceso madurativo que naturalmente va fortaleciendo y desarrollando
capacidades, formas de pensar, de razonar y de resolver problemas (Bruner, 1989). Por lo tanto no
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debe Ilamar la atencién que estén muy ocupados y con “una agenda llena” ordenando, clasificando
y luchando para encontrar significado en el mundo actual en el que vive. En este periodo de edad se
dan cambios cognitivos importantes.

Los principales enfoque tedricos de la psicologia educativa, consideran a esta etapa como una etapa
fundamental para la construccion de procesos mas complejos.

Piaget (1967) distingue cuatro formas de organizacion de la mente, que se corresponden con
periodos del desarrollo denominados estadios y, que se distinguen por un nivel de estructura mental
que permite al nifio una aprehension determinada de la realidad y un ajuste de coherencia creciente
con el mundo. En torno a los dos afios y con la emergencia de la capacidad simbdlica y
representacional, la organizacion de la mente del nifio va a corresponder al estadio preoperatorio.
Este a su vez se divide en dos subestadios: el de pensamiento preconceptual, caracteristico del
periodo que va de los dos a los cuatro afios y el de pensamiento intuitivo, que abarca de los cuatro a
los seis afios (Piaget y Inhelder, 1984).

Piaget (1986) sefiald que al no haber representaciones sensoriales, deberian existir representaciones
mentales, las cuales clasific6 como simbolos y signos, los simbolos son representaciones mentales
personales (idiosincrasicas) de una experiencia sensorial y los signos son algo mas abstracto, como
una palabra o un nimero, y no necesitan tener una connotacion sensorial. Piaget (1951) llamé
significados a los simbolos y a los signos significantes.

En esta etapa, el nifio experimenta estrategias de memorizacion en gran parte de las actividades,
como un medio en que se vale para comprender y adquirir conocimiento. De esta manera el nifio
construye sistema de conocimiento. El nifio es capaz de representar la realidad en forma de
esquemas, mentales, imagenes, simbolos, conceptos y reglas incipientes, sin embargo la mente
todavia tiene que superar muchos obstaculos. Por ello se dice que el pensamiento del nifio
preescolar es preoperatorio o preoperacional.

SegUn Piaget, el nifio va desarrollando su inteligencia a través de diferentes periodos: De 0 a 2 afios,
esta en el periodo de desarrollo de la inteligencia sensoriomotriz. Mediante las experiencias
sensoriales y el movimiento comienza a desarrollar su inteligencia. De 2 a 7 afios se da el periodo
de inteligencia verbal. De 7 a 11 afios, pasa por el periodo de la inteligencia denominado de
operaciones concretas, y de 11 a 15 afios se da el periodo de desarrollo de inteligencia abstracta.

El sentido de aceptacion, la calidad del trato que recibe, asi como su historia personal de éxitos y
fracasos, son aspectos que influiran en el desarrollo de sus habilidades cognitivas y desarrollo.

Jerome Bruner, muestra la existencia de tres formas donde el nifio puede usar los simbolos para
representar objetos o0 sucesos, estas representaciones pueden ser: actividad, icénica y simbolica
(Faw, 1981).

La representacion activada es la forma mas simple de las tres, ya que el nifio usa una respuesta
motora para representar un suceso u objeto. La representacién icdnica, son cuadros y esquemas
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mentales de un objeto o suceso que no esta presente. Aunque no estd estimulado por la habilidad
motora, estd limitada a objetos o sucesos concretos. En la representacion simbdlica, el simbolo
tiene relacion directa con el objeto o suceso que simboliza, y no estd limitada a los objetos o
sucesos con los cuales ha tenido contacto sensorial o motor el nifio, pudiendo ser posible representar
conceptos abstractos (Faw, 1981)

La funcién simbolica es un concepto que se define como una habilidad para usar representaciones
mentales, a las que el nifio les ha dado un significado, ya sea consciente o inconscientemente
(Papalia y Wendkos Olds, 1992).

Segun Papalia y Wenkos Olds (1992), los nifios manifiestan la funcion simbolica de tres maneras:
por medio de la imitacion diferida, el juego simbdlico y el lenguaje. La imitacion diferida, es la
imitacion de una accidn que el nifio ha visto, la cual realiza después de un tiempo, alin cuando ya no
la pueda ver.

En el juego simbdélico, los nifios hacen que un objeto represente algo mas. Con relacién al lenguaje,
son capaces de seguir 6rdenes y nombrar cosas familiares, pueden definir palabras sencillas y
conocen algunos anténimos, conjunciones, preposiciones y articulos.

Segin Ginsburg y Opper (1982) los conceptos de los nifios, son preconceptos, a veces son
demasiados generales o demasiados especificos.

Los psicdlogos de la cognicion emplean dos términos para describir el conocimiento humano, que
son: el conocimiento declarativo y el conocimiento procedimental (Best, 2002). EI primero o
declarativo, se refiere a informacidn objetiva que es mas 0 menos estatica, es decir gque no cambia,
tiene una organizacion patente y en general es descriptible. EI procedimental se refiere a los
conocimientos que permiten las acciones diestras y es dinamico, es decir cambiante.

Por otra parte, la informacion general sobre las propiedades de palabras y conceptos compartidas
por muchos individuos se denomina conocimiento semantico 0 memoria semantica. La
informacion que posee cada quien dada su experiencia personal y que, por eso mismo, esta ligada a
un momento y un tiempo especificos que se denomina conocimiento episédico o memoria
episddica (Best, 2002).

Investigaciones actuales como las de Fischer y Rose (1996); Huttenlocher y Dabholkar (1997);
Chugani y Jacobs (2004); Thacher (1994); Cardinale (2005); Breuer (2005) y otros, apuntan a
cambios importantes que tienen lugar en el cerebro en torno a los cuatro afios es el desdarrollo del
cortex cerebral.

Las investigaciones de Huttenlocher (1994), muestran que todas las areas del cértex frontal
adquieren el maximo nivel de densidad sinptica en torno a los tres afios y medio. Chugani (1994),
utilizando la técnica PET ha encontrado que la tasa de metabolismo de la glucosa de las areas
corticales alcanza su meseta de maxima actividad a los cuatro afios y se mantiene hasta los nueve.
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También a los cuatro afios, los estudios de Thacher (1994) sugieren que la comunicacién entre el
hemisferio cerebral derecho e izquierdo aumentan considerablemente.

Eliot (2000), sugiere que el nifio de 4 o 5 afios de edad puede unir las habilidades perceptuales que
se encuentran localizadas en el cerebro derecho con las habilidades analiticas que se hallan en el
cerebro izquierdo, alzando un nivel superior de analisis de la realidad.

Este cambio bioldgico permitiria al nifio ser consciente de que el mundo mental de los demés no
solo existe, sino que puede ser distinto al propio asi como distinguir entre percepciones
imaginacion, deseos y realidades, todas ellas cualidades del pensamiento humano.

Los estudios del desarrollo cerebral sobre los 6 afios, afirman que las distintas areas del cértex
cerebral de los nifios empiezan a relacionarse y coordinarse entre si, esto les permitird integrar
distintos procesos cognoscitivos como la memoria, el lenguaje, la percepcion, etc. y obtener niveles
de funcionamiento psicol6gicos superiores como la planificacion y la autoconciencia, que segin
Piaget, es el inicio del pensamiento operacional.

Es que entre los 4 y los 8 afios, hay un aumento de la densidad sinaptica y la tasa del metabolismo
de la glucosa del cortex frontal se detiene y se mantendran constantes hasta los nueve afios. A partir
de esta edad, empiezan a declinar para alcanzar los niveles adultos a lo largo de la pubertad.

Eliot (2000) considera que en torno a los 6 afios, los nifios empiezan a dominar la inhibicién y la
atencién, ambos procesos psicoldgicos regidos por los I6bulos frotales del cerebro, por lo tanto
puede retrasar la gratificacion inmediata de un deseo, y adquirir un mayor desarrollo de la
autorregulacion emocional. Esto le permitira desenvolverse en contexto cada vez mas complejos y
distintos.

Entre los 4 y los 7 afios, segun Ferré y Aribau (2000), se registra el periodo de automatizacion o
preferencia instrumental para la mayoria de los nifios. Cada hemisferio cerebral funciona con cierra
especializacion, pero ambos intervienen en la mayor parte de acciones que realizamos. El
desarrollo de los procesos de comunicacion entre ambos hemisferios con la dominancia bien
establecida a través del Cuerpo Calloso, hace posible un buen nivel de aprendizaje.

De los 5 a os 10 afios se desarrolla la lateralidad, que ha sido activada entre los 3 y 5 afios (Ferré y
Aribau, 2002), la cual empieza en las fase prelaterales, con el desarrollo de las vias de conexion
contralateral y la activacion del Cuerpo Calloso. Un hemisferio se convierte en director de una
funcion, y, a la vez, debe estar informado de lo que ocurre en la totalidad del sistema y, sobre todo,
en el otro hemisferio.  Son quienes afirman que las fases prelaterales, contralaterales y laterales, el
nifio va desarrollando a través de su desarrollo sensorial y de sus movimientos (giros, reptado y
gateo), y que alrededor de los seis meses, se van activando ambos hemisferios cerebrales y
estableciendo su fase prelateral de forma adecuada, la cual sera su lateralidad en el futuro.

Cuando el nifio empieza a utilizar las dos piernas y los dos brazos se van resolviendo las asimetrias
y va automatizando los patrones de movimientos de manera adecuada.
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Al desplazarse de forma contralateral, segun Ferré y Aribau (2002), el nifio es capaz de coordinar el
brazo derecho con la pierna izquierda y el brazo izquierdo con la pierna derecha. Con ello el
Sistema Nervioso Central se activa la via cruzada de movimiento (via de control voluntario)l. Se
pone en funcionamiento la cavidad del Cuerpo Calloso. Este es un momento importante parta el
desarrollo del nifio porque mediante el patron contralateral el nifio inicia la percepcion
tridimensional a nivel de vision, audicion y tacto, ademas de otros avances en su Sistema Nervioso
Central.

Por lo cual a los 3 afios se consolida la coordinacidn contralateral y el trabajo sensomotriz
interhemisférico adecuadamente, desarrollan los esquemas para la orientacion espacial y temporal,
entienden los significados de las palabras como lejos, cerca, fuera, ayer, hoy y las sabe utilizar
correctamente. Aprenden a tener conciencia unitaria de aqui y ahora. Van madurando hasta el
establecimiento de su dominancia cerebral: alterna la actividad de un hemisferio y otro, y va
progresando en el lenguaje porque su hemisferio izquierdo empieza a tomar directrices de muchas
funciones. Esto explica que muchos nifios que tienen dificultades de lenguaje, también lo tengan en
su desarrollo motriz.

La organizacion de la lateralidad incide de forma directa en diferentes aspectos de maduracién
neurofuncional que se relacionan directamente con las funciones visuales, auditivas, tactiles, el
sentido espacio-temporal, coordinacion visual y motriz y control manual y del trazo.

Con relacion a las fases de aprendizaje matematico en los nifios, de 4 a 5 afios, se impone lo global
(el hemisferio derecho). Comienza a descubrir los conceptos de ninguno, muchos, pocos, uno...
Impera la actividad de las &reas occipitales y temporales. Las areas frontales todavia no le permiten
distinguir la unidad, independientemente del volumen o del tamafio.

A los 5 afios, piensa que los conjuntos ocupan el mismo volumen o las series tienen la misma
longitud, si contienen el mismo nimero de elementos. Su sistema nervioso no es capaz de integrar
las operaciones simultaneas de un procesamiento analitico y uno global. La funcion del hemisferio
izquierdo permite discriminar la cantidad de elementos de otras caracteristicas perceptivas.

Durante el Gltimo curso de infantil y a lo largo de 1° de primaria, la activacion del hemisferio
dominante permite al nifio percibir un conjunto y poner en marcha los procesos analiticos (base de
la 16gica) para aprender a contar unidades disociando el concepto de la percepcién.

La nocion de unidad, lleva a la posibilidad de operar de forma Idgica; le permite deducir algunas
equivalencias a partir de lo que ha discriminado y generar una operacién mental con cualquier tipo
de objetos. Es capaz de contar y operar. Para que pueda darse este proceso, es necesaria la funcion
integrada de los dos hemisferios.

Si se analiza la funcidn integrada de los dos hemisferios, se ve que el hemisferio derecho aporta el
soporte visoespacial para relacionar la imagen del objeto con el dedo indice que lo sefiala. El
hemisferio izquierdo elabora el soporte temporal porque va contando los nUmeros como secuencia
ordenada, al mismo tiempo que va indicando cada uno como secuencia del todo.
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Por lo tanto los profesores deben tener en cuenta que los nifios han de ser capaces de organizar
correctamente unas coordenadas y un sentido direccional. De izquierda a derecha.

Hasta los cuatro o cinco afios es muy importante organizar una buena simetria funcional, tanto
neuronal como corporal. Durante el periodo de aprendizaje de la lectura, desde los 4 afios y
medio,5 afios y 6, es necesario disponer de coordenadas bien organizadas para interpretar en el
espacio y en el tiempo. Las etapas de 4 a 12 afios son las oportunas para estudiar esta funcion.

Segun Ferre y Aribau (2002), las condiciones para que el nifio capte que se afiade o se quita algo y
vaya teniendo la nocion de suma, son: cuando el nifio gatea la suma perceptiva se prepara para la
operacion de sumar. Los mecanismos de organizacion contralateral se deben ir desarrollando
paralelamente, de forma que la informacion de un hemisferio pase al otro y se vaya integrando la
informacion. Estos mecanismos se consiguen el si el nifio gatea.

Se ha visto que la lateralidad y la dominancia hemisférica influyen en los proceso de aprendizaje
desde Educacion Infantil (3 a 6 afios). Es conveniente conocer la preferencia y la dominancia de
0jo, oido, mano y pie desde los 4 afios, ya que se puede prevenir de problemas de lectura, lograr un
buen desarrollo neurofuncional para el aprendizaje; adquirir aprendizajes basicos como la lectura y
la escritura y poder llevar una éptima didactica en el aula.

En el periodo de 3 a 6 afios, se da la gran eclosién del lenguaje. La inteligencia a nivel de
desarrollo del lenguaje, que Piaget adjudicaba de 2 a 7 afios, tiene su paralelismo en el desarrollo
también de su lateralidad. Por lo tanto el pasa de una conciencia diferenciada de si mismo al
desarrollo de una dominancia hemisférica. Se activa el area de Broca y sus homélogas
contralaterales. La activacion del Cuerpo Calloso y la relacion interhemisférica le permiten usar
verbos y particulas de union entre las palabras.

2.1. Funciones Basicas

El nifio desde que nace desarrolla funciones basicas que facilitaran su aprendizaje y adaptacion al
medio, en la medida que sean estimuladas y orientadas.

El adecuado desarrollo de las funciones basicas permitira al nifio, enfrentar la etapa escolar, y a
través de la madurez alcanzada tendra méas recursos y habilidades para el aprendizaje de la lectura,
escritura y calculo, de esta manera el nifio puede aprender a leer sin excesiva dificultad (ver tabla).

En las funciones basicas es importante desarrollar: el lenguaje como recepcion, comprension y
expresion oral; la percepcion como discriminacion figura-fondo y constancia perceptual;
orientacién espacial y temporal; funcidn corporal incluyendo en ella lateralidad y direccionalidad,;
y coordinacion visomotora.

La discriminacion visual adecuadamente desarrollada, lo llevard a una serie de procesos de
pensamiento para emitir un juicio critico acerca de lo aprendido.
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Si el nifio o la nifia posee un adecuado desarrollo y percepcion de su espacio, asi como del tiempo,
una buena discriminacion auditiva, ademas de una psicomotricidad gruesa en Optimas condiciones;
el proceso de aprendizaje serd mas facil y méas eficiente, lo que se traducird en una instancia mas
motivadora y de mejor calidad. En la tabla siguiente se resumen las funciones béasicas para nifios en
edad pre-escolar (CIEC, 2009).

Funcion Componentes Caracteristica
Bésica
Percepcion Percepcion de formas. Es capaz de reconocer y discriminar los estimulos visuales
Visual Percepcion de Colores. que se integran a los conocimientos y experiencias
Discriminacion de Figuras. anteriores.
Percepcion Discriminacién de sonidos. Es capaz de recepcionar los sonidos e integrarlos a
Auditiva Localizacion de Sonidos. estructuras logico — linguisticas.
Reproduccién de Sonidos.
Percepcion Discriminacion de Texturas. Es capaz de procesar los estimulos multi-sensoriales a la
Tactil Discriminacién  térmica y | vez, que los integra a los conocimientos.
bésica.
Discriminacion
esteronognosica.
Discriminacién de olores y
sabores.
Percepcion Aprendizaje  de  nociones | El pre-escolar como resultado de la integracion de proceso
Espacial topoldgicas. visual, auditivo y cinestésicos alcanza el dominio de las
Discriminacién de formas | coordenadas espaciales.
geomeétricas.
Orientacion en el espacio real.
Percepcion Discriminacién de dias. El nifio posee la capacidad de discriminar pasado, presente
Temporal Discriminacion de estaciones. | y futuro, que se relaciona con el aprendizaje con el

Lectura del tiempo en el reloj.

aprendizaje del lenguaje y la escritura.

Organizacion
Psico-Motriz

Esquema corporal.

Movimientos y

coordinaciones generales.
Coordinacién manual
y grafo-manual.

Es capaz de integrar las funciones motoras y las funciones
psiquicas que se constituyen en la base de los aprendizajes
superiores.

Tabla 1. Funciones Bésicas para nifios en edad Pre-Escolar

2.2. Desarrollo motor.

El desarrollo motor mejora considerablemente en esta etapa. De los cuatro a los seis afios, la accion
y el movimiento predominan sobre los elementos visuales y perceptivos. En afios anteriores se
inicia la lateralizacién, predominio motor de un lado del cuerpo respecto al otro. Y entre los 5y 7
afios, se produce una integracion progresiva de la representacion y la consciencia de su propio
cuerpo; cada vez mas el nifio va afinando en el control de las diferentes partes de su cuerpo y del de

los demaés.
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El desarrollo fisico aumenta rapidamente durante los afios preescolares sin diferencias importantes
en el crecimiento de nifios y nifias. Los sistemas muscular y nervioso y la estructura dsea estan en
proceso de maduracion y estan presentes todos los dientes de leche. Los nifios muestran progreso en
la coordinacion de los masculos grandes y pequefios y en la coordinacion visomotora.

En relacion a las habilidades motrices, existen principios generales que van a regir el desarrollo de
las mismas:

a) Principio de Individualizacion del desarrollo. Este principio se refiere a que cada nifio
tendrad su propia velocidad de desarrollo, es decir que el inicio del desarrollo motriz no
cuenta con un parametro cerrado que marque la norma.

b) Principio de Secuencialidad y Continuidad. El desarrollo psicomotor del nifio se presenta de
manera gradual y progresiva, pasando de un estadio a otro

c) Principio del Orden. El desarrollo psicomotor sigue un orden céfalo caudal y préximo
distal.

d) Principio del Progreso Global. El desarrollo organico se integra al desarrollo de las
capacidades motrices

e) Principio de la Actividad Especifica. La actividad motriz se presenta de manera general de
principio, para posteriormente hacerse especifica a una parte del cuerpo.

La mayoria de los nifios en esta etapa realizan grandes avances en sus habilidades motrices gruesas,
como correr y saltar, y también en sus habilidades motrices finas, en las que participan los musculos
pequefios y la coordinacion viso- motora.

2.3. Desarrollo cognitivo 0 cognoscitivo:

Los nifios desde que nacen disponen de habilidades cognitivas, que les permiten apropiarse de los
contenidos que lo rodean, procesar la informacion, y relacionarse con su entorno. Y es a través de
esta interaccion activa y directa con los objetos, personas y eventos, en el nifio adquiere los
procesos mentales (Pozo, 2006).

Las principales caracteristicas del desarrollo cognitivo en esta etapa pueden reunirse en:

1. Desarrollo de la funcion simbolica, es decir de la capacidad para representarse mentalmente
iméagenes visuales, auditivas o cinestésicas que tienen alguna semejanza con el objeto
representativo.

2. Comprension de identidades: comprension de que ciertas cosas siguen siendo iguales
aunque cambien de forma, tamafio o apariencia. El desarrollo y convencimiento de esto no
es definitivo pero es progresivo.

3. Comprension de funciones. El nifio comienza a establecer relaciones basicas entre dos
hechos de manera general y vaga, no con absoluta precision. Esto apunta a que su mundo ya
es mas predecible y ordenado, pero aun existen caracteristicas que hacen que el
pensamiento preoperacional esté desprovisto de l6gica.
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e Centrarse: el nifio se centra en un aspecto de la situacion, sin prestar atencion a la
importancia de otros aspectos.

o Irreversibilidad: si le preguntamos a un preescolar si tiene una hermana, puede decir
"si". Si le preguntamos si su hermana tiene un hermano dird "no".

e Accion méas que abstraccion: el nifio aprende y piensa mediante un despliegue de
secuencias de la realidad en su mente.

e Egocentrismo: Piensa que otras criaturas tienen vida y sentimientos como él y que
puede obligarlos a hacer lo que él quiere.

o El preescolar comienza a dominar varios conceptos:

- Tiempo: maneja cualquier dia pasado como "ayer" y cualquier dia futuro como
"mafiana”.

- Espacio: comienza a comprender la diferencia entre "cerca" y lejos", entre
"pequefio" y "grande".

- Comienza a relacionar objetos por serie, a clasificar objetos en categorias
l6gicas.

Los procesos cognoscitivos constituyen los procesos del conocimiento, y requieren atencién para
sostenerse por lo que se denominan procesos controlados. Aquellos que comienzan y persisten sin
que les prestemos atencion se llaman procesos automaticos.

Los procesos cognitivos basicos que son la percepcion, la atencién y la memoria, se desarrollan
desde los primeros afios de vida. Estos procesos cognitivos son las bases para el desarrollo de los
procesos cognitivos superiores del ser humanos: el lenguaje, el pensamiento y la inteligencia, y
pueden ser desarrollados en estrecha relacién con los procesos afectivos y conativos.

La Percepcion.
La percepcidn ocurre a través de los sentidos y puede ser visual, auditiva, tactil, olfativa o
gustativa. La percepcion se logra con una combinacion de procesos cognoscitivos, unos que
comienzan a elaborar el cédigo sensorial y otros que son inferencias y parten de nuestros
conocimientos del mundo.

Los procesos del pensamiento son la Gltima fase del proceso de percepcidn, donde se
deciden qué datos se atenderdn de manera inmediata, con el fin de comparar situaciones
pasadas y presentes, y de esa manera realizar interpretaciones y evaluaciones de la
informacion

La Atencion.
La atencion es la capacidad del individuo para focalizar sus percepciones.
La atencidn es una funcién de la actividad mental por la que nos concentramos en un objeto
(Wallen, 1974). Es un proceso cognitivo innato e involuntario en los primeros meses de
vida, y de acuerdo a la experiencia social del bebé, por determinadas caracteristicas
perceptivas, y de aprendizaje, la atencion se ird tornando cada vez mas voluntaria.
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Y es a través de la atencion y de una ejercitacion constante de ésta, se favorecerd el
desarrollo de habilidades como: observacion, interpretacion, inferencia, anticipacion. La
atencion es el primer factor que influye en el rendimiento escolar, y aunque es un proceso
cognitivo, también es un proceso afectivo ya que depende, -en alguna medida- de la
experiencia que haya tenido el individuo con lo observado.

La Memoria/recuperacion.
Es el proceso por medio del cual codificamos, almacenamos y recuperamos informacion.
Es la capacidad para evocar informacion previamente aprendida. Los procesos de
memorizacion y recuerdo comienzan a funcionar desde los primeros meses de vida, donde
la memoria es aun rudimentaria y muy elemental.

En el nifio preescolar, la memoria es cada vez mas voluntaria, propositiva y sobre todo
estratégica. En la memoria, se involucran basicamente tres fases: adquisicion de la
informacion, que es el primer contacto que se tiene con la informacion a través de ver, oir,
leer, etc; proceso de almacenamiento, donde se organiza toda la informacion recibida en el
momento necesario; y proceso de recuperacion, que es la utilizacion de la informacion
recibida (Veracochea, 2001).

El uso de la memoria se aprende como un proceso controlado, pero en muchas otras situaciones se
muestra que nuestros sistemas cognoscitivos y neuronales recuperan datos sin que seamos
conscientes de buscarlos en la memoria (Rodrigo y Palacios, 2001). Este fenémeno se denomina
memoria implicita y tales rememoraciones se parecen al procesamiento automatico de la memoria
(Best, 2002).

Faw (1981) divide la memoria en: memoria sensorial, memoria a corto y memoria a largo plazo.

La memoria sensorial, es aquella memoria que registra las sensaciones percibidas a través de los
sentidos, pero su retencion se prolonga apenas unas centésimas de segundo.

La memoria a corto plazo es la encargada de procesar durante breve tiempo la informacion (Morris,
1992), si bien la capacidad basica no cambia con el desarrollo, sin embargo esta memoria puede ser
usada dependiendo de las estrategias individuales.

La memoria a largo plazo es parte de la memoria mas o menos permanente y que corresponde a
todo cuanto sabemos (Morris, 1992). Los nifios entre los 2 y 4 afos usan estrategias
organizacionales pobres, a los 4 afios pueden organizar la informacion que necesitan recordar, pero
usando las propiedades fisicas de los objetos y no conceptos abstractos.

Nelson (1981), encontrd gue los nifios en la primera infancia tienen memoria autobiogréafica, que es
la encargada de almacenar los eventos especificos de la vida desde temprana edad.

La memoria, es la capacidad para evocar informacion previamente aprendida. Se involucra
basicamente las siguientes fases:
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e Adquisicion de la informacion: es el primer contacto que se tiene con la
informacion (ver, oir, leer, etc.)

e Proceso de almacenamiento: se organiza toda la informacion recibida.

e Proceso de recuperacion: es la utilizacion de la informacion recibida en el momento
necesario.

El desarrollo cognitivo o cognéscitivo implica un desarrollo de la capacidad para pensar y razonar;
es un proceso evolutivo de transformacion que permite al nifio ir desarrollando habilidades y
destrezas, por medio de adquisicion de experiencias y aprendizajes, para su adaptacion al medio,
implicando procesos de discriminacion, atencién, memoria, imitacion, conceptualizacion y
resolucion de problemas.

Imitacion.
Capacidad para aprender y reproducir conductas simples y complejas realizadas por un
modelo. En la imitacion se involucran los procesos cognitivos, afectivos y conductuales.
El nifio imita todo lo que esta a su alcance.

En el juego, el nifio reproduce o representa las actividades de quienes lo rodean: padres,
maestros, hermanos, amigos; le gusta representar papeles mas que ser él mismo.

Conceptualizacion.
Es el proceso por el cual el nifio identifica y selecciona una serie de rasgos o claves
(caracteristicas) relevantes de un conjunto de objetos, con el fin de buscar sus principales
propiedades esenciales que le permiten identificarlo como clase y diferenciarlos de otros
objetos.

Resolucion de problemas.
Capacidad que se tiene, de acuerdo a los aprendizajes y las experiencias, para dar respuestas
a diferentes situaciones y conflictos.

El desarrollo cognitivo o cogndscitivo implica un desarrollo de la capacidad para pensar y razonar;
es un proceso evolutivo de transformacion que permite al nifio ir desarrollando habilidades y
destrezas, por medio de adquisicion de experiencias y aprendizajes, para su adaptacion al medio,
implicando procesos de discriminacion, atencién, memoria, imitacion, conceptualizacion y
resolucién de problemas.

2.4. Desarrollo socio-afectivo.

Los padres y la escuela, tienen gran influencia en el desarrollo socio-afectivo infantil; y son
quienes desarrollan la competencia social y bienestar emocional (Bertran y Pascal, 2002),
conforman los principales contextos del desarrollo infantil y proporciona al nifio un marco de
referencia para su actuacion social, al validar, rectificar o desaprobar las conductas realizadas por
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éste en situaciones de interaccion social. Por lo tanto el nifio internaliza, interpreta y responde a las
demandas y restricciones provenientes de los diferentes agentes socializantes.

De este modo comienza a adquirir y a consolidar determinados esquemas cognitivos-afectivos que
sustentan los mecanismos de autorregulacion del comportamiento social. En estos dmbitos de
actuacion interpersonal se aprenden y actualizan tanto las conductas socialmente competentes (Ison
y Morelato, 2002), como también aquellas conductas que son disfuncionales para el nifio y quienes
le rodean (Ison, 2003).

La autoestima, la motivacion y la confianza establecidas desde una temprana edad se asocian con el
éxito futuro (Bertran y Pascal, 2002).

Ente los 4 y 6 afios, las relaciones entre iguales van adquiriendo una dimensién gque ocupa buena
parte de su tiempo. Las capacidades cognitivas y la confianza en si mimos, que van adquiriendo a
través de los vinculos familiares y los allegados, constituyen el bagaje que les permitira
desenvolverse en los distintos contextos, en los cuales las relaciones con los otros nifios de su edad
0 mayores ocuparan, progresivamente, parcelas mas importantes de sus vidas.

Existen diversos niveles de complejidad social en las relaciones entre nifios: individual,
interaccional y grupal (Rubin, Bukowski y Parker, 1998; Hinde y Groebel, 1995). El nivel
individual hace referencia a las capacidades y habilidades intrinsecas que tienen lo sujetos para la
relacién social. El nivel interaccional puede definirse como el nivel mas simple de experiencia
diadica. Se da cuando el nifio actla y responde en presencia de otro de manera interdependiente. El
juego a partir de los 4 afios pude ser funcional, constructivo, imaginativo o simbdélico y juego de
reglas que son prototipicos de las distintas edades.

A partir de los 3-5 afios, los nifios tienen clara conciencia de que comparfieros les gustan y cuales
no.

El nifio en la etapa preescolar empieza a modificar su conducta para cumplir las normas esperadas
por la sociedad (Cole, 1992). Los agentes de socializacion en los primeros afios es la familia, luego
los maestros, los compafieros y finalmente otros centros donde el participa, se incluye la televisién
como otro agente (Yussen y Santrock, 1978). Gracias a la socializacidn el nifio aprende los modales
y las costumbres de la familia, los vecinos y la comunicad.

En la primera infancia, desarrollan el yo social que es producto de aprender a relacionarse con los
deméas y definirse en ese trato o relacién. Los preescolares estdn muy ocupados ordenando,
clasificando y luchando para encontrar significado en el mundo social, del mismo modo que lo
estan haciendo en el mundo de los objetos. El proceso de socializacion en esta etapa se da cuando
los nifios aprenden los papeles de género, los comportamientos y actitudes. Los roles de los padres
segun Faw (1981) influyen de manera importante en la tipificacion sexual que ocurre con el padre
del mismo sexo.
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Los niveles del desarrollo socio afectivo segun Papalia (1993) son:

Nivel 0. El nifio no reconoce la coexistencia de dos sentimientos “cualesquiera” que estos sean

Nivel 1. En este nivel se encuentra desarrollando categorias independientes de dos emociones
simultaneas, (positivas 0 negativas) pero aun no reconoce la posibilidad de sentir las
mismas emociones hacia dos personas difeentes

Nivel 2. En este nivel los nifios son capaces de reconocer dos sentimientos del mismo tipo
dirigidos a objetos diferentes, sin embargo no reconocen emociones contradictorias

Nivel 3. Este nivel se caracteriza por la capacidad de integrar conjuntos de emociones positivas
y negativas, pueden reconocer sentimientos contrarios pero dirigidos a diferentes objetivos

Nivel 4. En nifios mayores se encuentra la posibilidad de describir sentimientos conflictos hacia
el mismo objeto.

Los nifios en edad pre-escolar generalmente se sitGan entre el nivel dos y nivel tres del desarrollo
afectivo-emocional.

Paralelamente, el nifio en el proceso de identificacién con los adultos, adquiere y consolida normas
y valores morales, en esta etapa del desarrollo, absorbe valores y actitudes de la cultura en la que lo
educan. Un elemento fundamental en este proceso se relaciona con la autoestima, la cual en este
momento del desarrollo tiende a ser global, es decir se polariza entre lo bueno y lo malo.

Otro componente del desarrollo socio-afectivo del nifio esta relacionado a la diferenciacion de
género, alrededor de los cinco afios el menor descubre que existen diferencias sexuales entre
varones y mujeres, asimismo identifica de manera mas clara los roles y conductas que corresponden
a cada uno de los mismos. Siendo fundamentales las caracteristicas particulares del contexto,
familiar, social y cultural en el que se desenvuelven.

Se puede pensar que la establecimiento de las diferencias de género, si bien en un principio se
presentan asociadas a un componente bioldgico, es importante mencionar que también interactlan
con diversas variables contextuales, entre ellas se puede nombrar las experiencias y expectativas
sociales que tanto nifios como nifias afrontan a lo largo de su existencia. Estas expectativas y
experiencias se constituyen a partir de tres mecanismos relacionados con la identidad (Papalia et al,
1993)

Se hace evidente que en el proceso de identificacién a los progenitores, el nifio adopta las
caracteristicas, creencias, actitudes, valores y comportamientos del progenitor del mismo sexo, lo
que posibilita que el nifio logre discriminar los papeles de género, tipificaciones de género y
estereotipos. Desde el enfogque cognitivo, se puede hablar de la constancia de género, es decir de la
conciencia que adquiere el nifio acerca de ser siempre mujer o varén, desarrollada en tres etapas que
dan cuenta de la manera en que se va consolidando en el nifio la identificacion (Solis y Diaz
Romero 2005). Estas tres etapas son:

e ldentidad de género.- Se trata de la conciencia que el nifio adquiere acerca del propio
género y el de los demas.
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e Estabilidad de género.- Se caracteriza por la invariabilidad del género a lo largo del
tiempo, es decir que la identificacion al género esta se mantiene a lo largo de la vida.

e Consistencia de género.- Consiste en el reconocimiento del género aun cuando las
caracteristicas externas se modifiquen.

A continuacién se presentan una tabla que muestra adquisicion gradual de las primeras
nociones de valores y reglas (Hoffman y Kohlberg, adaptada por Papalia, 1993).

Desarrollo Socio-Afectivo de Valores y Reglas 4 -6 Afios

Etapa I: Sumision Etapa I1: Cooperacion

Punto de Vista | El nifio no es capaz de colocarse en el lugar de otras Sus capacidades empaticas se incrementan, consideran
personas. Los juicios de valor aparecen polarizados la posibilidad de que existe mas de un punto de vista.
(totalmente correcto o errado)

Intencién Las consecuencias de los actos son medidas por los El nifio privilegia las intenciones de sus actos sobre las
efectos fisicos reales y no por la intencién. consecuencias gue estos puedan tener.

Reg|a5 Acepta las normas porque tienen un caracter hermético | El nifio reconoce que la norma puede ser modificada y
e inalterable. tiene un caracter negociable.

Respeto a la El respeto tiene carécter obligatorio para someterse a El respeto adquiere caracter mutuo hacia los adultos y a

Autoridad los estdndares de los adultos. Ios_ pares, lo que p_ermite al nifio valorar sus propias

opiniones y capacidades.

Castigo El nifio favorece el castigo severo, un acto es malo, en El nifio favorece un castigo menos rigido que permita
la medida en que provoca un castigo. al culpable reconocer porque un acto es errado.

Concepto de El nifio atribuye el castigo y la ley a fuerzas El nifio asume que no todos los castigos provienen de

Justicia sobrenaturales mas alla de sus padres. fuerzas sobrenaturales.

Tabla 2. Desarrollo Socio-Afectivo de Valores y Reglas 4-6 afios

2.5. Juego.

El juego ademés de ser una actividad placentera, permite el desarrollo y aprendizaje en los factores
cognoscitivo, motivacional y afectivo-social como lo sefialan Bonnemaison, Gomes y Cervantes
(2005). Esen el jugo donde el nifio y la nifia expresan una enorme gama de sentimientos, que, a su
vez, son un vehiculo primordial en esta etapa de socializacion y constituye un campo de practica
para el aprendizaje de las habilidades sociales (tolerancia, bondad, respeto, comunicacion, amistad,
cooperacion entre otros), las cuales son aprendidas en el entorno y van a formar parte de su
personalidad y se manifestara en la buena convivencia o no, con los demas.

Ademas uno de los dominios mas importantes para el desarrollo humano, como lo es el lenguaje, se
adquiere a través de la interaccion formal y ldica, entre nifios y nifias, y adultos y adultas en todos
los ambientes (Ayazo y Ramirez, 2008).

Es el juego un medio natural para ampliar la capacidad de empatia hacia los demas. Asi el nifio
puede aprender a disfrutar de la continua interaccion con otros y aprender a controlar la agresion y a
seguir normas de convivencia; y le dan oportunidad de ejercer el control de la propia impulsividad.
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Por ello, se concibe el juego como una actividad, ademés de esponténea y libre, como favorecedora
del desarrollo, la maduraciéon y el pensamiento creativo de quien lo realiza.

Como lo confirmar los autores, el juego es un proceso complejo que permite al nifio, dominar el
mundo que les rodea, ajustar su comportamiento a él, y, al mismo tiempo, aprender sus propios
limites para ser independiente y progresar en la linea del pensamiento y la accion auténoma (Garcia,
y Fernandez Vidal, 1994).

El juego social revela el alcance de la interaccion con otros nifios. En el juego seglin Papalia y
Wendkos Olds (1997), los nifios tienen diferentes maneras de jugar y juegan a muchas cosas. El
juego es una actividad social, lugar donde los nifios desarrollan competencias sociales.

Sin embargo hay nifios que no utilizan el juego social, sino que necesitan estar solos para
concentrarse en tareas y problemas, otros disfrutan mas de las actividades no sociales que las
actividades de grupo (Papalia y Wendkos Olds, 1992).

También afirman los autores que hay diferencias individuales en los nifios, mientras unos pueden
participar en juegos menos sociales, otros pueden preferir los juegos mas sociales.

Y es en el juego que el nifio absorbe valores y actitudes de la cultura en la que se educa, y va
viviendo un proceso de identificacion con sus pares de la institucion.

El juego a partir de los 4 afios pude ser funcional, constructivo, imaginativo o simbdlico y juego de
reglas que son prototipicos de las distintas edades.

En sintesis:
Las tareas principales en esta etapa son:
El dominio de habilidade neuromusculares, inicio de la socializacion, logro de la
autonomia temprana, inicio de la tipificacion sexual, y el desarrollo del sentimiento de
iniciativa.

El cumplimiento de estas tareas permitira que el nifio pueda, posteriormente, adaptarse a la
situacion escolar.

Lo que caracteriza a esta etapa:

Fisicamente activo, emocionalmente labil, ambivalente, obstinado, negativista, acucioso en
lo sexual, con temores en aumento, el lenguaje y la funcién simbdlica estan en desarrollo,
se aprenden los habitos de autocuidado, se consolida el sentido de autonomia, se desarrolla
la iniciativa.
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En la siguiente tabla se resume del desarrollo de capacidades del nifio en edad pre-escolar:
Desarrollo cognitivo, afectivo y social (CIEC, 2009):

Area de desarrollo Cognitivo Area de Desarrollo Afectivo Area de Desarrollo Social
Memoria Visual y Verbal. Superacion de miedos y temores. Adaptacidn al trabajo escolar.
Compresién y Razonamiento Verbal. Superacion de conflictos. Adaptacion a las actividades grupales.
Conceptos béasicos y Razonamiento Abstracto. Formacion de actitudes. Adaptacidn a las normas.

Tabla 3. Integracion del Desarrollo de Capacidades

3. Cuadro comparativo por edades.

Las destrezas que el nifio ha adquirido en la edad pre-escolar tienen que ver con el dominio de
habilidades neuromusculares, inicio de la socializacion, logro de la autonomia temprana, y
desarrollo del sentimiento de iniciativa (Papalia, 1993).

3.1. Caracteristicas del nifio de 4 a 5 afios

El nifio a esta edad, recuerda por lo menos 4 objetos que ha visto en una ilustracion. Dice el
momento del dia en relacion a las actividades por ejemplo: hora de merendar, hora de salida, etc.
Su pensamiento es intuitivo, fuertemente ligado a lo que percibe directamente. Hace diferencia
entre lo real y lo imaginario.

Establece semejanzas y diferencias entre objetos, referidos a los elementos tales como forma, color
y tamafio. Repite poemas conocidos para él. ldentifica colores primarios y secundarios.
Da nombre a lo que dibuja o construye, y la intencion precede a su ejecucion.

Identifica nombrando o sefialando las partes que faltan a un objeto o ilustracién. Hace conjuntos de
1 a 10 elementos siguiendo una muestra. Maneja correctamente relaciones espaciales simples:
arriba, abajo, afuera, adentro, cerca, lejos. Clasifica por 1 atributo a los 4 afios, logrando por 2
atributos alrededor de 5 afos. Puede seriar de tres a cinco elementos

Alrededor de los 4 afios responde a la pregunta “;por qué?” con un “porque si, 0 porgue no”.
Posteriormente, cerca de los 5 afios sus explicaciones son mas referidas a las caracteristicas
concretas de los objetos. Por ejemplo: ¢por qué son iguales? Le gusta hacer preguntas aungue por lo
general no le interesan las respuestas.
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Su ubicacion temporal es deficiente. Ordena secuencias con dibujos impresos para formar una
historia con relacion Idgica. Clasifica objetos por atributos (tamafio y forma), arma rompecabezas
de 24 piezas y mas (Veracoechea, 2001).

3.2. Caracteristicas de los nifios de 5 a 6 afios

Entre las actividades que el nifio realiza en esta edad, se listan a continuacion las siguientes:

El nifio y la nifia pueden ser capaces de completar un laberinto simple; su capacidad de atencion
aumenta notablemente. Todavia no tiene dominio claro de la concepcion del tiempo. Es capaz de
clasificar por 3 atributos, y realizar seriaciones hasta de 10 a 12 elementos. Coloca en orden
tomando en cuenta criterios de tamafio, tonalidades de un color, grosor, peso o sonido.

Identifica y nombra: circulo, cuadrado, triangulo, rectangulo, 6valo, rombo, hexadgono. Establece
correspondencia 1 a 1, comparando el niamero y la cantidad de elementos de manera correcta.
Identifica nimeros del 1 al 5.

Alrededor de los 5 afios responde a la pregunta ¢por qué? Con explicaciones referidas a las
caracteristicas concretas de los objetos. A los 6 afios su nivel es mas abstracto, por ejemplo ¢por
qué los dos tienen el mismo color? Identifica tamafios mas grande que.

Discrimina semejanzas Yy diferencias entre objetos. Arma rompecabezas de 20 a 30 piezas. Conoce
elementos de tiempo como antes, después, mas tarde etc. Ordenan cosas de las mas pequefias a las
mas grandes. Dibuja cuellos, hombros, figuras, proporcionadas, dos piezas de vestidos y expresion
facial resuelve los juegos de memoria de figuras conocidas (Veracoechea, 2001).

Entre los 5 y 6 afios las capacidades motrices de los nifios continlan progresando son cada vez mas
fueres, rapidos e incrementan su coordinacion y les complace poner a prueba sus capacidades
fisicas y aprender nuevas habilidades. En la actualidad los nifios pasan menos tiempo en juegos
libres, no estructurados y mayor tiempo en actividades fisicas organizadas (Gonzales, 2002).

girar.

en los juegos.

4 afios 5 afios 6 afios
Incremento del control | Es capaz de detenerse, | Tiene control total sobre sus
para detenerse, partir y | acelerar y girar eficazmente | movimientos  corporales e

interrumpir los mismos.

Su salto puede alcanzar
una distancia de 60 a 82
centimetros.

Su salto puede alcanzar una
distancia de 70 a 90
centimetros mientras corren.

Pueden saltar por encima de las
cosas.

Pueden descender una
escalera larga alternando
los pies con ayuda

Pueden  descender una
escalera larga alternando los
pies.

Pueden rebotar de 4 a 6
veces sobre el mismo pie.

Pueden saltar facilmente
una distancia de 1,6 metros

Incremento de la precision del
movimiento y el dominio de
actos fuertes y menos complejos.

Tabla 4. Habilidades Motrices Gruesas
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4. Logros y limitaciones de la Etapa Preescolar

Esta es una etapa de gran alcance cognitivo, socio-afectivo y de crecimiento intelectual, que puede
ser fortalecida por la educacion formal; estudios realizados demostraron que nifios pertenecientes a
culturas o grupos culturales que no reciben educacion formal en la escuela, manifiestan conductas
estratégicas (memoria-agrupamiento) inferiores a los de los nifios escolarizados.

Es de gran significado para el nifio desarrollar conductas bésicas especificas para el aprendizaje
de la lecto-escritura y matematicas de los cursos siguientes, asimismo  desarrollar adecuados
procesos de socializacion, ya que estos facilitaran o entorpeceran su aprendizaje futuro.

Papalia y Wendkoss Olds (1992) describen dos logros en la etapa preescolar que son: la
comprension de identidades y la comprension de funciones. La primera hace referencia a que el
nifio comprende que ciertas cosas permanecen iguales, a pesar de que puedan cambiar en forma,
tamafio y apariencia. La comprension de funciones se refiere a que el nifio entiende de manera
general relaciones basicas entre dos eventos.

En esta etapa son dos logros que vive el nifio: la comprension de identidades y la comprension de
funciones. En el primer caso, el nifio comprende que hay algunas cosas que permanecen iguales; y
en el segundo caso, entiende de una manera general que existen una relacion basicas entre eventos
(Papalia y Wendkos Olds, 1992).

La adaptacion se logra cuando el nifio logra construir una respuesta que le permite asimilar una
nueva capacidad o conocimiento, y con ella, ampliar y diversificar su repertorio de habilidad para
relacionarse con su ambiente.

Las habilidades de regulacién y auto-regulacion estdn en relaciéon a su edad, -a la etapa del
desarrollo-, hacen referencia al control de sus acciones y los pasos necesarios para lograr una meta,
ademas de la regulacion de la atencion y, el uso de estrategias para llevar a cabo tareas cognitivas,
importantes para el ajuste exitoso a la escuela (Blair, 2002)

Muchas investigacion hablan sobre el papel esencial de la competencia social y emocional para la
adaptacion del nifio y un comportamiento exitoso en la escuela (Resing, 2000) la investigacion
sobre la neurobiologia de la interaccion entre aspectos emocionales y cognitivos del funcionamiento
infantil sugiere que la regulacién emocional exitosa toma un papel fundamental en el desarrollo de
las habilidades cognitivas importantes para el éxito temprano en la escuela.

Desde una perspectiva de riesgos y resiliencia, el nifio con niveles altos de reactividad emocional,
en un ambiente que ofrece poco apoyo para la auto-regulacién, corre mucho riesgo de tener
dificultades en la escuela.

Por otra parte, es importante considerar las investigaciones realizadas sobre la interaccion de la
cognicién y la emocion en el desarrollo de la preparacion escolar (Pozo, 2006).
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Los programas de buena calidad son los que atienden a las competencias cognitivas y social-
emocionales, ya que el aprendizaje ocurre dentro de las relaciones personales. Es por este motivo
que los ambientes donde los maestros estan atentos a las diferencias personales entre los nifios,
podrén ayudar a ofrecer una base comprensiva para el desarrollo de habilidades importantes para el
aprendizaje. Las actividades preescolares que practican el control de los impulsos, la atencion
sostenida y la memoria de trabajo tienen probabilidades de fomentar el desarrollo de habilidades
cognitivas importantes para la adquisicion de conocimiento en los grados tempranos de primaria
(Panksepp, 1997).

Por lo tanto, es recomendable que los nifios logren en esta etapa una adecuada auto-regulacion,
entre la reactividad emocional y el desarrollo de funciones cognitivas, ya que serd un gran
facilitador para el aprendizaje futuro. Asimismo se debe considerar a las emociones y su influencia
en el desarrollo de las funciones cognitivas, y que estas en su conjunto contribuyen a la auto-
regulacion exitosa y de este modo apoyan la preparacion escolar.

El papel que juega la educacion preescolar en el desarrollo psicoldgico del nifio es muy importante,
ya que a esta edad el pequefio es formado y educado no solamente por la interaccion de la familia y
su comunidad, sino también por las actividades que realiza dentro de la institucion, donde los
estimulos, normas, valores y recursos forman parte de su desarrollo integral. Es que la educacion
preescolar sienta las bases para el desarrollo y éxito futuro, tanto en el ambito cognitivo, como el
socio-emocional (Tunteler y Resing, 2004).

En esta etapa el entrenamiento académico dota al nifio de habilidades basicas para el aprendizaje.
Las actividades que realizan en los diferentes centros educativos, los prepara para desarrollar
habilidades. Las habilidades visuales que se necesitaran durante los afios de escolarizacion se
encuentran las siguientes:

Memoria visual, localizar detalles, buscar diferencias, e igualdades, buscar objetos escondidos,
copia de dibujos, coloreo, buscar vocales, consonantes, y nameros, unir puntos, laberintos, y
discriminar palabras sencillas.

5. El Niflo en la Cultura Aymara.

Dentro de la Cosmovison Andina, la presencia de los nifios en la familia hace que esta se defina
como plenamente realizada, por cuanto a través del apoyo de los nifios, logra hacer efectiva la
crianza de los diferentes cultivos en las distintas parcelas que posee la familia, es decir que son
considerados como una sefial de prosperidad que es brindada por las deidades, en relacién a sus
creencias (Apaza, 2003).

Para Brondi (2002) la concepcion de la nifiez posee limites precisos y claramente establecidos, dice,
la infancia est4 delimitada desde el momento de la concepcion hasta cumplir los doce afios, dentro
de la concepcidn del nifio, esta no se encuentra definida por una progresion lineal y ascendente sino
mas bien, es reconocida a partir de los tiempos ciclicos de la naturaleza. La palabra wawa de la
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cultura Aymara representa al nifio y a la vez posee distintos sentidos, ligados a percepciones y
representaciones que le son propias, entre ellas:

Es el recién nacido.

- Quien es criado.

- El nifio o la nifia que corretea (el que juega)
- Los que ayudan en la crianza de la vida.

- Quien pastea.

- El soltero.

El adulto.

Por lo tanto se puede sefialar que para la cosmovisién andina “una persona es siempre nifio y adulto
a la vez, no son excluyentes uno del otro” (PRATEC, 2003 p.127. Proyecto Andindo de
Tecnologias Campesinas), Por ello, se puede pensar que la representacion del nifio dentro de la
cultura Aymara no responde a la definicion universal y occidental de esta etapa del desarrollo.

Brondi (2002), sefiala que el aprendizaje de la lecto-escritura, es promovido con el pastar de los
rebafios, en la medida en que los padres de familia contribuyen con animales, productos y la
cosecha, a la escuela con la finalidad de retribuir a los maestros los conocimientos transmitidos,
adquiriendo asi una responsabilidad comunal en el funcionamiento del proceso de ensefianza.

Si se parte de la integracion entre nifiez y la edad adulta se puede entender que el nifio en la cultura
Aymara, desde los 4 afios, adquiera responsabilidades regidas a partir del ciclo anual agricola, es
decir que cada mes a parte de su actividad académica cumple con actividades que se relacionan con
la produccion vy el desarrollo familiar y comunitario. Es importante resaltar que el desarrollo del
nifio en la cultura Aymara no se encuentra limitado exclusivamente al ambito escolar sino que
forma parte de su desarrolla el vinculo con el ambiente que lo rodea.

Asimismo, la escuela desde el enfoque andino es reconocida como: “el camino de la wawa (nifio)”,
entendiendo por este el proceso a través del cual sera una persona que trabaje por la comunidad, es
decir que es pensado como el principal proceso de socializacién de los nifios, ya que la comunidad
es parte fundamental del recorrido que realizara, asimismo sus redes sociales con sus pares. El
aprendizaje puede ser considerado como resultado de la integracién de distintas vias formales,
donde se articulan “la institucionalizacién en autoridades, rituales, costumbres, préacticas,
ensefianzas de sus mayores, el juego, etc.” (Domic y Ayllén, 2001, p. 74). Es asi, que el
aprendizaje del nifio sera la comunion de estos factores.

Jauregui Gémez, investigd la estructura conceptual interna de sujetos Aymaras hablantes, los
elementos criticos que conforman y hacen a dicha estructura y las variables ambientales externas de
mayor influencia en la formacién y desarrollo de dicha estructura (Jauregui, 1997).
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Los sujetos participantes del estudio fueron divididos en dos grupos poblacionales, el primero de
los cuales estuvo compuesto por nifios de una escuela fiscal rural y el segundo por nifios de una
escuela urbana también fiscal, las edades oscilaban entre los ocho y diez afios, teniendo como
método de seleccion la lengua materna, su origen, su pertenencia a comunidades circundantes o al
area urbana. A los participantes se les aplico el test de Bender (1938), Osgood (1957) y Rosch
(1978) con la finalidad identificar posibles alteraciones neuroldgicas, posteriormente se
conformaron cuatro grupos segun la interaccion entre la lengua castellana y el Aymara (Jauregrui,
1997).

Los instrumentos utilizados en el estudio fueron:

e Test diferencial semantico de Osgood (1957), basado en la teoria del significado que
establece al proceso mediacional como elemento que interviene en la relacion de signos y
significados. El autor utiliza esta escala con la finalidad de determinar a través del lenguaje,
los atributos de las palabras que definen a un determinado concepto.

e Test de categorizacion de Rosch (1978) se trata de una prueba dirigida a identificar dos
aspectos de la estructura de clases naturales establecidas por un sujeto., se basa en el tipo
de conocimiento del entorno natural y del grado de clasificacién que realiza un sujeto de
ciertos conceptos. Establece las discontinuidades de abstraccion a partir del nimero de
atributos o el puntaje por atributo con que se asigna cada una de las categorias o
taxonomias.

e Test de Formacion de Conceptos (Bruner, 1956), que establece el manejo de criterios de
seleccién de conceptos en torno a variables de ordenamiento segln las estructuras
conceptuales del nifio.

Entre las conclusiones del estudio se pueden mencionar las siguientes:

a) En relacion al test de categorizacidon de Rosch (1978), el autor afirma que los sujetos
responden de igual manera ante los mismos patrones categoriales, es decir no importan
sus diferencias idiomaticas, sociales, culturales o linguisticas.

b) Por los resultados obtenidos en el diferencial semantico el autor afirma que los procesos
de representacion presentan caracteristicas particulares en cada participante del estudio.
Donde establece diferencias al momento de conformar redes semanticas entre nifios de
habla castellana y Aymara.

La educacidn para los nifios aymaras es visto como una herramienta Util especialmente para la vida
en la ciudad. La migracién a la ciudad amplia las expectativas de las familias, y es un reto para el
sistema educativo boliviano, quien no limita esfuerzos para dar respuestas educativas con un
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enfoque intercultural y bilingiie espafiol-aymara para responder a la diversidad de su poblacion.
Los procesos actuales de migracion son la movilidad poblacional, que no se ha visto interrumpida

por los gobiernos bolivianos, por lo que es importante enfrentar cada vez mas y mejor la
integracion poblacional.



CAPITULO 3

EVALUACION DE REPERTORIOS COGNITIVOS PARA PRE-ESCOLARES

44




45

EVALUACION DE REPERTORIOS COGNITIVOS PARA PRE-ESCOLARES

Hace méas de un siglo que la Evaluacion Psicoldgica ha mostrado su eficacia para el estudio de
diversas dimensiones del comportamiento humano, debido a que utiliza procedimientos altamente
sofisticados que permiten construir o adaptar instrumentos de medicion, y conocer la calidad de las
herramientas de evaluacion que se utiliza (Leibovich y Schmidt, 2008).

A partir de la década de 1960, y como resultado de la denominada “revolucion cognitiva”, la
Psicologia ha profundizado ain méas el estudio del individuo en sus procesos cognitivos,
preocupandose por sus modos de percibir, pensar, memorizar, establecer relaciones, etc. (Forns,
1995), a lo que se sumo la interaccién individuo-contexto como una de las variables que tendrian
que ser consideradas para una mejor comprension de la conducta (Leibovich y Schufer, 2002 y
2006, en Leibovich y Schmidt, 2008).

La evaluacion psicoldgica es definida como la recogida sistematica de la informacién, con el fin de
obtener una imagen del funcionamiento del individuo (Pelechano-Barbera, 1988). Fernandez-
Ballesteros (2007) considera que la evaluacion psicoldgica es una disciplina de la Psicologia que se
ocupa del estudio cientifico del comportamiento de un sujeto o grupo de sujetos, con el fin de
describir, clasificar, predecir y, en su caso, explicar y controlar la conducta.

Busca fundamentalmente conocer qué valores obtiene la mayor parte de una poblacién general, es
decir, conocer la norma estadistica de una conducta determinada; pero también incorpora el estudio
de casos dentro de los estudios cualitativos, entendiendo por ello el analisis descriptivo no
estructurado que se refiere a una Unica unidad muestral bien sea una persona, un grupo, una
organizacion (Montero y Leon, 2005).

Es importante decir que la evaluacidon psicolégica incorpora la psicometria como una de sus
metodologias, pero no de manera exclusiva. Los instrumentos que emplea deben ser validos y
confiables. Es fundamental la validez de constructo y contenido, asi como la confiabilidad test-
retest, la confiabilidad entre examinadores y la consistencia interna. Generalmente en esta
evaluacion se cuenta con baremos, que permiten hacer generalizaciones. Tambien incorpora la
observacion, la entrevista, las técnicas subjetivas y las objetivas y psicofisiolégicas dentro de su
metodologia, lo que le permite atender al individuo en su triple sistema de respuesta y al contexto
ambiental y social en que este vive.

Actualmente la investigacion psicoldgica reconoce la importancia de la triangulacion metodoldgica.
Tal triangulacion constituye el fundamento de los modelos mixtos, que combinan procedimientos
para la recoleccion y analisis de datos provenientes del paradigma cuantitativo con estrategias
cualitativas tales como grupos focales, entrevista e informantes-clave, observacion participante
(Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista-Lucio, 2008).
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La Evaluacion Psicoldgica esta actualmente en condiciones de proveer modelos y procedimientos
mixtos que mejoren la prediccidn y explicacion de la conducta en contexto natural. Esto significa
gue se toma en cuenta al nifio, a los padres de familia (madre y padre) y a los profesores del
establecimiento (profesores y maestras) donde estudia.

1. Evaluaciéon Tradicional.

Como punto de partida se puede decir que este tipo de evaluacion en el ambito pre-escolar y escolar
se enfoca hacia las aptitudes y capacidades de los alumnos. Se basa en los resultados que los items
de los tests brindan, es decir que intentan que estos indicadores den cuenta de rasgos del individuo,
que son construidas a partir de teorias racionales, empiricas y factoriales, con la finalidad de
establecer procesos cognitivos, asi como su evolucion (Ibafiez, 1997).

Algunos de los elementos que estan presentes en la evaluacion tradicional son:

e Pruebas estandarizadas cuya finalidad es evaluar el producto final, es decir se constituyen en
un medio de verificacion del aprendizaje.

e Los resultados son expresados numéricamente, son cuantificados.

e Se abre la posibilidad de clasificar a los estudiantes.

Se utiliza el término de prueba estéatica, a una prueba donde el examinador presenta items a un nifio
y registra sus respuestas sin ningun intento de intervenir para cambiar, guiar o mejorar su
rendimiento (Tzuriel, 2000a). Las pruebas estaticas convencionales miden el nivel manifestado del
rendimiento de una persona en relacion a su edad (Tzuriel y Kaufman, 1999). Ademas, aungue
algunos procedimientos estandarizados proveen una especie de lista de verificacion o escala de
evaluacion para que el examinador registre el comportamiento interactivo del nifio durante la
administracion de la prueba (Aranov, 1999), los modelos tradicionales de evaluacion se enfocan en
los procesos que ya fueron aprendidos (Bensoussan, 2002).

A pesar de estas observaciones, Guthke y Beckman (2000), sefialan que existen —sin embargo-
ventajas en las pruebas psicométricas estandarizadas. Afirman que la aproximacion psicométrica
garantiza que los educadores y psic6logos pueden administrar pruebas de aprendizaje sin cursos
complejos de estudio. Ademas, dicha aproximacion enfatiza el establecimiento de confiabilidad y
validez.

Las aproximaciones psicométricas tradicionales de evaluacién de inteligencia son criticadas debido
a su insensibilidad cultural, falta de relacién con la intervencién y nociones del funcionamiento
cognitivo simplistas y ateoricas. Las criticas de estas medidas tradicionales (estandarizada,
normativa, estatica) recae en que son utilizadas para propoésitos para los que, quizas, no fueron
disefadas (Lidz y Elliott, 2000).
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Los métodos tradicionales para evaluar la habilidad mental -por ejemplo- se basan en la afirmacién
que “la inteligencia existe como una entidad mas o menos fija” (Bensoussan, 2002).

1.1.Tests Psicométricos

Se entiende por Test Psicométrico un procedimiento estandarizado, que se compone por items,
seleccionados y organizados a partir de la posibilidad de evaluar ciertas actividades cognitivas en
los individuos y hacer de estos elementos registrables a partir del constructo con el que se las
relaciona.

En relacion a los elementos necesarios para que un test sea considerado como tal se puede
mencionar:

e En la construccion del test, debe ejercer un control sistematico tanto en el contenido
como en la dificultad de los items.

e Laadministracion del test debe estar bien definida para que puede ser universal.

e El registro de lo que se desea evaluar debe ser claro y preciso para adquirir la
objetividad que se desee.

e El registro de lo que se observe debe ser evaluado estadisticamente respecto al
grupo que se desee estandarizar.

o La clasificacion de los sujetos examinados se la realiza en funcién del grupo control
o de referencia, lo que permite que se realice la distribucion estadistica respectiva.

e La validez sera dada por la medida de las respuestas a las cuestiones planteadas, en
funcion de lo que el test quiere medir.

Estos elementos se encuentran estrechamente ligados el tema de la estandarizacién, siendo este el
proceso a través del cual se logran establecer los procedimientos tanto para la aplicacién como para
la calificacion e interpretacidn del test. La obtencién de los baremos consiste en la sistematizacién
del desempefio de un grupo denominado normativo y cuya funcion es la de convertir los puntajes
directos en puntajes susceptibles de ser interpretados.

La mayoria de los tests, presentan una transformacion de los puntajes directos, producto de la
estandarizacion y baremacion, que posibilita que sean interpretables en funcion a los elementos que
busca medir, es decir que de la conversién de un puntaje directo, podra correlacionarse las aptitudes
para la que se disefio el test.

Asimismo es importante mencionar algunas de las limitaciones que este tipo de evaluacion tiene,
entre las que se puede mencionar:

e El uso de determinado test debe estar dirigido solamente hacia los &mbitos para los
que fue disefiado.
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e La baremacion de un test no tiene caracter universal, su validez radica en la
similitud de las caracteristicas de los sujetos que formaron la muestra, con las de los
sujetos que se quieran evaluar. Si un test sera utilizado en un grupo que difiere del
grupo que sirvio para la baremacion, se debe proceder a la construccion de normas
que se adecuen a las del grupo.

e La aptitud o indicador que mide un test da cuenta del momento de la aplicacion, es
decir que si algunas condiciones se modifican, se abre la posibilidad de que los
mismaos, influyan en el resultado del test.

e El &mbito de aplicacion de los resultados de un test, no contempla en si mismos la
facultad de diagndstico de estados patoldgicos, con el adecuado andlisis y
articulacion de la informacion obtenida, se constituyen en los elementos que
ayudaran al diagndstico.

e Las categorias descritas en un test solo tienen aplicabilidad para el mismo,
responden a los criterios que le dieron origen (Aliaga, 2006).

2. Evaluacién de Repertorios Cognitivos

La actividad cognitiva puede ser evaluada desde diferentes modelos tedricos, uno de ellos, el
modelo de procesamiento de informacién, asume que cada persona, tiene un papel activo en los
procesos de recepcion, seleccion, transformacién, almacenamiento, elaboracion, recuperacion y
transmision de la informacion. Procesos que permiten explicar la actividad cognitiva.

Los procesos de atencion, percepcion visual y auditiva y memoria se evallan en muchos tests
cognitivos y de inteligencia mediante diferentes tareas: por ejemplo, movimiento de manos, orden
de palabras, cierre gestaltico o reconocimiento de caras, en la bateria de Kaufman para nifios
(Kaufman y Kaufman, 1997); digitos o cubos en las escalas de Wechesler, etc.

Durante muchos afios, se han elaborado diferentes pruebas que han sido estandarizadas para la
evaluacion de repertorios cognoscitivos, y también se utilizan partes de estas para evaluar
determinados procesos. Asi por ejemplo una estrategia frecuente en la evaluacion de la atencién, es
la interpretacion de las puntuaciones de algunos subtest de las escalas de inteligencias de Wechsler.
Asi, el factor de independencia a la distraccidn, esta formado por los subtest de aritmética, digitos y
claves, en el WISC-R vy por aritmética y digitos en el WISC-III.

Las pruebas mas usuales en la evaluacion de la percepcidn en Bolivia son el test de Bender, el de
Frostig y la Figura Compleja de Rey.

2.1. Test Guestaltico Viso-Motor de Laureta Bender (1938-1984).

A los postulados de la Escuela de la Gestalt se afladen como fundamentacion de la prueba, las
investigaciones llevada a cabo por Bender acerca de la génesis de la percepcion de la forma en el
nifio, asi como las investigaciones acerca del nifio normal y anormal realizadas por Kurt, Koffka,
Lewin, Werner, Wolff, etc. A todo ello se afiade las influencias de los trabajos de Rapaport acerca
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del pensar conceptual y los estudios de la propia Hilda Santucci sobre el test de Bender y los niveles
de desarrollo de los nifios (Garcia y cols, 1978).

El test Guestéltico Viso-Motor de Bender, es una prueba que puede aplicarse a partir de los cinco
afios para adelante; recibe la denominacion de viso-motor, porque son esas dos tareas
principalmente las que se requiere ejecutar.  EvallUa la percepcion visual y la coordinacion
visomotora.

Consiste en pedirle al nifio que copie nueve figuras geométricas que se presentan en tarjetas de 10
x 15 cm; la tarea consiste en que el nifio debe integrar el patron estimular-visual para reproducirlo
posteriormente.

No tiene un tiempo limite pero es importante tomar nota del tiempo de ejecucion de la prueba, ya
que este se relaciona con indicadores madurativos, el cual no debe exceder los cinco minutos por
figura. Los items son puntuados entre 0 y 1 (0 = sin error y 1= error) (Banus, 2001). Son
indicadores de error: la distorsion de la forma, rotacién de la figura, integracion entre una 0 mas
figuras perseverancia.

La confiabilidad test-restes es de 0,50-0,90; y la validez concurrente es de 0,51y 0,77.

Es importante mencionar que en la ciudad de La Paz-Bolivia se llevo a cabo el trabajo de validacion
del Test Guestaltico Viso-motor, con la participacion de setenta nifios y nifias cuyas edades
oscilaron entre 5y 11 afios (Sahonero, 1994).

El test de Santucci, es una prueba especificamente para nifios de cuatro a seis afios, que cae
dentro de la misma linea que el Bender y se apoya en los mismos supuestos teéricos. ES una prueba
grafica de Organizacion Perceptiva creada por Hilda Santucci y Naidme Galifret-Granjon del
Laboratorio de Psicologia del Hospital Henri Roussel (1978).

Esta prueba, utiliza 9 figuras, y para su correccion se toma en cuenta la orientacion, la igualdad y
continuidad del trazado, la proporcion, el modo de ejecucidn con especificaciones para cada una de
ellas.

Sus objetivos diagndsticos son principalmente dos:

e Detectar en los nifios con dificultades en el aprendizaje de la pronunciacién de la prelecto-
escritura las posibles deficiencias que pudieran presentar en la organizacion grafo-
perceptiva muy relacionada con este tipo de problemas

e Determinar si los nifios que presentan un retraso mental en estas edades tempranas, deben
estas deficiencias a dificultades en la percepcion y en la reproduccion grafica de las figuras
percibidas
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2.2. Test de Desarrollo de la Percepcién Visual (Marianne Frostig, 1982)

Este test estd dirigido a nifios entre 4 y 7 afios de edad. Tiene por objeto evaluar los aspectos
especificos de la percepcion visual, como la coordinacion viso-motora, discriminacion figura fondo,
constancia de forma, posiciones en el espacio y relaciones espaciales (Frostig, 1964, 1982; Frostig y
Maslow, 1984).

Desde el punto de vista conceptual, la validez de contenido, constructo, y relacion con el criterio
del Test de Frostig resulta poco discutible, aunque pudiera mejorarse. Existe un nivel aceptable de
confiabilidad.

Se puede aplicar de forma individual o colectiva, y tiene una duracion de 45 minutos. Los cinco
sub-test que comprende son los siguientes:

e Coordinacién Viso-motora.- Consiste en el trazado de lineas continuas que se situaran
entre dos lineas impresas, paralelas con separaciones distintas y diversas formas.

e Discriminacion Figura-fondo.- Se trata de distinguir una serie de figuras sobre fondos
de complejidad creciente.

e Constancia de Forma.- Consiste en reconocer ciertas figuras geométricas simples, con
diversos tamafios, formas, etc.

e Posiciones en el espacio.- Consiste en descubrir entre series de figuras iguales, las que
estan invertidas o en distinta posicion.

e Relaciones Espaciales.- Consiste en reproducir una serie de lineas y angulos de
dificultad creciente.

2.3. Test de la Figura Compleja del Rey (1987)

La Figura Compleja de Rey es ampliamente utilizada por clinicos e investigadores para evaluar el
funcionamiento neuropsicoldgico. Mide la habilidad constructiva en el plano grafico y fue creada y
publicada en 1941 por André Rey, quien la disefid para investigar la organizacion visual y la
memoria de los pacientes con dafio cerebral.

La prueba de Figura Compleja del Rey, evalua el funcionamiento de los procesos de estructuracion
perceptiva viso-espacial, y la memoria visual, a través del proceso de copia y de reproduccion de
memoria de una figura geométrica compleja, sin significado aparente. Valora por separado diversas
facetas de la actitud perceptiva. La edad de aplicacién es desde los 4 afios a edad adulta.

Esta prueba aprecia el nivel del desarrollo perceptivo-motor, atencion, memoria visual inmediata,
esfuerzo de memorizacion, rapidez de funcionamiento mental y también se utiliza en clinica infantil
y adulta; estructura espacial, agnosias, apraxias, y organicidad.

Para el analisis y puntuacion se basa en:

Estructura perceptiva global. Que es la sistematica y resultado final de la copia
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Precision. Es el nimero de detalles correctamente copiados.

La prueba tiene dos figuras (Figura A y Figura B) y para su administracion se toma en cuenta la
edad del sujeto principalmente.

En la Figura A, el tiempo de aplicacion es variable, en torno a 10 minutos. Posteriormente sin
previo aviso y sin la ayuda del modelo, el examinado debe reproducir inmediatamente y a los 30
minutos de nuevo la misma figura, con el fin de evaluar su capacidad de recuerdo material no
verbal. Cada uno de los intentos se puntla sobre una escala validada que oscila desde un minimo
de 0 a un méximo de 36 puntos (normalidad). La puntuacion media de un adulto es de 36 puntos.
Osterrieth, divide la figura en 18 partes. Se valora como estan situadas las partes y también si es:
correcta, deformada, incompleta reconocible, e irreconocible o ausente.

Para realizar la baremacion (1980) de la copia se ha tomado una muestra: 295 sujetos (muestra
francés) y 400 sujetos (muestra espafiola).

La Figura B, se aplica a nifios comprendidos entre las edades de 4 a 8 afios, y adultos con
sospecha de deterioro mental. La puntuacién maxima es de 31 puntos. Los criterios de evaluacién
son:

Namero de elementos: 11 puntos maximo

Tamafio proporcional de las 4 superficies principales: 4 puntos maximo
Situacion relativa de las 4 superficies principales: 8 puntos maximo
Posicion de los elementos secundarios: 8 puntos maximo

Los elementos de la Figura B, son: circulo, cuadrado, tridangulo, rectangulo, dos puntos dentro del
circulo, cruz dentro del triangulo, semicirculo dentro del rectangulo, lineas perpendiculares dentro
del semicirculo (dos o mas), diagonal del cuadrado, punto dentro del cuadrado, y signo igual.

3. Evaluacién de habilidades especificas.

3.1. Prueba de Pre-Célculo (MPP) de Milicic y Schmidt (1989)

La prueba de pre-célculo fue construida con el objeto de contar con un instrumento estandarizado
para evaluar el desarrollo del razonamiento matematico en nifios entre cuatro y siete afios, asimismo
pretende detectar los nifios con alto riesgo de presentar problemas de aprendizaje de las
matematicas, antes que sean sometidos a la ensefianza formal de ellas. La construccion del
instrumento se basa en un enfoque funcional, ya que se estima que antes del aprendizaje del célculo
propiamente dicho, el nifio debe haber desarrollado una seria de funciones y nociones basicas para
lograr la comprension del nimero y de las operaciones que con ellos pueden hacerse.

El test consta de diez sub-tests con ciento dieciocho items y es una prueba objetiva en papel y lapiz:
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Conceptos basicos.- Este sub-test evalla el lenguaje matematico, a partir de conceptos que estan
especificamente ligados al lenguaje aritmético, tales como: cantidad, dimension, orden, relaciones,
tamafio, espacio, forma, distancia y tiempo. Consta de veinticinco items de seleccion multiple.

Percepcion Visual.- EvalUa la relacion del nifio y el medio que lo rodea a partir de los proceso
perceptivos, consta de veinte items.

Correspondencia término a término.- Mide la capacidad del nifio de aparear cada uno de los objetos
de un grupo con cada uno de los objetos de otro grupo, haciendo conexiones entre los objetos,
logrando asi el concepto de equivalencia de los grupos. Consta de seis items.

NUmeros Ordinales.- Evalua la relacion que establece el nifio entre la nominacion y el simbolo para
designar a un nimero. Consta de cinco items.

Reproduccion de Figuras y secuencias.- Tiene por objeto medir la coordinacion viso-motriz en el
sentido de evaluar la percepcion y la reproduccidn de formas. Consta de veinticinco items.
Reconocimiento de figuras geométricas.- Pretende evaluar la habilidad perceptivo visual del nifio,
pero en el reconocimiento de las formas geométricas basicas. Consta de seis items.

Reconocimiento y reproduccién de nimeros.- Pretende evaluar en el nifio la capacidad de atribuir a
los nimeros un nombre, un signo que los representa y la magnitud de los mismos. Consta de trece
items.

Cardinalidad.- Pretende que el nifio sea capaz de contar o reconocer algunos digitos, para medir el
desarrollo del pensamiento l6gico, a partir de establecer la correspondencia y equivalencia entre los
conjuntos. Consta de diez items.

Solucién de Problemas aritméticos.- Pretende medir una accién en tres tiempos, en nifio debe ser
capaz de representar: datos, operacién y el resultado. Consta de cuatro items.

Conservacion.- En este sub-test el nifio debe juzgar si los elementos de dos conjuntos son iguales o
diferentes respecto a su cantidad numérica, siendo estos elementos presentados en distintas
configuraciones perceptuales. Consta de seis items (Milicic y Schmidt, 1989)

Puede ser utilizada en forma individual o colectiva. La informacion que brinda a los educadores de
parvulos y a los profesores de educacién basica es detectar nifios con alto riesgo de presentar
dificultades en el aprendizaje de las matematicas en el jardin Infantil y el Primer Afio Bésico;
permite la realizacion de un andlisis cualitativo y cuantitativo de las funciones relacionadas con el
aprendizaje de las matematicas, que orienta al profesor en la tarea de realizar una ensefianza basada
en los reales rendimientos de cada nifio con el propdsito de lograr una ensefianza mas personalizada.
Y también entregar a las personas interesadas en la investigacion educacional un instrumento valido
y con un indice de confiabilidad suficiente.

El coeficiente de confiabilidad es de 0,98 a través del procedimiento de Kider-Richardson. 0,98 a
través de la férmula de Gulliksen. En un primer estudio de validez realizado Matropolitan
Readiness test el coeficiente de relacion es igual a 0,85.
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3.2. Prueba de Funciones Béasicas (PFB) de Olga Berdicewski de Wainberg y Neva Milicic de
Lopez de Lerida

La Prueba de Funciones Bésicas de las autoras Olga Berdicewski y Neva Milicic (1976), tiene por
objeto evaluar las funciones psicoldgicas basicas, relacionadas con el aprendizaje escolar para
obtener indicadores predictivos sobre la lecto-escritura. Est4 orientada para nifios entre 4 y 6 afios
de edad. Se trata de una prueba de fécil aplicacion, sea grupal o colectiva, y la complejidad de sus
items hace que la duracion esté alrededor de los 50 a 60 minutos.

La elaboracion de este test se efectud durante el afio 1972. La primera parte experimental referida
especificamente al andlisis de items, se realiz6 en una muestra de 370 nifios en el afio 1973. La
segunda parte experimental, destinada a obtener normas, se efectud en 1974 en una muestra de 948
sujetos.

Las autoras sostienen en su manual que la validez y confiabilidad se realizé de varias maneras:

La confiabilidad se estudid con tres métodos: test — retest; biparticién y consistencia interna a partir
del anélisis del item.

La validez estudiada desde el punto de vista de su contenido y de la correlacién con diferentes
criterios externos.

La validez predictiva se estudi6 con el criterio en relacion al rendimiento de los nifios en lectura y
escritura. La validez como criterio externo con una prueba de dislexia al inicio del 2do.afio basico.

La validez concurrente se realizé correlacionando los puntajes de la Prueba de Funciones Basicas
con dos test: ABC Filho (1960) y el Metropolitan Readines Test, mostr6 una correlacion de 0,62.

También se hizo un estudio de validez predictiva, utilizando como criterio el juicio del profesor en
6 meses plazo, demostrando que los nifios con promedio de rendimiento alto, en las pruebas, tenian
rendimiento escolar signifcativamente mas alto que los que tenian un bajo rendimiento en el test.

La prueba esta compuesta por 52 items, distribuidos en tres sub-tests:

e Sub-test de Coordinacion Visomotora ( 16 items).

e Sub-test de Discriminacion Auditiva ( 22 items)
e Sub-test de Lenguaje (14 items)

La informacién gque suministra es la deteccion de dificultades en areas consideradas principales
para el aprendizaje de la lecto-escritura, por lo que trabaja con el concepto de Madurez Escolar,
siendo este resultante de dos procesos basicos: maduracion y aprendizaje, la articulacion de ambos
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procesos en la madurez del nifio, se relacionaran con su rendimiento a las exigencias del primer afio
escolar (Berdicewski y Milicic, 1989).

3.3. Test de Desarrollo Psicomotor (TEPSI)

El test de Desarrollo Psicomotor TEPSI, de Isabel Margarita Haeussler y Teresa Marchant (1985)
estd dirigido a nifios entre los 2 afios y medio y 5 afios. Evalua el nivel de rendimiento
psicomotor y el lenguaje en tres &reas: Coordinacion, Lenguaje y Motricidad (Haeussler y
Marchant, 1999).

El test debe ser administrado en forma individual. Puede aplicarse a cualquier nifio cuya edad
fluctie en las edades anteriormente mencionadas. Estda compuesto de cincuenta y dos items
organizados en 3 sub-test:

e Sub-test coordinacion.- EvalUa en dieciséis items la habilidad del nifio para atrapar y
manipular objetos y para dibujar.

e Sub-test lenguaje.- EvalGa en veinticuatro items aspectos de comprensién y expresién
del nifio.

e Sub-test Motricidad.- EvalGa en doce items la habilidad del nifio para manejar su propio
cuerpo o partes del cuerpo, y también equilibrio.

El tiempo de administracion del instrumento varia segin la edad del nifio y la experiencia del
examinador entre treinta y cuarenta minutos. Asimismo el criterio de evaluacién se basa en dos
posibilidades éxito o fracaso, otorgando un punto por cada éxito (Haeussler y Marchant, 1985).

Existen tres categorias en las cuales pueden ser clasificados los resultados del nifio para cada subtest
y para el total: Normalidad, Riesgo y Retraso.

Con relacion a la confiabilidad estudiada en la primera aplicacion (n=144), se analizé
empiricamente el grado de dificultad e indice de discriminacién de los items; el grado de dificultad
del test y de cada uno de los subtests; y la consistencia interna del instrumento. La validez de
constructo se ha estudiado en la muestra de estandarizacion (n=540), donde empiricamente se
analizé la progresion de los puntajes por edad, el efecto de variables estructurales, y la correlacion
item-sub test. El andlisis de varianza realizado muestra efectos altamente significativos de la edad
y del nivel socioeconémico tanto en el test total como en los subtests que lo compone (p 0,000).

El estudio de validez concurrente con el Test de Terman Merril (1984) en una muestra de 203 nifios,
de 3 a 5 afios, obtuvo una alta correlacion (r — 0,7337) en el subtest de coordinacidn, y en el
subtests de lenguaje (r — 0,7344).
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3.4. Test ABC del Dr. Lorenzo Filho (1960)

Este test fue creado por Lorenzo Filho para conocer los componentes de la aptitud para el
aprendizaje de la lecto-escritura. Puede ser administrado en nifios en edad preescolar y primer
curso bésico preferiblemente antes de iniciar el curso. Mide la intensidad de cada componente con
el objetivo de alcanzar el diagndstico de la deficiencia de cada sujeto y en base a los puntajes
obtenidos, determinar la capacidad general que el autor denomina madurez. El test de lecto-
escritura ABC es de tipo predictivo, posee la caracteristica de evaluar los aspectos psicoldgicos y la
madurez del nifio antes de iniciar la vida pre-escolar, estas competencias son exploradas a partir de
ocho sub-test detallados a continuacién (Gonzales, 2000):

Reproduccion de figuras.- Mide la coordinacién viso-motora del nifio, y la resdistencia a la
inversion

Evocacion de objetos.- Evalta la menoria inmediata del nifio a partir de recordar objetos.
Reproduccion de movimientos.- Explora la memoria motriz del nifio a partir de la imitacién de
movimientos, y la memorizacién visual-motora.

Evocacion de Palabras.- Evalla la memoria auditiva del nifio a partir de la repeticion de palabras
con grado de complejidad ascendente.

Evocacion de un relato.- Mide la memoria l6gica del nifio a partir de reproducir detalles y
personajes de un cuento, comprension y vocabulario

Repeticidn de Palabras.- Explora la pronunciacion del nifio y la resistencia a la ecolalia

Corte de disefio.- Mide la coordinacion motora a partir de la manipulacién de objetos.

Punteo.- Proporciona datos sobre la atencion y la fatigabilidad del nifio.

La forma de aplicacidn es individual, y tiene una duracién aproximada de 8 minutos.

Cada sub-test recibe una puntuacion de cero a tres puntos, los cuales seran sumados en funcion de
obtener un puntaje total. Al tener la caracteristica predictiva la prueba ABC proporciona parametros
de si el nifio aprendera a leer y escribir en seis meses (16 puntos), o en lapso de un afio (de 12 a 15
puntos), o si necesitara refuerzo en el aprendizaje de la lecto-escritura (de 8 a 11 puntos), o si
necesita asistir a un centro especial para su aprendizaje (menos de 7 puntos).

3.5. Test Boehm de conceptos basicos (TEA, 2000)

El Boehm Test of Basic Concepts de Ann E. Boehm (1967) surge como resultado de una
investigacion sobre la influencia que, en el proceso de aprendizaje escolar, puede ejercer la carencia
o la deficiente comprension de unos conceptos sobre los que dicho aprendizaje se apoya. Tea
Ediciones, S. A. ha realizado la adaptacion espafola.

El BTBC fue concebido como un instrumento auxiliar de la instruccion escolar mas bien que como
medio de prediccion.
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Puede ser aplicado en forma individual y colectiva. La duracion de la prueba no tiene tiempo
limite, pero dura aproximadamente 40 minutos.

El dmbito de aplicacion preferente es a nifios en edad preescolar y primer curso de ensefianza
general basica, en las edades comprendidas entre 4 y 7 afos.

La finalidad del Test Boehm, es apreciar el dominio que los nifios poseen de cierto nimero de
conceptos que parecen fundamentales para el aprovechamiento escolar.

Por lo tanto el proposito del BTBC, es identificar:

e Los nifios que tienen poco dominio de los conceptos basicos y, consecuentemente,
necesitan una especial atencion

e Los conceptos que son desconocidos para un gran nimero de alumnos de la clase

Los coeficientes de fiabilidad en las muestras americanas varian entre 0,68 y 0,90; y en las
espafiolas entre 0,85 y 0,93.

En un estudio sobre el test Reversal, se correlacion6 esta prueba con el Boehm y el indice obtenido

fue 0,50; la muestra empleada para el estudio estaba formada por 100 nifios de cinco afios y medio.

3.6. Test de COBAR. Conceptos Bésicos Relacionantes de Carlos Yuste Hernanz, vy Luis M. Sanz
Morifiigo (1991)

Prueba publicada por la Editorial CEPE, y es de aplicacion individual o colectiva, sin embargo se
deberd individualizar lo suficientemente como para poder seguir la marcha de cada nifio. Por lo que
se recomienda no aplicar a mas de 10 nifios a la vez.

El COBAR es un instrumento de evaluacion de la habilidad alcanzada por los escolares para
conceptualizar y emplear el término verbal adecuado al concepto correspondiente. Evalta los
conceptos y formas de expresion basicos relacionantes.

Sus fundamentos conceptuales son adecuados y la forma de elaborar los distintos niveles de
evaluacion también lo es.

El COBAR, estd compuesto por cinco niveles (COBAR 3, COBAR 4, COBAR 5, COBAR 6, y
COBAR 7), y lo caracteriza:

e Los conceptos elegidos varian en funcién de los estudios realizados por cada equipo de
autores
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e Las muestras poblacionales utilizadas para la seleccion de los conceptos a incluir en cada
nivel curricular

e Laforma de presentacion de los cuadernillos-estimulo

Los aspectos mas discutibles en el uso del COBAR lo constituyen:
e El formato poco amigable de los cuadernillos, aspecto a tener en cuenta cuando se emplean
con nifios de 4 a 6 afios de edad

e La inexistencia de informacion sobre la consistencia temporal de las medias (fiabilidad test-
retest)

e El hecho de que el COBAR es un Test Psicométrico sin baremos poblacionales. Sorprende
este hecho ya que en evaluacion del bajo rendimiento o de las dificultades de aprendizaje,
resulta en muchas ocasiones imprescindible y siempre muy util, conocer el nivel de
desarrollo conceptual de un escolar, con respecto a la media de su grupo cultural normativo.
En este sentido la mayor deficiencia del COBAR es que no permite llevar a cabo una
valoracion entre sujetos.

No obstante, puede resultar Gtil cuando se desee evaluar los progresos realizados por determinado
escolar tras una intervencion educativa prolongada.

Frente a la prueba COBAR, surge el Test de conceptos Basicos para Educacién Infantil y Primaria
(CONCEBAS-2000) la cual proporciona muestra mucho mas amplias y diversificadas de la
poblacidn espafiola, resultando mas eficaz para llevar a cabo comparaciones entre sujetos.

Este test de E. Manuel Garcia Pérez y Javier Yuste Andinal, es de gran utilidad para Logopedas,
Profesores de Educacion Infantil y Primaria, Psic6logos Educativos y Psicopedagogos, para
identificar el nivel de desarrollo cognitivo-verbal de los nifios de 4 a 7 afios de edad.

Su finalidad es valorar el dominio por cada escolar de distintos conceptos, y la palabra que los
designa, incluidos en el curriculo académico propio de su edad, necesarios para progresar en el
aprendizaje.  Asimismo permite detectar de manera sencilla aquellos casos de retrasos en el
desarrollo de habilidades verbales o intelectuales.

Permite evaluar conceptos espaciales, temporales, cualitativos, cuantitativos y ordinales en dos
niveles: CONCEBAS-1 (4 a 5 afios) y CONCEBAS-2 (6-7 ANOS). Los Baremos se presentan en
un programa informatico (Tipisoft) cuyo soporte es un CD, el cual debe instalarse en el disco duro
del PC (bajo Windows), pudiéndose obtener un informe individual de cada sujeto, listado de
resultados por grupos y porcentajes de aciertos y errores de cada concepto.

La fiabilidad o estabilidad del instrumento se ha mejorado al construir los diversos elementos con
cuatro opciones de respuesta, y su validez predictiva de los problemas de rendimiento escolar se ha
incrementado. Por otra parte, la baremacion con amplias muestras (CONCEBAS 1, con 3.600
sujetos, y CONCEBAS 2, con 3.400 sujetos) constituye uno de los mejores elementos de confianza
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en este instrumento a la hora de comparar los resultados de un escolar con el resto de la poblacion
normal.

Los coeficientes de correlacion de Pearson obtenidos fueron respectivamente 0,63, 0,60, 0,57 y
0,65, mostrando asi una razonable capacidad predictiva entre el nivel de desarrollo cognitivo-verbal
evaluado y el aprendizaje de lectura comprensiva.

4. Evaluacion de inteligencia

Se puede mencionar que el tema de la inteligencia ha sido debatido ampliamente, de la misma
manera se puede decir que existe acuerdo entre diversos autores para definir a la inteligencia como
la capacidad de entender y manipular conceptos abstractos y complejos, asi como distinguir dos
procesos: uno activo, que fundamentalmente tiene que ver con la resolucién de problemas y el
pasivo, que se trata de la capacidad de aprender asuntos complejos.

Siguiendo este lineamiento, se afirma que la inteligencia es el resultado de la articulacion entre
habilidades y aptitudes de un nifio, con las que inicia su proceso de aprendizaje.

Los diversos tests de inteligencia buscan evaluar algunos de los conocimientos, ademas de
aptitudes que se requieren para iniciar el proceso de aprendizaje.

La nocidn de inteligencia a la que se hace referencia en los distintos testS, tiene que ver con la capacidad de
articular de manera que permita resolver un problema de manera adecuada.

4.1. Test de Matrices Progresivas de J.C. Raven (1938).

Raven construy6 sus Progressive Matrices (Test de Matrices Progresivas) para experimentacion en
1936, y en 1938 estaban ya estandarizadas y publicadas como test, fecha a partir de la cual se
obtuvieron baremos mas amplios cada afio. En el afio 1950, ediciones Paidds en Buenos Aires
publico la primera edicion, en 1954, la segunda y la tercera edicion en el afio 1957.

El test de inteligencia Raven puede ser considerado como universal, donde no afectan las variables
culturales; de sencilla aplicacion. Consiste en completar figuras pre-impresas a partir de opciones
que son presentadas al evaluado, ponderando aspectos perceptivos y de razonamiento analégico,
mismos que se encuentran ordenados por el grado de dificultad de forma ascendente. En relacion a
la aplicacién del test este puede ser auto-administrado, de aplicacion individual y colectiva, el
tiempo de duracién de la prueba oscila entre treinta y sesenta minutos.

Evalla la capacidad perceptiva, de observacion y de razonamiento analdgico, asimismo mide el
cociente intelectual y habilidad mental general.  Para obtener los coeficientes de validez y
confiabilidad se aplicaron los estadisticos de Kider-Richardson. El coeficiente de confiabilidad
oscila entre 0,83 y 0,93. El coeficiente de validez segun el criterio de Terman Merrill es de 0,86.
Estudios de correlacién con otros test muestran valores que caen entre 0,6 y 0,96, indicando una
correlacién alta (Terman-Merrill= 0,776) (Bernstein, 1973)
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Entre sus caracteristicas mas destacadas, se puede mencionar que puede ser aplicado
independientemente de discapacidades tanto motoras como verbales, asimismo no requiere se
posean conocimientos adquiridos previamente, por tanto se puede decir que el grado académico no
es determinante en el desarrollo de la prueba y los resultados obtenidos.

El test de Matrices Progresivas, Escala Especial (CPM Color), compuesta para nifios de 5 a 11
afios, consta de treinta y seis matrices progresivas organizadas en tres partes (A, B, C) cada una
estan compuestas por doce item (Raven, 1996).

Cabe mencionar que existe la version del Test de Matrices Progresivas de Raven, baremado para su
uso en Bolivia (Dupleich y Piccolomini, 1989.) La prueba fue aplicada a dos mil ciento cuarenta y
dos nifios de diferentes escuelas publicas de la ciudad de los cuales novecientos cincuenta y cuatro
fueron varones y mil ciento ochenta y ocho mujeres. El coeficiente de confiabilidad obtenido en
este estudio fue de 0.80.

Se ha postulado que las escalas de Raven son, una de las mejores estimaciones del factor “g” y de
la inteligencia general, porque la capacidad educativa estan en la base esos constructos.

4.2. Test G de Cattell (1968)

La escala uno de Cattell, propone diferenciar el factor “G” en dos areas generales: la inteligencia
cristalizada y la inteligencia fluida, asimismo puede ser utilizada para nifios en edad pre-escolar y
escolar, comprendidos entre 4 y 8 afios.

Este test busca evaluar la inteligencia como un proceso mental general, mediante tareas no verbales.
La fiabilidad fue calculada por el método de Sperman-Brown un coeficiente que oscila entre 0,76 y
0,78. La validez oscila entre 0,69 y 0,73.

Est4d compuesta por ocho sub-test clasificados de la siguiente manera: Sustitucién, Clasificacion,
Laberintos, Errores, Semejanzas, Identificacion, Ordenes y Adivinanzas.

Los Gltimos tres componentes se caracterizan porque presentan contenidos de tipo verbal, aunque el
objetivo del test, es medir las habilidades fluidas a través de tareas no verbales, con la finalidad de
limitar la influencia de aprendizajes adquiridos previamente, es decir de habilidades cristalizadas.
Las operaciones cognitivas que requieren los demdas sub-test son: identificacion, semejanzas
perceptivas, seriacion, clasificacion, matrices y comparaciones (Cattell y Cattell, 1999).

4.3.Escala McCarthy de Aptitudes y Psicomotricidad para Nifios (MSCA)

Esta escala esta orientada para evaluar nifios en un rango de edad entre los 2 afios y medios a los 8
afios y medio. Tiene por objetivo evaluar puntuaciones o indices de diferentes habilidades
cognitivas y motoras, mediante una amplia serie de tareas de caracter ludico.
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Las variables de estratificacion utilizadas como base fueron edad, sexo, raza, region geogréfica y
ocupacién de padre. El coeficiente promedio de confiabilidad es de 0,93 y coeficiente de validez
predictiva de 0,80.

El MSCA contiene dieciocho subtests independientes que evallan las variables aptitudinales del
nifio en areas importantes. La puntuacion directa del nifio en cada una de las escalas que componen
la prueba se transforma en una puntuacion tipica de acuerdo con la edad cronolégica (McCarthy,
1996)

La aplicacion es individual y tiene una duracion de 45 minutos a 60 minutos.

La escala de McCarthy de aptitudes y Psicomotricidad esta integrada por 18 tests que dan lugar a
seis escalas:

e Escala Verbal.- Evalla la aptitud del nifio para expresarse verbalmente, asi como la
madurez de sus conceptos verbales. Consta de cinco items.

e Escala Perceptivo-Manipulativa.- Evalla la capacidad de razonamiento del nifio mediante la
manipulacién de materiales. Consta de siete items.

e Escala Numérica.- Evalua en el nifio la facilidad que tiene para los nimeros asi como la
comprension de términos cuantitativos. Consta de tres items.

e Escala General Cognitiva.- Se constituye por lo items que forman las escalas verbal,
perceptivo-manipulativa y numérica. Muestra el nivel intelectual del nifio en relacién con el
de otros de su misma edad cronoldgica.

e Escala de Memoria.- Los items que componen esta escala evaldan en el nifio la memoria de
materias o contenidos de pequefia amplitud. Comprende la medida de la memoria en dos
modalidades: Respuestas verbales y no verbales. Consta de 4 items.

e Escala de Motricidad.- Estos items evallan la coordinacion del nifio en la ejecuciéon de
diferentes tareas motoras finas y no finas, es decir mide la coordinaciéon motora a través de
la coordinacion manual y la destreza digital. Consta de cinco items.

Actualmente se dispone de una nueva version que incluye materiales y estimulos actualizados junto
a una nueva tipificacion basada en una amplia muestra representativa de la poblacion espafiola
recogida integramente en 20009.

4.4. Test de Inteligencia de Wechsler para Pre-Escolares y Primaria — 111 (WPSSI-I11)

La Escala Original de Wechesler Bellevue (1939) ha sido empleada para un rango de edad entre 7 a
69 afios. El objetivo de la primera Escala, fue proporcionar un test de inteligencia
apropiado para adultos, ya que el contenido de los que se disponia hasta esa fecha resultaba poco
apropiado. Actualmente todos los tests han sido revisados y adaptados a las necesidades actuales y a
los ultimos avances en la investigacion. La primera escala del WPPSI, data del afio 1967, y estaba
orientado a la evaluacion de nifios entre 4 y 6 afios y medio; el WPSSI-R (1989), era para nifios
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entre 3y 7 afios y medio de edad, y el WPPSI-III (2003), para nifios entre 2 y medio afios, hasta 7
afios y 3 meses (Wechsler, 1996).

La Escala de Inteligencia para Preescolar y Primario (WPPSI — I11) ha sido presentada oficialmente
en Madrid el 28 de octubre de 2009, y en Barcelona el 5 de noviembre del mismo afio. Es una
version completamente renovada y actualizada que incorpora nuevos sub- tests nuevos indices y
baremos construidos a partir de una muestra de 1.220 nifios esparioles recogida entre 2008 y 2009.

El nuevo disefio de los materiales es a colores, por lo tanto el WPPSI-III resulta mas atractivo
para los nifios y los profesionales.

Como las demaés escalas de Wechsler, el WPPSI-III es un procedimiento de aplicacion y puntuacion
individual para cada subtestb que suministra indices sobre el funcionamiento intelectual en las
areas cognitivas verbal y manipulativas, asi como un indice global que representa la capacidad
intelectual general del nifio (Cl total). Adicionalmente se obtiene los indices de Velocidad de
procesamiento y Lenguaje general.

El WPPSI-III, es una medida valida y fiable de la inteligencia disefiada y adaptada para cada edad.
Mide los aspectos cuantitativo y cualitativo de la inteligencia general; esta compuesto por subtestS
Verbales y Manipulativos; proporciona tres Cocientes Intelectuales: Verbal (CIV), Manipulativo
(CIM); y Total (CI); Velocidad de procesamiento (VP) y Lenguaje general (L).

Consta de 11 pruebas, seis pertenecientes a la Escala Verbal y cinco a la Escala Manipulativa; se
puede aplicar a nifios con edades comprendidas entre 2 afios y 6 meses, hasta 7 afios y 3 meses.

Los diferentes sub-tests estan agrupados en dos etapas en funcién de la edad del nifio: la primera
etapa consta de 5 test (4 principales y 1 complementario) aplicables a nifios de 2 afios y medio a 3
afios y 11 meses; la segunda etapa se compone de 14 tests (7 principales, 5 complementarios y 2
opcionales) dirigidos a los nifios de 4 a 7 afios y 3 meses y el tiempo de aplicacidn de las mismas
oscila entre 30 y 50 minutos, aproximadamente (ver tabla siguiente)

Los subtests de la primera etapa de la Escala Verbal son: Vocabulario Receptivo e Informacién;
los de la Escala de Ejecucién son: Cubos y Rompecabezas. El subtest complementario es el de
Nombrar Imagenes; y los sub- tests suplementarios son: Nombrar imagenes y Vocabulario
Receptivo.

Los sub-tests de la segunda etapa de la Escala Verbal son: Informacion, Vocabulario y Adivinanzas;
los subtests de la Escala de Ejecucion son: Cubos, Matrices, Claves y Figuras Incompletas. Los
complementarios son: Semejanzas, Comprension, Rompecabezas; y los test opcionales son:
Nombrar imagenes y Vocabulario Receptivo.

La WPPSI-III, contiene:
e 8 sub-tests nuevos: Matrices, Conceptos, Busqueda de simbolos, Adivinanzas, Claves,
Dibujos, Rompecabezas y Nombre
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e 6 sub-tests del WPPSI se mantienen: Cubos (antes de cuadrado), Informacion, Vocabulario,
Comprension, Figuras incompletas y Semejanzas

o 5 sub-tests del WPPSI se suprimen: Aritmética, Casa de los animales, Dibujos geométrico,
Laberintos y Frases.

4.5. Bateria de Evaluacion de Alan S. Kaufman y L. Kaufman (K-ABC) (1997).

La Bateria de Evaluacion de Kaufman, valora la inteligencia y los conocimientos de los nifios de 2
afios y medio a 12 afios y medio, en funcion de evaluar el procesamiento mental simultdneo y
secuencial, y también el aprovechamiento de las habilidades en lectura y aritmética.

El K-ABC se ha estructurado en 4 escalas que incluyen en total 16 tests. Todas ellas se derivan de
las teorias de procesamiento mental, desarrolladas e investigadas por la neuropsicologia y la
psicologia cognitiva.

Las escalas son:
e Escala de Procesamiento Simultdneo. Consta de siete items integrados por distintas
categorias entre ellas: ventana magica, reconocimiento de caras, cierre gestaltico,
triangulos, matrices andlogas, memoria espacial y series de fotos.

e Procesamiento Secuencial. Consta de tres items entre ellos: movimientos de manos,
repeticion de nimeros y orden de palabra.

e Procesamiento Mental Compuesto (pmc) Esta formado por la Escala de Procesamiento
Simultaneo y Procesamiento Secuencial. EvalGa las habilidades intelectuales
propiamente dichas, y la habilidad para resolver problemas, tanto de forma secuencial
como simultdneamente, poniendo el énfasis en el proceso utilizado para elaborar las
soluciones correctas y no tanto en el contenido especifico del elemento que lo mide

e Conocimientos. Compuesto por seis items, entre los que se encuentran: vocabulario
expresivo, caras Yy lugares, aritmética, adivinanzas, lectura/decodificacién vy
lectura/comprensién. Se centra en la adquisicién de hechos y habilidades practicas,
midiendo las destrezas adquiridas por el nifio a través del ambiente escolar y familiar.

El K-ABC fue tipificado en su versién original sobre una muestra de 2000 nifios americanos,
estadisticamente estandarizado segln las variables de sexo, raza, nivel socioecondémico, region
geografica, zona demografica y ubicacion educativa, incluye un grupo representativo de nifios
excepcionales.

La fiabilidad media en las cuatro escalas globales, va desde 0,86 a 0,93, en nifios mas pequefios, y
de 0,89 a 0,97 en nifios mayores. Considerados individualmente, la mayoria de los tests resultan
bastante fiables, con valores cercanos a 0,80.

Los coeficientes de confiabilidad de divisién por mitades para las cuatro escalas globales estan en
los rangos que van del 0,80 al 0,90.
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Se llevaron a cabo méas de 40 estudios correlacionales en los que muestras de nifios normales y
especiales fueron evaluados en inteligencia, conocimientos, percepcion visomotora, aspectos
neuroldgicos, lenguaje y pruebas de habilidad cognitiva, proporcionando una amplia evidencia
sobre la construccion y validez predictiva.

El Test Breve de Inteligencia de Kaufman (K-BIT) es una medida breve de funcionamiento
intelectual, parte de la misma base tedrica y metodologica que el K-ABC, siendo de rapida y facil
aplicacion y correccion, fue disefiado para la investigacion en sujetos de cuatro afios para adelante,
asi como es utilizado también, en la evaluacion de personas con discapacidad intelectual, y sujetos
con parélisis cerebral (Fidler, Most, Guiberson, 2005).

La edad de aplicacién se encuentra en el rango entre 4 a 90 afios. EvalGa funciones cognitivas y
permite detectar la inteligencia cristalizada y fluida, ademas de proporcionar un Cl compuesto. La
confiabilidad de la prueba es de 0,94 y la validez es de 0,86. La validez del dato del CI es de 0,80.

Los resultados de la correlacion encontrados han sido, para vocabulario, de 0,94 y, para matrices, de
0,86 que evidencia la fiabilidad test-retest de la prueba. EI cociente intelectual (CI) compuesto,
tiene una correlacion de 0,80 con el Cl global del WISC-R Y DE 0,75 con el WAIS-R. Estas
correlaciones apoyan la validez de constructo de los ClI compuestos del K-BIT.

Esta compuesto por dos sub-tests, uno verbal enfocado al vocabulario y que busca medir la
habilidad de expresion de las palabras, consta de ochenta y dos items, separados en dos partes:

e Vocabulario Expresivo, con cuarenta y cinco items aplicables a personas de todas
las edades.

¢ Definiciones, con treinta y siete items, su aplicacién se realiza a partir de los ocho
afos.

Estos sub-test estdn dirigidos a medir el conocimiento del lenguaje, formacion de conceptos
verbales y caudal de informacién, y habilidades verbales relacionadas con el aprendizaje escolar.
Se usan también como valoracién de las experiencias culturales.

El segundo sub-test denominado de Matrices consta de cuarenta y ocho items no verbales, que
cuentan con estimulos visuales de tipo figurativo y abstracto, este sub-test esta dirigido a medir las
habilidades no verbales y la capacidad de resolucion de problemas a partir de la aptitud del nifio
para relacionar y establecer analogias.

Esta prueba evalla la comprensidn de la relacion existente entre estimulos a través de estimulos
visuales, no verbales. Las preguntas exigen razonamiento no verbal y flexibilidad en la aplicacién
de estrategias de solucion de problemas.

La aptitud para resover analogias verbales, con los estimulos abstractos, es una medida 6ptima de
inteligencia en general, asi como el procesamiento simultaneo, el razonamiento no verbal y el
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pensamiento fluido, hace referencia a la adaptabilidad y flexibilidad al enfrentarse a situaciones
imprevistas en la solucion de problemas.

5. La evaluacién de aspectos relacionados con pautas de crianza

La paternidad y la maternidad, es un proceso de aprendizaje que se inicia con el nacimiento de los
hijos, tarea de gran impacto y significado en los primeros afios de vida de los infantes, pues es la
etapa cuando se forjan las interacciones padres de familia-hijos y cuando los comportamientos y
actitudes de los primeros influyen de manera determinante en los segundos.

La paternidad requiere determinadas habilidades de parte de la madre y del padre; sin embargo, no
todos los padres de familia son aptos para asumir esta funcion, de ahi la importancia de capacitarse
para desempefiarse de la mejor manera posible.

En los procesos de socializacion familiar de nifios y adolescentes y la disciplina familiar constituye
uno de los aspectos psicosociales mas importantes y significativos (Musitu y Allant, 1994; Musitu y
Molpeceres y Lila, 1994). Se entiende por disciplina parental al conjunto de estrategias empleadas
por los padres para influir en sus hijos e inculcarles una serie de valores y de normas culturales que
guien su conducta social (Molpeceres, 1991).

Las practicas de crianza de los padres orientan e influyen en los comportamientos de sus nifios.

Las investigaciones, dirigidas a los analisis de las interacciones padres de familia-hijos pequefios, o
a las intervenciones en estas relaciones realizadas en Latinoamérica son escasas, casi nulas, y sélo
se encuentran trabajos desarrollados en el &mbito europeo o norteamericano.

Sin embargo, se han realizado muchos esfuerzos para evaluar la dindmica familiar, y ninguna
herramienta 0 medida en particular es suficiente para obtener una imagen completa y exacta de su
funcionamiento (Soliz-Camara, 2005).

Solis-Camara, plantea que en los Gltimos 20 afios ha investigado las relaciones entre padres e hijos,
y se dio cuenta que las interacciones adecuadas e inadecuadas padre-hijo, influian en el
desenvolvimiento social, afectivo y cognitivo de los nifios.

En Bolivia, en la ciudad de La Paz, el Dr. Reynadol De Avila (2004), realizé una investigacion con
el propdsito de verificar si los nifios que son cuidados por padres y cuidadores de mayor
escolaridad, tienen un desarrollo mas temprano. La muestra consté de 246 adultos que tenian
nifios menores de cinco afnos.

Se investigo el grado de escolaridad de los padres, y se correlacionaron los datos con las areas del
desarrollo motor grueso, motor visual, lenguaje y area social. Se aplico una encuesta a los padres o
encargados. Se utilizd la escala del desarrollo psicomotor Denver Il corregida. Los resultados
muestran que no existe una relacion estadisticamente significativa entre el retraso del desarrollo y la
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escolaridad de la madre, del padre ni la del cuidador. ~ Sin embargo, después de los cuatro afios de
edad, el desarrollo del lenguaje, se afect6d positivamente, en relacion a la escolaridad de la madre.
Un hallazgo secundario fue la correlacion positiva entre retraso del a&rea motora gruesa y el area del
lenguaje. Concluyen afirmando que la escolaridad alta en la madre, es un factor protector para no
desarrollar problemas del lenguaje

5.1. Escala de Comportamiento para Madres y Padres con Nifios Pequefios (ECMP) de Lorena
Barranco Jiménez, Pedro Solis-Cdmara Reséndiz, Marysela Diaz Romero, Alma Tiscarefio Ldpez,
Yolanda Medina Cuevas, Hazel Montejano Garcia (2002)

Esta escala es un instrumento completo y de gran utilidad para analizar y evaluar el
comportamiento de los padres y las madres de nifios pequefios en el contexto familiar
latinoamericano. Toma en cuenta no solo la figura de la mama sino también del papéa en el proceso
de crianza y formacion de sus hijos pequefios.

Es un instrumento psicolégico validado, por medio del cual se evalla adecuadamente el ejercicio de
la paternidad, para apoyar practicas de crianza y corregir las dificultades en la relacion que se
establece entre madres y padres y sus nifios pequefios.

El objetivo de la escala es medir las expectativas y las précticas disciplinarias y de crianza de
padres de familia.

La Escala de Comportamientos para Madres y Padres con Nifios Pequefios — ECMP, presenta los
comportamientos de las madres y los padres de nifios de 1 a 5 afios de edad en relacién con sus
hijos, comportamientos a partir de los cuales es posible identificar las fortalezas y las necesidades
en su interaccidn, con el prop6sito de proveer la asistencia necesaria para apoyar tales fortalezas y
resolver las necesidades presentes en lo que respecta a la crianza de los hijos.

El instrumento consta de 99 reactivos derivados empiricamente y con base en un marco conceptual
cognitivo-conductual que describen conductas de padres de familia con nifios de 1 a 5 afios de edad
en tres sub escalas: expectativas, disciplina y crianza.

El cuestionario debe ser contestado por uno de los padres (madre o padre) con base en las pautas de
crianza gque han tenido con su hijo. Se recomienda, sin embargo, que en el cuestionario participen
ambos padres. La prueba se contesta entre 20 y 30 minutos.

Sistema de calificacion:

Se concentra en las creencias y practicas de los padres de familia de nifios pequefios, para poder
luego intervenir en el proceso de correlacion que se da entre los padres de familia y sus hijos.

Busca por lo tanto conocer y aclarar la influencia de los padres de familia (maméa y papa) en el
proceso de formacién de sus hijos pequefios y, para ello, toma en cuenta el contexto familiar,
incluyendo aspectos que lo conforman, como el social, y el cultural, entre otros.
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Con base en estos procesos y aspectos, la escala permite determinar y diferenciar los estilos y las
practicas de los padres de familia y su influencia en el comportamiento del infante.

La escala en su forma breve consta de 32 reactivos derivados empiricamente y con base en un
marco conceptual cognitivo-conductual que describen conductas de padres de familia con nifios
también de 1 a 5 afios de edad en tres sub escalas: expectativas, disciplina y crianza. Incluye
descripciones de los comportamientos de los padre, es decir de sus practicas con los nifios, cumple
con los estandares psicométricos y es especifica para padres de nifios pequefios (Solis-Camara y
Diaz Romero, 2002 y 2005).

Esta escala postula el desarrollo de los nifios como resultados de la interaccion reciproca entre lo
genético y sus experiencias medioambientales.

El cuestionario retne una serie de afirmaciones sobre cdmo educan ambos padres de familia a sus
hijos pequefios, determinando la frecuencia con la que se dan ciertos comportamiento en la
interaccién madre/padre-hijo. Por cada afirmacion hay cuatro opciones de respuesta. Incluye
instrucciones y un ejemplo de respuesta.

Las subescalas analizadas son las siguientes:

Expectativas.
Las expectativas que tienen las madres y los padres acerca del nivel de desarrollo de sus
hijos.

Disciplina.
Uno materno/paterno del castigo fisico y otras conductas verbales que pretenden la
reduccién de comportamientos problemas

Crianza.
Mide practicas promotoras del desarrollo y la salud

Los padres de familia califican cada reactivo en una escala de frecuencia de cuatro puntos.
El cuestionario debe ser contestado por uno de los padres (madre o padre) con base en las pautas de
crianza gue han tenido con su hijo. Se recomienda, sin embargo, que en el cuestionario participen

ambos padres.

La ECMP, permite:

e Evaluar la efectividad de las pautas de crianza que desarrollan las madre sy los padres
de nifios pequefios en su hogar
o Detecta los comportamientos problemas en padres y madres de familia
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o Identifica los comportamientos de las madres y los padres de nifios promedio por estilos
de crianza y de nifios con problemas de conducta

e Mide efectivamente los indices de conocimiento respecto a las habilidades de los
padres y madres de nifios pequefios

o Identifica los tipos de perfiles de los padres de familia

e Determina como mejorar las pautas de crianza de los nifios y reducir las interacciones
negativas entre madres/padres-hijos.

e Mide pautas de crianza, disciplina y expectativas de los padres de familia en relacion
con sus hijos pequefios

Las pruebas que han sido presentadas evallan a través de su aplicacién los repertorios cognitivos,
especificos y pautas de crianza de los nifios y de las nifias, y pueden contribuir con su adecuada
aplicacion al desarrollo 6ptimo de los procesos cognitivos, de aprendizaje y crianza de los nifios
del grado preescolar.

Finalizada su aplicacion orientan al profesional la propuesta de alternativas psicopedagogicas
individual y grupal; cada una de ellas, son utilizadas segln los objetivos e intereses del profesional,
y de las necesidades del evaluado. Permite el conocimiento del nifio y gracias a los puntajes
obtenidos en cada una de ellas facilita la constatacion del estado actual del desarrollo de los
procesos cognitivos a través de las tareas diagndstica y la valoracion del desarrollo. Asimismo
permiten la deteccion de las principales insuficiencias de los mismos.
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CAPITULO IV

EVALUACION DINAMICA
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EVALUACION DINAMICA

A finales de los afios 70 y a comienzos de los afios 80, habia insatisfaccion con las teorias de
aprendizaje, de desarrollo cognitivo y de éxito intelectual basadas solo en los atributos
individuales, dejando de lado los factores culturales y comunicacionales.

La importancia concedida al ambiente en el desarrollo intelectual, el desarrollo de los modelos de
procesamiento y el aumento de acciones escolares dirigidas a la prevencion de problemas provocan
la basqueda de nuevos métodos de evaluacion de la inteligencia (Calero, 1995) asi comienzan a
realizarse investigaciones sobre la Evaluacion del Potencial de Aprendizaje, por varios grupos de
investigadores, centrandose en Estados Unidos (Budoff, 1969, 1987; Haywood,199; Campione,
1987) e Israel (Feuerstein y Rand, 1974) que fueron rapidamente seguidas por otros paises
(Venezuela, Espafia, Francia y Canada).

Todos estos grupos de investigacion tomaron como referencia la teoria de Vygostsky (1978) y se
han basado en los conceptos de modificabilidad cognitiva estructural y experiencia de aprendizaje
mediado de Reuven Feuerestein.

Segln este autor no se puede interpretar las pruebas estaticas como reflejo de las habilidades del
nifio ya que su rendimiento refleja en realidad toda su historia socioeducativa (Tzuriel y Kaufman,
1999). Por ello propuso que para comprender el desarrollo cognitivo de un individuo se debe
comprender su entorno social, cultural e histérico. Argumentd que las funciones mentales
superiores provienen de interacciones sociales con miembros experimentados que guian al nifio
hacia niveles de dominio superiores.

Segun él, cualquier funcion del desarrollo aparece, primero a un nivel social y luego en un proceso
de internalizacién, en un nivel psicoldgico. Este segundo proceso es gradual y comienza con la
ayuda de un adulto o par experimentado. La meta final es que el nifio sea independiente para
autorregular el proceso de aprendizaje, donde los adultos simplemente apoyen (Tzuriel, 2000a).
Presupone asimismo una naturaleza social especifica y un proceso mediante el cual los nifios
accedan a la vida intelectual de aquellos que le rodean.

En resumen, se trata al aprendizaje humano y desarrollo cognitivo como un proceso basado en la
cultura, y no solo influido por la misma; como un proceso social y no solo individual; como un
proceso comunicativo, donde el conocimiento se comparte para potencialmente transformar la
comprension (Mercer, 1992).

Vygotsky (1981) argumenta que el pensamiento humano se moldea por el lenguaje y que “el
desarrollo cultural es la colisién entre formas de comportamiento cultural maduro con las formas
primitivas que caracterizan el comportamiento del nifio” (Mercer, 1992, p. 151).
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Asi, el desarrollo cognitivo resulta de la interaccion entre desarrollo natural espontaneo y la
interaccion social del nifio con el adulto. El aprendizaje se da por Ila interaccion entre el nifio y
personas competentes, donde el adulto es un mediador con habilidades més desarrolladas que del
nifio.

Los mediadores organizan, integran y aplican el conocimiento aprendido para el estudiante para que
este alcance niveles cognitivos superiores. EIl mediador se asegura de lo que el nifio sabe, y le
ayuda avanzar a un ritmo adecuado para su capacidad (Tzuriel y Shamir, 2007).

El concepto de zona de desarrollo proximo suele plantearse como precursor de las pruebas
dindmicas en psicologia moderna.

1. Zona de Desarrollo Proximo. Zone of Proximal Development (ZPD)

Vygotsky desarrolla la Zona de Desarrollo Proximo (ZPD), concepto que se encuentra en el
contexto de su teoria de las funciones mentales superiores (Vygotsky, 1935, 1979,1983) (Sternberg,
2004). Se define como “la distancia entre el nivel real de desarrollo del nifio, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
compafiero mas capaz” (Vygotsky, 1979, p. 133), en Gonzales ( 2001, p. 120). Segun Vygotsky
(1978), el area del desarrollo potencial es la posibilidad de estimular procesos de desarrollo a través
de la interaccidn con los demas (Robles, 2007).

Este concepto se refiere a la diferencia entre el rendimiento independiente del estudiante y la
habilidad del estudiante para triunfar con la ayuda de un guia mas capaz (Lidz, 1997). El
aprendizaje con asistencia ayuda a expandir los limites de lo que una persona puede aprender y su
habilidad de resolucion de problemas. Los limites de la ZPD para cualquier nifio en particular, en
cualquier tarea en particular se estableceran en el curso de la misma actividad (Mercer, 1992).

El desarrollo cognitivo ocurre en niveles actlales y potenciales. El nivel actual esta formado por
operaciones cognitivas que fueron construidas después del cumplimiento de varias fases de
desarrollo. El nivel potencial estd compuesto por operaciones cognitivas que siguen evolucionando
y pueden modificarse por la mediacién intencionada (Tzuriel y Shamir, 2007).

En la teoria de Vygotsky, el nivel de desarrollo potencial corresponde al plano social, donde ocurre
la mediacion o el entrenamiento (Robles, 2007). Segun Vygotsky, el tamafio de la ZPD se define en
cuanto a la distancia entre el limite inferior (edad mental determinada por tareas independientes;
nivel de rendimiento independiente) y el limite superior (edad mental determinada por el éxito con
la asistencia del examinador; lo que puede lograr el nifio con colaboracion) (Allal y Pelgrims,
2000). Vygotsky declara que se ha demostrado empiricamente que la ZPD predice el aprendizaje
futuro mejor que la edad mental o C.I. que reflejan el nivel de desarrollo actual (Allal y Pelgrims,
2000).
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Segun Vygotsky (1978), la ZPD tiene dos fuentes, la de juego y de instruccion. En el juego, el nifio
crea su propia ZPD y nivel de desarrollo potencial correspondiente. En el contexto de instruccion,
la ZPD se crea por un adulto competente y orientado a una meta quien media al nifio (Tzuriel y
Weiss, 1998).

Bruner (2004), propone su conocido concepto de andamiaje para definir las dos condiciones que
producen desarrollo:

1. Proponer a las personas tareas que supongan para ellas un reto, que impliquen un nivel
de competencia algo por encima de ZDP

2. Hay que proporcionarle ayuda segun una regla de contingencia (en otorgar un nivel de
ayuda inversamente proporcional al nivel de competencia)

Segin Newman y Holzman (1993) en Sternberg, (2004), la popularidad de la ZDP se debe a que se
centra en la cognicidn social y la interaccion en el aula, ahonda en la esencia del aprendizaje y el
desarrollo, y es una expresion del individuo en la sociedad. Por lo tanto, este constructo satisface
varias necesidades de la teorizacion contemporanea en los campos de la psicologia y de la
educacion.

2. Modificabilidad Cognitiva

El concepto de la modificabilidad cognitiva surgi6 por el interés de Feuerstein de ver como la gente
con bajo rendimiento llega a ser capaz de modificarse mediante procesos cognoscitivos para
adaptarse a las exigencias de la sociedad (Noguez, 2002).

De acuerdo a Feuerstein (1979), los seres humanos tiene la capacidad Unica para modificar su
funcionamiento cognitivo y para adaptarse a las demandas de la vida cambiante (Bensoussan,
2002).

Segun Feuerstein, la modificabilidad cognitiva tiene como base primordial la teoria de la
experiencia de aprendizaje mediado (Mediated Learning Experience, MLE), a la cual se atribuye la
modificabilidad humana. La modificabilidad cognitiva se basa en un concepto de crecimiento
humano, transformando las potencialidades cognitivas en habilidades de razonamiento y busqueda
continua de soluciones a los problemas diversos del entorno (Noguez, 2002).

Para Feuerstein (1979) la modificabilidad cognitiva seria la modificacidn estructural del intelecto
del individuo, mediado por un adulto experimentado quien proporciona a la persona instrumentos
de adaptacion y aprendizaje para que la persona expuesta a ellos sea capaz de utilizar
eficientemente la exposicion directa al aprendizaje y de modificarse (Feuerstein y Rand, 1974). El
individuo aprende de nuevas experiencias, de las oportunidades de aprendizaje, y puede cambiar
su propia estructura cognitiva (Tzuriel y Shamir, 2007).
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La teoria de la modificabilidad cognitiva se basa en la creencia que los individuos son sistemas
abiertos, capaces de un cambio estructural significativo, y de los que su nivel de crecimiento
cognitivo depende de los eventos Unicos que experimentan durante sus afios formativos. De
acuerdo a esta teoria, el crecimiento cognitivo se basa en la exposicion a estimulos en el ambiente y
a la experiencia mediada de aprendizaje (Tzuriel y Shamir, 2007).

3. Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM) Mediated Learning Experience (MLE).

Las experiencias de aprendizaje mediado es definida por Feuerstein, Rand y Hoffman (1979) como
un proceso en el cual los padres o adultos experimentados se interponen entre un grupo de estimulos
y el nifio, y filtran, relacionan, resaltan y/o modifican los estimulos para el nifio (Tzuriel, 2003a).

La aproximacion de la EAM de Feuerstein se basa en la creencia que los seres humanos son
modificables, sin importar edad, etiologia o severidad de condiciones (Tzuriel, 2000b; Tzuriel,
2003b).

La teoria de la EAM se enfoca en los cambios cognitivos que resultan de los efectos de la
experiencia mediada por un adulto (Tzuriel y Shamir, 2007).

Es un proceso por el cual un adulto (generalmente el cuidador) se interpone entre el individuo y el
ambiente, y lo media para el nifio. La mediacion se realiza cuando se ayuda al nifio enfocarse en los
aspectos importantes de los estimulos, agregando significado a la informacion registrada y
trascendiendo la informacidn al darle reglas y principios que van mas alla del aqui y ahora (Tzuriel,
2000b; Tzuriel y Shamir, 2007; Tzuriel y Weiss, 1998). De acuerdo a este modelo, el desarrollo de
un funcionamiento cognitivo superior es producto de los procesos de mediacion (Tzuriel y Shamir,
2007).

Por lo tanto, la fase de mediacion debe entenderse como un dirigido a proporcionar al individuo
determinadas ayudas que pretenden optimizar su procesamiento de la informacion.

La teoria de la EAM afirma que la mediacion de principios de aprendizaje, resoluciéon de
aprendizaje y de problemas seran mas efectivos en la preparacion de nifios preescolares para el
aprendizaje académico y social que simplemente ensefiando contenidos y habilidades. Mientras
mas experiencias de interaccion tenga el nifio, mas podra aprender de situaciones de aprendizaje
formal e informal (Tzuriel, 2000b).

Una caracteristica de la EAM es el desarrollo de procesos de pensamiento sistematico que ayudan a
dirigir el aprendizaje y rendimiento en situaciones escolares y en otros aspectos de la vida. Una
adecuada mediacidn facilita el desarrollo de varias funciones cognitivas. Al adquirir e interiorizar
procesos de la EAM permite al nifio en el futuro usarlos independientemente para beneficiarse de
experiencias de aprendizaje y modificar su sistema cognitivo (Tzuriel, 2000b) y transferir estos
conocimientos a nuevas circunstancias (Tzuriel y Shamir, 2007).



73

Segun el mismo Feuerstein (Noguez, 2002), la EAM se define como la calidad de la interaccion del
ser humano con su ambiente. Es mucho méas que un simple modelo pedag6gico; conlleva la
explicacion de los procesos cognoscitivos como subproducto de la transmision cultural.
Desempefia una funcion primordial en la determinacién de las tendencias evolutivas y de los
cambios importantes que ocurren en el funcionamiento mental humano.

Segun Tzuriel y Shamir (2007), la EAM implica los siguientes procesos:

a)

b)

d)

Intencionalidad y reciprocidad:
El comportamiento del mediador se enfoca en la atencion del estudiante sobre los estimulos
presentados.

Trascendencia:

El mediador ayuda al estudiante expandir la informacion al ensefiar estrategias, reglas y
principios gque puede ser generalizados a otras situaciones. Se refiere a ir mas alla de la
necesidad inmediata que cred la actividad.

Significado:
El mediador enfatiza las caracteristicas de los estimulos al expresar su importancia,
significado y valor. Se trata de ir en basqueda del significado del nifio.

Sentimiento de competencia:

La retroalimentacion que el mediador provee al estudiante se da para que el estudiante se
sienta capaz de funcionar exitosa e independientemente. Se provee oportunidades para
lograr la tarea y se recompensa por intentar dominar la situacion, enfrentarse efectivamente
con los problemas y organizar el ambiente.

Regularizacion y control del comportamiento:

El mediador administra y regula el comportamiento del estudiante antes, durante y después
de la tarea. La regulacion se logra al inhibir la tendencia para reaccionar impulsivamente
hacia los estimulos, al secuenciar componentes de la informacién, al explorar
sistematicamente las tareas y al revisar el rendimiento tras el cumplimiento de la tarea.

Mediacidon del acto de compartir:
El poner en el lugar del otro anima a la interaccién de las personas creando un sentimiento
coman.

En este caso el mediador debe compartir con el nifio sus experiencias de aprendizaje,
deben pensar juntos cémo efectuar la tarea y encontrar las estrategias adecuadas sin
entregar la solucion inmediata.

Feuerstein concibio a las interacciones de la EAM como factores proximos (“proximal factors™) que
explican las diferencias individuales en aprendizaje, rendimiento cognitivo y modificabilidad
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cognitiva. Los factores distales (“distal factors”: déficit organico, pobreza, estrato socioeconémico y
molestia emocional) solo afectan la habilidad de aprendizaje mediante los factores proximos de la
EAM vy no se conciben como determinantes causales de la modificabilidad cognitiva baja (Tzuriel,
2000a; Tzuriel y Weiss, 1998).

Existe evidencia que actividades padre-nifio especificas se relacionan concurrentemente y predicen
aspectos especificos del desarrollo cognitivo de los nifios (Tzuriel y Weiss, 1998).

En su estudio, Tzuriel y Weiss (1998) determinaron que ninguno de los factores distales de la
aceptacion-rechazo de las madres ni las dimensiones de personalidad de los nifios predijeron
directamente los factores cognitivos de los nifios. Los resultados confirmaron que los factores
proximos de la relacion EAM entre madre-nifio explicaron mejor las variaciones en la
modificabilidad cognitiva que los factores distales.

Los procesos de la mediacion que caracterizan a las interacciones madre-nifio se asocian a la
modificabilidad cognitiva (Tzuriel y Weiss, 1998). Esto valida la discusion que “el rendimiento
cognitivo inicialmente manifestado por el nifio no revela el potencial del nifio o su habilidad para
modificar estructuras cognitivas” (Tzuriel y Weiss, 1998, p. 96).

Pudiendo evaluar el potencial de aprendizaje mediante el juego, Tzuriel y Weiss (1998) pusieron en
marcha un estudio para comparar la EAM en situaciones de juego libre en comparacion a
situaciones estructuradas. Determinaron claramente que la EAM en las situaciones estructuradas
tiene mayor poder diagndéstico y predictivo de la modificabilidad cognitiva gque situaciones de juego
libre.

Tzuriel y Shamir (2007) demostraron gque la mediacion de un nifio a otro nifio también puede ser
beneficioso para el rendimiento cognitivo de ambos nifios. Utilizando el Peer Mediation with
Young Children (PMYC), dividieron a los participantes en 2 grupos principales que serian el grupo
de nifios “mediadores” (de edad mayor, 3 grado de escolaridad), y un grupo de “estudiantes” (de
edad menor, 1 grado de escolaridad). EIl grupo de “mediadores” también se dividié en uno que
estaria expuesto al PMYC en el que mediante la evaluacion dinamica se les instruyé en
fundamentos como resolucién de problemas, y el otro que no lo fue. A partir de alli, los
“mediadores” ensefiaron mediante la mediacion a los “estudiantes”. Se obtuvieron 3 resultados
pertinentes:

a. Los “mediadores” que fueron expuestos al PMYC obtuvieron ganancias significativamente
mayores (alta modificabilidad cognitiva significativa) entre su pre-test y pos-test que los
“mediadores” que no lo fueron.

b. Los “estudiantes” también demostraron una modificabilidad cognitiva significativa entre
ambas evaluaciones

c. Los “estudiantes” que presentaron un rendimiento significativamente mas alto en sus pos-
test fue el que trabajé con los “mediadores” que pasaron por el PMYC.
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Lo que importa no es tanto lo que saben o hacen los nifios, sino cdmo aprenden, y cémo se puede
modificar sus estructuras cognitivas en funciéon de los procesos de mediacion. Es de suma
importancia que estudios futuros relacionados con varias culturas (“cross-culture”) busquen indices
de cambio y modificabilidad del nifio como una funcién de componentes culturales especificos que
resaltan la mediacion y cambian procesos dentro de familias y en circulos sociales mas amplios
(Tzuriel y Kaufman, 1999).

4. Evaluaciéon Dindmica o Evaluacion del Potencial de Aprendizaje.

El termino Evaluacion Dindmica o Evaluacion del Potencial de Aprendizaje, se refiere a la
evaluacion del pensamiento, percepcion, aprendizaje, y resolucion de problemas mediante un
proceso activo de ensefianza enfocado a modificar el funcionamiento cognitivo (Tzuriel, 2000a;
Tzuriel y Kaufman, 1999; Tzuriel y Weiss, 1998).

Feuerstein fue quien desarrolld la evaluacion dindmica en base a la teoria de la modificabilidad
cognitiva y de la experiencia de aprendizaje mediado (Mediated Learning Experience, MLE)
(Tzuriel, 2003b). Parte de la base de que el desarrollo cognitivo es resultado de tres tipos de
procesos diferentes, aunque complementarios: los de desarrollo madurativo del organismo; los de
aprendizaje en situaciones de exposicion directa a los objetos; y la experiencia de aprendizaje
mediado, variable determinante del rendimiento cognitivo y, de la capacidad del sujeto para
modificar su propia inteligencia a partir del aprendizaje

La evaluacion dinamica -que en Espafia se denomina de modo general Evaluacion del Potencial de
Aprendizaje (Calero, 1996) - ofrece una base para la ensefianza y para el desarrollo de aptitudes
cognitivas (Lidz, 1997). Es un proceso de evaluacion que se interesa en estimar el potencial de
aprendizaje, e identificar los tipos de ayudas que contribuyen a aumentar la competencia del nifio
evaluado por comparacién con su propia actuacion al trabajar de forma auténoma (Resing, 2000).

Para Calero y Marquez (1998) la Evaluacion del Potencial de Aprendizaje o la Evaluacion
Dinamica, se refiere a la evaluacion de la capacidad general para aprender en respuesta a la
instruccién de una tarea dada; o dicho de otro modo, la capacidad de un sujeto para sacar provecho
de un entrenamiento dirigido a la ensefianza de resolucion de problemas mas o menos complejos en
los que en un principio fracasa.

Hace referencia al grado en el que una persona mejora en la realizacion de una determinada tarea,
tras haber recibido una intervencion o entrenamiento, por parte de otra persona que la guia en su
resolucion (Fernandez-Ballesteros y Calero, 2000).

Cuando se realiza un diagnostico se debe ir mas alla de lo que el nifio sabe actualmente, hacia la
comprension de como aprende y determinar los obstaculos para un aprendizaje exitoso (Lidz,
2000).
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Desde el Enfoque de Evaluacion de Potencial de Aprendizaje (o Evaluacion dinamica), la
inteligencia se concibe como la capacidad de aprendizaje y de adaptacion a situaciones nuevas
(Calero, Garcia-Martin y Gomez, 2007)

4.1. Objetivos de la Evaluacién de Potencial de Aprendizaje.

“El objetivo prioritario de esta evaluacion es el de indagar los procesos o estrategias utilizados
por un determinado sujeto en la resolucion de un problema concreto. En definitiva, se trata de
explorar cuales son las operaciones intelectuales deficitarias de un individuo con el fin de planificar
una determinada intervencion” (Fernandez-Ballesteros, 1989, p. 63-64).

El objetivo es medir la ejecucion de los sujetos, pero también su posibilidad de aprendizaje. Su
fin es la estimacion de la posibilidad de aprovechamiento de diferentes programas de
entrenamiento cognitivo (Calero, 2004).

Los objetivos generales en la etapa preescolar son:

a) Detectar a aquellos nifios que presentan algln tipo de déficit, que previsiblemente, puede
desembocar en un atraso en el inicio de la escolaridad

b) Potenciar aquellas habilidades y/o procesos (sobre los que se desarrollaran todos lo
procesos de aprendizaje posteriores que seran determinantes del éxito académico)
prerrequisitas para el buen rendimiento y adaptacion a las nuevas demandas que se
presentan en los primeros cursos de la etapa de educacion primaria (Calero, Robles,
Marquez y de la Osa, 2009).

4.2. Caracteristicas.

e El examinador o facilitador. Una caracteristica de la evaluacion dindmica es el rol del
asesor, quien interactGa con el nifio tanto como examinador y facilitador; determina no
solo las habilidades actuales del nifio sino también los niveles de desarrollo emergente.
Trabaja para ayudar al estudiante hacia la competencia y comprensién de la resolucion de
problemas; y enriquece la interaccion entre el sujeto y el medio ambiente proporcionando
estimulaciones y experiencias que no pertenece a su mundo inmediato (Allal y Pelgrims,
2000)

Debido a su caracteristica interactiva, el examinador puede observar los procesos de
aprendizaje y las estrategias utilizadas (Aranov, 1999; y Garcia, 2007).

e Comunicacion. Uno de los aspectos mas importantes de la evaluacion dinamica de nifios
pequefios es la comunicacion. Debido a que los nifios pequefios todavia no tienen la
habilidad para expresar sus pensamientos y sentimientos claramente, por lo que el
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examinador debe ser sensible a las necesidades implicitas y explicitas del nifio, su
personalidad, y estado emocional y psicoldgico (Tzuriel, 2003b).

e Naturaleza de la tarea. Se prepara al nifio para afrontar una tarea mas avanzada, a partir
de la ensefianza de procedimientos y estrategias (Feuerstein, Rand y Hoffman, 1979). Las
tareas son elaboradas en base a la posibilidad de ensefiar estrategias cognitivas importantes,
resaltar funciones cognitivas y medir cambios cognitivos (Tzuriel, 2003b).

e Situacién de la administracion de la prueba. El objetivo es cambiar el funcionamiento
del individuo dentro del contexto de la prueba y considerar los cambios observados como
indicadores de cambios futuros que se podrian esperar si se ensefia adecuadamente. Esto
hace que el rol del examinador cambie mostrdndose como una persona que interviene para
cambiar el funcionamiento del examinado y aumentar su rendimiento (Tzuriel, 2003Db).

o Enfoque en los procesos cognitivos. Se enfoca en los procesos cognitivos, y en factores
no-intelectuales que afectan el funcionamiento. Se hace énfasis en los componentes del
proceso (la naturaleza del comportamiento cognitivo, los procesos y las estrategias de
aprendizaje), y las intervenciones especificas requeridas para cambiarlas (Tzuriel, 2003b).

e Interpretacion de resultados. La interpretacion se basa en aspectos cualitativos, en el
analisis de funciones cognitivas deficientes, y en los esfuerzos mediacionales requeridos
para modificarlos (Tzuriel, 2003b).

e Capacidad predictiva.  Debido al hecho que la evaluacién dindmica mide la
modificabilidad cognitiva, son mejores indicadores de futuros cambios de las estructuras
cognitivas (Tzuriel, 2000b). Tiene una capacidad predictiva, permitiendo estimar el
aprovechamiento que un sujeto o grupo tendra de un programa de entrenamiento especifico,
para estimar el potencial de aprendizaje que predice el progreso futuro, para llevar a cabo
un proceso de entrenamiento para aumentar o mantener sus habilidades, para decidir qué
procesos requieren un enfoque para ser entrenados para facilitar su competencia, y para
determinar qué tipo de intervencion manejar para lograrlo (Allal y Pelgrims, 2000; Calero,
2004; Lidz, 1997; Malowitzky, 2001).

4.3. Utilidad de la Evaluacién Dindmica

Se puede aplicar la evaluacion dindmica a una variedad de dominios, como al lenguaje,
matematicas, o para aprender analogias. Ademas, se la puede administrar con personas de cualquier
edad (Lidz y Elliott, 2000) y género (Garcia, 2007), con personas de diferentes etnias, 0 con
culturas linguisticamente diferentes (Calero, 2004; Lidz, 1997; Tzuriel, 2003b) o con déficits de
diferentes tipos (Calero, 2004). La poblacion en la que se puede aplicar la evaluacion dindmica es
amplio ya que se trabaja con individuos susceptibles a mejorar su proceso cognitivo (Calero, 2004).

Segun Tzuriel (2003b), se puede utilizar la evaluacion dindmica en las siguientes condiciones:
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1. Cuando las pruebas estandarizadas proporcionan bajos resultados y hay duda si es que
refleja la habilidad del nifio.

2. Cuando las pruebas estandarizadas se concentran en los margenes del funcionamiento
cognitivo adecuado, ya no provee informacion concisa sobre el potencial de aprendizaje y
las intervenciones requeridas.

3. Cuando existen discrepancias entre la aptitud del nifio y su rendimiento, donde rinde
deficientemente en pruebas de inteligencia pero trabaja bien en aula.

4. Cuando el nifio proviene de un ambiente socioeconémico bajo, culturalmente diferente o
linglisticamente diferente.

5. Cuando el nifio presenta disturbios emocionales, desorden de personalidad o discapacidad
en su aprendizaje

6. Haywood y Lidz (2007), sugieren utilizar la evaluacion dinamica del potencial de
aprendizaje cuando el objetivo es estimar la posibilidad de aprovechamiento de un tipo de
entrenamiento o de un programa de entrenamiento cognitivo (Robles, 2007).

A pesar que muchos estudios han demostrado la eficacia de la evaluacion dinamica, todavia no se
ha constatado como un método eficiente de evaluacion (Haywood y Tzuriel, 2002).

Un primer motivo que dan es que no se utiliza esta metodologia en las universidades en programas
de pre- y pos-grado, y puede resultar dificil cambiar de un modelo de evaluacion a otro. Otro
motivo es que los psicélogos quiza no vean la eficiencia de esta forma de evaluacion debido al
consumo de tiempo que implica en comparacion a las pruebas estaticas.

Por otra parte, los psicologos quiza no conozcan todavia la forma de interpretar los resultados o las
recomendaciones planteadas a partir de la evaluacién dindmica. Finalmente, parece ser mas facil
hacer lo que uno ya conoce y hacerlo bien, como implica el uso de pruebas estaticas (Tzuriel,
2003a).

4.4. Diferencias entre Evaluacion Estatica y Evaluacion Dindmica.

Las diferencias principales entre estos dos enfoques, radica en los siguientes puntos:

a) La evaluacion Estatica enfatiza productos formados como resultados de herramientas
existentes, y se centra en estados desarrollados. La Dindmica enfatiza la cuantificacion de
procesos psicoldgicos (aprendizaje y cambio), y se centra en procesos en desarrollo.
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b) En la Estéatica, el examinador presenta una secuencia de problemas y el sujeto responde, sin
feedback sobre la ejecucion; en la Dindmica hay feddback explicito e implicito, y durante la
fase de instruccion se ve qué herramientas maneja el nifio y cuales no.

c) En la Estética el examinador es neutral hacia el examinado; en la Dindmica, hay atmdsfera
de ensefianza y ayuda, dando instrucciones para ayudar a mejorar la puntuacion.

d) La caracteristica fundamental de la evaluacion tradicional frente a la Dindmica no es que
sea estatica, es que es estdndar: igual para todos los sujetos evaluados, uniforme y orientada
hacia criterios normativos, mientras que la Dinamica se adapta al sujeto (Calero, 2004).

e) La evaluacidn estatica, no produce ningin cambio en el examinado (estudiante), mientras
que la evaluacién dindmica si los produce durante la situacién de prueba, y evalla la
implementacion de estrategias aprendidas y principios cognitivos en problemas
progresivamente mas dificiles (Tzuriel y Kaufman, 1999).

Sin embargo, como afirma Guthke y Beckmann (2000), es necesario utilizar tanto pruebas de
aprendizaje como pruebas estaticas para pronosticar a un nifio adecuadamente y asi evitar colocar
injustamente a nifios con déficits de desarrollo predominantemente ambientales en escuelas
“gspeciales”. Ademas, la combinacion de ambas pruebas permite un mejor diagnostico para
determinar la intervencion adecuada para un individuo.

4.5. Criticas a la Evaluacion Dinamica.

La motivacion para el desarrollo de aproximaciones de evaluacion dindmica refleja las criticas
negativas de procedimientos tradicionales, al igual que las conceptualizaciones positivas de lo que
se requiere para dar una reflexion adecuada del funcionamiento cognitivo (Lidz y Elliott, 2000).

Una critica de la evaluacion dindmica se refiere a la relativamente alta predictibilidad de éxito
académico mediante los resultados de pruebas estaticas. Existe mucha evidencia demostrando una
relacion fuerte entre C.1. y éxito académico (Tzuriel, 2000).

Segun Guthke y Beckmann (2000), las pruebas de potencial de aprendizaje consumen tiempo,
Debido a que las pruebas consisten en un pre-test, una fase de entrenamiento o mediacion extensiva,
y finalmente un pos-test, estas pruebas duran comparablemente mas tiempo que las pruebas
estaticas convencionales.

5. Procedimiento de la Evaluacion Dindmica

Los procedimientos de la evaluacion dindmica se enfocan en la medicién de habilidades
intelectuales. Las tareas tienden a ser tomadas de baterias psicométricas habituales para la
inteligencia verbal y no-verbal, siendo la diferencia que su objetivo es la modificabilidad de
habilidades cognitivas (Allal y Pelgrims, 2000).
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Las pruebas para evaluar el potencial de aprendizaje tienen propiedades psicométricas, pero difiere
en el procedimiento de administracion (Woonings et al., 2002).

El procedimiento para la evaluacion dinamica comuln se basa en un paradigma pre-test,
entrenamiento o mediacion, pos-test (Allal y Pelgrims, 2000; Aranov, 1999; Bensoussan

2002; Calero, 2004; Fernandez-Ballesteros, 1989; Gonzales, 2001; Tzuriel, 2003b; Tzuriel y
Shamir, 2007; Woonings, et al., 2002)

La idea de la evaluacion dindmica es observar cambios cognitivos comparando los resultados pre- y
pos-ensefianza, como indicador para determinar los beneficios de la mediacion y la eficiencia de
aprender en otros contextos (Tzuriel y Shamir, 2007).

El procedimiento se inicia con una primera fase denominada pre-test (Fernandez-Ballesteros, 1989),
en la que se analizan las operaciones que posteriormente se requiere en la fase de entrenamiento o
mediacion de cada escala, aplicada de forma estandar (Gonzéles, 2001). La meta es preparar y
familiarizar al nifio con las dimensiones de las tareas y las reglas para la resolucion de problemas,
observando el rendimiento cognitivo inicial (Tzuriel, 2003b), e independiente (Malowitzky, 2001).

El siguiente paso es el de entrenamiento 0 mediacién, en el que el evaluador o examinador da
‘pistas’ variados al estudiante para facilitar la resolucion adecuada de los elementos de una tarea
especifica. En esta fase, los estudiantes son entrenados para resolver material similar al del pre-test,
0 una variacién de la misma, y se familiarizandose con las estrategias, reglas y técnicas para la
misma.

El componente de entrenamiento o mediacién en la evaluacion dindmica implica, en algunos casos,
intervenciones desarrolladas o estandarizadas (Allal y Pelgrims, 2000).

“En cualquier caso se trata de una fase de mediacién activa, monitorizacién y guia, dirigida a dotar
al evaluado de aquellas habilidades basicas que, segin el evaluador, le van a llevar a una mejor
gjecucidn en ese dominio especifico (Haywood, 1993; Gerber, 2001)” (Calero, 2004, p. 217)

La tarea puede presentarse en un comienzo poHaywoodr un nivel de dificultad menor, que
progresivamente va aumentado. Asi, el examinador/evaluador averigua las dificultades que el
alumno esta teniendo, y facilita mantener la atencidn en las tareas que se le presenta. Ademas, el
examinador/evaluador observa el comportamiento del estudiante sistematicamente (Ferndndez-
Ballesteros, 1989; Gonzéles, 2001).

Finalmente, se concluye el procedimiento con un pos-test (Fernandez-Ballesteros, 1989), donde se
aplica nuevamente la tarea estandar mediante las mismas escalas (Gonzéles, 2001). Gonzéles
(2001) recomend6 que esta se realice en otra sesion independiente y transcurrido al menos un dia
desde la fase de entrenamiento.

La diferencia entre las puntuaciones pre y post-test es considerada como una medida del potencial
de aprendizaje, y permite entender los procesos de cambio que se produjeron luego del
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entrenamiento, para asi analizar las dificultades que tuvo (Fernandez-Ballesteros, 1989; Gonzéles,
2001).

Lo que hay que tomar en cuenta es el rendimiento de cada individuo, para asi elaborar estrategias de
medicion e intervencion de acuerdo a las necesidades de cada individuo. Hay que evaluar si
administrar la fase de mediacion de manera estandarizada, o adaptarlo a las necesidades especificas
de cada nifio, siendo esta segunda modalidad la que resulta mejor para nifios en educacién especial
(Tzuriel, 2000a).

El procedimiento de evaluacion esta ya estructura y consta de los siguientes pasos:

1. Se evalia la competencia inicial del sujeto en el dominio elegido mediante un

procedimiento estandar. Se determina por lo tanto la habilidad que se va a evaluar.

2. Elindividuo es colocado en una situacion de aprendizaje, en la que el adulto coopera con él
hasta llegar a aser capaces de resolver un conjunto determinado de problemas por si solo.
Se presenta al alumno nuevas tareas para valorar el proceso de transferencia de lo aprendido
4. Se realiza un postest para estimar las ganancias conseguidas Se enlistan los niveles de

ayuda con los cuales se apoyara al estudiante, cuidando de no omitir ninguna ayuda y de no

dar grandes saltos entre los niveles

w

La evaluacion dinamica evalGa tres aspectos importantes.
1. Elnivel de ayuda que solicita un estudiante
2. Eltiempo transcurrido en iniciar a resolver el problema hasta lograr la solucién
3. La deteccidn del gradiente cognoscitivo en el cual se le da la ayuda al evaluado.

Por lo tanto es importante que el evaluador conozca los aspectos cognoscitivos para planear este
tipo de evaluacion y para dirigir el interrogatorio, y ser un experto en su materia.

6. Test de Potencial de Aprendizaje para Preescolares.

Levaluacion del potencial de aprendizaje en la Etapa de Educacion Infantil puede atender a 4
objetivos especificos:

1. Deteccion precoz de aquellos nifios que plantean algin tipo de déficit, y que puede
desembocar en un atraso en el inicio de la escolaridad.

2. Proporcionar informacion atil para realizar intervenciones psicoeducativas dirigidas a
incrementar y mejorar las capacidades de aprendizaje méas deficitarias.

3. Potenciar las habilidades y procesos sobre los que se desarrollara el aprendizaje posterior
que seran determinantes del éxito académico

4. Adaptar de diferentes aspectos como son los materiales que se emplean en la situacion de
test, el estilo de comunicacion que se establece con el nifio/a teniendo siempre presente sus
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necesidades especificas, y conseguir progresivamente un nivel de funcionamiento que
implique mayor autonomia en la realizacion de la tarea” (Robles, 2007).

Aunque ya se explico que se puede utilizar la evaluacién dindmica para trabajar diferentes
dominios, y en poblaciones con diversas caracteristicas, Tzuriel (2000a) explica que la fase de
mediacion resulta tener mayores beneficios en nifios con niveles de rendimiento cognitivo menores
ya gue existe mayor campo para modificar su rendimiento.

Tzuriel y sus colegas desarrollaron varios instrumentos de evaluacion del potencial de aprendizaje
para preescolares. La decision de cual version utilizar depende de las metas que se plantean para la
evaluacion, si es para obtener datos cuantificables para estudios o motivos administrativos, o si es
para identificar funciones cognitivas deficientes (Tzuriel, 2003b).

Tzuriel (2003a) ha publicado siete pruebas de evaluacion dinamica para nifios en edad preescolar
que se utilizan actualmente en todo el mundo. Estas son:

a)

b)

Children’s Analogical Thinking Modifiability (CATM) Test: Elaborado por Tzuriel (2000a,

2001), elaboraron un estudio que comparaba la actuacion de nifios privilegiados,
desfavorecidos, de educacion especial y mentalmente retrasados. Los cuatro grupos
rindieron mejor (como indican los valores absolutos, ya que no se presentd ninguna medida
de variabilidad), en la prueba dindmica, el CATM, que en la prueba estatica. Las Matrices
Progresivas Coloreadas de Raven (MPCR, Raven 1956). Por ejemplo los nifios
desfavorecidos respondieron correctamente al 64% de los problemas del CATM en
comparacion con el 44% de los items del MPCR. Se encontré una pauta de resultados
similar en la actuacion en pruebas estaticas y dinamicas en un estudio (Tzureil, 2000) de
nifios oyentes (66% en el CATM y 42% en el MPCR) y sordos (54% en el CATM y 39%
en el MPCR) y en estudios de casos (Haywood 1993)

Children’s Inferential Thinking Modifiability (CITM) Test: Elaborado por Tzuriel (1989,

1992, 2001) para evaluar la habilidad para resolver problemas que requieren de un
pensamiento deductivo, y requiere de un comportamiento exploratorio sistematico, control
de impulsividad, comportamiento comparativo espontaneo, comportamiento de
planificacion, pensamiento deductivo-hipotético. Los objetivos de la CITM es evaluar la
capacidad de los nifios pequefios para resolver problemas que requieren pensamiento
inferencial, asi como su capacidad de modificar su rendimiento tras un proceso de
mediacion.

Las partes principales de la CITM se componen de cuatro conjuntos de problemas para las
fases de pretest, entrenamiento, postest y transferencia.

La validez CITM se ha establecido en varios estudios de desarrollo y educacion ( Tzuriel,
1989; Tzuriel y Weiss, 1998).
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d)

9)
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Test de la Figura Compleja de A. Rey: Complex Figure de Tzuriel y Eiboshitz (1992), para
nifios y jovenes, donde las comparaciones pretest y postest se hacen en base a las
dimensiones de precision, ubicacion y organizacion.

La prueba de la figura compleja fue desarrollado originalmente por Rey (1956), y
Feuerstein (1979) y Tzuriel (1992, 1999) adaptaron para los nifios pequefios. Forma parte
de la LPAD (Feuerstein et al, 1979), se utiliza ampliamente en entornos clinicos y
educativos.

La prueba de la figura compleja estd compuesto do por cinco fases: en la primera fase, el
nifio debe copiar la figura, en la segunda el nifio debe dibujar la figura de memoria
(Memoria-l), en la tercera fase se da la Ensefianza (mediacion) fase en la que se ensefia al
nifio estrategias eficaces de dibujo. La cuarta fase es similar a la primera fase (Copia -1); y
la quinta fase es una fase similar a la segunda fase (Memoria-I).

The Cognitive Modifiability Battery (CMB): ElaboradA por Tzuriel (1995b, 2000b) que
implica sub-tests que abarcan diferentes areas cognitivAs: seriacion, reproduccion de
patrones, analogias, secuenciacion en dos niveles, memoria y rotacion mental.

Esta prueba esté destinada a diagnosticar y tratar la deficiencia de las funciones cognitivas,
diversas operaciones cognitivas y estrategias de resolucion de problemas. EI instrumento
ha sido desarrollado para nifios de kindergarten hasta el grado 3, pero se puede utilizar
también con nifios mayores que tienen dificultades de aprendizaje.

Children’s Conceptual and Perceptual Analogical Modifiability Test (CCPAM) Test:
Elaborado por Tzuriel y Galinka (2001), para trabajar problemas analégicos de tipo
conceptual y perceptual.

Se compone de dos conjuntos de problemas anal6gicos, conceptuales y de percepcion, cada
conjunto estd compuesto por 32 items, 16 para el pretest y 16 para la mediacion o
entrenamiento prueba.

Seria-Think Instrument: Elaborado por Tzuriel (2001) para evaluar y ensefiar a los nifios
una variedad de habilidades aritméticas sobre la base de las operaciones como seriacion en
combinacion con el dominio de las habilidades mateméaticas de sumas y restas.

Son tareas que requieren funciones cognitivas como planificacion, autorregulacion,
comportamiento exploratorio sistematico y consideracion de varias fuentes de informacion
simultaneamente.

Children’s Seriational Thinking Modifiability (CSTM) Test: Elaborado por Tzuriel (1995a),
disefiado para nifios entre 3 y 5 afios, y comprende operaciones de seriacion, comparacion,
y relaciones cuantitativas.
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Las evaluaciones presentadas por David Tzuriel, permiten conocer los efectos de la experiencia del
aprendizaje mediado, donde gracias a la mediacion del adulto, el nifio logra optimizar y
aprovechar al maximo la exposicion al estimulo, guiando el foco de atencién. Por lo tanto no solo
se conoce el desempefio actual del nifio, sino que también la naturaleza de los procesos de
aprendizaje, las funciones deficientes especificas que dificultan éste y las estrategias de
intervencioén que pudieran facilitarlo.

Este estilo de evaluacion beneficia la modificabilidad cognitiva, y de esta manera el nifio puede
afrontar y superar los problemas de aprendizaje.

Estas evaluaciones al mismo tiempo potencian el desarrollo de estructuras cognitivas.
La Bateria para la evaluacion del Potencial de Aprendizaje y las estrategias cognitivas

(BEDPAEC) de Molina, Arraiz v Garrido (1995), se aplica en forma individual a nifios de 5y 8
anos.

Tiene por objetivo comprobar qué procesos cognitivos basicos estan dafiados y cuéles estan
indemnes, y al mismo tiempo conocer el potencial de aprendizaje del nifio en cada uno de los
procesos cognitivos evaluados, como asimismo qué estrategias cognitiva sutiliza el nifio para
resolver las tareas que saturan cada uno de los procesos estudiados, ya que dicha informacion puede
ser muy valiosa para la implementacion posterior del programa reeducativo.

La bateria permite obtener un perfil idiogréafico del nifio en planificacién, procesamiento simultaneo
y en procesamiento sucesivo. Ademas permite conocer el potencial de aprendizaje del nifio.

Su aplicacion se realiza en tres fases: un pretest, la presentacion de mediadores y el postest.
El test de Potencial de Aprendizaje para la lectura, llamado Picture Word Game (PWG), de Budoff

y Corman (1974), fue adaptado por Calero y Marquez (1998), para la poblacién espafiola con el
nombre de El juego del dibujo y la palabra.

Esta prueba explora la capacidad cognitiva de simbolizacién y operaciones propias de la lectura,
especialmente las que intervienen en la atribucion de un significado concepto a una configuracion
visual o simbolo.

Marquez (1995) realiz6 la validacion del PWG para Espafia empleando una muestra de 205
personas y comprobé la validez concurrente del test como indicador de habilidad cognitiva-verbal
de competencias relacionadas al lenguaje y su capacidad como predictor con un afio de antelacion
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del futuro rendimiento inicial en la lectura del sujetos prelectores que partiendo de un nivel nulo de
conocimientos sobre la misma se incorporan a sus programas habituales de ensefianza.

7. Escala de Aplicacién de Funciones Cognitivas (ACFS) como procedimiento de evaluacién de
potencial de aprendizaje basado en el curriculo.

La evaluacion dindmica es Gtil cuando es usado con nifios con necesidades especiales y de diversas
culturas. Sin embargo, la mayoria de los procedimientos de la evaluacion dindmica no son
apropiados para el uso con nifios jovenes, particularmente entre las edades de 5-6 afios (Lidz, 2004),
y son disefiados para el uso con nifios escolares y adultos (Malowitzky, 2001).

Para cumplir con la necesidad de trabajar con nifios jovenes, se cre6 un el instrumento de
evaluacion llamado Application of Cognitive Functions Scale (ACFS) de Lidz y Jepsen (1997 Cita
de Bensoussan, 2000 y 2002; Cita de Lidz, 2004). Su fundamento se basa en los trabajos de
Vygtosky y Feuerstein, y otros investigadores del area del desarrollo cognitivo, especificamente del
funcionamiento metacognitivo (Lidz, 2000).

Es una evaluacion dinamica basada en el curriculo para utilizar especificamente para nifios en edad
preescolar (Bensoussan, 2002; Lidz, 2000; Malowitzky, 2001), que puede ser usado con nifios de 3-
5 afios, y aun en poblaciones mayores con condiciones de retraso o discapacidad (Lidz, 2000).
Ademas, se ha demostrado que la ACFS es exitosa en nifios con un desarrollo tipico y atrasado
(Lidz, 2004).

La ACFS evalua la habilidad del nifio para aplicar funciones cognitivas a tareas que representan los
procesos de aprendizaje necesarios para el éxito escolar. Como en las demas evaluaciones
dinamicas, este instrumento se enfoca en los procesos cognitivos. Su meta es informar sobre la
instruccién e intervencion (Lidz, 2000). (Malowitzky, 2001) relacionados con el contenido del
curriculo preescolar (Lidz, 2000).

La Escala de Aplicacion de Funciones Cognitivas (ACFS), de Carol Lidz y Ruthanne H. Jepsen
(2000, 2003), y traducidas y adaptadas por Calero, Robles, Marquez y de la Osa (2009).

El procedimiento permite relacionar el desarrollo de las funciones cognitivas y metacognitivas del
nifio con los contenidos curriculares de la ensefianza preescolar en el establecimiento donde estudia
y al mismo tiempo da datos sobre las habilidades con las que cuenta para el aprendizaje. Explora
funciones basicas o caracteristicas primarias del funcionamiento cognitivo necesarios para un
Optimo rendimiento, por lo tanto incluye funciones que se relacionan con un amplio dominio de
tareas como el lenguaje, el célculo y el pensamiento cientifico. La escala ACFS intenta dar
respuesta a la pregunta: ¢Qué es lo que los nifios pueden hacer para tener éxito en el aprendizaje
académico (Lidz, 2002).
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Se incluyen los procesos de clasificacion, memoria, secuenciacion y planificacion.
Secundariamente también se afiade la toma de perspectiva o la idea de ponerse en la posicion del
otro como parte central de la capacidad humana para la interaccion social.

La ACFS no incluye todos los posibles procesos que se necesitan en el aprendizaje, pero los subtest
que se incluyen en la escala, si que representan una prueba importante de los mismos (Lidez y
Jepsen, 2000).

La ACFS segun Lidz y Jepsen (2000, 2003), Lidz (2005), y Haywood y Lidz (2007), esta
compuesta por 6 sub-escalas que representan procesos de aprendizaje que tipicamente son
requeridos para el éxito en la mayoria de los programas pre-escolares americanos (Bensoussan,
2002; Lidz, 2000, 2004; Malowitsky, 2001; Calero, Raobles, Marquez y de la Osa, 2009).

Los 4 sub-tests principales son: clasificacion, memoria visual inmediata, memoria auditiva y series.
Los 2 sub-tests suplementarios (de aplicacion opcional) son: Asuncion de Perspectiva y
Planificacion Verbal (Calero, Robles, Marquez y de la Osa, 2009; Lidz y Jepsen 2000;):

Los pre- y pos-tests de la ACFS de cada sub-escala son los mismos o variaciones similares de la
misma tarea, y la mediacion que se administra es estandarizada. Las intervenciones para cada tarea
son predeterminadas y semiestructuras; esto hace posible adaptar la mediacion a las necesidades
del nifio, y también a las diferentes culturas y situaciones en las que se encuentra (Lidz, 2000).

La fase de intervencion- MEDIACION ensefia los procesos, principios y estrategias que subyacen a
la tarea que se relacionan con un rendimiento exitoso, sin utilizar los items del pre- y pos-test (Lidz,
2000).

Los resultados de la ACFS indican el grado en el que un nifio ha dominado cada una de las tareas,
ademas de la forma como el nifio responde a la intervencion (receptividad), y su habilidad para
aprender (beneficiarse de las experiencias provistas durante la intervencion). Por otra parte,
informa sobre la zona de desarrollo actual que presenta el nifio. Asimismo, se obtienen inferencias
acerca de las necesidades de instruccion para crear intervenciones Utiles para cumplir con sus
necesidades y edad (Lidz, 2000).

La informacion que la ACFS brinda es tanto cuantitativA como cualitativA, pero no normativA.
Los resultados cuantitativos sirven como indicadores del nivel de dominio de la tarea pero no
pueden ser interpretados como equivalentes de una edad (Lidz, 2000).

7.1. Subtests de la ACES

Las 6 sub-escalas de la ACFS son las siguientes (Bensoussan, 2002; Calero, Robles, Marquez y de
la Osa, 2009; Lidz y Jepsen 2000;).
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Los subtest esenciales (nucleares):

a) Clasificacion. Esta prueba evalta diversas destrezas y habilidades que emplea el nifio para
agrupar y clasificar segun criterios dados. Evalta por lo tanto el pensamiento alternativo y las
habilidades como la deteccion de rasgos distintivos, habilidad para responder a la direccion y a la
aplicacion de conceptos de agrupamiento. La puntuacion incluye la habilidad de abstraer distintas
caracteristicas y evidenciar el pensamiento flexible (Lidz, 2000).

La puntuacion incluye la habilidad de abstraer distintas caracteristicas y evidenciar el pensamiento
flexible (Lidz, 2000).

En este sub test, se le pide al nifio/a que orden unas fichas siguiendo un atributo ya sea de forma y/o
color.

b) Memoria Auditiva Inmediata. En este subtest se evalGa la capacidad del nifio para visualizar
contenidos y actividades a partir de una historia que ha oido, asimismo se observa el empleo de
vocabulario, capacidad de atencion suficiente y necesaria para escuchar y seguir una secuencia a
partir de una historia, habilidad para hacer narraciones especificas.

La puntuacion se enfoca en la habilidad para recordar detalles, y para usar su organizacion
secuencial al narrar (Lidz, 2000).

Evalla el recuerdo auditivo a corto y largo plazo de una historia narrativa secuencial. Se le pide al
nifio/a que reproduzca la historia breve titulada “El pequefio tren de juguete”. Tanto en el pre-test
como en el post-test la historia es la misma. En la fase de medicacion se acompafia el relato con una
serie de figuras geométricas que representan los elementos de la historia, las cuales se van pegando
en una pizarra rectangular con iman

c) Memoria Visual Inmediata. Se evalla en este subtests la habilidad para emplear estrategias
metacognitivas que le permitan realizar una tarea en forma eficiente como visualizacidn,
agrupamiento, basqueda, existencia de autorrepeticion elaborativa mientras el objeto esta presente.

La puntuacion incluye la evidencia del conocimiento de la necesidad para aplicar estrategias de
memoria y el nimero de items recordado (Lidz, 2000).

En la fase de pre test se presentan al nifio/a dibujos de animales y de medios de transporte que luego
debe recordar sin ver las figuras. En la fase de post test se presentan otra categoria de dibujos que
en este caso son dibujos de frutas.

Finalizado este subtest, se realiza la prueba de Recuerdo Demorado de la Memoria Auditiva. Esta
consiste en el recuerdo de la historia gque se le conto en la prueba anterior.
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d. Realizacion de Patrones Secuenciales (series). Con este subtest se evalta habilidades que tiene
el nifio para completar una secuencia de patrones, como por ejemplo la conciencia de
direccionalidad de izquierda a derecha, y la necesidad de continuar la secuencia hasta su conclusion
entre otras habilidades.

La puntuacion incluye la habilidad que tiene el nifio para justificar su respuesta (Lidz, 2000).

En este sub test, se le pide al nifio/a que realice series, es decir, que complete un modelo secuencial
repetitivo.

Subtests adicionales o complementarios:

a. Tomar la Perspectiva. Este subtest, evalla la capacidad para comprender y distinguirse entre
comunicacion verbal del otro, tomar en cuenta su punto de vista y comportarse haciendo
conciencia de la presencia del otro.

La puntuacién enfatiza la habilidad para compartir su forma de pensar con otra persona (Lidz,
2000).

En este sub test se le pide al nifio/a que asuma el papel del maestro y ensefie a dibujar un nifio o una
nifia.

En la intervencion se le proporcionar un modelo sobre lo qué tiene que decir para influir la
actuacion del otro usando para ello el dibujo de un gato. En el post tes se utiliza el dibujo de un
0s0.

b. Planificacion Verbal. En este subtest se observa la capacidad de comunicacion de un plan
estratégico para la realizacién de una actividad conocida por el nifio como es “lavarse las manos”, y
cémo logra seguir los pasos requeridos y necesarios para realizar la secuencia correcta.

La puntuacion enfatiza el conocimiento que tiene el nifio de multiples pasos secuenciales para
lograr su meta (Lidz, 2000).

En este sub test, se le pide al nifio/a que realice un plan, en este caso (versidn espafiola) se le pide
gue indique qué tiene gque hacer para lavarse las manos.

En la intervencion se dicen los pasos de una secuencia planeada, usando las palabras precisas que
se considera que se utilizan a la realizacion de un plan.

7.2. Escala de Observacion Conducutal (BORS) de la ACFS.

La ACFS, incluye la Escala de Observacion Conductual (Behavior Observation Rating Scale,
BORS), donde a partir de 7 pardmetros el evaluador/examinador recoge informacion acerca de la
conducta del nifio tanto en la fase de pre-test como de mediacion. Las dimensiones de evaluacion
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son: autorregulacion,  persistencia, tolerancia a la frustracion, flexibilidad, motivacion,
interactividad y receptividad.(Calero, Robles, Marquez y de la Osa, 2009; Lidz y Jepsen 2000).

La BORS describe los aspectos cualitativos de la interaccion que tiene el nifio con los materiales y
con el asesor durante la administraciéon de cada sub-escala de la ACFS (Aranov, 1999; Lidz, 2000).
La evaluacion refleja el punto en el cual el nifio se esta desarrollando hacia un estudiante pensativo,
con capacidad de reflexién y metacognicién (Lidz, 2000).

Componentes de laBORS :

Los componentes de la Escala de Observacion de conducta de la ACFS son las que se lista a
continuacion (Lidz, 2005):

a.Autorregulacion. Evalla la capacidad del nifio para controlar la atencién e inhibir la respuesta
impulsiva. Mide si el nifio mantiene su atencién sobre la tarea que debe realizar y se abstiene de la
interaccién impulsiva con el material. Evalla si el nifio demuestra auto-supervision, y ajusta la
tarea; y si realiza un acercamiento sistematico, y si sus conductas son planeadas. Observa la
capacidad del nifio para establecer conductas prerrequisitas para cumplir con las exigencias de la
tarea. En el contexto académico, incluye el planteamiento de metas para incrementar el
conocimiento, considerando estrategias para lograr dichas metas sin perder tiempo o energia (Lidz y
Jepsen, 2000, 2003).

b. Persistencia.  Se refiere a la capacidad del nifio para trabajar hasta concluir con la tarea
independientemente del éxito. Mide si el nifio completa las tareas sin buscar terminarlas
prematuramente (Lidz, 2000). Evalua si el nifio mantiene el esfuerzo para obtener la solucion de un
problema, vy si las contestaciones que realiza estan relacionadas a la tarea.

c. Tolerancia a la frustracion. Evalla su capacidad para continuar trabajando a pesar de sus
experiencias de frustracion, es decir si continla trabajando sin dedicarse a otras tareas, pide
colaboracién cuando necesita, y es capaz de evaluar la dificultad pero sin interrumpir la tarea. Si el
nifio se frustra, se lo tranquiliza y se lo vuelve a dirigir hacia la tarea (Lidz, 2000).

d. Flexibilidad. Permite darnos cuenta sobre las soluciones y alternativas que emplea para
enfrentar una tarea, a partir de los acercamientos al problema, busqueda de informacién y ausencia
de conductas no vinculadas. Mide si el nifio vuelve a repetir la tarea que no fue exitosa o efectiva, 0
si voluntariamente desarrolla aproximaciones alternas a la tarea (Lidz, 2000).

e. Motivacion. Se refiere al interés y entusiasmo a la solucién a las tareas o materiales, buscando
diversas soluciones para resolver el problema. EvalUa si intenta usar la informacion para resolver
el problema. Mide si el nifio demuestra una reaccion de entusiasmo hacia el material y a la tarea; y
si participa activamente para encontrar las soluciones (Lidz, 2000).

f. Interactividad. Evalla su capacidad para recibir al mediador cuando requiera, si el nifio esta
abierto a la intervencién del mediador. Mide si el nifio se ajusta a una conversacién tomando
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turnos con otra persona con cierto grado de elaboracion. La competencia social en ambientes
escolares implica un ajuste exitoso a la escuela, participacion en procesos académicos, y
compromiso al aprendizaje (Lidz, 2000).

g. Receptividad. Observa si esta abierto a la intervencién del mediador. Si el nifio atiende a las
instrucciones dadas cuando el mediador interviene para proporcionar la informacion requerida o
adicional. Mide si el nifio es un estudiante dispuesto y abierto al aprendizaje y a la
retroalimentacion (input) del asesor, padre o terapeuta (Lidz, 2000).

Al igual que otros estudios en relacion a la escala BORS, se encontr6 una interaccion considerable
entre los componentes de la escala. Por ejemplo, existe una correlacion entre la persistencia,
tolerancia a la frustracion y motivacion, coincidiendo con otros estudios realizados (Aranov, 1999).
Asimismo, existe estabilidad y correlacién de la evaluacion cuando dos personas observaron la
conducta de un nifio en un mismo ambiente, o en diferentes situaciones académicas (Aranov, 1999).

La evaluacion que implica para realizar la BORS es wvulnerable al prejuicio del
examinador/evaluador, aun si existe orientacion para minimizarlo (Aranov, 1999).

La mayoria de los procedimientos estandarizados dan una lista de verificacion o escala de
evaluacion para que el examinador/evaluador registre el comportamiento interactivo del nifio
durante la administracién del procedimiento (Aranov, 1999).

7.3. Puntuaciones.

La escala ACFS emplea la metodologia de pretest-entrenamiento-postest y obtiene la puntuacion
directa en el pretest y postest y luego la ganancia o transferencia.

La puntuacion maxima que puede obtener el nifio en cada una de las pruebas es la siguiente: En el
subtest de Clasificacion, 12 puntos; en el subtest de Memoria Auditiva Inmediata, 17 puntos; en el
subtest de Memoria Visual inmediata, 13 puntos; en realizacion de patrones, 18 puntos; en el
subtest de Asumir la Perspectiva, 16 puntos; y el subtest de Planificacion Verbal, 15 puntos.

7.4. Fiabilidad y Validez.

Durante los ultimos afios se han realizado numerosos estudios con diversas poblaciones procedentes
de distintos paises en variedad de niveles socio-econémicos y étnicos, para comprobar la fiabilidad
y validez de esta escala por lo que se considera que ha sido ampliamente demostrada.

El primer estudio sobre la escala ACFS la realizé Lidz (1992), con 30 nifios en edad preescolar
con un desarrollo normal, utiliz6 como estrategia de investigacion el pre test y el postest para ver
si existian ganancias. Los resultados mostraron que si existian ganancias significativas en los
subtestS de Clasificacion, Memoria Auditiva y Visual (Vasta, Haith, y Miller, 2001).
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Varios estudios documentan la confiabilidad y validez de la escala, a partir de la investigacion
sobre la validez de constructo. Lidz y Gindis (2003), demostraron la existencia de ganancias
significativas de la fase del pretest a la fase del postest. Bensousan (2002) realiz6 el estudio en
nifios que presentaban un desarrollo normal; Brooks (1997) con nifios con trastorno en el desarrollo;
Shurin (1998) con nifios con trastorno en el desarrollo; Lidz (1997), en nifios con dificultades en el
aprendizaje; y MacDonald (2006), con una poblacion de nifios holandeses.

Bensoussan (2002) apunt6 a demostrar, la confiabilidad y validez de tres sub-escalas de la ACFS:
Toma de Perspectiva, Planificacion Verbal y Memoria Auditiva Inmediata, Los resultados del
estudio indican que nifios expuestos a la mediacién obtuvieron ganancias altamente significativas.

Brooks (1997), estudio la fiabilidad del subtest de Clasificacion de la escala. La investigacién la
realizé con 22 preescolares que fueron seleccionados aquellos que tenian trastorno en el desarrollo.
11 de los nifios recibieron el tratamiento de la mediacidn, y los otros 11 no recibieron ningun tipo
de inertervencion. Los resultados mostraron que los nifios que recibieron mediacion
incrementaron su nivel de respuesta por encima del grupo control.

Shurin (1998), realiz6 una investigacion de fiabilidad de la Escala de Observacion Conductual con
nifios con trastorno en el desarrollo. Los resultados muestran mayores cambios en las dimensiones
de flexibilidad y persistencia en la fase de postest de la escala ACFS

Lidz (1997), examind la habilidad de la ACFS para discriminar entre grupos. Trabajé con dos
grupos de 11 nifios cada uno, de los cuales un grupo presentaba dificultades de aprendizaje.
Concluy6 que la escala permite diferenciar niveles de funcionamiento de los nifios

MacDonald (2006) (citado en Robles, 2007), investigd en 50 nifios de una poblacion australiana en
edad pre-escolar, con desarrollo normal y retraso en el desarrollo. El objetivo era mostrar la validez
de constructo y concurrente, la fiabilidad de la Escala ACFS y la fiabilidad de la Escala de
Observacién de Conducta. Los resultados muestran ganancias significativas. Las puntuaciones
post test de los nifios con retraso superaban a las puntuaciones pretest de los nifios con desarrollo
normal en todos los subtestS. Muestra gque existe una correlacion moderada (0,56) entre las
puntuaciones post test totales de la escala y el Wescheler Preschool and Primary Scale of
Intelligencia (3ra. Edicién) en el caso de los nifios con retraso en su desarrollo, pero no existian
relaciones cuando se trata de las puntuaciones pretest para ninguno de los grupos. EI coeficiente
alfa de Cronbach para las puntuaciones pretest de la ACFS era de 0,63. EI coeficiente alfa de
Cronbach para la Escala de Observacion de Conducta eRAs de 0,96 en la fase pretest y de 0,95 para
la mediacion.

Es importante considerar que existe estabilidad y correlacion de la evaluacion cuando dos personas
observaron la conducta de un nifio en un mismo ambiente, o en diferentes situaciones académicas
como se recomienda en la administracion de la misma (Aranov, 1999).

Otra de las investigaciones realizada por Lidz y Gindis (2003), evidencian que las ganancias
registradas en la fase del postest se debian a la mediacién o intervencion del adulto y no a otros
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factores. Asimismo Malowitsky (2001) y Bensousan (2002)  demuestra que solo los nifios que
recibieron la mediacion presentan ganancias significativas frente a aquellos nifios que no la
recibieron (grupo control)

Malowitsky (2001) trabajo en 30 nifios con las sub-escalas Memoria Visual Inmediata y Ejecucion
de Patrones, obteniendo resultados positivos para su confiabilidad y validez. Demostré que nifios
con un desarrollo normal del preescolar y de alto funcionamiento se benefician de la mediacion,
demostrando por ganancias en su rendimiento en el pos-test.

Sobre la fiabilidad y validez de la Escala de Observacion Conductual (BORS), Aranov (1999)
observar nifios con dificultades de aprendizaje; Shurin (1998) con otro grupo; y Lidz (2004).

Aranov (1999) observd que existe una correlacion positiva y significativa entre la escala y las
puntuaciones asignadas por los profesores y observadores cualificados sobre el comportamiento
general del nifo.

El alfa de Cronbach para la escala de observacion conductual (BORS) es de 0.77 con la puntuacion
obtenida por los observadores (investigadores) y de 0.81 para los terapeutas del lenguaje que
participaron en la observacion.

Shurin (1998), demostr6 la relacidon que existe entre la conducta del nifio en la fase de mediacién y
los resultados de los subtests en el postest , especialmente en las dimensiones de Flexibilidad y
Persistencia.

Los resultados de Lidz (2004) quien investigdb en una poblacion muestra que la Escala de
Observacién de Conducta al igual que la ACFS presentan relaciones significativas y positivas con
la mayoria de los subtests.

Los estudios de correlaciones con otras pruebas también muestran la existencia de una correlacion
positiva significativa entre puntuaciones. Takit (2000), investigd con 15 nifios en edad pre-escolar
con necesidades educativas especiales. Administr6 dos escalas: la ACFS y el Revised
Intgernational Perfomance Test.

Lidz y Van der Aalswoort (2005) encontraron diferencias significativas en la puntuacion de los
subtestS de Clasificacion, Memoria Auditiva y Ejecucion de Patrones, en una investigacion
realizada con 29 nifios holandeses comprendidos entre 5 y 6 afios con un desarrollo normal.
Mostraron que existe correlacion entre los subtestS de la escala y testS estandarizados de lenguaje
y matematicas. La puntuacion pretest del subtest de Clasificacion (0,55), el post test del subtest de
Memoria Auditva (0,35), y el post test del subtest de Ejecucién de Patrones (0,43) mostraron
correlaciones significativas con el test de matematicas. Las puntuaciones pretest y post test del
subtest de Clasificacion (0,57; 0,37), las puntuaciones post test del subtest de Memoria Auditiva
(0,35), y post test del subtest de Ejecucion de Patrones (0,44) mostraron correlaciones
estadisticamente significativas con el test de lenguaje (Citado en Robles, 2007)
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Jiménez (2006). Realiz6 una investigacion con 65 nifios espafioles en edad preescolar y de
desarrollo normal donde pudo comprobar que la fase de mediacion produce ganancias significativas
para todos los subtestS de la escala ACFS. El objetivo de la investigacion era la Validez de
constructo y la validez concurrente.

En la validez concurrente, encuentra correlaciones positivas significativas entre el subtest de
Matrices del K-BIT de Kaufman, y los subtestS de la ACFS Clasificacion y Ejecucion de Patrones,
también entre el subtest de Memoria Auditiva de la ACFS y las pruebas de Memoria Auditiva del
subtest de Digitos del WISC-R y de Memoria de Trabajo de la tarea de series numéricas de Oakhill,
Yuill y Parkin (1986), y las medidas del subtest de Memoria Visual de la ACFS vy la prueba de
Memoria Icénica del test de CUMANIN (Cuestionario de Madurez Neuropsicoldgica Infantil de
Portellano Pérez, Mateos y Martinez Arias, 2002). La fiabilidad de la Escala de Observacién de
Conducta También se demuestra pues encuentra que existen correlaciones significativas entre las
puntuaciones registrada en ésta, en pretest y mediacion.

Se puede ver en todas estas pruebas que existen consistencia en los resultados por lo tanto existe
validez y fiabilidad de la ACFS en cada uno de sus subtests (Bensoussan, 2002).

7.5. Utilidad de la ACES

Todas las investigaciones realizadas hasta la fecha reportan que la escala ACFS es un buen
instrumento para la evaluacion del desarrollo cognitivo del nifio en edad preescolar, capaz de
detectar las habilidades cognitivas necesarias para el rendimiento 6ptimo.

Se destaca por su valor predictivo ya que la metodologia que emplea pretest mediacion-postest asi
lo permite.

Al igual que otros estudios en relacion a la escala BORS, se encontr6 una interaccion considerable
entre los componentes de la escala. Por ejemplo, existe una correlacion entre la persistencia,
tolerancia a la frustracion y motivacién, coincidiendo con otros estudios realizados (Aranov, 1999).

La mediacion se muestra efectiva, produciendo mejoras significativas en preescolares en diferentes
situaciones. Mientras menor el nivel de rendimiento cognitivo, resulta efectivo la mediacién para
modificar el rendimiento del nifio (Tzuriel, 2000a), y de gran beneficio para nifios en una posicion
deficitaria (Robles, 2007); retraso mental (Gonzales, 2001), nifios sordos (Lidz, 2004).

Obviamente, es necesario administrar la ACFS de un modo en que la comunicacion sea familiar
para el nifio (e.g., idioma, lenguaje de sefias) (Lidz, 2004).

El proyecto desarrollo por Robles y dirigido por Calero, muestra perfiles cognitivos y actitudinales
diferentes para nifios con retraso intelectual por causas no especificas que para nifios Down, hecho
relevante a la hora de orientar las intervenciones a largo plazo para unos y otros nifios. Con lo que
se puede afirmar que la escala ACFS es un instrumento adecuado para su uso en la poblacion
preescolar espafiola con Sindrome de Down, tal y como prometian sus autores para los sujetos con
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Necesidades Educativas Especiales en general. Por lo tanto cuentan con una herramienta que
permite evaluar a una poblacion de personas con Sindrome de Down y, por otra parte, la poblacion
infantil.



CAPITULO V
INVESTIGACION
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INVESTIGACION

1. Planteamiento de la Investigacion

En esta investigacion se pretende conocer como responden los nifios quienes asisten al pre-escolar
en diferentes unidades educativas a la Escala ACFS (Application of Cognitive Functions Sacale)
de C. S. Lidz y R. H. Jepsen (2000, 2003).

Los grupos poblacionales son distintos, por lo que se quiere hacer un estudio comparativo entre los
mismos. Esta investigacion por sus caracteristicas, es de tipo transcultural. Los grupos de
comparacion corresponden a dos paises, que son Espafia y Bolivia. En Bolivia participan nifios que
asisten a establecimientos privados y nifios que asisten a establecimientos publicos.

Son varios los puntos que marcan la relevancia de este estudio, uno de ellos es el aporte a la
investigacion del Potencial de Aprendizaje utilizando la prueba ya mencionada a partir del analisis
de comparacién entre muestras.

Otro aspecto de importancia es que también participan los padres a través de las respuestas dadas
por cada uno de ellos a la Escala de Comportamientos para Madres y Padres con Nifios Pequefios —
Forma Breve (ECMP-FB) de Solis-Camara y Fox (2002)

También las Maestras de los nifios tienen su participacién en esta investigacion, a partir de su
evaluacion del rendimiento de cada nifio.

Al aplicar la escala ACFS a nifios de estos grupos de estudio, hemos podido darnos cuenta de que
Bolivia cuenta ahora con un recurso evaluativo que nos permitira analizar de las caracteristicas que
favorecen el aprendizaje en el ambito académico y que puede optimizar la ensefianza del curriculo
educativo de los nifios, independientemente del grupo al que pertenecen.

El andlisis estadistico de los datos seran enriquecidos por las observaciones Y el andlisis de corte
transcultural.

2. Objetivos e Hip6tesis de trabajo

El objetivo que se plantea este trabajo ha sido realizar un estudio transcultural de las habilidades,
actitudes y potencial de aprendizaje - en su relacion con el curriculo educativo y con las pautas de
crianza- en una poblacion en educacidn infantil de Espafa y Bolivia

Este objetivo general, se operacionaliza en los siguientes objetivos especificos:

1. Analizar si existen diferencias de partida entre los tres grupos evaluados en nivel de
inteligencia medida por el K-bit
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Hipotesis 1.1 No existirdn diferencias significativas entre grupos en las puntuaciones
obtenidas en el K-bit, tanto la total como las de vocabulario y matrices

2. Establecer si existen diferencias en la ejecucion de partida entre los nifios espafioles, nifios
bolivianos de colegios particulares, y nifios bolivianos de escuelas fiscales, en las
habilidades relacionadas con el curriculum educativo infantil, esto es, en la puntuacion
obtenida en la fase de pretest de la escala ACFS

Hipotesis 2.1. Existiran diferencias significativas en las puntuaciones del pretest de todos
los subtests de la ACFS entre los tres grupos

3. Establecer el beneficio de la fase de mediacion (que forma parte de la ACFS) en los tres
grupos de nifios.

Hipétesis 3.1. La fase de intervencion y/o mediacion, producird mejoras significativas en
los diferentes grupos de nifios, con progresos en la puntuacion de la fase de
postest.

Hipétesis 3.2. Las mejoras seran significativamente mayores para los todos los subtestS de

la ACFS en los nifios del grupo de Espafia, respecto a los nifios del grupo
Particular y a los nifios del grupo Fiscal.

Hipdtesis 3.3. Las mejoras serdn en general significativamente mayores para los todos los
subtests de la ACFS en los nifios del area Particular respecto a la Fiscal.

4. Examinar el comportamiento en la situacién de aprendizaje que tienen los nifios de los tres
grupos evaluados mediante la Escala de Observacién de Conducta de la ACFS.

Hipdtesis 4.1. Existiran diferencias significativas entre los tres grupos en la situacion
pretest, en los diferentes componentes conductuales medidos en la Escala
de Observacion de Conducta.

Hipdtesis 4.2. Entre la situacion pretest y la de mediacion se producirdn un incremento
significativo en la puntuacion asignada a los diferentes comportamientos
evaluados por la Escala de Observacion de Conducta, en todos los grupos.

5. Determinar si existen diferencias entre las expectativas y las préacticas disciplinarias y de
crianza de padres de familia entre los grupos Particular y Fiscal bolivianos

Hipdtesis 5.1. Apareceran diferencias significativas en las puntuaciones obtenidas en las
diferentes pautas de crianza evaluadas de la ECMP-FB entre los sujetos de
los grupos Particular y Fiscal bolivianos.

6. Establecer si existe correlacion entre las subescalas de la escala ECMP-FB, y el
rendimiento diferencial en la escala ACFS para los nifios bolivianos.
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Hipotesis 6.1. Apareceran correlaciones significativas entre las puntuaciones obtenidas en
los pretests de los diferentes subtests de la escala ACFS y las diferentes
medidas de pautas de crianza evaluadas por la escala ECMP-FB para el
grupo fiscal y grupo particular.

7. Establecer si existe un rendimiento diferencial entre los nifios bolivianos de ambos grupos
segun las respuestas dadas por las maestras.

Hipotesis 7.1. Existiran diferencias significativas en las puntuaciones de partida del
Cuestionario de Profesores entre los dos grupos de sujetos (Particular y
Fiscal).

8. Detectar si existe correlacion significativa entre las respuestas de las Maestras en el
Cuestionario y la ejecucion de partida

Hipotesis 8.1. Existiran correlaciones significativas entre las puntuaciones de partida
obtenidas en el pretest de los diferentes subtests de la escala ACFS con las
puntuaciones de las Maestras.

3. Participantes.

En esta investigacion participaron un total de 270 nifios de educacion infantil de edades entre 4 y 6
afios, todos ellos asistentes a diferentes establecimientos educativos, divididos en dos grupos. El
primer grupo formado por 90 nifios espafioles, el segundo grupo por 180 nifios bolivianos
estratificados por tipo de administraciones: establecimientos privados (E.P.), y establecimientos
fiscales (E.F.) (90 nifios en cada grupo).

Los nifios bolivianos seleccionados pertenecen a diferentes establecimientos de 1ra, 2da y 3ra
seccion del pre-escolar, de la ciudad de La Paz, distribuidos geograficamente en la Zona Sur y Zona
Norte, con un nivel socio-econémico diferente entre los grupos.

Los criterios de seleccién fueron: Ausencia de déficits sensoriales o diversos trastornos,
rendimiento académico dentro de la media esperada para el grado, reportes de los profesores sin
dificultades cognitivas para el aprendizaje, con una asistencia regular a los centros educativos, y
que se encuentren en el rango de edad entre los 4 y 6 afios.

Cada uno de los grupos esta formado por hombres y mujeres en porcentajes iguales.
Con relacion a los nifios espafioles se trata de un grupo homogéneo que viven en la ciudad de

Granada y que asisten regularmente a centros publicos de educacidn infantil, seleccionados con los
mismos criterios de seleccion que los nifios bolivianos
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Caracterizan la muestra de los nifios bolivianos de establecimientos privados: padres en su mayoria
con un nivel de instruccion superior, pertenecen a una clase socio-cultural media y media-alta,
cuentan con mejores recursos econdmicos que los padres de establecimientos fiscal, pagan en
general una mensualidad alta, y el establecimiento educativo cuenta con todas las comodidades en
el aula y fuera de ella.

La muestra de los nifios de establecimientos fiscales, en general pertenecen a una clase socio-
econdémica media-baja, y baja, en su mayoria los padres tienen un nivel de instruccion bajo; unos
son analfabetos, otros alcanzaron el nivel primario, y muy pocos el secundario y superior. Pagan
una mensualidad minima al establecimiento donde asisten sus hijos. La mayoria de los padres son
comerciantes, artesanos, técnicos medios, albafiiles, obreros, y trabajadoras del hogar. Muchos de
ellos son inmigrantes del Altiplano y del Oriente boliviano.

La muestra de nifios espafioles posee una amplia variabilidad en niveles educativos y profesionales
de los padres, aunque en general podemos decir que pertenecen a una clase media.

4. Ambiente

El lugar donde se desarroll6 la investigacion fue en una sala asignada por cada establecimiento
educativo donde el nifio pasa clases; lo suficientemente amplia como para poner una mesa pequefia,
sillas, y todo el material de evaluacién, y que cumpla con las caracteristicas experimentales
necesarias como son: temperatura adecuada, iluminacién y ventilacion

5. Instrumentos
Los instrumentos utilizados para la evaluacion han sido:
a) Escala de Aplicacion de Funciones Cognitivas: ACFS de Lidz y Jepsen (2000, 2003).

La Escala de Funciones Cognitivas (ACFS), de Lidz y Jepsen (2000), y traducida y adaptada por
Calero, Robles, Méarquez y de la Osa (2009), es un procedimiento de evaluacion de los procesos y
potencial de aprendizaje basado en el curriculo educativo disefiado especificamente para nifios de
edades comprendidas entre 3 y 6 afios de edad o mayores. Explora funciones basicas necesarias para
un Optimo rendimiento. Las tareas que componen esta escala son: clasificacion, memoria auditiva y
visual, secuencia de patrones, planificacion verbal y asuncion de perspectiva.

El procedimiento permite relacionar el desarrollo de las funciones cognitivas del nifio con los
contenidos curriculares de la ensefianza preescolar en el establecimiento donde estudia y al mismo
tiempo da datos sobre las habilidades con las que cuenta para el aprendizaje.

La forma de administracion es pretest- intervencion-postest. Las fases de pretest y de postest son
estandarizadas, pero, la fase de intervencidn es semiestructurada y esto hace posible adaptar la
mediacion a las necesidades del nifio, y también a las diferentes culturas y situaciones en las que se
encuentra.
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Esta escala ha sido ampliamente descrita en apartados anteriores.

b) Escala de Observacion Conductual (Behavior Observation Rating Scale, BORS).

Esta escala permite evaluar la conducta que muestra el nifio mientras realiza las tareas de la ACFS a
partir de las siguientes dimensiones: Autorregulacion, Persistencia, Tolerancia a la Frustracion,
Flexibilidad, Motivacion, Interactividad y Receptividad, como se ha explicado mas arriba.

c) Test Breve de Inteligencia de Kaufman (K-BIT).

El K-BIT, es un test breve de inteligencia de rapida aplicacién y facil correccion. Tiene como
objetivo medir la inteligencia verbal y no verbal en nifios y nifias, adolescentes y personas adultas.

La prueba consta de dos subtests: vocabulario y matrices.

Vocabulario
Incluye dos partes, vocabulario expresivo (consta de 45 elementos) y definiciones (consta
de 37 elementos).

Matrices
Los 48 elementos que forman el subtest, estan construidos con dibujos y figuras abstractas,
lo que elimina la influencia cultural.

Sus coeficientes de fiabilidad varian segun el rango de edad. Los valores para VVocabulario varian
entre 0,76 y 0,95, con una media de 0,85. Los de Matrices oscilan entre 0,74 y 0,93, siendo su
media de 0,86. Para el CI Compuesto K-BIT la media de los coeficientes de fiabilidad en los
distintos grupos es de 0,90 y 0,98.

Las correlaciones del K-BIT y de las escalas de Wechsler (WISC-R y WAIS) en los tres rangos de
edad (4-6, 7-9, y 10-12) muestran correlaciones entre 0,58 y 0,69 (medio de 0,63) con la suma de
puntuaciones de Procesamiento mental del K-ABC y de 0,75 con el Subtest de Conocimientos. El
CI Compuesto del K-BIT tiene una correlacion de 0,80 con el CI global del WISC-R y de 0,75 con
el del WAS-R. Estas correlaciones apoyan la validez de constructo de los ClI Compuestos del K-
BIT.

El subtest de Vocabulario del K-BIT, una medida afin al Cl Verbal de Wechsler y a la Escala de
Conocimiento del K-ABC, muestran correlaciones de 0,78 con el Cl Verbal del WISC-R, de 0,60
con el CI Verbal del WAIS-R y de 0,77, como promedio con las puntuaciones tipicas de la Escala
de Conocimiento del K-ABC.
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El subtest de Matrices, que presenta tareas semejantes a las de las Escala Manipulativas de
Wechsler y al subtest de Procesamiento Mental del K-ABC tiene correlaciones de 0,50 con el
WISC-R, 0,52 con el WAIS-R y 0,56 con Procesamiento Mental Compuesto del K-ABC.

d) Escala de Comportamientos para Madres y Padres con Nifios Pequefios — Forma Breve (ECMP-
FB) de (Solis-Camara, Diaz Romero, Medina Cuevas y Barranco Jiménez, 2002).

La escala en su forma breve consta de 32 reactivos derivados empiricamente y con base en un
marco conceptual cognitivo-conductual que describen conductas de padres de familia con nifios de
1 a 5 afios de edad en tres sub escalas: expectativas, disciplina y crianza. La escala incluye
descripciones de los comportamientos de los padres, es decir de sus practicas con los nifios, cumple
con los estandares psicométricos y es especifica para padres de nifios pequefios. EIl porcentaje de
varianza explicada por los tres factores fue de 31.8. El coeficiente alfa total fue de 0.95. Estos
resultados indican que la estructura factorial y la consistencia interna de la ECMP son adecuadas.
(Solis-Camara y Diaz Romero, Medina Cuevas y Barranco-Jiménez, 2002 y 2005).

El cuestionario retne una serie de afirmaciones sobre cdmo educan ambos padres de familia a sus
hijos pequefios, determinando la frecuencia con la que se dan ciertos comportamiento en la
interaccién madre/padre-hijo. Por cada afirmacion hay cuatro opciones de respuesta. Incluye
instrucciones y un ejemplo de respuesta.

Las subescalas analizadas son las siguientes:

Expectativas.
Las expectativas que tienen las madres y los padres acerca del nivel de desarrollo de sus
hijos.

Disciplina.
Uno materno/paterno del castigo fisico y otras conductas verbales que pretenden la
reduccion de comportamientos problemas

Crianza.
Mide practicas promotoras del desarrollo y la salud

El cuestionario debe ser contestado por uno de los padres (madre o padre) con base en las pautas de
crianza gue han tenido con su hijo. Se recomienda, sin embargo, que en el cuestionario participen
ambos padres.

Los resultados permiten prevenir y/o intervenir en las practicas que pueden llevar al abuso y a la
negligencia de los padres de familia hacia sus hijos pequefios. Asimismo aprender a aplicar una
medida del comportamiento de las madres y los padres que tienen una base sélida en la literatura
profesional. Se podréa identificar las fortalezas y las necesidades de ambos padres, con el propoésito
de proveer la asistencia necesaria para apoyar las fortalezas y resolver las necesidades presentes.
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f) Informes de las Maestras sobre Rendimiento.

Los informes de las Maestras sobre Rendimiento sirvieron para conocer en forma cuantitativa y
cualitativa el rendimiento académico del nifio en relacion al programa curricular.

Son hojas divididas en seis casillas. Permiten evaluar las areas siguientes:

a)

b)

Desarrollo Socio-Afectivo: Se evalla los procesos de actualizacion del conocimiento
del entorno y de si mismo, que permiten la significacion y reconocimiento de conductas
afectivas en el propio sujeto y en los demas, con el fin de alcanzar una mejor adaptacion
en el medio. Involucra también el proceso de interiorizacién de las normas, para que
todas estas conductas afectivas se adecuen a las esperadas por el medio en el que esta
inserto (Papalia, 1997).

Habilidades Sociales: Comprende la capacidad de ejecutar la conducta de intercambio
con resultados favorables. Hace referencia a la manera correcta de comportarse o de
hablarle a los demas.

Lenguaje: Capacidad cognoscitiva y afectiva del nifio para comunicarse con los demas
empleando sus conocimientos linguisticos que posee.

Desarrollo Cognitivo: Evalla el desarrollo de la capacidad de pensar y razonar. Implica
memoria, atencion y concentracion y la creatividad del nifio.

Motricidad Fina: Comprende todas aquellas actividades del nifio que necesita de una
precision y un elevado nivel de coordinacion. Implica movimientos de mayor precision
gue son requeridos especialmente en tareas donde se utilizan de manera simultanea el
0jo, mano, dedos como por ejemplo: rasgar, cortar, pintar, colorear, enhebrar, escribir,
etc.

Motricidad Gruesa: Hace referencia a los movimientos amplios como rodar, saltar,
caminar, correr, etc.

En la parte inferior de la hoja se encuentra el puntaje para evaluar al alumno, donde 1 corresponde
a Malo, 2 a Regular, 3 a Bueno, 4 a Muy Bueno y 5 a Excelente.

6. Procedimiento.

El trabajo realizado siguié las siguientes fases:

Fase I. Se recogio el Informe de los Profesores de los distintos establecimientos educativos quienes
realizaron la seleccion de los nifios tomando en cuenta las caracteristicas dadas para la
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investigacion. Luego se realizé una seleccion al azar hasta completar el total de sujetos requerido
para cada grupo.

Fase Il. Se tuvo una entrevista personal con cada uno de los padres de los nifios seleccionados,
quienes dieron una autorizacion por escrito para la participacion de sus hijos. En esta entrevista se
llenaron los datos necesarios para la “Hoja Personal” de los participantes. Posteriormente Ilenaron
el cuestionario de la “Escala de Comportamiento para Madres y Padres con Nifios Pequefios-Forma
Breve (ECMP-FB).

Fase I11. Se aplicd el pre-test de la Escala de ACFS, en forma individual, en una hora de duracién
aproximadamente, con un descanso de 10 minutos en la mitad de la prueba.

Fase IV. Se aplico la segunda parte de la Escala de ACFS, en un tiempo aproximado de 60
minutos.

Fase V. En esta fase se administro al nifio la prueba de K-BIT en un tiempo de duracién entre 20 a
40 minutos.

7. Disefio y Andlisis Estadistico

Se ha utilizado un disefio correlacional descriptivo con tres grupos equivalentes de muestreo
incidental.

El enfoque es cuantitativo, ya que se utiliza la recoleccion y el anélisis de datos para contestar
preguntas y probar hipétesis establecidas previamente, y confia en la medicion numérica, el conteo
y el uso de estadistica para establecer con exactitud patrones de comportamiento de la poblacion
seleccionada. Asimismo pretende medir con precision las variables del estudio. Este enfoque brinda
una gran posibilidad de réplica y facilita la comparacion entre estudios similares como es la
investigacion transcultural (Sampieri, Ferndndez y Baptista, 2003).

Es asimismo un estudio descriptivo, ya que el propdsito de la investigacion ha sido especificar las
propiedades y las caracteristicas importantes de cada uno de los grupos sometidos al analisis
(Danhke, 1989)

La VI ha sido el pais y el centro educativo de la que se ha hecho una seleccion de tres grupos:
espafiol, boliviano-privado, boliviano-publico.

Las VD fueron las puntuaciones obtenidas en la fases de pretest, postest de la evaluacion y la
puntuacion de ganancias en todos los subtests que componen la escala ACFS: Clasificacion,
Memoria Auditiva y Visual, Secuencia de Patrones, Perspectiva y Planificacion Verbal, y la
BORS: Autorregulacién, Persistencia, Tolerancia a la Frustracion, Flexibilidad, Motivacion e
Interaccion, las media de inteligencia (K-BIT), el Rendimiento Académico y las Pautas de Crianza.
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Para comprobar la hipdtesis 1, se establecieron diferencias de medias entre los grupos de estudio,
Espafia, Particular y Fiscal, mediante ANOVA para las puntuaciones de K-BIT y sus componentes
de Matrices y Vocabulario, verificada la diferencia se efecttio pruebas de comparaciones multiples
con el estadistico de Dunnett al existir heterogeneidad entre las varianzas.

Para la hipétesis 2, también se realiz6 un ANOVA, en este caso la comparacion de las medias -
para los grupos Espafa, Particular y Fiscal-, de las puntuaciones en situacion de pretest de los
subtest de la ACFS.

Para la hipotesis 3, también se hizo el ANOVA mediante el modelo lineal general para pruebas
repetidas, donde se consideran las diferencias intrasujetos, en este caso se comparan las medias de
los grupos Particular, Fiscal y Espafia en la fase prestest (antes de mediacion) con las medias de
los grupos Particular, Fiscal y Espafia en la fase de postest palas pas puntuaciones de los diferentes
subtests de la ACFS. También se ha calculado el tamafio del efecto con el d-Cohen.

Para la hip6tesis 4, también se hizo el ANOVA del Modelo Lineal General para medidas repetidas,
en este caso se comparan las medias de los grupos Particular, Fiscal y Espafia en la fase de
mediacién con las medias de los grupos Particular, Fiscal y Espafia en la fase de postest para las
puntuaciones de las variables cevaluadas por la BORS. Para realizar las comparaciones multiples
se utilizo la prueba de Dunnett ya que se asumen gue las varianzas no son homogéneas

Para la hipétesis 5, se hizo un ANOVA, para determinar la existencia de diferencias significativas
comparando las medias de las subescalas de la ECMP-FB, para los grupos Particular y Fiscal entre
ambos grupos bolivianos).

Para la hipdtesis 6 se utilizé el Coeficiente de Correlacion de Pearson, asi de esta manera medir la
relacién entre las puntuaciones obtenidas en los constructos de la escala ECMP-FB y el rendimiento
en la escala ACFS.

Para la hip6tesis 7 se hizo un ANOVA para determinar la existencia de diferencias significativas
entre la medias de las puntuaciones de partida del cuestionario de Maestras entre los grupos
Particular y Fiscal

Para la hipGtesis 8 se utilizd el Coeficiente de Correlacién de Pearson con el fin de medir el grado
de relacion entre los grupos (Particular y Fiscal) a partir de las variables obtenidas a partir del
cuestionario para maestras

Todos los célculos y andlisis de datos se han realizado utilizando el paquete estadistico SPSS 12.0
para Windows.



105

8. Resultados.

La muestra esté dividida en tres grupos que pertenecen a Espafia, grupo Particular y grupo Fiscal de
Bolivia. Las edades oscilan entre los 4 y 6 afios para todos los grupos, no existiendo diferencias
significativas en cuanto a la media de edad entre los grupos F(2;266)=27,799 p< 0,01. (En la tabla
5 se refleja la edad promedio en meses de los nifios para los distintos grupos de estudio y para el
total de nifios).

Media d.t.
Fiscal 64,39 8,328
Particular 64,7 10,236
Espafia 61,34 7,225
Total 63,27 8,66

Tabla 5. Promedio global de los nifios de los grupos de Espafia, Fiscal y Particular

El Objetivo 1, pretendia examinar los puntajes que obtuvieron los nifios de los tres grupos
evaluados en la prueba de inteligencia K-BIT.

Se puede observar en la fig. 1, y en la tabla 6, que la media obtenida por el grupo fiscal ha sido
menor que la de los otros dos grupos, donde el grupo Espafia es el que tiene mayor promedio en el
Cl Compuesto del K-BIT en relacion a los grupos Particular y Fiscal de Bolivia. Las diferencias
son significativas F(2;267)=25.68 p<0.01
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Fiscal Particular Espafia

Fig. 1. Puntuaciones medias del CI compuesto del K-BIT para cada uno de los grupos: Espafia,
Particular vy Fiscal
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Grupos de estudio Media d.t.
Fiscal 99,33 9,627
Particular 105,44 10,028
Espafia 110,94 12,781

Tabla 6. Puntuaciones medias y desviaciones tipicas del ClI Compuesto del K-BIT para cada uno de los
grupos: Espafia, Particular y Fiscal

Efectuada la prueba de Dunnett de comparacion multiple se encuentra que los tres grupos difieren
significativamente entre ellos. Para Espafia y Particular Bolivia la diferencia en 5,50 con una
p<0.05. Para Espafia y Fiscal Bolivia la diferencia es 11,61 con p<0,05 y para Particular Bolivia y
Fiscal Bolivia 6,11 y p<0,05.

Los componentes del CI compuesto del K-BIT, Vocabulario y el componente de Matrices son
analizados a continuacion.

Se encuentra que existe diferencia significativa entre grupos para las medias del componente de
vocabulario F (2,267)=25,657 p<0,01.
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Fig. 2. Puntuaciones medias del componente vocabulario del K-BIT para cada uno de

los grupos: Espafia, Particular y Fiscal

Efectuada la prueba Dunnett de comparaciones multiples entre los tres grupos de estudio se
encuentra que existe diferencia significativa entre ellos, para Espafia y Particular Bolivia la
diferencia es 5,99 con una p<0.05; para Espafia y Fiscal Bolivia la diferencia es 11,78 con p<0,05 y
para Particular Bolivia y Fiscal Bolivia 5,79 y p<0,05.



Grupos de estudio Media Desuv. tip.
Fiscal 98,57 11,161
Particular 104,36 9,899
Espafia 110,34 11,934

Tabla 7. Puntuaciones medias y desviaciones tipicas en el subtest de Vocabulario del K-BIT

para cada uno de los grupos: Espafia, Particular y Fiscal
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En cuanto al componente Matrices se encuentra que también existen diferencia significativa entre

grupos para las medias F(2,267)=11,657 p<0,01.
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Fig 3. Puntuaciones medias del componente matnces del K-BIT
para cadauno de los grupos: Fiscal, Particular y Espafia

El anélisis de comparaciones multiples de Dunnett muestra que el grupo de alumnos de Fiscal
difiere tanto del Particular en 4.94 (con p<0.05), como de Espafia en 8.50 (con p< 0.05), mientras

que Particular y Espafa no difieren significativamente
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Grupos de estudio Media Desuv. tip.
Fiscal 104,21 9,593
Particular 109,16 11,477
Espafia 112,71 14,083

Tabla 8. Puntuaciones medias y desviaciones tipicas en el subtest de Matrices del K-BIT para cada
uno de los grupos: Espafia, Particular y Fiscal

Por lo que la Hipotesis 1, se rechaza parcialmente ya que existen diferencias significativas en las
puntuaciones obtenidas en el K-Bit entre los tres grupos, para el total y vocabulario pero no para
Matrices.

El objetivo 2, pretendia analizar los puntajes obtenidos en la ejecucion de partida entre los nifios
pertenecientes a los diferentes grupos (Espafia, Particular y Fiscal), esto es, la puntuacién obtenida
en la fase de pretest de la escala ACFS.

Como se habia establecido en la hipétesis 2.1 de este objetivo, se esperaba encontrar diferencias
significativas en las puntuaciones del pretest de todos los subtests de la ACFS entre los tres grupos.

Como muestra la tabla 9 el analisis ANOVA realizado entre los tres grupos, refleja que las
puntuaciones medias son  significativamente  diferentes, para el subtest Clasificacion
F(2;266)=50,596 p<0,01; Memoria Auditiva F(2;266)=22,4000 p< 0,01; Memoria Visual
F(2;266)=5,314 p<0,01; Secuencia de Patrones F(2;266)=20,462 p<0,01; Asumir la Perspectiva
F(2;266)=3,827 p<0,05; y finalmente el subtest de Planificacion Verbal F(2;266)=17,782 p<0,01.

Como se puede ver en todos los subtests la puntuacion media obtenida por el grupo Fiscal en la
situacion pretest es la mas baja, excepto en el subtest de Clasificacion donde el grupo Espafa
obtuvo el puntaje mas bajo comparativamente con los otros dos grupos. En la puntuacién pretest
total de la ACFS (suma de las puntuaciones obtenidas en todos los subtests que componen la escala
en la situacion de pretest) existen diferencias entre grupos que resultan estadisticamente
significativas con una F(2;266)=27,799 p< 0,01.
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Variable Grupos Media Dt F p

Pre test

Clasificacién Espafia 3,0787 2,86921
Particular 6,2889 1,83747 50,596** 0,0001
Fiscal 4,4111 1,49827

Memoria Espafia 7,6629 4,29308

Autidiva Particular 5,7444 3,01517 22,400%* 0,0001
Fiscal 4,3889 2,23202

Memoria Espafia 5,8427 1,37261

Visual Particular 5,8333 1,71739 5,314** 0,005
Fiscal 5,1000 2,08822
Espafia 9,3371 5,99989

Patrones Particular 8,6778 5,10084 20,462** 0,0001
Fiscal 5,0778 2,69926

Asumir la Espafia 5,9663 3,74606

Perspectiva Particular 6,5000 2,96894 3,827* 0,023
Fiscal 5,2333 2,39405

Planificacion Espafia 4,6517 3,66216

Verbal Particular 5,0000 2,65635 17,782** 0,0001
Fiscal 2,7333 1,48248

Tabla 9. Puntuaciones medias y desviacion tipica en el pretest de la ACFS de los tres grupos
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Variable Comparaciones de grupos Diferencia de medias p
Clasificacién | Espafa Particular | -3,2102 * 10,0001
Fiscal -1,3325 * 10,0001
Particular Fiscal 1,8778 * 10,0001
Memoria Espafia Particular | 1,9185 * 10,0020
Auditiva Fiscal 3,2740 * 10,0001
Particular Fiscal 1,3556 * 10,0020
Memoria Espafia Particular | 0,0940 1,0000
Visual Fiscal 0,7427 0,0160
Particular Fiscal 0,7333 0,0320
Espafia Particular | 0,6593 0,8130
Patrones Fiscal 4,2593 0,0001
Particular Fiscal 3,6000 0,0001
Asumir la Espafia Particular | -0,5337 0,6450
Perspectiva Fiscal 0,7330 0,3210
Particular Fiscal 1,2667 * 10,0060
Planificacion | Espafa Particular | -0,3483 0,8480
Verbal Fiscal 1,9184 0,0001
Particular Fiscal 2,2667 0,0001

Tabla 10. Comparaciones multiples T3 de Dunnett entre grupos de las diferentes medidas pretest.

Los resultados de aplicar la prueba T3 de Dunnett muestran que para los subtests Clasificacion y
Memoria Auditiva existe diferencia entre los tres grupos, mientras que en los subtests Memoria
visual, Patrones y Planificacion Verbal el grupo Espafa no difiere de Particular y ambos difieren de
Fiscal. Para el subtest Asumir Perspectiva Espafia no difiere significativamente de los grupos
Particular y Fiscal, sin embargo estos dos difieren entre si.
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Fig. 4. Comparacion de las medias de los grupos en situacion de pretest de
la ACFS para todos los subtests

En los sub-tests: Clasificacion y Memoria Auditiva para todas las posibles combinaciones tomadas
de dos entre los grupos (Espafia, Particular y Fiscal), las diferencias son estadisticamente
significativas, siendo el grupo particular el mas alto en clasificacion y el espafiol el mas bajo y al
contrario, en memoria auditiva es el grupo espafiol el mas alto y el fiscal el mas bajo. Siendo las
diferencias significativas con los otros dos grupos segun los analisis pos hoc (p< .0001)

(ver tabla 10).

En los sub-tests: Memoria Visual, Realizacion de Patrones y Planificacion Verbal para los grupos:
Espafia-Particular, Espafa-Fiscal y Particular-Fiscal, se tiene el mismo comportamiento dentro de
cada uno de los pares de grupos donde la combinacion Espafia-Particular no presenta diferencias
significativas, es decir que existe cierta similitud entre las medias para cada par de los grupos de
cada uno de los sub-tests mencionados, en cambio las combinaciones Espafia-Fiscal y Particular-
Fiscal presentan diferencias estadisticamente significativas, es decir que no existe “igualdad” o
similitud entre las medias para cada par de grupos de cada uno de los sub-test mencionados(ver
tabla 10). En la gréfica (figura 4.) pueden observarse las diferencias comentadas entre los tres
grupos en el prestes de la ACFS.

Por lo que se confirma la Hipdtesis 2.1, ya que es evidente la existencia de diferencias
estadisticamente significativas entre las puntuaciones del pretest de todos los subtests de la ACFS
entre los tres grupos establecidos, ademas de que en el resultado total del ACFS existen diferencias
estadisticamente significativas entre los grupos Espafa-Fiscal y Particular-Fiscal, es decir que se
rechaza la existencia de cierta similitud entre las medias de los grupos mencionados. Es importante
sefialar que las medias de los grupos Espafia-Particular no tienen diferencia significativa para los
subtests memoria visual, secuencia de patrones, asumir la perspectiva y planificacion verbal.
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Por tanto se concluye que la Hipdtesis planteada se cumple, ya que las diferencias entre las medias
son estadisticamente significativas a un nivel (p<0,05).

El objetivo 3, consistia en demostrar la efectividad de la fase de mediacion en la que se produce la
intervencion del adulto con los nifios de los grupos de Espafia, Particular y Fiscal.

Con relacion a la Hipdtesis 3.1, en la que se planteaba que la fase de intervencion y/o mediacion
producirdn ganancias significativas, o mejoras en las puntuaciones, (diferencia entre puntuacion
post test y pre test) en los tres grupos de nifios. Se ha utilizado la prueba ANOVA para muestras
repetidas por separado para cada grupo de estudio (tabla 11) ademas de una medida de tamafio de
efecto indica si las diferencias son relevantes a nivel clinico y/o educativo.

En los resultados de las pruebas se encuentran diferencias estadisticamente significativas para el
grupo Espafia en todos los subtests. Los resultados de las pruebas para el grupo Particular son
estadisticamente significativos en todos los subtests, y los resultados de las pruebas para el grupo
Fiscal son estadisticamente significativas en todos los casos (ver tabla 11). Igualmente las medidas
de tamafio de efecto realizadas mediante el estadistico d de Cohen arrojan unos resultados
significativos que nos esta informando de la relevancia clinica de los cambios en todos los subtests
para los tres grupos analizados (ver tabla 11)

Si lo representamos graficamente, se ve que efectivamente (fig. 5; fig. 6 y fig. 7) existen
diferencias significativas entre las puntuaciones pre test y post test para todos los subtests de la
ACFS del grupo de Espafia, Particular y Fiscal (tabla 11).
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GRUPOS SUBTEST PUNTUACION | MEDIA DT F Gl P
D
PRETEST 2,9886 2,75637
CLASIFICACION 254,37 1/87 {0,001 |1,7
POST TEST 9,0682 2,83166
MEMORIA PRETEST 7,6629 4,29308
105,001 1/88 0,001 | 1,089
AUDITIVA POST TEST 11,5843 3,71975 ’
PRETEST 5,8851 1,35908
MEMORIA VISUAL 129,772 |1/86 |0,001 |1,221
. POST TEST 7,8046 1,53137
ESPANA PRETEST 4,413 2,75339
REALIZACION DE : ,
76,164 1/45 0,001 | 1,287
PATRONES POST TEST 9,6304 4,94574 ’
ASUMIR LA | PRETEST 5,4286 3,10959
144,84 1/83 0,001 |1,313
PERSPECTIVA POST TEST 9,3452 3,39558 ’
PLANIFICACION PRETEST 4,6517 3,66216
88,582 1/88 0,001 | 0,998
VERBAL POST TEST 8,1011 4,01996 '
PRETEST 6,2889 1,83747
CLASIFICACION 237,608 0,001 |1,625
POST TEST 8,8111 1,95967
PRETEST 5,7444 3,01517
MEMORIA A ’ ’ 177,226 0,001 |1,403
UDITIVA POST TEST 10,7111 3,63579
PRETEST 5,8333 1,71739
MEMORIA VISUAL 334,338 0,001 |1,927
POST TEST 09,1333 2,33777
PARTICULAR PRETEST 8,6778 5,10084 1/89
REALIZACION DE : ,
162,92 0,001 |1,345
PATRONES POST TEST 11,6556 | 4,39141 ’
ASUMIR LA | PRETEST 6,5 2,96894
201,02 0,001 |1,495
PERSPECTIVA POST TEST 10,7333 3,06777 ’
PLANIFICACION PRETEST 5 2,65635
262,475 0,001 |1,708
VERBAL POST TEST 9,0111 3,27227 '
PRETEST 4,4111 1,49827
CLASIFICACION 386,297 0,001 |2,072
POST TEST 7,2333 1,83015
PRETEST 4,3889 2,23202
MEMORIA A 246,335 0,001 |1,654
UDITIVA POST TEST 8,1444 2,73784
PRETEST 51 2,08822
MEMORIA VISUAL 186,325 0,001 |1,439
POST TEST 7,9444 2,13247
FISCAL 1/89
REALIZACION DE | PRETEST 5,0778 2,69926 241 386 0.001 |1638
PATRONES POST TEST 8,4778 3,09486 ’ ' '
ASUMIR LA | PRETEST 5,2333 2,39405
373,459 0,001 | 2,037
PERSPECTIVA POST TEST 9,3667 2,83021 ’
PLANIFICACION PRETEST 2,7333 1,48248
179,716 0,001 |1,413
VERBAL POST TEST 5,9333 2,82366 ’

Tabla 11. Resultados obtenidos en la prueba de MLG con repeticidn, realizada entre el pretest y el postest

para cada subtest de la ACFS en los grupos Espafia, Particular y Fiscal.
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Figura 5. Representacion de las puntuaciones del prestest y postest de los subtest de
la ACFS en el grupo Espafia (*p=0.05, **p=0.01)
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Figura 6. .Representacion de las puntuaciones medias del pretest y postest de los
subtest de la  ACFS en el grupo particular (*p=0,05; **p=0.001)
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Figura 7. Representacion de las puntuaciones medias del pre test y post test
de los sub test de la ACFS en el grupo Fiscal (*p=0.05; **p=0.01)

Por lo tanto se confirma la Hipotesis 3.1, ya que los resultados son estadisticamente significativos,
es decir que la fase de “Mediacion” y/o intervencion produce mejoras significativas en los
diferentes grupos de nifios, con progresos en la puntuacion de la fase de postest.

En la Hipotesis 3.2., se establecia que las ganancias serian significativamente mayores en el grupo
de sujetos de Esparia, si los comparamos con el grupo de Particular y el grupo Fiscal (tablas, 6) para
comprobar se ha realizado un ANOVA de las puntuaciones de ganancia entre los tres grupos. Se
muestra valores de significancia menores a 0,05 para casi todos los subtests. La excepcion se
presenta en Asumir Perspectiva y Planificacion Verbal, donde no se rechaza la hipétesis de igualdad
de medias de la ganancia para los grupos. En aquellos subtests donde existe diferencia cabe
establecer si esta se debe a un mayor promedio para Espafia en comparacion con los grupos
Particular y Fiscal de Bolivia.

Haciendo uso de las comparaciones multiples de Dunnett se observa que solo en los subtests:
Clasificacion , Memoria Auditiva y Realizacion de Patrones las ganancias son mayores. Sin
embargo en Memoria Visual, el grupo Espafia presenta ganancias menores estadisticamente
significativas, en comparacion a los grupos Fiscal y Particular (ver tabla 12).
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VARIABLE Desviacion

GANANCIA GRUPOS Media tipica F P
Espafia 6,0795 3,57585

Clasificacion Particular 2,5222 1,55229 60,463 0,001
Fiscal 2,8556 1,39470
Espafia 3,9213 3,59995

Memoria Auditiva ["particylar 4,9667 3,53935 3,799 0,024
Fiscal 3,7556 2,27003
Espafia 1,9195 1,57169

Memoria Visual  [Particular 3,3000 1,71215 14,028 0,000
Fiscal 2,8444 1,97690
Espafia 5,2174 4,05470

Patrones Particular 3,0444 2,20781 10,825 0,000
Fiscal 3,4222 2,06075

. Espafa 3,9167 2,98271

Fﬁesrgglcrﬁva la Particular 4,2333 2,83260 0,319 0,727
Fiscal 41222 2,03800
Esparfia 3,4494 3,45757

E’/'::‘bi;ilcadé” Particular 4,0667 2,30680 2,313 0101
Fiscal 3,2222 2,24748

Tabla 12. Puntuaciones medias de ganancia obtenidas en la escala ACFS para cada uno de los
grupos.

Variable Ganancia Comparacion de Grupos D'ferenC'a de P
Medias

- Espafia Pgrticular 3,5573* | 0,000
Clasificacion Fiscal 3,2240* | 0,000
Particular Fiscal 0,3333 (0,344
. N Espafia Pgrticular 1,0453 | 0,147
Memoria Auditiva Fiscal 0,1658 | 0,976
Particular Fiscal 1,2111* | 0,021
o Espafia Pgrticular 1,3805* | 0,000
Memoria Visual Fiscal 0,9249* | 0,002
Particular Fiscal 0,4556 | 0,271
Espafia Pgrticular 2,1729* | 0,004
Patrones Fiscal 1,7952* | 0,019
Particular Fiscal 0,3778 | 0,554
. . Espafia Pgrticular 0,3167 | 0,854
Asumir la Perspectiva Fiscal 0,2056 | 0,935
Particular Fiscal 0,1111 (0,987
- Espafia Pgrticular 0,6172*| 0,411
Planificacion Verbal Fiscal 0,2272 | 0,937
Particular Fiscal 0,8444* | 0,041

Tabla 13 Comparaciones multiples T3 de Dunnett de la variable ganancia.
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La hipétesis 3.2. que sefialaba que Espafia tendria ganancias significativamente mayores que
Particular y Fiscal, se acepta de manera parcial, pues solo se confirma para algunos subtests.

En la Hipdtesis 3.3 se sefiala que el grupo Particular tiene ganancias superiores al Fiscal. Los
resultados de la prueba maltiple de Dunnett (Tabla 13) muestran que el subtest Memoria Auditiva,
tiene ganancia superior significativa (1, 211; con p<0.05) y en el subtest de Planificacién Verbal
(0,844; P<0.05)

En definitiva la hipotesis 3.3. se cumple parcialmente pues solo hay diferencias significativas en dos
subtests.

7
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5 ><\ / \n\.
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3 { - =—4=—Espana
2 =@ Particular
1 Fiscal
0 . . . . . 1

Clasificaciéon Memoria ~ Memoria  Realizacion ~ Asumirla Planificacién

Auditiva Visual de Patrones Perspectiva  Verbal

Figura 8. Comparaciones de las puntuaciones de las ganancias obtenidas en la escala
ACEFS para todos los subtest de los tres grupos

En la Fig. 8 se observan estos comportamientos descritos en la prueba de las hipétesis 3.2 y 3.3 que
el grupo Espafia presenta ganancia en los subtests: Clasificacion, Memoria Auditiva, Realizacion de
Patrones y Planificacion Verbal, en comparacion al grupo Fiscal. También en la Fig.8 se observa
que existen diferencias significativas en los subtests: Memoria Auditiva y Planificacién Verbal
entre los grupos Particular-Fiscal.



118

Con el objetivo No. 4 pretendiamos comprobar si existia un determinado perfil de
comportamiento, evaluado mediante la Escala de Observacion de Conducta diferente para cada
grupo muestral.

En la Hipdtesis 4.1. se postulaba que existirian diferencias significativas en los diferentes
componentes de conducta medidos por la Escala de Observacion de Conducta, cuando se comparan
los diferentes grupos (Espafa, Particular, Fiscal) en la situacion pretests

ggnmdpu%rgzntes de Grupos Media Dt F P
Espafia 10,0562 3,11287

Autorregulacion Particular 9,3778 2,06946 1,777 0,171
Fiscal 9,7556 1,88018
Espafia 10,9101 1,95192

Persistencia Particular 10,1222 1,66138 4,977 0,008
Fiscal 10,3111 1,59806

. Espafia 10,8764 2,22496

lfji{glf;ana e Particular 10,1778 1,64609 4,763 0,009
Fiscal 10,0889 1,68032
Espafia 7,8315 2,6724

Flexibilidad Particular 9,5222 1,81274 13,917 0,0001
Fiscal 9,0222 2,03331
Espafia 7,7865 2,587

Motivacion Particular 10,3778 1,59055 40,847 0,0001
Fiscal 9,8889 1,80165
Espafia 7,7191 2,86431

Interaccién Particular 10,8333 1,637 42,667 0,0001
Fiscal 9,8333 2,24484

Tabla 14. Puntuaciones Medias y desviaciones tipicas de la situacion pretest en los diferentes
componentes de conducta de la Escala de Observacion de Conducta en los diferentes grupos.

Tras el andlisis ANOVA que se realiza para cada una de las variables (componentes de conducta de
la Escala de Observacion de Conducta), podemos observar que todas las diferencias entre grupos,
excepto para la variable autorregulacion, son estadisticamente significativas en la situacion pretest
de la Escala de Observacion de Conducta.
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Respecto de los pos hoc realizados nos encontramos que en el componente Persistencia existe
diferencia estadisticamente significativa entre los grupos Espafia-Particular, es decir que presentan
medias considerablemente diferentes (ver Tabla 15).

En el componente Autorregulacion no existe diferencias significativas para los grupos Espafia-
Particular, Espafia-Fiscal y Particular- Fiscal, es decir que se tienen medias muy similares entre
estos grupos (ver Tabla 15)

Para los componentes Tolerancia a la Frustracion, Flexibilidad y Motivacién existen diferencias
significativas entre los grupos Espafia-Particular y Espafia- Fiscal, es decir que las medias de estos
grupos para los componentes ya mencionados son significativamente diferentes (ver Tabla 15).
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Figura 9. Comparacién de las medias de los grupos de Espafia, Particular y Fiscal en la
situacion prestest de la E.O.C
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En la tabla 15 se muestran las comparaciones multiples entre los diferentes grupos para los que se
han utilizado de las pruebas de Dunnett, ya que las varianzas no son iguales

. . 1) Clasificacion de | (J) Clasificacion de las | Diferencia de medias
Variable dependiente I(a; Escuelas I(Es)cuelas (1) P
Fiscal
Fiscal Particular 0,3778 0,49
Espafa -0,3006 0,819
Fiscal -0,3778 0,49
Autoregulacion Particular Particular
Espafa -0,6784 0,241
Fiscal 0,3006 0,819
Espafia Particular 0,6784 0,241
Espafa
Fiscal
Fiscal Particular 0,1889 0,821
Espafia -0,599 0,076
Fiscal -0,1889 0,821
Persistencia Particular Particular
Espafia -, 7879(*) 0,012
Fiscal 0,599 0,076
Espafia Particular ,7879(*) 0,012
Espafia
Fiscal
Fiscal Particular -0,0889 0,978
Espafia -, 7875(*) 0,025
Fiscal 0,0889 0,978
Tolerancia a la frustracion Particular Particular
Espafa -0,6986 0,053
Fiscal ,7875(%) 0,025
Espafia Particular 0,6986 0,053
Espafa
Fiscal
Fiscal Particular -0,5 0,229
Espafia 1,1908(*) 0,003
Fiscal 0,5 0,229
Flexibilidad Particular Particular
Espafia 1,6908(*) 0.0001
Fiscal -1,1908(*) 0,003
Espafia Particular -1,6908(*) 0.0001
Espafia
Fiscal
Fiscal Particular -0,4889 0,156
Espafia 2,1024(*) 0.0001
Fiscal 0,4889 0,156
Motivacion Particular Particular
Espafia 2,5913(*%) 0.0001
Fiscal -2,1024(*) 0.0001
Espafia Particular -2,5913(%) 0.0001
Espafa
Fiscal
Fiscal Particular -1,0000(*) 0,002
Espafia 2,1142(*) 0.0001
Fiscal 1,0000(*) 0,002
Interactividad Particular Particular
Espafia 3,1142(*) 0.0001
Fiscal -2,1142(%) 0.0001
Espafia Particular -3,1142(*) 0.0001
Espafa

*La diferencia entre las medias es significativa al nivel .05.
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Tabla 15. Comparaciones Multiples de Dunnett para la puntuacion pretest de los diferentes componentes de
conducta de la Escala de Observacion de conducta de ACFS

Para el componente Interactividad los grupos; Espafia-Fiscal, Espafia-Particular y Particular- Fiscal
existen diferencias significativas, es decir que existe una diferencia notable entre las medias de los
grupos mencionados (ver Tabla 15)

Resumiendo los resultados, existen diferencias estadisticamente significativas entre los grupos:
Espafia-Particular y Espafia-Fiscal, pero entre los grupos Particular-Fiscal no existe diferencias
significativas, es decir que presentan medias similares en los diferentes componentes de conducta
entre ambos grupos, por lo que la hipotesis 4.1. se cumple parcialmente.

En la Hipotesis 4.2 se establecia que existen diferencias significativas entre la situacion de pretest y
la de mediacion en todos los componentes de la Escala de Observacién de Conducta, para los
grupos Espafia, Particular y Fiscal. Para comprobarlo hemos realizado un ANOVA de medidas
repetidas entre pretest y mediacion.



TAMARNO
PUNTUACIO EFECTO
Grupos SUBTEST N MEDIA DT F gl p d
Autorregulacion PRETEST, 10,0562 3,11287 3,001 0,087 0,266
MEDIACION | 9,6854 2,62244
Persistencia PRETEST - 10,9101 1,95192 20,108 0,0001 0,061
MEDIACION | 10,1236 1,89988
;?Jgtr?arg;an a la PRETEST’ 10,8764 2,22496 10443 00001 | 0008
ESPANA MEDIACION | 10,0787 2,24735 1/88
Flexibilidad PRETEST 178315 |26724 |4;414 00001 | 0,547
MEDIACION | 8,8427 1,91821
Motivacion PRETEST - 7,7865 2,587 0,014 0,905 0,350
MEDIACION | 7,809 257115
Interactividad PRETEST - 17,7191 2,86431 1,333 0,251 0,113
MEDIACION | 7,5168 2,8168
Autorregulacion PRETEST, 9,3778 2,06946 0,0001 0,184
MEDIACION | 10,4 1,66794 49,834
Persistencia PRETEST - 10,1222 1,66138 0,0001 0,475
MEDIACION | 10,7222 1,41443 21,584
"I:'oleranglg a la PRETEST’ 10,1778 1,64609 0,002 0,467
PARTI rustracion MEDIACION | 10,5778 1,68921 10.716 | | oo
CULAR
Flexibilidad PRETEST 195222 1181274 0,0001 | 0,449
MEDIACION | 10,3222 1571 35,544
Motivacion PRETEST, 10,3778 1,59055 0,0001 | 0,013
MEDIACION | 11,0222 1,24502 45,807
Interactividad PRETEST - 10,8333 1,637 0,063 0,122
MEDIACION | 11,0111 1,44171 3,558
Autorregulacion PRETEST, 9,7556 1,88018 0,0001 0,502
MEDIACION | 10,4778 1,81274 22,7
Persistencia PRETEST - 10,3111 1,59806 0,0001 0,437
MEDIACION | 10,7556 1,47115 17,157
"I:'oleranglg a la PRETEST’ 10,0889 1,68032 0,007 0,291
rustracion MEDIACION | 10,4444 1,93205 7,635
FISCAL 1/89
Flexibilidad PRETEST 190222  |2,03331 00001 | 0662
MEDIACION | 10,1444 1,85764 39,458
Motivacion PRETEST, 9.8889 1,80165 0,0001 | 0,680
MEDIACION | 10,6222 1,63238 13,586
PRETEST 9,8333 2,24484
Interactividad MEDIACIO 0,0001 0,389
N 10,3 1,8509 41,579
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Tabla 16. Resultados Obtenidos en la prueba ANOVA con muestras repetidas realizado entre el pretest
y la mediacion para cada componente de conducta de la Escala de Observacion de Conducta de la ACFS
en cada grupo, junto con el tamafio del efecto.
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Figura 10. Diferencias entre pretest y mediacion en la Escala de Observacion de Conducta en el
grupo Espafia

En el grupo Espafia, los componentes: Persistencia, Tolerancia a la Frustracion y Flexibilidad
presentan diferencias estadisticamente significativas, es decir que las medias del pretest y
mediacion difieren, en cambio para los componentes Autorregulacion, Motivacion é Interactividad,
no se observa una diferencia de las medias entre el pretest y la mediacion (Ver tabla 16 y fig 10).
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Figura 11. Diferencias entre pretest y mediacion en la escala de  Observacion de Conducta
en el grupo Particular
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Para los componentes de la Escala de Observacién de Conducta: Autorregulacion, Persistencia,
Tolerancia a la Frustracion, Flexibilidad, Motivacion é Interaccion del grupo Particular, se tienen
diferencias estadisticamente significativas entre las medias del pretest y mediacion. En el
componente Interactividad no presenta diferencia entre las medias del pretest y la mediacion (Ver
tabla 16 y fig. 11).
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Autorregulacién Persistencia Toleranciaala  Flexibilidad Motivacion Interaccidn
Frustracidn
== Pretest Mediacion

Figura 12. Diferencias entre pretest y mediacion en la Escala de  Observacion de Conducta
en el grupo Fiscal

Finalmente en el grupo Fiscal se observan diferencias estadisticamente significativas para todas las
variables (Ver tabla 16 y fig 12).

Como indica la Hipotesis 4.2 La existencia de diferencias significativas en la Escala de
Observacion de Conducta para los grupos de Espafia, Particular y Fiscal; no se verifica la hipotesis
plenamente ya que no se encuentran diferencias significas para algunos subtests de la Escala de
Observacion de Conducta en los distintos grupos.

El Objetivo 5, pretendia comprobar si el estilo de crianza de los padre de los nifios bolivianos,
tiene relacién con las puntuaciones del pretest de la Escala ACFS para todos los subtests.

Para este objetivo 5, se ha planteado la hipétesis 5.1 que supone que si existiran diferencias
significativas entre sujetos del grupo Particular, y sujetos del grupo Fiscal en las puntuaciones de la
ECMP-FB. Para comprobarlo se han considerado los valores de las respuestas dadas por los
padres en la ECMP-FB de ambos grupos en cada uno de los constructos (Expectativa, Disciplina y
Crianza).



Variable Grupos Media Dt F P

Fiscal 36,7111 5,0664 24,126 0,0001
Expectativas | Particular | 40,3778 4,9482

Fiscal 22,0333 3,5283 153,226 0,0001
Disciplina Particular | 13,2222 2,2922

Fiscal 26,2222 1,7122 112,266 0,0001
Crianza Particular | 35,0667 1,9769

Tabla 17. Rendimiento obtenido por los grupos establecidos en los diferentes constructos de
laECMP-FB

En la dimension Expectativa, el grupo Fiscal tiene una media inferior al grupo Particular en un
4,8%; en la dimension Disciplina, el grupo Fiscal tiene una media ampliamente superior al grupo
Particular en un 25% y por ultimo en la dimension Crianza la media del grupo Particular es
notoriamente superior en un 14.4 % en relacion a la media del grupo Fiscal (Tabla 17)

Como muestra la tabla 17, el anlisis ANOVA realizado entre los grupos Particular y Fiscal muestra
que las puntuaciones medias son significativamente diferentes, para la dimension Expectativa F
(1;178)=24,126 p<0,01; Disciplina F(1;178) = 153,226 p<0,01 y Crianza F(1;178) = 112,226,
p<0,01

De manera concreta se afirma que existen diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos bolivianos Particular y Fiscal en situacion de pretest.

45.0

40.0

35.0

e
N\

30.0

25.0

@) ——Fiscal
20.0

—l— Particular

15.0

10.0

5.0

0.0

Expectativas Disciplina Crianza

Fig. 13. Promedio del puntaje promedio de las variables del cuestionario de padres

Con la fig. 13 puede observarse el hecho de existencia de diferencias significativas entre los grupos
Particular y Fiscal para los constructos Expectativa, Disciplina y Crianza en situacion de pretest.
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Por todo esto se puede afirmar que se cumple la hipdtesis ya que la puntuacion pretest total de la
ACMP-FB confirma que existen diferencias significativas entre los grupos.

El Objetivo 6, establecia si existe correlacion entre los constructos de la Escala ECMP-FB vy el
rendimiento diferencial en la Escala ACFS.

La Hipdtesis 6.1 hace referencia a que existiran correlaciones significativas entre las puntuaciones
obtenidas en los subtests de la ACFS en situacion de pretest, con las diferentes medidas de las
variables Expectativa Disciplina y Crianza de la escala ECMP-FB para el total de nifios bolivianos.

Expectativas | Disciplina Crianza
Clasificacion Puntuacion Total Pre test 0,435(**) -0,433(**) 0,397(**)
Memoria Auditiva Pre 0,203(**) -0,223(**) 0,330(**)
Memoria Visual Total Pre test 0,339(**) -0,242(**) 0,235(**)
Realizacion de patrones serie total pre 0,309(**) -0,277(**) 0,343(**)
Asumir la Perspectiva Total Pre 0,104 -0,300(**) 0,202(**)
Planificacion Verbal Total pre 0,144 -0,274(**) 0,317(**)
Total puntaje ACFS 0,365(**) -0,417(**) 0,448(**)

Tabla 18. Correlaciones entre las puntuaciones de los subtest de la ACFS, y los constructos
de Expectativas, Disciplina y Crianza de la ECMP-FB (*=p<0,05; **=p<0,01)

Las puntuaciones obtenidas en los subtests de la ACFS: Clasificacion, Memoria Auditiva, Memoria
Visual y Realizacion de Patrones y el puntaje total correlacionan significativamente con la variable
Expectativa, mientras que esta no presenta una correlacion significativa con asumir la perspectiva y
la planificacion verbal.

La variable Disciplina correlaciona de manera inversa y Crianza de manera directa con todos los
subtests de la escala ACFS y con el puntaje total con un alto nivel de significacion en todos los
casos (Ver tabla 18)

Total Pre-Test Expectativas Disciplina Crianza
Autorregulacion 0,107 -0,088 0,005
Persistencia 0,101 -0,13 0,078
Tolerancia a la frustracion -0,056 -0,061 0,079
Flexibilidad -0,119 0,053 -0,05
Motivacion -0,067 -0,02 0,023
Interactividad -0,003 -0,062 0,04

Tabla 19. Correlaciones entre los subtest de la Escala de Observacion de Conducta de la ACFS
ylas variables de la escala ECMP-FB  (*=p<0,05; **=p<0,01)
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En los resultados de la tabla 19 encontramos que no existen correlaciones estadisticamente
significativas entre los subtests de la Escala de Observacion de Conducta vy las variables de la
escala ECMP-FB. Por lo tanto no se cumple la hipdtesis.

Segun se ha establecido en la Hipotesis 7.1 del objetivo 7, se espera encontrar diferencias
significativas en las puntuaciones de todos los constructos del Cuestionario para Maestras, entre los
grupos Particular y Fiscal.

VARIABLE GRUPO MEDIA |dt F P
Desarrollo Socio Afectivo Fiscal 2,62 0,680

Particular 3,18 0,728 27,99 |(0,0001
Habilidades Sociales Fiscal 2,86 0,628

Particular 3,26 0,801 13,89 |0,0001

. Fiscal 2,8 0,622

Lenguaje

Particular 3,68 0,819 65,62 |0,0001
Desarrollo Cognitivo Fiscal 2,52 0,604

Particular 3,04 0,669 30,22 |0,0001
Motricidad Fina Fiscal 3,27 0,614

Particular 3,59 0,806 9,10 0,003
Motricidad Gruesa Fiscal 3,81 0,792

Particular 3,89 0,771 0,45 0,505

Tabla 20. Puntuaciones Medias y desviaciones tipicas en el cuestionario para Maestras de los grupos
Particular y Fiscal.

Como se puede observar en la tabla 20 existen diferencias estadisticamente significativas entre las
medias de los grupos Particular y Fiscal para las variables: Desarrollo Socio-Afectivo, Lenguaje,
Desarrollo Cognitivo y Motricidad Fina. Para el constructo Desarrollo Socio-Afectivo
F(1;178)=27,994 p<0,01; Habilidades Sociales F(1;178)=13,894 p< 0,01; Lenguaje
F(1;178)=65,617 p<0,01; Desarrollo Cognitivo F(1;1,78)=30,223 p<0,00; Motricidad Fina
F(1,;178)= 9,100 p<0,05.

Para variable Motricidad Gruesa no existe diferencia significativa entre las medias de los grupos
Particular y Fiscal ya que F(1;178)= 0,446 p< 0,05 . A continuacion en el andlisis grafico podremos
observar de manera més clara dichas diferencias.
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Fig. 14. Comparacion de las medias de los grupos Particular y Fiscal en la
situacion de partida del cuestionario para Maestras para todas las variables

Por todo lo expuesto se observa que se cumple la Hipétesis 7.1 ya que la puntuacion de partida total
del Cuestionario de Maestras confirma que existen diferencias estadisticamente significativas entre
los grupos Particular y Fiscal en su situacion de partida y que son evidentes cuando se comparan
ambos grupos.

El Objetivo 8 pretende detectar si existe correlacidn significativa entre las respuestas de las
Maestras en el Cuestionario, y la ejecucién de partida entre los nifios bolivianos en la ACFS.

Para probar la hip6tesis se establece en primer lugar que existe una alta correlacion del valor total
del cuestionario de evaluacion de las maestras con los subtets del ACFS: Clasificacion,
Planificacion Verbal (p<0.01). La correlacion entre la secuencia de patrones y el total del puntaje de
la evaluacion de las maestras es significativo (p<0.05).

No asi para los subtests de Memoria auditiva, Memoria visual y asumir perspectiva.

De manera puntual la Hipotesis 8 hace referencia a la existencia de una estrecha relacion entre los
diferentes subtests de la Escala ACFS y los subtes de la E.O.C. de la ACFS con las puntuaciones
del Cuestionario de las Maestras: Desarrollo Socio-

Afectivo, Habilidades Sociales, Lenguaje, Desarrollo Cognitivo, Motricidad Fina y Motricidad
Gruesa.
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Desarrollo Desarroll Total
socio- Habilidad | Lengua |o Motricida | Motricida Maestras
afectivo | es sociales | je cognitivo | d fina d gruesa
Clasificacié
n -0,018 ,180(*) -0,033 |0,153 0,051 -0,002 ,365(**)
Memoria
Auditiva 0,077 0,101 ,198(*) | 0,131 ,301(**) |0,11 0,113
Memoria
Visual 0,145 0,105 0,149 (0,123 ,195(*) 0,081 0,123
Patrones 0,073 ,212(%) 0,078 |0,122 ,297(**) 10,161 ,165(*)
Asumir la
Perspectiva | 0,151 0,046 0,052 |0,157 0,113 0,043 0,079
Planificacid
n Verbal
Total pre 0,033 0,151 -0,113 |0,117 0,055 0,051 ,282(**)
Total del ,259(%)
ACFSpre (0,123 ,216(*) 0,094 |,207(*) |,295(**) |0,137

Tabla 21. Correlaciones entre las puntuaciones de los subtest de la ACFS en situacién  de pretest
y los constructos del Cuestionario de Maestras para los nifios bolivianos

El desarrollo social afectivo no correlaciona con ningun subtests de ACFS ni con el puntaje total.

La Habilidad Social se asocia a los subtests Clasificacion y Realizacion de patrones asi como
también con el puntaje total, esta correlacion es positiva a un nivel de significancia de 0,01.

El lenguaje correlaciona con el subtest de Memoria Auditiva y con ningun otro.
El Desarrollo cognitivo correlaciona con el puntaje total pero no con los subtests de la escala ACFS.

Por tanto se rechaza la existencia de Correlaciones significativas y positivas como se plantea en la
Hipdtesis 8.
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9.Discusion

Se ha planteado como objetivo de esta investigacion realizar un estudio transcultural (Miller, 1980)
de las habilidades, actitudes y potencial de aprendizaje, en su relacion con el curriculo educativo y
con las pautas de crianza en un poblacion infantil de Espafia y Bolivia, en nifios que asistian al
Pre-escolar comprendidos entre 4 y 6 afios.

En Bolivia se ha trabajado con dos grupos de nifios uno que asiste a un establecimiento educativo
Particular y otros que asiste a un establecimiento educativo Fiscal.

Interesaba saber como responden los nifios de los tres grupos frente a la Escala ACFS (Application
of Cognitive Functions Scale de C.S. Lidz y R. H. Jepsen, 2000, 2003) y también cémo responden
los padres de los nifios bolivianos a la Escala de Comportamientos para Madres y Padres con Nifios
Pequefios (Solis-Camara, Diaz Romero, Medina Cuevas y Barrando Jiménez, 2002) en cada uno de
los grupos.

La muestra de sujetos que se ha utilizado en los tres grupos era homogénea en cuanto a la edad,
géneroy nivel educativo, asi como el nimero de nifios en cada uno de los grupos.

Los padres de los nifios que participaron en la investigacion se diferenciaron en cada grupo por su
nivel de instruccidn, clase socio-cultural, zona de vivienda y recursos econémicos.

Objetivo 1.

Con el primer objetivo se queria analizar si existian diferencias de partida entre los tres grupos
evaluados en nivel de inteligencia medida por el K-BIT.

La Hipotesis 1.1, ha sido rechazada, por lo tanto se ha encontrado que existen diferencias
estadisticamente significativas entre los tres grupos (Espafia, Particular y Fiscal), siendo un puntaje
menor en el grupo Fiscal, y un puntaje mayor en los grupos Particular y Espafia obteniendo,el
grupo Particular una puntuacién menor que el grupo Espafia.

Con relacion a los componentes del Cl compuesto del K-BIT, se ha podido ver que existen
diferencias significativas entre grupos en las funciones cognitivas de Vocabulario y Matrices. El
grupo Fiscal obtuvo el puntaje mas bajo en ambos componentes con relacion al grupo Particular y
grupo Esparfiol. Asimismo el grupo Particular obtuvo un puntaje menor que el grupo Espafiol en
ambos casos. Sin embargo el grupo Particular y el grupo Espafia no difieren significativamente.

Es decir existe mayor diferencia entre el grupo Espafia y el grupo Fiscal en el componente de
Vocabulario.

En cuanto al componente Matrices, se pudo encontrar que también existen diferencias significativas
entre grupos. El analisis de comparaciones multiples de Dunnett muestra que el grupo Fiscal difiere
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del grupo Particular, mientras que grupo Particular y el grupo Espafia no difieren
significativamente.

Como sefiala (Haywood, 1977), los nifios desfavorecidos muestran un rendimiento bajo

en las pruebas estaticas convencionales, y esto se puede ver en el grupo Fiscal, que son nifios que
tienen menos oportunidad de aprendizaje académico que el grupo Particular. Sin embargo, entre el
grupo Particular (nifios de estatus socioeconémico mas alto) y el grupo espafiol, aunque aparecen
algunas diferencias estas no llegan a ser significativas en ambos subtests (vocabulario y matrices)
analizados por separado.

Objetivo 2.

El segundo objetivo consistia en analizar si existian diferencias en la ejecucion de partida entre los
nifios espafioles, nifios bolivianos de colegios particulares y nifios bolivianos de escuelas fiscales,
esto es, la puntuacion obtenida en la fase de pretest de la escala.

Se pudo ver en la Hipotesis 2.1. planteada, que efectivamente existen diferencias  en las
puntuaciones pretest de los todos los subtests de la ACFS, entre los nifios pertenecientes a los
diferentes grupos.

El andlisis estadistico realizado (ANOVA) para cada uno de los subtests refleja que son
significativamente diferentes para todos los subtests de la escala ACFS, es decir para los subtests
de: Clasificacion, Memoria Auditiva, Memoria Visual, Patrones, Asumir la Perspectiva vy
Planificacion entre los tres grupos (Espafioles, Particular y Fiscal).

Si bien en todos los subtests la puntuacion media obtenida por el grupo Fiscal en la situacion pretest
es la mas baja, se pudo evidenciar que en el subtest de Clasificacién el grupo Espafia obtuvo el
puntaje mas bajo comparativamente con los otros dos grupos.

También se pudo evidenciar que para el subtest Asumir Perspectiva, el grupo Espafia, no difiere de
los grupos Particular y Fiscal, pero si se encuentra diferencia entre los grupo Particular y grupo
Fiscal.

Se encontré muy poca diferencia en el par de grupos Espafia-Particular, en los resultados de los
subtests de  Memoria Visual, Patrones, Asumir la Perspectiva y Planificacion Verbal.

Al parecer los déficits de los sujetos fiscales se relaciona fundamentalmente con la Memoria
(Morris, 1992) en la modalidad Memoria Visual y Memoria Auditiva, y con aguellas areas donde
el lenguaje expresivo juega un papel fundamental en la adquisicion de otras habilidades cognitivas
(Asumir la Perspectiva y Planificacién Verbal) y es el grupo Fiscal donde se detectaria mayor
limitacion .

Los puntajes inferiores en Asumir la Perspectiva en el grupo Fiscal, muestra una deficiencia en la
imitacion diferida, juego simbdlico y el lenguaje (Papalia y Wenkos Olds, 1992). Con relacién al
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lenguaje, le sera méas dificil seguir 6rdenes y nombrar cosas familiares, definir palabras sencillas y
conocer algunos anténimos, conjunciones, preposiciones y articulos.

Encontramos que el grupo Fiscal siempre rinde mas bajo en la situacion de partida en relacion a los
grupos Espafia y Particular, sin embargo la puntuacion media mas alta para este grupo es en el
subtest de Clasificacion. Esto quizas se deba a que hay un componente socio-cultural presente en
este subtest que es un punto fuerte del aprendizaje de los sujetos que conforman el grupo Fiscal.
(Domic y Ayllon, 2001; y PRATEC, 2003).

Con relacion al anélisis de pares de grupo, se pudo ver que existian diferencias estadisticamente
significativas entre las puntuaciones del pretests de todos los subtests de la ACFS entre los grupos
Espafia-Fiscal y grupos Particular-Fiscal. Se verifica la existencia de un diferencial de rendimiento,
a favor del grupo Particular en Bolivia (Vera, 1999).

Esto hace pensar en que probablemente muchos de los nifios que componen el grupo Fiscal, han
tenido menos oportunidades de aprendizaje por lo tanto la calidad de la educacion es inferior a los
grupos de nifios que estudian en Colegios Particulares, y al grupo de nifios de Espafia (Mercado e
Ibiett, 2006). Por lo tanto es probable que no reciban un adecuada preparacion de las funciones
cognitivas. Esto puede deberse fundamentalmente a la carencia de recursos econémicos, sociales y
culturales, como también a las estrategias de aprendizaje, sumandose el clima educacional del
hogar, y la institucion educativas (Mercado e Ibiett, 2006).

Objetivo 3.

En este objetivo se pretendia demostrar el beneficio de la fase de mediacion en los tres grupos de
nifios (Espafa, Particular y Fiscal) tras haber recibido una intervencion o entrenamiento. Para este
objetivo se plantearon tres hipoétesis:

En lo que se refiere a la Hipotesis 3.1 de este objetivo nos plantedbamos que se produciran mejoras
significativas en los tres grupos de nifios (Espafia, Particular y Fiscal).

El andlisis estadistico ANOVA muestra que existen diferencias estadisticamente significativas
para los tres grupos en todos los subtests. Esto significa que existen diferencias significativas entre
las puntuaciones pre test y postest para todos los subtests de la escala ACFS. Por lo que queda
demostrada en este investigacion que la intervencion o medicacion del adulto, produce mejoras
significativas en las respuestas dadas por los nifios en todos los subtests de la escala ACFS en los
tres grupos de nifios (Espafia, Particular y Fiscal).

Corroboran estos resultados el analisis estadistico del Tamarfio del Efecto mediante el estadistico d
de Cohen el cual muestra la relevancia clinica de los cambios en todos los subtest para los tres
grupos analizados.

Por todo ello se comenta que la metodologia de intervencién o mediacidn realizada por un adulto
produce mejoras significativas en todos los nifios, en este caso produce mejoras en las
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puntuaciones de cada uno de los subtests comparativamente entre la fase de pretest y postest, por lo
tanto se puede concluir que el aprendizaje se ve favorecido en todos los casos de sujetos que
recibieron la intervencién o mediacion. De esta manera este trabajo de investigacion estaria dentro
de la linea de los investigadores que le precedieron: Lidz y Jepsen (1997); Bensoussan (2000 y
2002); Malowitzky (2001); Lidz (2000, 2004 y 2005); Calero y Marquez (2004); Lidz y Jepsen
(2000, 2003); MacDonald (2006); Haywood y Lidz (2007) y Calero, Robles, Marquez y de la Osa
(2009).

Con respecto a la Hipotesis 3.2 de este objetivo se planteaba que las mejoras serian
significativamente mayores para todos los subtests de la escala ACFS en los nifios del grupo
Esparia, respecto a los nifios del grupo Particular y a los nifios del grupo Fiscal.

El analisis estadistico ANOVA de las puntuaciones de ganancia entre los tres grupos, muestra
valores de significancia menores para casi todos los subtests.  La excepcidn se presenta en
Memoria Visual y Asumir la Perspectiva, donde no se rechaza la hip6tesis de igualdad de medias
de la ganancia para los tres grupos.

Las ganancias han sido mayores en aquellas habilidades que inicialmente tenian una puntuacion
mas baja, asi en clasificacidn y secuencia de patrones para el grupo de nifios espafioles, memoria
auditiva y visual y Planificacion Verbal para nifios del grupo de particulares.

Por lo tanto la hipétesis que sefialaba que el grupo Espafia tenia ganancias significativamente
mayores que el grupo Particular y grupo Fiscal, se acepta de una manera parcial.

En la Hipétesis 3.3, se planteaba que el grupo Particular tenia ganancias superiores al grupo Fiscal.
Los resultados de la prueba maltiples de Dunnett, muestran que el subtest de Memoria Auditiva los
valores alcanzados por el grupo Particular, son mayores que los valores obtenidos por el grupo
Fiscal. Por lo tanto se acepta solo en parte esta hipétesis, ya que solo se ha visto diferencia en los
puntajes de ganancias en uno de seis subtests.

Solamente en Memoria Visual, el grupo Espafia presenta ganancias menores estadisticamente
significativas, en comparacién a los grupos Fiscal y Particular. Por lo que se concluye que hubo un
mejor rendimiento en los nifios bolivianos de ambos grupos Fiscal y Particular en lo que respecta la
habilidad para emplear estrategias metacognitivas para realizar con mayor eficiencia la
visualizacion (Lidz, 2000).

Y finalmente, si se comparan los grupo Espafia, grupo Particular, con el Fiscal, se observa que es
el grupo Particular el que alcanza mayor ganancia en el subtest de Memoria auditiva.

Esto lleva nos lleva al analisis que el grupo de nifios Particular de Bolivia, pueden alcanzar un
mejor puntaje en este subtest, ya que se trata del manejo del lenguaje expresivo, y por lo tanto
pueden lograr un mayor vocabulario que los nifios del grupo Fiscal, y también pudieron
desarrollar mejor secuencias y habilidades para hacer narraciones especificas (Lidz, 2000).
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Objetivo 4.

Con el objetivo 4 pretendiamos examinar el comportamiento de los nifios de los tres grupos
evaluados en la situacion de aprendizaje en la Escala de Observacion de la Conducta de la ACFS.
Para este objetivo se plantearon dos hipotesis:

La Hipotesis 4.1, planteaba que existirian diferencias significativas entre los tres grupos en la
situacion de partida o pretest de la escala en cada uno de los componentes conductuales medidos en
la Escala de Observacion de Conducta.

El andlisis estadistico ANOVA que se realizd, mostr6 que existe diferencias estadisticamente
significativas entre los grupos Espafia, Particular y Fiscal, pero la diferencia no es significativa entre
los grupos Particular-Fiscal.

En el componente Autorregulacién e Interaccién, se encuentra diferencia estadisticamente
significativa en los grupos Espafia-Particular y Espafia-Fiscal, y entre Particular-Fiscal. Para los
componentes Persistencia, Tolerancia a la Frustracion, Flexibilidad y Motivacién se ha podido ver
que las diferencias son estadisticamente significativas entre los grupos Espafia-Particular y Espafa-
Fiscal; y no asi para los grupos Particular-Fiscal, cuyos resultados son muy similares.

Esto nos mueve a pensar que existen diferencias en las conductas de cada uno de los grupos. Asi se
pudo observar que el grupo Espafia es el que mejor situacidn de partida presenta en cuanto a las
conductas de Autorregulacion, Persistencia y Tolerancia a la Frustracion, pero esto no sucede con
las conductas de Flexibilidad, Motivacion e Interaccion donde los grupos Fiscal — Particular
obtuvieron una mejor situacion de partida en comparacion con el grupo Espafia. Por lo que se puede
pensar que el grupo Espafia, estd desarrollando mayor capacidad de control y dominio de la
conducta frente a la tarea, como también mayor capacidad de afrontamiento frente al error,
asimismo nos mueve a pensar que el grupo Espafia cuenta con mayor capacidad para el desarrollo
de habitos de estudio y de trabajo, por la permanencia en la tarea, capacidad de autorregulacién,
persistencia y tolerancia a la frustracion.

Los grupos Particular-Fiscal se encuentran mas motivados frente a la actividad que el grupo Esparia,
han demostrado mayor capacidad de interaccion y flexibilidad frente a la actividad, probablemente
porque la actividad realizada en cada uno de los subtests de la escala es algo novedoso para ellos.
Destacan asimismo su comportamiento flexible y capacidad de interaccion.

Vemos en este analisis cémo los estudios transculturales en psicologia permiten conocer el
comportamiento infantil en una poblacién (Jahoda, 1988); esta metodologia muestra claramente las
diferencias de los procesos psicolégicos de cada uno de los grupos, de la plasticidad de la conducta
y el valor del contexto. Asimismo conocer el comportamiento que tienen los nifios frente a un
estimulo especifico como es el enfrentarse a la escala ACFS. Por lo tanto este estudio transcultural
permiten conocer el comportamiento del nifio -frente a un estimulo especifico como es la escala
ACFS- en su diversidad, permite mostrar las cualidades diferenciales de la poblaciéon y sus
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potencialidades naturales que han sido determinadas por la historia de los pueblo, componentes
geograficos, sociales y étnicos (Berry, Segall y Poortinga, 2002).

Se observa en estos resultados las experiencias diferentes que tiene cada uno de los grupos las
cuales conducen a diferencias predecibles y significativas (Triandis, Malpass, Davidson, 1972).
Asimismo existen una serie de aspectos socio-culturales y valores compartidos por los grupos
sociales, los cuales juegan un papel fundamental en el funcionamiento cognitivo, emocional y social
(Schwder y Sullivan, 1990; Gonzales, 2000; Spencer-Oatey, 2000 y Millar 1980). En trabajos
previos con esta escala también se han detectado perfiles de conducta diferenciales entre grupos,
como por ejemplo en Rables (2007) entre nifios Down y nifios preescolares.

Por todo lo expuesto se acepta parcialmente la Hip6tesis 4.1, esto significa que existio diferencias
entre los grupos Espafia-Particular, y Espafia-Fiscal, pero no asi entre los grupos Particular-Fiscal
cuyo resultados son muy similares.

Enla Hipotesis 4.2 se establecié que se produciria un incremento significativo en las puntuaciones
en los tres grupos (Espafia, Particular y Fiscal) entre la situacion pretest y la de mediacién en los
diferentes comportamientos evaluados por la Escala de Observacion de Conducta.

En el grupo Espafia, se ha podido observar que los componentes Persistencia, Tolerancia a la
Frustracion y Flexibilidad, presentan diferencias estadisticamente significativas; sin embargo tanto
en Persistencia como en Tolerancia a la Frustracion existe una disminucion de puntajes en relacion
al pretest, probablemente se deba a la situacion de fatiga durante la mediacion. En los componentes
de Autorregulacién, Motivacion e Interactividad no se observa ningin cambio entre el pretest y la
mediacion.

En el grupo Particular y Fiscal se observa un incremento de todos los puntajes entre la Mediacion
comparativamente con el pretests, menos en el componente de Interactividad que permanece igual
solo en el grupo Particular — puntaje que es alcanzado por el grupo Fiscal en la fase de mediacion- .
Esto demuestra que la mediacién del adulto despierta en los nifios de ambos grupos Particular y
Fiscal mayor autorregulacion, Persistencia en la tarea, Tolerancia a la Frustracion, Flexibilidad y
Motivacion. Ambos grupos responden positivamente a la Interaccion con el adulto. Por lo que se
concluye que el grupo Particular y Fiscal, mejoran su conducta tras la mediacion. Lo que demuestra
gue la Mediacion es mas beneficiosa en aquellos individuos que parte de una posicion mas
deficitaria y que se convierte en una muy buena estrategia para el aprendizaje en estos nifios aspecto
este que coincide con investigaciones previas (Noguez, 2002 'y Tzuriel y Weiss, 1998).

Como conclusion de este analisis se concluye diciendo que la Hipdétesis 4.2. no se verifica
plenamente ya que no se encuentran diferencias significativas en todos los subtests de la Escala de
Observacién de Conducta en los distintos grupos.

Finalmente como se puede ver que la Escala de Observacién Conductual de la escala ACFS, evalla
en su totalidad, los procesos comportamentales y actitudinales que influyen en el aprendizaje en
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esta etapa del pre-escolar en la que se encuentran cursando los nifios de los tres grupos (Espafia,
Particular y Fiscal) (Haywood y Lidz, 2007)

Objetivo 5.

Con el objetivo 5 se pretendia determinar si existen diferencias entre las expectativas y las
practicas disciplinarias y de crianza de padres de familia entre los grupos Particular y Fiscal de
Bolivia.

Para este objetivo se ha planteado la Hipdtesis 5.1. que sefialaba que aparecerian diferencias
significativas en las puntuaciones obtenidas en las diferentes pautas de crianza de la escala ECMP-
FB entre los sujetos de los grupos Particular y Fiscal. Estas familias estan marcadas por la
diversidad socio-cultural, histérica, étnica y econdmica-laboral (Rodrigo y Palacios, 2001).

Se pudo observar en el analisis ANOVA realizado entre los grupos Particular y Fiscal que las
diferencias entre ambos son estadisticamente significativas. Las familias que tienen mejores
ingresos econdmicos -como sucede en este grupo de investigacion- se hacen cargo directamente de
la educacion de sus hijos a partir del acceso a establecimientos privados donde invierten mas a
cambio de recibir una mejor educacion. Las familias de menos recursos inscriben a sus hijos en
establecimientos fiscales donde es el estado quien se responsabiliza de la educacion de sus hijos
(Rodrigo y Palacios, 2001).

En la dimensién Expectativa y la dimension Crianza, el grupo Particular tiene una media superior
al grupo Fiscal; en cambio en la dimension Disciplina la media del grupo Fiscal tiene una media
ampliamente superior al grupo Particular.

Los padres y las madres de los nifios del grupo Particular, tienen mayor expectativa acerca del nivel
de desarrollo de sus hijos que los padres y madres de nifios del grupo Fiscal. Se pudo observar en
el grupo Fiscal que los padres y madres como parte de la educacion, utilizan mas el castigo fisico
con sus nifios que los padres del grupo Particular. Asimismo, se pudo detectar en estos padres
mayor interaccion negativa entre padres/madres-hijos. El castigo fisico parece tener mayor
incidencia en nifios que viven bajo condiciones socioecondmicas de pobreza.

Por otra parte los padres del grupo Particular, emplean mas tiempo con sus nifios que los padres
del grupo Fiscal a quienes muchas veces los dejan con otros adultos, o solos con sus hermanos; Los
padres del grupo Particular invierten mas en su educacion como por ejemplo compran mas
libros, juguetes especiales, etc., etc., realizando mas préacticas promotoras del desarrollo y la salud.
El grupo de padres y madres del grupo Particular promueve mayores experiencias en sus hijos
ayudandolos a desarrollar mayor conocimientos, habilidades y destrezas (Rodrigo y Palacios, 2001).

También se observa en el grupo de padres y madres del grupo Particular que efectivamente tienen
mayor conocimiento sobre la educacién de sus hijos.
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Objetivo 6.

Con el objetivo 6, se pretendia establecer si existe correlacion entre las subescalas ECMP-FB y el
rendimiento diferencial en la escala ACFS para los nifios bolivianos.

Para este fin se ha planteado la Hipotesis 6.1 que afirma que podrian existir correlaciones
significativas entre las puntuaciones obtenidas en los pretests de los diferentes subtest de la escala
ACFS vy las diferentes medidas de pautas de crianza evaluados con la escala ECMP-FB para
ambos grupos.

Las puntuaciones de Expectativas, muestra una correlacion estadisticamente significativa con los
subtests de Clasificacion, Memoria Auditiva, Memoria Visual y Realizacién de Patrones, pero no
asi con los subtests de Perspectiva y Planificacion Verbal.

Las puntuaciones de Crianza, se correlaciona de manera directa con todos los subtests de la escala
ACFS, asi también las puntuaciones de Disciplina que correlaciona de manera inversa. Por lo
tanto se puede afirmar que el ambiente familiar es uno de los factores contribuyentes potenciales
mas importantes para el desarrollo del nifio; y que las expectativas realistas sobre las capacidades
de los hijos han sido relacionadas principalmente con mayores competencias cognitivas y socio-
emocionales (Bradley y cols., 1989)

Estos resultados se unen a las investigaciones realizadas sobre de la calidad educativa del ambiente
familiar que afirma que existe una relacion positiva y consistente con el desarrollo de funciones
cognitivas en preescolares. Existe consenso entre los distintos tedricos, que el rol de los padres en
los primeros aprendizajes de sus hijos es de vital importancia (Bradley, 1989; Bralic, Haeussler y
Lira, 1978; Bronfenbrenner, 1979; Feuerstein, Rand, Hoffman y Miller, 1980; Gordillo y Santoyo,
1990; Lira, Montenegro y Rodriguez, 1974; Mathiesen, Herrera, Merino, Villalén y Suzuky, 2001).

Existen suficientes antecedentes respecto de que un alto porcentaje del desarrollo de preescolares se
explicaria por la influencia de variables del hogar, tanto variables de proceso como estructurales de
la familia (Bloom, 1964, Bradley y Tedesco, 1982, Gottfried y Gottfried, 1984, Kagan, 1984,
Lerner, 1986, todos en Bradley, Mundfrom y Whiteside, 1994; Alarcén, 1998; Bralic, Haeussler &
Lira, 1978; Herrera et al., 2001; Lira, Rodriguez y Montenegro, 1974; Mathiesen, 2001; Tietze,
Creyers, Bairrao, Palacios y Wetzel, 1996).

Asimismo, Feuerstein sostiene que la raiz de las deficiencias cognitivas radican en la calidad de la
relacién de los nifios con sus familias, afectando de esta manera el desarrollo de habilidades de
pensamiento en sus nifios.

Por lo que se concluye que las pautas de crianza 'y expectativas de los padres y madres, influyen en
el desarrollo cognitivo de sus hijos (Pérez-Arce, 1999 y Valsiner, (1994).
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Objetivo 7.

Con el objetivo 7, se esperaba encontrar diferencias en las puntuaciones dadas a los alumnos por sus
Maestras. Por lo tanto se habia planteado la Hipdtesis 7.1 la cual establecia que existirian
diferencias significativas en las puntuaciones de partida del Cuestionario de Maestras entre los dos
grupos Particular y Fiscal.

En el andlisis estadistico realizado se ha podido encontrar que existen diferencias estadisticamente
entre las medias de los grupos Particular y Fiscal. Esto significa que las puntuaciones dadas por las
Maestras varian entre grupos. Se encontraron diferencias en las areas de Desarrollo Socio-Afectivo,
Habilidades Sociales, Lenguaje, Desarrollo Cognitivo y Motricidad Fina.

Para la variable Motricidad Gruesa no existe diferencia significativa entre las medias de los grupos
Particular y Fiscal. Si bien todos los establecimientos educativos deben seguir el programa asignado
por el Ministerio de Educacion y cultura (2003), se encuentran diferencias en ambos grupos
probablemente porque la educacién fiscal en Bolivia si bien atiende a la mayor parte de la
poblacién en edad escolar, reciben una educaciéon de baja calidad, en comparacion a la de las
escuelas privadas, hecho que inquieta y mas aun si sigue manteniendo una educacion precaria en las
escuelas estatales (Sinecal, 1997). Se verifica asi, la existencia de un diferencial de rendimiento, a
favor de los colegios privados (Vera, 1999).

Objetivo 8.

En este Gltimo objetivo se habia planteado la necesidad de detectar si existiria correlacion
significativa entre las respuestas de las Maestras en el Cuestionario y la ejecucion de partida de la
escala ACFS.

La Hipotesis 8.1 pretenderia encontrar correlaciones significativas entre las puntuaciones de partida
de la escala ACFS (pretest), y las puntuaciones del Cuestionario de partida de las para Maestras.

El Coeficiente de Correlacion de Pearson establecid que existia una alta correlacion del valor total
del cuestionario de evaluacién de las maestras con algunos de los subtests de la escala ACFS, y no
asi con otros. Los subtests donde se encontrd una mayor correlacion fueron: Clasificacion,
Planificacion Verbal y Patrones. Por lo tanto existe correlacion en dos de los subtets principales
(Clasificacion y Patrones) de los cuatro subtest que son los principales (Clasificacion, Memoria
Visual Innmediata, Memoria Auditiva y Patrones) (Lidz y Jepsen, 2000; y Calero, Robles, Marquez
y de la Osa, 2009)

No se encontrd correlacion con los subtests de Memoria Auditiva, Memoria Visual y Asumir
Perspectiva. Por lo que se cuestiona la importancia de incorporar en el curriculum educativo mayor
practica en estas areas; por lo tanto se hace necesario desarrollar mas el Lenguaje Expresivo en los
nifios para garantizar un mejor aprendizaje.
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Por otra parte y de manera puntual, se habia analizado la correlacion entre cada uno de los subtests
de la escala ACFS, y los subtests de la EOC de la ACFS, con las puntuaciones del Cuestionario de
las Maestras: Desarrollo Socio-Afectivo, Habilidades Sociales, Lenguaje, Desarrollo Cognitivo,
Motricidad Fina y Motricidad Gruesa (Gaceta Oficial de Bolivia, 1995; Taborga y Rodriguez,
1999;).

Se ha podido ver que el desarrollo Socio-Afectivo, no correlaciona con ningln subtests de la ACFS,
en cambio la Habilidad Social se asocia a los subtests Clasificacion y Realizacion de Patrones. Sin
embargo, Lenguaje analizado en forma independiente, correlaciona méas con el subtest de Memoria
Auditiva, por lo tanto se ve necesario seguir desarrollando més esta area en el curriculum educativo
a través de otorgar mayor vocabulario en los nifios para asi mejorar el lenguaje expresivo, ya que
este juega un papel fundamental en el aprendizaje. Asimismo se debe introducir practicas de
Secuencia a partir del relato de historias, y practicas de la realizacién de narraciones. Por lo que es
importante incorporar mas actividades para desarrollar esta habilidad cognitiva importante para el
aprendizaje (Lidz, 2000).

Es interesante ver que el Desarrollo Cognitivo, -area evaluada por las Maestras- correlaciona en
forma general con el puntaje total de la escala ACFS, pero no asi con cada uno de los subtest de la
escala. Razon fundamental para desarrollar mas los procesos de aprendizaje que son requeridos
para el éxito en la mayoria de los programas pre-escolares (Bensoussan, 2002: Lidz, 2000; y
Malowitsky, 2001)

10.Conclusiones

El planteamiento de la presente investigacion ha sido enmarcada en el procedimiento la Evaluacién
del Potencial de Aprendizaje utilizando la Escala de Funciones Cognitivas de Lidz y Jepsen (2000
y 2003), denominada en su version espafiola como Evaluacién de Habilidades y Potencial de
Aprendizaje para Preescolares (Calero, Robles Mérquez y de la Osa, 2009).

Los resultados encontrados, demuestra que la escala ACFS, es un valioso instrumento de evaluacion
dindmica para ser empleado por las Maestras del pre-escolar para conocer el estado actual de sus
alumnos, y conocer lo que serian capaces de hacer si recibieran una adecuada mediacion; y mas
aun si se sabe que no es necesario aplicar toda la prueba sino parte de ella orientando la seleccion a
las necesidades curriculares del nifio.

Se confirma por lo tanto la utilidad que tienen estos instrumentos de medida para el logro de
mejoras “significativas” en preescolares en diferentes situaciones (Lidz, 2004).

La educacion preescolar es fundamental en el desarrollo de las capacidades intelectuales, sociales,
emocionales y fisicas, asi como en el desarrollo de estrategias cognitivas de aprendizaje, ya que
toda intervencion educativa durante el Pre-Escolar, puede tener un efecto perdurable en cada nifio.
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Con el curriculum educativo centrado en estas areas (desarrollo socio-afectivo, habilidades sociales,
lenguaje, desarrollo cognitivo, motricidad fina y motricidad gruesa) se ha podido realizar un analisis
correlacional con los puntajes de partida del pretests de la escala ACFS.

El objetivo de realizar un estudio de las habilidades, actitudes y potencial de aprendizaje —en su
relacion con el curriculo educativo con las pautas de crianza- en una poblacion en educacion infantil
de Espafa y Bolivia, muestra el valor enriquecedor de una investigacion transcultural, ya que
responde a cabalidad a las inquietudes por las que ha nacido este enfoque de evaluacion dindmica,
puesto que permite conocer las habilidades cognitivas importantes para el aprendizaje de nifios de
diferentes culturas.

El punto de partida de la investigacion se inicia con los resultados que arroja la prueba K-BIT,
prueba de rapida aplicacién, y que por objetivo medir la inteligencia verbal y no verbal de los
nifios. Detecta que los tres grupos tenia puntajes distintos unos con otros, siendo el puntaje mas
alto para el grupo Espafia, luego para el grupo Particular, y mas bajos para el grupo Fiscal.

Ha llamado la atencion de la examinadora que la mayor parte de los nifios evaluados en las escuelas
fiscales han sido capaces de dar respuesta a figuras contextualizadas en Europa con mucha
naturalidad, y mucho mas los nifios de colegios particulares de Bolivia. Por lo tanto los resultados
obtenidos de esta prueba permitieron encontrar datos significativos de orden transcultural.
Observaciones iniciales que muestran claramente las diferencias transculturales que existe entre
los tres grupos, especialmente en el componente Vocabulario Expresivo, donde el  grupo Fiscal
obtuvo el puntaje mas bajo en relacién a los grupos Espafia y Particular. En Matrices, los
estimulos son dibujos y figuras abstractas con el objeto de eliminar toda influencia cultural.
También en esta prueba el grupo Fiscal obtuvo el puntaje mas bajo.

Respondiendo a Betts (1966), es importante desarrollar habilidades cognitivas especificas con la
Memoria Visual, Memoria Auditiva, Patrones, Planificacion Verbal y Asumir la Perspectiva, esto
significa desarrollar en el nifio pre-escolar habilidades

(EI'fin? hacer mas iguales las oportunidades de los nifios de diferentes niveles socio-econémico; y
romper el circulo vicioso de pobreza-mala calidad de educacion-pobreza (Betts, 1966).

Con la escala ACFS, prueba de Evaluacion Dindmica, pudimos constatar la eficacia de la medida de
las habilidades cognitivas que tienen relacion con el curriculo académico de corte transcultural
(Espafa, Particular y Fiscal). Se detectaron diferencias de partida entre los tres grupos propias en
un estudio transcultural comparativo. En general el grupo Fiscal muestra mayor deficiencia en las
habilidades cognitivas que evalla la escala en comparacion con los otros dos grupos (Espafa y
Particular). Asimismo se detecta similitud de respuesta en estos Gltimos grupos en uno de los
subtests.

Es muy interesante saber que una prueba dinamica, correctamente aplicada puede ayudar a reducir
las desiguales educativas en el momento de la evaluacion, proporcionando medios méas justos y
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equitativos para evaluar la capacidad de aprendizaje de los estudiantes, y poder plantear de esta
manera politicas educativas reales y precisas para cada sector poblacional.

Sin embargo esta evaluacion va més all& de medir las aptitudes de los nifios, la evaluacion dindmica
evalla el potencial que actuard como fuerza principal en el aprendizaje de los estudiantes. Por lo
tanto es fundamental obtener una medida del potencial de aprendizaje independientemente de la
cultura, la poblacion o el grupo social de la persona que recibe la prueba, y como sefiala Haywood
(1977) se evalla para ensefiar y no para etiquetar.

Para los nifios que estudian en escuelas fiscales cuantificar su aprendizaje en accion, con la ayuda
y la supervision de un adulto, es una manera Optima y segura de evaluar su verdadero nivel de
rendimiento

La investigacion transcultural muestra diferencias entre grupos en sus puntajes de partida, de donde
se infiere la influencia cultural y socio-educativa —entre otros- propias de cada contexto (Ravela y
otros, 2008; Shcmelkes, 2004) .

Se puede ver con estos datos que en el sistema educativo boliviano existen profundas
desigualdades entre las poblaciones urbanas y urbanas marginales, y es la calidad de la ensefianza la
de mayor influencia como ya lo habia sefialado el grupo SIMECAL en el afio 1997.

Es importante no obstante sefialar que las diferencias en habilidades cognitivas no se dan tanto
relacionadas con culturas (Espafia vs. Bolivia) sino con niveles socioecondmicos (Fiscales frente a
los otros dos grupos privado y espafiol) mientras que las diferencias en variables conductuales y se
dan asociadas a culturas (fiscales y privados frente a grupo espafiol)

Donde la transculturalidad disminuye en sus efectos, ha sido en el momento cuando se realiza la
Mediacidn, siendo el Analisis del tamafio de Efecto el estadistico que muestra una similitud en el
cambio experimentado con cada uno de los grupos entre los puntajes obtenidos entre el pretest y el
postests tras haber recibido la intervencion. De donde nos hemos permitido concluir que la
Mediacion o Intervencion del Adulto es una técnica Universal.

Con lo que se demuestra una vez mas la universalidad de la Evaluacion del Potencial de
Aprendizaje, enfoque que encierra la Evaluacién Dindmica y explica la importancia de evaluar la
Zona Proxima de cada uno de los nifios.

Si los Profesores y las Maestras pudieran darse cuenta de estas observaciones fruto de la presente
investigacion, verian que su practica docente trascenderia toda limitacion social, econémica y
cultural.

Y respondiendo a la pregunta de partida de esta investigacion, si, hay la oportunidad de mejorar la
calidad educativa, si se incorpora al sistema educativo conceptos de Potencial de Aprendizaje,
Modificabilidad Cognitiva y Aprender a Aprender en otros, que supone dotar al nifio de
herramientas para aprender y de este modo desarrollar su potencial de aprendizaje.
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Estos puntos identificados en este investigacion, y de donde surge la importancia que tiene la
intervencion del adulto — nifio a través de la Mediacion, intenta comunicar a la poblacion educativa
que identificando las necesidades cognitivas de los nifios, los Profesores y Maestras pueden
desarrollar adecuadamente el curriculo educativo asignado, con mejoras en el potencial cognitivo de
sus alumnos.

Por lo tanto es importante obtener inferencias acerca de las necesidades de instruccion para crear
intervenciones Utiles para cumplir con las necesidades de los nifios (Lidz, 2000), por lo que es muy
importante la fase de intervencion ya que ensefia los procesos, principios y estrategias que subyacen
a la tarea, dando lugar a un rendimiento exitoso.

Para esto es fundamental la motivacion intrinseca y el compromiso del Profesor y la Maestra
quienes tiene en sus manos el desarrollo de los procesos de aprendizaje de sus alumnos. Y se
redobla la frase dicha al iniciar esta investigacion que la calidad del profesional responsable de la
educacion, es uno de los elementos escolares mas importantes.

No hay duda que lo que mas ha llamado la atencion en este estudio es la gran influencia que tiene
en el aprendizaje la Mediacion, esta observacion se la realiza especialmente pensando en los nifios
mas desventajados como son los nifios gque asisten en su mayoria a las escuelas fiscales quienes
obtuvieron puntajes bajos en la mayor parte de los puntajes de entrada de la ACFS .

La adecuada “mediacién del adulto” ha logrado que el nifio se sienta capaz de tener éxito en sus
respuesta, al mismo tiempo ha aumentado la seguridad y confianza personal, como también
despertado la motivacion por “trabajar” .

Los nifios fueron capaces de manifestar el interés que tenian por salir a “trabajar” como la mayoria
de ellos decian. Se pudo observar que los nifios se sintieron importantes por tener toda la atencion
del adulto.

Se comprueba mas de una vez, que la Mediacion del adulto logra cambios cognitivos
fundamentales en el nifio, ya que proporciona al nifio la ayuda necesaria para optimizar su
procesamiento de la informacion. EI cambio en el lenguaje expresivo es un aspecto a tomar en
cuenta ya que permite que el nifio logre manifestar sus ideas, y con la seguridad que le brinda el
adulto, fortalece su seguridad cognitiva.

El efecto ganancias, muy similar en los tres grupos de estudio no deja de sorprender —una vez mas-
la eficacia de la Mediacion, por lo que se concluye gue la intervencion del adulto desde el punto de
vista de la evaluacién del potencial de aprendizaje, mejora la ejecucion de los sujetos en el postest.

Otro aspecto a tomar en cuenta es que la Mediacién cumple con una de los requisitos fundamentales
de la transculturalidad, v es el de la aceptacion de la diversidad y equidad, respecto a las diferencias
culturales.
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Por lo que es importante concluir en esta investigacion que la Mediacion trasciende el concepto de
transculturalidad de las personas, ya que los tres grupos con diferentes contextos socio-culturales
han respondido de la misma manera a la intervencion del adulto en el proceso de aprendizaje. Lo
que significa que al emplear un método equivalente de medida y habiendo obtenido resultados
similares, la teoria del Aprendizaje Mediado se universaliza. Asimismo se fortalece el enfoque de
la Modificabilidad cognitiva en los ambientes socio-culturales diversos; comprender esto por los
resultados obtenidos constituye en un aporte més a este enfoque (Triandis, Malpass, y Davidson,
1972).

Y como Gergen (2001) plantea si bien el conocimiento cientifico esta determinado por la cultura, la
historia y el contexto social, esta investigacion transcultural muestra que la metodologia de
intervencidn puede ser universal, asimismo destaca su importancia para la mejorar de la
educacion especialmente en ambientes mas desventajados. Y de acuerdo a Schmelkes (2004) otro
de los fines de la investigacién transcultural en la educacién es su tendencia reformadora en la
practica educativa. Y asi trascender la nocion de multiculturalidad.

Los resultados demuestran que se puede lograr una igualdad de oportunidades en el aprendizaje
para todos los nifios a través de la adecuada intervencion del adulto en la mediacién con el nifio, se
demuestra por esta razon que podemos proyectar a la educacion hacia un enfoque esperanzador, de
igualdad de oportunidades para todos los nifios y las nifias, facilitando una efectiva
interculturalidad, promoviendo la aceptacion de las diferencias étnicas y sociales; mas aun en el
sistema educativo boliviano, la brecha seria menor si el adulto estuviera enfocado en realizar una
adecuada intervencidn o mediacién con el nifio (Albd, 2002)

Se demuestra también el papel crucial que juegan no solo los profesores, sino también los padres y
madres en el desarrollo del nifio (Kozulin, Hindis, Ageyev y Millar, 2003).

La Evaluacion del Potencial de Aprendizaje es una metodologia de evaluacién universal, que nos
proporciona la Ciencia donde no existen fronteras culturales, socio-econdmicas, nivel educativo,
estilos de crianza y procesos socio-afectivos para evaluar al nifio. ES un espacio que permite
conocer las funciones cognitivas necesarias para el éxito académico futuro a partir del conocimiento
actual de sus procesos cognitivos, y de lo que el nifio es capaz de realizar. Herramienta eficaz para
los Maestros y padres y madres de familia para conocer, educar Yy orientar con mayor calidad a
los nifios a su cargo.

Y respondiendo al planteamiento de la investigacion, sobre el sistema de Evaluacion del Potencial
de Aprendizaje diremos con seguridad que es un sistema de evaluacién claro y preciso para la toma
de decisiones, acciones y estrategias educativas Optimas que permite desarrollar en el nifio las
habilidades cognitivas y conductuales necesarias.

La Escala de Observacion Conductual (BORS) de la escala ACFS, muestra un comportamiento algo
diferente entre el grupo Espafia comparativamente con los otros dos; y cierta igualdad entre los dos
grupos bolivianos.
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El grupo boliviano demuestra una gran apertura y disposicion al aprendizaje y a la
retroalimentacion del adulto, aspecto que vale la pena resaltar por su importancia para el
aprendizaje; asimismo se observa muy buena apertura hacia la intervencion del mediador, lo que
aumenta su motivacion e interés como se habia sefialado méas arriba. Esto se ha podido ver durante
la situacion de la intervencion donde todas las conductas de los nifios bolivianos han mostrado un
incremento.

Por lo que se concluye que este grupo de nifios bolivianos tanto del grupo Fiscal como Particular
aprovechan este tipo de entrenamiento ya que se observa un cambio positivo en al aprendizaje de
habilidades y procesos cognitivos, y comportamiento.

¢Y qué sucede con los padres y madres de los nifios bolivianos?

La Escala de Comportamiento para Madres y Padres con Nifios Pequefios — Forma Breve (ECMP-
FB), aplicado a los padres y madres de los nifios del grupo Particular y Fiscal, complementa la
presente investigacion ya que describe como educan los padres y las madres a sus hijos pequefios.

La Escala evalla las Expectativas que tienen los padres con relacion al éxito de sus hijos; las
practicas Disciplinarias que emplean en su educacién, y los estilos de Crianza.

Este estudio muestra la diferencia transcultural que existe en estos grupos que si bien son parte de
una mismo pais, muestran diferencias significativas en las pautas de crianza con sus hijos.

Se pudo ver que los padres y madres de los nifios que asisten a escuelas fiscales castigan
fisicamente mas a sus hijos, que los padres y madres de los nifios que asisten a colegios
particulares, al mismo tiempo emplean menos estimulos educativos en su educacién, por lo tanto
promueven pocas experiencias que ayuden al nifio a desarrollar conocimientos, habilidades y
destrezas; y también pasan menos tiempo con ellos, en sus practicas de crianza.

La brecha es muy grande entre ambos grupos de padres en relacion la formacion académica y nivel
econdmico, incluso en el grupo de padres del grupo Fiscal, se han encontrado dos madres
analfabetas. La observacion de estos sectores mas empobrecidos mueve a la reflexion de la
necesidad de crear centros de capacitacion para padres, si queremos lograr mejoras importantes en
los nifios. Los esfuerzos poco o muchos que se hagan por este sector recaerd en el bienestar de esos
nifios.

Se demuestra la utilidad de esta investigacion dirigido a los padres y madres de los nifios pequefios
ya que permiten conocer en parte el contexto en el que se mueve el nifio que asiste dia a dia a su
establecimiento educativo. Esto tendria mayor significado si se logra una verdadera interaccion
entre la familia del nifio y las maestras de la escuela.

El estudio realizado arroja pautas para prevenir y/o intervenir en la conducta de los padres y madres
de familia con sus hijos, enmarcado en los siguientes puntos: Los padres del grupo Fiscal, deberian
cambiar sus practicas disciplinarias con sus hijos, y mejorar su sistema de crianza otorgando a sus
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hijos mayores oportunidades de estimulos que les permita mejorar su aprendizaje, asi mismo
plantearse expectativas méas altas que les permita plantearse alternativas educativas diversas.

Me gustaria concluir este trabajo mostrando la importancia que tiene la capacitacion de los
educadores en todas las areas sefialadas.

13. Limitaciones.

Tamarfio de los grupos. Una de las mayores limitaciones del trabajo ha sido el tamafio de los
grupos, cuando la muestra es mayor, también es mayor la generalizacion de los resultados.

El tiempo. Se requiere un promedio de 90 minutos con cada nifio para la administracion del pretest,
postest y transferencia, interfiriendo muchas veces la actividad academica del nifio dentro del aula.
Para evitar estas dificultades con el nifio y la Maestra  muchas veces se pasé tiempo esperando
que el nifio termine con su tarea, o con la actividad programada.

El abandono escolar. En el grupo Fiscal mas de una vez el nifio fue retirado del establecimiento
educativo por sus padres, por lo tanto ya no se pudo completar con la aplicacion del Cuestionario
para Padres y Madres, anulando por lo tanto los resultados del nifio.

Analfabetimo. Todavia se ha encontrado que algunos padres del grupo Fiscal analfabetos o con
educacion solo del primer grado escolar, dificultando de esta manera la comprension del
Cuestionario para Padres y Madres. Algunos se sintieron muy incomodos por no poder leer, ni
escribir.

Ausencia de los padres. En algunos casos no fue facil entrevistar a los padres y madres de los
nifios evaluados en el grupo Fiscal, quienes estaban ausentes por diversos motivos, dejando a los
nifios con algun otro familiar, amigo o vecino de la zona.

Grupo Esparfiol. Lastimosamente no se pudo tener los resultados del Cuestionario para Padres y
Madres del grupo Espafiol. Hubiera sido interesante dichos resultados para completar el analisis
transcultural.

14. Recomendaciones

Lineas de investigacion intercultural. Seria interesante ampliar lineas de investigacion en diferentes
sectores y poblaciones bolivianas, ya que la diversidad cultural, social y étnica mueve a muchas
preguntas sobre el aprendizaje del nifio en edad Pre-Escolar, y una pregunta que motiva a
investigar es la universalidad de la Escala ACFS en esta diversidad.

Sabiendo que nuestro Pais es pobre y continuamente existen propuestas educativas especialmente
con relacion al bilingliismo, realizar investigaciones interculturales en el &rea Pre-Escolar
utilizando esta metodologia, seria de gran aporte para las politicas educativas.
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Lineas de investigacion transcultural. Se recomienda hacer investigacion con diferentes culturas
externas a nuestro pais y bajo la metodologia de la transculturalidad, ya que es una manera de
enfocarse en las mejoras educativas a través de la integracién cultural.

Investigacion con padres y madres. Extender la investigacion a las practicas educativas que tienen
los padres y madres de familia en su hogar, permitiria trazar programas de capacitacion,
orientacion 'y reflexion sobre la educacion de los hijos. Todos los padres y madres muestran un
gran interés por educar mejor a sus hijos y logren un mejor futuro, por lo tanto conocer cémo
educan y como es su influencia educativa, permitiria plantear mejoras educativas y garantizar una
mejor educacion, ya que los padres juegan un papel significativo en la educacion.

Mediacién. Otra linea de investigacion que plantea esta investigacion es sobre la Mediacion del
Adulto, orientada hacia el Profesor y la Maestra, que permita conocer aun mas la influencia que
ejercen ellos en sus alumnos a través del trato que les dan. Los resultados orientarian a su
capacitacion y formacion no solo en conocimientos sino en técnicas y estrategias para un
rendimiento académico y socio-emocional acorto al potencial de cada uno de los alumnos. Se
plantea también realizar investigacién sobre la Mediacion del Adulto en diferentes sectores
poblacionales.

Para finalizar, me gustaria resaltar la gran responsabilidad que tenemos los educadores con cada
uno de los nifios que nos rodean, donde es el compromiso y la responsabilidad personal, el motor
gue mueva a desarrollar en armonia el potencial de cada uno de ellos.

Saber que al educar un nifio a través de una Mediacién responsable del Adulto y todo lo que esto
implica, estamos trabajando por una Bolivia mejor... por un mundo mejor.
TPTG
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ANEXO 1

HOJA PERSONAL Y DE SELECCION DE PARTICIPANTES

HOJA PERSONAL Y DE SELECCION DE PARTICIPANTES

Nombres y Apellidos:

Autorizacién del pap4, mama o apoderado




Yo: (nombre completo del papa, maméa o apoderado)

Para que sea evaluado por una profesional en el mismo establecimiento,

asimismo responderé al cuestionario dirigido a los papas.

Firma del papa, mama o apoderado

- ANEXO2
HOJA DE EVALUACION DEL RENDIMIENTO DEL ALUMNO EN
AULA

Los nifios que a continuacion se listan, no presentan ninguna dificultad
académica, cognitiva y/o comportamental en el aula, por lo tanto puede

participar de la investigacion



Profesor: .....c..vviveii

NOMBRES

Desarrollo
Socio-afectivo

Habilidades
sociales

Lenguaje
Comunicacién

Desarrollo
Cognitivo

Motricidad
Fina

Motricidad
Gruesa

1.-

2.-

3.-

4.-

5.-

6.-

7.-

8.-

9.-

10.-

Sefiora Profesora:
Una vez realizada la lista, le ruego llenar la ficha con la siguiente

puntuacion

1 Malo

2 Regular

3 Bueno

4 Muy Bueno
5 Excelente

ANEXO 3

jGracias por sucolaboracioni

APLICACION DE LA ESCALA DE FUNCIONES COGNITIVAS (ACFS) —

FORMULARIO DE RETROALIMENTACION © (Lidz / Jepsen)




Este informe resume los resultados de la administracion de la “Aplicacion de la Escala de

Funciones Cognitivas (ACFS) a
La ACFS fue administrada por

en

el

La ACFS proporciona una breve muestra de como los nifios trabajan en actividades que son
importantes para un aprendizaje con éxito en la escuela. Sobre todo, la ACFS nos ayuda a
comprender en que medida aprenden los nifios y qué es necesario incluir en el programa para
ayudarles a aprender incluso mejor.
La ACFS esta formada de cuatro a seis actividades. Primero, los nifios hacen cada actividad de
forma independiente, sin ninguna ayuda. Después, se les da ayuda para estar seguros que ellos
comprenden qué hacer y como hacerlo, y, finalmente, realizan cada actividad una vez mas sin
ayuda. Los resultados nos dicen lo bien que hacen cada actividad y qué necesitan todavia
aprender. Los resultados también nos dicen como responden los nifios a una de una situacion de
aprendizaje.

He aqui los resultados de

Puntuacion més alta

Porcentaje de dominio

COMENTARIOS /

ACTIVIDAD LO QUE EL NINO TIENE QUE HACER obtenida RECOMENDACIONES
(Indep (Con (Indepte (Con
endien Ayuda) ) Ayuda)

te)
i Crea grupos con bloques basado en un
CLASIFICACION rasgo abstracto
/12 /12 % %
Una vez hecho un grupo, lo construye
de otro modo
2. MEMORIA Escucha una breve historia
AUDITIVA Recuerda detalles de la historia
INMEDIATA i . 17 17 % %
Recuerda la secuencia de la historia
Recuerda en tiempo demorado
Nombra 8 dibujos
3. MEMORIA . .
Dice el nombre sin verlos
VISUAL ! nv ) M2 M2 % %
SECUENCIAL Muestra la necesidad de aplicar una
estrategia de memoria
4. REALIZACION Completa una secuencia de patrones
DE PATRONES Proporciona las razones de su la 8 8 % %
eleccion
Dice a otra persona cémo hacer un
5. TOMAR LA dibujo
PERSPECTIVA i .,
Dice uno o més detalles 16 16 % %
Usa lenguaje apropiado
Muestra conciencia de lo que otra
persona esté haciendo
6. Dice las etapas de un plan
PLANIFICACI : : /15 /15 % %
ON VERBAL Dice la secuencia del_ ;?Ian_
Usa palabras de planificacion




Mientras

trabajaba en estas actividades, él/ella también estaba

siendo valorado en ciertas conductas que son importantes para ser un buen aprendiz.
Su hijo fue calificado dos veces, primero, cuando se introducian las actividades y
antes de recibir ayuda (pre test), y, segundo, durante el tiempo en que el evaluador
trabajaba con su hijo para ensefiarle la actividad (mediacién). Se han usado las
mismas clasificaciones para todas las tareas (seis). Estos son los resultados:

CONDUCTA DEFINICION Clasificacién més Dominio en COMENTARIOS /
alta obtenida Porcentaje RECOMENDACIONES
1. AUTOREGULACION Presta Atencion Pretest: Pre test:
Regula los | /12 Mediacion:
impulsos Mediacion:
112
2. PERSISTENCIA Completa la | Preest: Pre test:
actividades 112 Mediacion:
Mediacion:
112
3. TOLERANCIA A LA Si se frustra es | Pretest: Pre test:
FRUSTRACION capaz de calmarse a si | /12 Mediacion:
mimo Mediacion:
/12
4. FLEXIBILIDAD Intenta Pretest: Pre test:
alternativas 112 Mediacion:
Mediacion:

Se autocorrige




112

5. MOTIVACION Muestra interés | Pretest: Pre test:
por las actividades /12
Se ocupa con Mediacion:
presteza y de buena | Mediacion:
gana /12
6. INTERACTIVIDAD Participa Pretest: Pre test:
activamente en | /12 Mediacion:
intercambio Mediacion:
social 112




Escala de Comportamientos para Madres y Padres con Nifios Pequefios - Forma Breve (ECMP-FB)

ANEXO 4

Dr. Pedro Solis-Camara R. y Dr. Robert A. Fox

Informacién de la Maméa o Papay del Nifio

1. LaFechadeHoy: Dia Mes Afio
Contestado Por: Mama Papa Otro
3. Sus datos:

a) Nombre:

b) Edad: afos.

¢) Educacion:

d) Empleo:

e) Estado Civil:

4. Los datos de su paregja:

a) Nombre:

b)  Edad: afos.

c)  Educacion:

d) Empleo:

5. El Nombre del Nifio:

a) Fecha de Nacimiento: Dia Mes Afio Edad: meses.
b) Sexo: femenino (nifia): masculino (nifio):

c) Elnifio vive con:

d) Problemasdesalud: Si__ No___ Tipo de problema:
e) Numero de hermanos Numero de hermanas
f)  Nombre del establecimiento donde asiste el nifio(a)

g) ¢Quién cuida al nifio?

Derechos Reservados, 2002. Version validada en Espafiol. Lab. De Ciencias de la Conducta. Div.

Neurociencias del IMSS. Copyright 1994. CP Publishing Company, Inc. All rights reserved
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INSTRUCCIONES

La ECMP incluye varias afirmaciones acerca de como educan los padres a los nifios pequefios.
Para cada afirmacion marque la letra S, si la afirmacion CASI SIEMPRE o SIEMPRE se aplica a
la manera como usted educa a su nifio o a su nifia. Marque la letra F, si la afirmacion
FRECUENTEMENTE se aplica a usted. Marque la letra A, si la afirmaciéon ALGUNAS VECES se
aplica a usted. Marque la letra N, si la afirmacion CASI NUNCA o NUNCA se aplica a usted.

Marque una sola letra para cada afirmacién. Si usted cree que la afirmaciéon no es adecuada

para su situacion, simplemente marque N (Nunca). No se salte ninguna de las afirmaciones.

Abajo esta un ejemplo y la respuesta marcada por el padre.

Yo arrullo a mi nifio para que se duerma S F -A- N

S=CASI SIEMPRE/ SIEMPRE. F=FRECUENTEMENTE. A=ALGUNAS VECES.
N=CASI NUNCA/NUNCA

1. Minifio(a) debe ser capaz de ir al bafio sin ayuda.
2. Le doy nalgadas a mi nifio(a) por lo menos una vez por semana.
3. Minifio(a) y yo jugamos juntos en el piso.

4. Si minifio(a) pegara, pateara, mordiera, o rasgufiara a alguien,
yo le daria unas nalgadas.

5. Minifio(a) debe saber tres colores.

6. Al menos unavez al mes consigo libros para mi nifio(a)
(En la libreria, biblioteca, o tienda).

7. Cuando mi nifio(a) no hace lo que le digo le doy nalgadas.

8. Yo le grito a mi hijo(a) cuando lloriquea.

9. Yo juego juegos imaginarios con mi nifio(a).

10. Dejo que mi hijo juegue con mufiecas, o mi hija con carritos.

11. Yo planeo sorpresas para mi nifio(a) (fiestas de cumpleafios, regalos).

w u u u u
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

32.

Yo paso al menos una hora al dia jugando con mi nifio(a), o leyéndole.
Yo le grito a mi nifio(a) por hacer demasiado ruido en la casa.

Yo le leo a mi nifio(a) al menos una vez a la semana.

Mi nifio(a) debe ser capaz de hacer un circulo.

Mi nifio(a) debe ser capaz de decir su nombre cuando se le pregunta.

Mi nifio(a) debe ser capaz de usar la cuchara sin hacer tiradero.
Yo paseo con mi nifio(a) una vez por semana.

Mi nifio(a) debe ser capaz de permanecer dentro de
las lineas cuando colorea.

Si mi nifio(a) llora después de haberlo acostado, yo le grito.
Yo le grito a mi nifio(a) cuando tira la comida.
Me pongo tan enojado(a) con mi nifio(a) que le pego en las nalgas.

Yo preparo actividades tales como colorear, pintar, o juguetes
para que mi nifio(a) juegue.

Mi nifio(a) debe ser capaz de dibujar un cuadrado.
Yo le pego a mi nifio(a) si moja su ropa.

Cuando necesito ayuda o consejo acerca de mi nifio(a), leo libros o
revistas acerca de la paternidad.

Mi nifio(a) ya tiene la suficiente edad para hablar con oraciones claras.

Llevo a mi nifio(a) al parque, a los juegos, al cine, a la biblioteca o alos
partidos de fatbol.

Mi nifio(a) debe ser capaz de lavarse y secarse sus manos.
Mi nifio(a) debe ser capaz de mantenerse seco durante el dia.
Cuando mi nifio(a) hace un berrinche yo lo(la) nalgueo.

Mi nifio(a) debe ser capaz de mantenerse seco(a) durante la noche.

TPTG
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