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SECUENCIA M-22

(Instruccidn: Dibujar dos peces)

And now’®, look
let’s go ... to the river"®
and ... let’s draw two fish ... in the water
21:  The river?
Two fish ... in the water
And now”"
M:  alitle?
Yes
Teacher
es que ... es que™™®
Yes, it's OK ... I see (Le observa el dibujo)
Yes, two little fish
two little fish
JL:  In the water?
Yes
7. (Accién)

215~ Cambio/inicio de tépico/intervencion.

216 Introduccioén a la instruccion indicando situacin.

27— Cambiofinicio de tépico/intervencion.

207~ Alternancia de c6digos.
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SECUENCIA M-23

(JL. acusa a Isaac de hablar en espaiiol)

(XXX)
Pardon?
JL: In Spanish (Acusando a I)

5 ...! (Gesto: enfado)
Isaac, sit down

relax
Go to number eight
and ... draw water/
JL:  Teacher
Spanish® (Gesto: Sefialando a I)
1 know
Isaac spoke Spanish (Accion: Sancién, negativo)

SECUENCIA M-24
(Instruccién: Dibujar un balén en la hierba)

Now

go to number seven ... don 'P2 09 to number seven
go 10™' the apple tree

and draw a balloon,no,a football ...on the grass

... Go to the apple treel

Ra:  En qué grass? En qué grass T

219 _ [nsistencia ante la respuesta del profesor a la acusacion. Reiteracion de la expresion

simplificada

20 _ Cambio de parecer.

21 - Introduccion a la instruccién indicando situacion.

m __ Alternancia de c6digos.
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Apple tree ... apple tree™
Don’t go to the garden
‘don’t go to the garden™
I: Teacher, repeat’™
I repeat
Go to the apple tree ... the apple tree
Draw a football on the grass

I: iAh! (Gesto: Comprensi6n)
A football

77, (Accion)

SECUENCIA M-25
(Instruccién: Dibujar una carretera)

And now™
we are going to draw ... draw @ road™’
from number two ... 10 number five

I e
The road ... over the bridge :
from number two

JL:  Two line'?
Two lines

Draw a road from number two ... [0 number five
"

2 _ Simplificacion.
24 _ Repeticion indicando emplazamiento.

25~ Uso correcto de repeat; en (M-10) habfa utilizado remember.

26 - Cambio/inicio de tépico/intervencion.

n de la instruccion.

27 - Expansién de la estructura de imperativo para la emisic

28 _ Ausencia de morfema de plural.




CORPUS: TRANSCRIPCION DE LAS SESIONES

232
Draw a road

from number two, to the bridge

and ... from the bridge ... to number five’”
over the bridge

the road over the bridge
(Accion)

Yes, yes, wonderful

Well, that’s all

Put down the pencil

and look at the blackboard
Muy bien

5.3.2. Tramo 2. Dictado de simbolos (Productivo: Cambio de papeles)

SECUENCIA M-26

(XXX)

(Introduccion: Preparacién del soporte-marco y puntos de referencia)

JL:  One, two, three
four, five, six
seven, eight
ten here and eleven here

Sorry ... and eleven here
and now™”
the cloud

229

20 -

Pausas para facilitar la comprension.

Cambiof/inicio de tépico!intervencién.
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an-the®' cloud

the tree ... an- L v
T: aeia an-the tree (Gesto: Seiiala su dibujo)

an-the house
T:  And the bridge
an-the oridge

grass
an-the house ... and here
an-the garden
an-the table
an-the garden an-the table
And now™”
Esto es todo lo que habfa en el dibujo antes de empezar el dictado
Put down your pencil, ya no vale escribir
A quien vea escribir, negativo™

21 _ Cufia preposicional an-the que favorece la fluidez de 1a expresion. Véanse (F-39), (M-

18), (M-29), (M-32), (P-20) y siguientes intervenciones del alumno en (M-26). La rapidez en la

de los referentes de los sfmbolos

ejecucién del marco de referencias ha propiciado la emision
' fragmentos de enlace. Cfr.

empleados de forma casi precipitada con la consiguiente aparicién de estos
Yoshida (1978:94).
22 _ Cambio/inicio de tdpico/ intervencion.

23 _ Se les retira la hoja de dicrado y se les da una l4mina ya completada que servird de

gufa.
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SECUENCIA M-27

(F e 1. Instruccién: Dibujar los pdjaros)

Felipe, go to the blackboard

Isaac, you speak

(a F) Listen to 1saac
E Draw ... r ... five bird™
F: (Accidn)
JL: ... three, four, five™®

SECUENCIA M-28
(M y L. Instruccién: Dibujar inanzanas en la mesa)

Marta and Luisa
Go to the blackboard
Marta you
pick up the chalk and
listen to her
Ready?
Yes
The table
and the ... apple
Pardon?

1236

Go to the table

and
and the apple

and ... apple’
Two?
...] (Gesto: asiente)

(Accidn)
OK, sit down

24 _ Ausencia de morfema de plural.

15 _ Acompaiia verbalmente.

morfema de plural.

6 , Expresion simplificada; elipsis verbal. Ausencia de
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SECUENCIA M-29

(J, E y JL. Instruccién: Dibujur los cinco montes)

(XXX)

Draw ... the,the ... mountain™’
and the/
How many mountains?
& Five
Five mountains
Draw ... How many mountains from number two
to the tree?””

J: ... two... and the ... five®
E it

From number two to the tree

Draw three mountains

from number two to the tree

: I Five mountain’
Yes, there are ... five . ntains’™
from number rwo o number five

Bur*"!
Look, three mountains

from nurber two 10 the tree (Gesto: Sefiala referencias)
E: (Accidn)

And from the tree ... 10 the brigde

one mountain/

27 - Ausencia de morfema de plural.

28 _ Ayuda a la comprension y propicia input.

29 __ Omite las preposiciones from y [0. Da primero las referencias generales de origen y
errupcion en la interaccion T/J.

llegada sin detenerse en puntos intermedios: drbol y puente. Int

240 - Conexion en la interaccion T/J.

a distinguirlodelo recién afirmado, encabezado

241 _ Conjuncién adversativa entre pausas par

por yes.
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One mountain ... an-the’” bridge’
an-the, an-the bridge ... two
an-the tree ... number* one mountain
an-the bridge/

One mountain ... from the tree to the bridge
E: (Accion)
, JL:  One (Caramelo en la boca)/
Don’t put the lollipop in your mouth
JL:  (Accibn)
Now ... say
one mountain from the tree to the bridge
And now?*

JL:  an-the bridge an-the fiveé*
one mountain®"’

One mountain ... from the bridge to number five -

E: (Accibn)

Good OK Sit down

2 _ Cufia preposicional. Vedse (M-18), (M-26), (M-32) y (P-20).

43 | - Pero seiiala el drbol; posible confusién de término por 12 precipitacién del enunciado,
lo que hace que reitere sin parar las cufias preposicionales, tanto para indicar origen como destino.

%4 _ Término utilizado erréneamente ya que no $é refiere a punto de referencia sino a
cantidad dentro de lo que serfa una simplificacién por Draw one mountain.
25— Cambio/inicio de tépico/intervencion.

46 _ - Supresién de preposiciones de origen y destino, claramente sustituidas por la cuiia an-

27 _ - Simplificacién esquematizada de 1 instruccion; elipsis verbal.

8~ Correcci6n del anterior enunciado; manteniendo 1a simplificacion y la elipsis verbal.
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SECUENCIA M-30

(A y S. Instruccién: Dibujar el sol feliz)

And now"
Almudena and Sabrina
You draw OK? (a S)

A: Draw the sun ... number ten
Draw the happy face™
All right Almudena
Draw the ... the eyes
Pardon?
Eyesm
: aad
Remember. You don’t look ...*”
draw the eyes ... in the sun
and the nose/
Ra:  No, no, teacher
The cloud, no nose (Gesto)
Say :
...7 (Gesto)™
Ra:  ...7 (Gesto: pensativo)/
A Don’tl
JL:  Don’t ... don’t draw
the nose
Don’t draw the nose™

#9__ Cambiofinicio d topico/intervencion.

250 _ Epunciado adecuado salvo en la ausencia de elemento preposicional en la referencia de

251 _ Simplificacion de su propia instrucci6n para ayudar a la comprension.
22~ Pista por aproximacién al campo semdntico.

259 _ [nsinuacion a manifestar negacion.

254 _ Serie de expansiones iniciadas por Ay completada por el profesor. Repeticién tras 1a

yuxtaposicion de unidades.
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(Accién)

1 Put down the chalk and sit down

SECUENCIA M-3]
(JL y Ra. Varias instrucciones)

Pick up the paper and go to the blackboard
Ra: Draw ... the sea
from number seven ... from™ number six
JL: (XXX)(Accion)
Ra:  Draw the river
from the bridge ... from the bridge
from number six
(Accion)
Draw two fish ... in the ... river
(Accién)
Draw the cloud ... from™® number four
A lintle?
(Gestos: Indiferencia)
(Accion)
Draw two balloon’
from number one

By number one

two balloons
(Accion)

(XXX)

a secuenciadela preposicién from con sentido tanto

o regresion, pues ]a preposicion 10 aparece desde
| uso de elementos

de un perfeccionaminnto en e
comprension de Ja instruccion.

255 _ Duplicacion reiterada a lo largo de!
de destino como de origen. Podrfa interpretarse com
los primeros momentos (Sesién 2). Podrfa tratarse
preposicionales ambiguos. Su presencia no impide la

en este caso en lugar de by.

256 Uso generalizado de 1 preposicién from,
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SECUENCIA M-32
(JL y Ra: Cambio de papel. Varias instrucciones)

JL:  Draw at-the” door at-the house
Ra:  (Accién)
JL:  an-the boy an-the door*
Ra:  (Accibn)
JL:  an-the window an-the house
Ra.  (Accion)
JL:  an-the sun ... two /hieyes
one mouth
Ra:  (Accion)
JL:  an-the grass ... an-the grass ... one foorball
Ra:  (Accion)

(XXX)

SECUENCIA M-33
(M y AM. Varias instrucciones)

M:  Go 10™ the garden
and draw ... a dog ... o™ the able
Go to the garden
and draw ... on the table ... a dog™

257~ Una nueva cuiia preposicional at-the usada de modo alternativo por JL, el mismo
alu ano que utiliza an-the en (M-18), (M-26), (M-29, (P-20). En (F-39), JA también hace empleo

de u-the.

258~ Elipsis verbal en las cuantro instrucciones de la accidn dibujar que siguen a la primera
int 2rvencion.
259~ introduccion a la instruccién indicando situacion.

n lugar de under, indicando relacién ambigua de lugar.

260~ Preposicién on €

21 |~ Alternancia de esquema sintdctico (V+0+loc), tanto en inglés como en espaiol, con

iV+loc+0), tfpicamente espaol.
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On the table ... or on the grass ™
M:  On the grass
AM: (Accién)
(XXX)
M:  Go 10™ the grass and ... draw one tree

And diaw on the tree ... three apples™
AM: (Accibn)

SECUENCIA M-34

(M y AM: _ambio de papel. Varias instrucciones)

(XXX)

on the grass ... one flower
(Accién)

Go to number

go 10 the tree ... two pears™®
(Accion)

All right Sit down

2 _ Aclaraci6n de la referencia de lugar, recurriendo a la di: yuntiva entre los sustantivos

y eli.cido asf la oposicién on/under.

262 _ Iptroduccion a la instruccién indicando situacion. Procedimiento imitado.

264 _ Véase anterior instruccion en que se alternan esquemas sintdcticos L2/L1.
265 . ~ Introduccion a la instruccién indicando situacion.

266~ Simplificacion; elipsis verbal reiterada.
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(Pi y Pa. Varias instrucciones)

Pa:

Pi:

Pa:
Pi:
Pa:
Pi:

How many windows?

Pa:

Draw ... r ... water
(Accidn)

Draw ... a submarine
one®® ... window’?**
Three

(Accitn)

Me?

Yes. How many windows in the submarine?*”

Pa:

Good. All right

i ? interpre
27 _ Expresion one que sustituye How many?, segdn interp

{a ~ntonacién.

Three

28 _ Ausencia de morfema de plural.

29 - Expansion del propic enunciado interrogativo.

ta el interlocutor que capta
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5.3.3. Tramo 3: Entrevista: Formulacién de preguntas (Productivo)

PREGUNTA 1

Felipe, pregunta nimero uno®”
F: What’ ... your number?
Pardon?
F: What' your ... what' your number?
My numoer? ... My telephone number?”"
F: Yes
Two, three, o, one, two, three’”
F: (Gesto)

PREGUNTA 2

@ Marta

What's your family name?
T: s

(Gesto)

PREGUNTA 3

5 & (Gesto)

What’s your name?
T: My name’s Gabriel

(Gesto)

770 _ | |amada e introduccion en L1

enunciado para confirmar pregunta ante la sorpresa de que

71 __ Reiteracién y expansion del
| niimero de teléfono.

una entrevista se inicie preguntando por €

m _ _ Simplificacion.




PREG'INTA 4
T: 1Gesto)

T: _ My address, Plaza...

PREGUNTA 5

T. (Gesto)

i i Maria

PREGUNTA 6
T (Gesto)
L:
T: My father's name Juan
1
PREGUNTA 7
T: Yes, 1 speak English
:
PREGUNTA 8

Three ... eight
I am thirty eight™

Ra:

CORPUS: TRANSCRIPCION DE LAS SESIONES

What’s your address?

(Gesto)

What'’s your mother’ name?

(Gesto)

What ... your father’ name?

(Gesto)

D’you ... d’you speak English?

(Gesto)

How old are you?

(Gesio)

mision sintetizada.

773, ~ Fragmentacion en digitos para facilitar la comprensién y posterior e

En los contenidos no se supera el ndmero 11.
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PREGUNTA 9

You?
You, Spanish?™
Yes, I'm Spanish

(Gesto)

PREGUNTA 10

English ... Spanish
Me?

Yes
I'm Spanish

(Gesto)

PREGUNTA 11

Pa: Do you like basketball?

T Yes ... I like basketball
Pa: (Gesto)

PREGUNTA 12

Al:  D’you like flowers?
Yes ... 1 like roses ... and yellow flowers

flowers for girls™
Al:  (Gesto)

714 - [Interrogativa por cambio de entopacién.

75 _ Interrogativa por cambio de entonacién; multiples opciones. Aproximacién seméntica

de France al adjetivo.

276 , - Expansion y comentario para propiciar input.
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PREGUNTA 13

Teacher, d’you speak
d’you speak English?""
Yes, I speak English
1 speak Spanish

JIL:  Alittle? ... a big?"
7 By Well ... 1 speak English

JL:  (Gesto)

PREGUNTA 14

Pi:  you do like music?””
: e Pardon?

Pi:  you do like ... you do like music?
T Yes ... I like music ... by the Beatles ...

PREGUNTA 15

Ra: Do you like English?
: Yes ... 1 like English very much

17~ Expansion del propio enunciado interrogativo.

78— Doble interrogativa por cambio de entonacion; disyuntiva sin la conjuncidn or.

a de you como receptor

fenémeno fonético 0 por influenci
(Receptor + Q7).

79 _ _ Inversién you do, como mero 6tic :
bre gustos, siguiendo el esquema

de mensaje al que se formula la pregunta SO




CORPUS: TRANSCRIPCION DE LAS SESIONES

246
PREGUNTA 16

you do™ like ... basketball?
Yes

And football?
Yes

And tennisball?
Yes
And volleyball ™
Yes ... a lirtle
you do like golf?/
- Yes
Do you like hipica?*
‘s Yes

PREGUNTA 17

T:  Good ... have you got a rubber?™
n: N

PREGUNTA 18

Do you like ... draw?

T Pardon?
Do you like, draw? (Gestos)

Do you like, draw?
Drawing ... oh yes draw ... 1 like to draw

280 _ Imitacion del encabezamiento de la interrogativa you-do en (P-14), cuando €l mismo

en (P-13) y (P-20) lo hace correctamente utilizando Do you.

M1 _ Serie de interrogativas simplificadas con mencién exclusiva del objeto; el sentido de

pregunta se da por supuesto.

22 _ Alternancia de cdigos.
o surte efecto; contindan con

263 . Pista para propiciar preguntas sobre posesién, pero n
afinidades y gustos.
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PREGUNTA 19

Do you like pictures?
T: Yes

PREGUNTA 20

Do you like draw ...r...
Yes, 1 do

an-the®™ sky?
Yes ... OK. It's OK

roforma de Do you like.

preposicional; podrfa interpretarse como p

24 _ Empleo de cufia
Vednse (F-39), (M-18), (M-26) y (M-29).
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EVALUACION CUANTITATIVA:

LA COMPRENSION AUDITIVA

6.1. Comprensién de Instrucciones
6.2. Comprensién de Preguntas
6.3. Comprension a través del Dictado de Simbolos -

6.4. Contrastes
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Dada !a trascendencia que concedemos a la comprension de mensajes, en la linea
marcada por Krashen (1985)-comprehensible input-, de Ellis (1985) -intake-, o de Klein
(1986)-access-; se hacfa necesario contar con unos instrumentos de medida de la
destreza comprensiva correspondiente. En este capitulo presentamos diversas pruebas
que, en principio, no sélo nos han servido para porner de manifiesto el grado de
destreza interpretativa que han logrado los alumnos, sino que han sido la base para la
posterior reelaboracién de modelos mds refinados.

Los tres tipos de prueba que recogemos responden a sucesivos planteamientos
sobre la evaluacién. En primer lugar, en una linea en que la comprensién auditiva
podria entenderse como destreza puramente psicolingiifstica, surgen las pruebas que
pretenden valorar la capacidad de interpreiar mensajes descontextualizados -
instrucciones. interrogantes, u otros elementos marcadamente 1éxicos-. Pero dicho
tratamiento, a pesar de evidenciar un nivel de destreza auditiva, puede no ser un
indicador neto de la capacidad comunicativa que pudiera poseer el discente; pues, los
enunciados no se presentan aislados normalmente, ni son los tinicos recursos en juego
en un encuentro interactivo. De ahf que aparezca la necesidad de buscar contexto, ya
sea incluyendo una respuesta, en el caso de la comprensién de preguntas; ya indicando
que las instrucciones se circunscriben al entorno y que los eiecutores podrian ser los
mismos alumnos.

Llegamos asi a una modalidad de prueba -el dictado de sfmbolos-, que conjuga
todos los elementos de un planteamiento psicopragmatico: participan comprension y
negociacién sobre esquemas cognitivos simbolizados graficamente.

A continuacién, haremos alusién de forma explicita a las pruebas empleadas.
En primer lugar, nos referiremos a las pruebas denominadas "Almadén 20i:Lister.ting"
y "Almadén 95i: Listening", que siguen el modelo de comprensién de enunciados
emitidos a modo de instrucciones. Aunque se presentan y se aplican en lmomentos
distintos -20 de diciembre de 1.990 y 71 de marzo de 1.991-, ambas constituyen una
sola prueba, " Almadén 50i:Listening""'. En la elaboracion de diphos modelos de prueba
se ha cuidado de facilitar la comprension auditiva, indicando al alumno qué los

P y de sexto, séptimo y octavo de

la que denominamos " Almadén 50i:Listening”, 3
6n es recibida a través del texto

1, - La prueba aplicada a los alumnos de segundo de BU

EGB; es una reelaboracién en cincuenta iterlns de i
su vez paralela con « Almadén 50i:Reading”, en que la informac

escrito.
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mensajes van dirigidos a ¢l mismo y que las acciones, que supuestamente habria de
ejecutar, se circunscriben esencialmente al entorno del aula y alrededores.

En consideracién a que el segundo blogue de enunciados contemplados en los
contenidos lo componen interrogativas, se ha confeccionado y aplicado la prueba
denominada "Almadén 20PR:Listening" . En ésta, nuevamente se dirige la atencién del
alumno hacia dicho tipo de intervenciones. Con objeto de imprimir mayor coherencia
al enunciado interrogativo se afiaden posibles respuestas, que reproducen un esquema
de intervencién de Pregunta-Respuesta; al alumno se le atribuye asi el papel de oyente.

El tercer tipo de prueba se basa en la realizacién de un dictado de simbolos.
Consiste en completar un gréfico, que proporciona un marco de referencia con lagunas
informativas, siguiendo las instrucciones pertinentes. Al optar por un lenguaje
contextualizado, la instrucci6n en si se inserta en una secuencia interactiva, donde se
tolera la intervencion del alumno. Aunque se busque que haya objetividad, dicha
circunstancia se posterga . aras de respetar un modelo lingiiistico conversacional mds
préximo al que puede denotar la competencia comunicativa. En su presentacion, se
indican esuematicamente sélo los objetos de accién y las referencias; dichas nociones
han de ser traducidas a intervenciones conversacionales, indicando orientacién,
denominando el tépico y desarrolidndolo en la correspondiente instruccién. Este
ejercicio conlleva un minimo de ejercitacién en la negociacion lingiistica.
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6.1. Comprension de Instrucciones

6.1.1. Almadén 20i: Listening: Instrucciones

(Qué harias si el profesor te dijera las siguientes frases?

1.- Stand up and go to the door

- Come here and say hello

- Open the window and sit down

- Look at the blackboard and listen to me
5.- Pick up a piece of paper and a pencil
6.- Write your name and your address

7.- Put your rubber on the table

8.- Touch your chair

9.- Stand up and point to the teacher

10.- Walk, walk and turn around

11.- Stop and don’t look

12.- Jump and sit down here

13.- Your rubber, please

14.- Open the door but don’t go

15.- Go to the blackboard and pick up a chalk
16.- Draw a window on the blackboard

17.- Put the chalk on the ta .

18.- Write December on the blackboard
19.- Pass me the chalk, please

20.- Go to your table and sit down

2
3.
4.
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6.1.2. Resultados y valoracién

Almadén 20i:Listeni
ALUMNOS: N = 15 ind

Al J

=
¥
4

Or-JD'--——"--‘MOI‘J

MMI\JI\J-—‘N-—-[\)!‘J-—fJMI\Jl\Ji'xJNMI‘JNM

rJI'-.JMN—*MMMMFJI‘JMNPJNMMNI‘JM
tJt‘Jt‘JMOt\JI\Jl)-—'-—-‘-—-Ml‘JMNrJ'—-MOI"J

2
2
2
1
1
0
0
1
2
2
2
2
1
2
2
2
2
2
2

MGNOO”O~Mh1rJ

79,06

14,67

G e
2, - Acumulacién de porcentajes obtenidos en Almadén 20i: Listening y Almadén 25i:

Listening. Véase (6.1.4).
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Esta primera prueba se aplica al grupo experimental -quinto x- el veinte de

¢ iciembre, como se recoge en el diario de clase. Hay que destacar que no es el reflejo
. un diagndstico final, toda vez que se realiza como revisién global del primier n.cs
(e clase. La comprension del contenido de la misma, e1 meses sucesivos, podriamos
¢ firmar que no ofrece la mds minima dificultad para la totalidad de la clase.

La prueba se ha realizado de forma colectiva, aunque hubiera sido de forma
it dividual el procedimiento idéneo. De los quince alumnos que realizan la prueba tan
sclo tres no consiguen superar el 80 %; lo que, en términos absolutos indica un
resultado aceptable. Los items 1, 3, 4, 5, 10, 13, 15, 18, 19 y 20, es decir la mitad de
la prueba, han sido comprendidos de forma generalizada. La introduccion de to me
(i em 4) dificuita su comprension en tres alumnos. El empleo de doble complemento
omprension en cinco alumnos, cuando constatamos mediante
ura pregunta que solo dos no identifican el término address. El término teacher (item
9) usado con frecuencia como Jlamada para dirigirse al profesor, no es asociado con
el verbo point io por cinco alumnos. El uso de la forma negativa don't (items 11 y 14)
no se reconoce plenamente. Here (item 12), usado unas veces, para responder e indicar
asi pre.2ncia en clase, y otras, en la llamada Come here; no es reconocido como tal

ad erbio o elemento deictico por cinco alumnos. La accién draw no ha sido ain
em 16); los términos window y blackboard, perfectamente
no se asocian con la accién de
fecha, no ofrece mayor

(i1zm 6) obstaculiza su ¢

su icientemente practicada (it
resonocidos por todos los alumnos (items 3 y 18),

disujar. La inclusion de December (item 18), utilizado en ia

dificultad de asimilacion.

jes acumulados, como si de una prueba conjunta se tratara, Nos
sible contraste entre ¢l rendimiento conseguido por nuestros
la -es el caso de las incluidas 2
_ A los alumnos que s6l0
o; asi Pa

Los porcenta
permiten establecer un po

: Jumnos y otros que realicen |
tinuaci6n y realizadas en BUP y

a misma prueba o parale
segunda etapa de EGB-’

:on .
les ha respetado el porcentaje obtenid

cealizaron una parte de la prueba se
presenta 97 % y L 50 %*.

S

en (6.4.3)

LA = IR al
i~ Véase el grafico de "Comprension Auaitiva: Interniveles
¢ 08 alumnos, se evidencia

aplicada al resto d |
aralelismo relativo.

4 _ Al no corresponder la media porcentual la il
un: distorsion en la correlacién, lo que hace que en esos puntos se rompe
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6.1.3. Almadén 25i: Listening: Instrucciones

(Qué harias si el profesor te dijera las siguientes frases?

1.- Open your notebook and write the datc
2.- Don’t put your bag on the table

3.- Rubb out number nine and write number ten
4.- Pass me your ruler

5.- Clean the blackboard and draw a window
6.- Draw the sun and the sea

7.- Line up and don’t walk

8.- Bounce the ball and come here

9.- Jump and throw the ball to the basket
10.- Touch the wall and look at the ceiling
11.- Come in and give me five

12.- Be quiet and put your hand vp

13.- Write happy birthday on the blackboard
14.- Look at the sticker

15.- Run and kick the ball

16.- Don’t put your foot on the chair

17.- Colour the submarine yellow

18.- Pick up a blue chalk and gi 10 me
19.- Get out and shut the doo:

20).- Knock the door and say 'Can 1 come in?’
21.- Go to the basket and sharpen your pencil
22.- Pick up a glass and drink water

23.- Go to the river and wash your hands
24 - Go to the garden and pick up a flower
25.- Give me an apple and put the pear on the table.
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Esta segunda prueba se aplica al grupo experimental -quinto x- el veintiuno de
marzo. Junto con la siguiente sobre preguntas -Almadén 20PR:Listening- constituye el
principal instrumento de evaluacién del segundo trimestre.

Por cuanto a resultados se refiere, los items 4, 5, 9, 11, 12, 17, 23, y 24, -un
tercio de la prueba- son comprendidos de forma general con una frecuencia por encima
de 12,5; lo que indica un resultado éptimo. Por otra parte, los items 3, 13, 14, 15 y
16 -una quinta parte de la prueba- presentan mayor dificultad; situidndose por debajo
de la frecuencia 7. En el item 3, la introduccién de acciones contrarias y la
aproximaci6n conceptual de elementos puméricos, como objeto, se presta a confusion.
En el item 13, el objeto seleccionade raramente se ha empleado como elemento de una
instruccion. La similitud fonética de sticker/ticket, en el item 15, se presta a confusién;
este segundo término se ha utilizado con mds frecuencia. La instruccién
descontextualizada, en el item 15, no s¢ asume; sin embargo nos consta que son dos
érdenes ficilmente asimiladas en el uso.

Si consideramos el porcentaje de medias obtenido, segiin recogemos en las tablas
correspondientes, los resultados en rendimiento pueden entenderse de aceptables.
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6.2.1. Almadén 20PR: Listening: Preguntas y Respuestas

- Do you like trees?

- Have you got a sharpener?
- Where?

- How many fingers?

k.
7
: &
4,

5.- How old are you?

6.- What's your number?

7.- Do you speak Italian?

8.- Boy or girl?

9.- What's this?

10.- Are you Spanish?

11.- Can I sharpen my pencil?
12.- Can I come in?

13.- Do you speak English?
14.- Have you got a blue chalk?
15.- Do you like music?

16.- Can I bounce the ball?
17.- Are you English?

18.- Why?

19.- How are you? Happy?
20.- What's your address?

Yes

No

Here

I don’t know
Me?
Number ten
No

Boy

I don’t know
Yes

Yes

Wait

A little

No

Yes

Yes

No

Look

Yes
Pardon?
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Esta prueba se aplica al grupo experimental el dia veintiuno de marzo. Por tanto
no es por completo fiel reflejo de la capacidad de comprensién de enuciados
interrogativos, como si se tratara de una prueba globai; no obstante se aproxima
bastante a detectar dicha habilidad. Nuevamente hemos de hacer constar que el objetivo
de desarrollar una minima capacidad de comprender y emitir interrogantes dentro del
discurso de la clase se consigue de forma global, como se evidencia en la
correspondiente transcripcion del cuestionario -entrevista-. Por tanto, estos datos

numéricos se complementan con la descripcion de la observacién y la valoracion
cualitativa.

Por cuanto a resultados se refiere, comprobamos que se da una frecuencia
superior al 12,5, como indice de un resultado 6ptimo, en los items 8, 13, 17 y 20 -la
nuinta parte-. En el otro extremo, por debajo de la frecuencia 7, se sitian los items 3,
4, 6.9 v 18, -una cuarta parte-. En el item 3, el enunciado simplificado where no se
capta, a pesar de la referencia a here. En el item 4, el término finger produce
confusién, cuando nos consta que el enunciado How many? se asume sin mayor
dificultad si estdn los elementos a los que el interrogante hace alusién. Asimismo, en
el item 6, el término number, reiteradamente empleado junto al elemento numérico, no
se ha practicado como componente de una interrogante; dando lugar a confusién en su
comprensi6n. En el item 9, una vez mds, una interrogante, fuera de contexto, no se
capta. El interrogante simplificado y descontextualizado Why?, aunque propuesto como
en relacién de causa-efecto, -razon para la siguiente instruccion -tampoco €s ficil de
asumir, pues faltarfa el elemento que propicia dicha pregunta. En general, el alumno,
que juega el papel de mero oyente y no el de posible receptor, manifiesta un des;enso

en {ndices de comprension.

Si tenemos presente 108 porcentajes obtenidos tanto en la prueba de comprension

de instrucciones -Almadén 50i:Listening- como la de respuesta gréfica a dictado de
ofrece mayor dificultad. La ausencia

simbolos®, comprobamos que €3 la modalidad que
de contexto informativo hace que su asimilacion sea mas dificultosa.

— L

e

6 - Véase (6.4.1) Interpruebas.
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6.3. Comprension a través del Dictado de Simbolos

6.3.1. Almadén: 20:Dictado de simbolos

GRAFISMO

Mar

Puerta y ventana
Nino

Perro

Rio

Cinco montes

Dos peras

Arbol: 3 manzanas
Flor

Fuente

Nifa

Sol feliz: boca y ojos
Boca, 0jos y nariz
Mube

Cinco pdjaros

Dos globos

Dos peces

Balén

Carretera

Dos manzanas

LOCALIZACION

(#6 1 #7)

(casa)

(puerta)

(mesa)

(puente / #7)
(#2, drbol, puente, #5)
(drbol)

(hierba)

(jardin)

(#3)

(fuente)

(#7 / cielo)
(nube)

(#4)

(#11)

(#1)

(rio)

(hierba / drbol)
(#2, puente, #5)
(mesa)

SECUENCIA’

(M-5)

(M-6)

(M-7)

(M-9)
(M-10)
(M-11)
(M-12)
(M-13)
(M-14)
(M-15)
(M-16)
(M-17)
(M-18)
(M-19)
(M-20)
(M-21)
(M-22)
(M-24)
(M-25)
(M-X)

e ———————
7, - Secuencia correspondiente a latra
item del dictado de sfmbolos. Véase (5.3.1).

nscripeion de las intervenciones en que S€ produce cada
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Es la 1ltima prueba aplicada a los alumnos del grupo experimental -quinto x-.
En cierto modo es una prueba final y global, principalmente si contemplamos en
cardcter integrador de los distintos tipos de enunciados que se emplean -instrucciones,
preguntas y comentarios descriptivos-. El texto de esta prueba se reproduce
integramente en el apartado de transcripciones del corpus, (6.3.1). Aunque se pretende
que sea una prueba objetiva, se toleran intervenciones de alumnos, de forma que
reproduzcan la esencia negociadora y contextualizada del lenguaje. Las orientaciones
e instruciones generales no se evalian al no poder plasmarse mediante el
correspondiente simbolo. Insistimos que una valoracion de los resultados numéricos,
por elevados que pudieran interpretarse, ha de ser completada con una estimacién
cualitativa. A la hora de plasmar resultados, se han seguido veinte instrucciones; cada
una se considera un item.

Por cuanto a cuantificacion numérica de resultados, se comprueba que la
frecuencia de aciertos superior al 12,5 abarca a quince items -las tres cuartas partes-;
lo que indica la mayor comprensién de este tipo de pruebas. La presencia de un
contexto y de la negociacion ayudan a la transmisién de mensajes. Por tanto, este tipo
de actividad, como instrumento de evaluacion, cumple con la doble finalidad de
diagnéstico y formacion.

Los porcentajes de rendimiento por individuo también se incrementan. Incluso
los alumnos, que en las otras pruebas mostraban indices inferiores al 60 %, en ésta la
generalidad se sitia por encima de dicho nivel.
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6.4. Contrastes

6.4.1. Interpruebas

En el grdfico siguiente se representa visualmente la correlacion de los
porcentajes de los resultados obtenidos en las tres pruebas aplicadas al grupo

experimental -Quinto x-. Los indices mds elevados, con una media de 88,2,
corresponden al dictado de simbolos -indicados con asterisco-. En el polo cpuesto se
sitia la comprension de preguntas, con una media de 62,73, -indicados por cruz-. La
banda situada entre dichos margenes es ocupada por instrucciones, con una media de
79.06. Esta constante se puede observar en la totalidad de los alumnos de forma
generalizada; s6lo Pa, cuyo indice en instrucciones se refiere a la primera parte de la
prueba, presenta una ligera desviacion contraria a la prioridad del dictado de simbolos.

Como se puede observar en el siguiente gréfico, se da un cierto paralelismo, de
tal forma que se podria relacionar la dificultad manifiesta en cada prueba con la
presencia o ausencia de contexto. Asi, el dictado de simbolos arroja mejores resultados,
en términos absolutos, que las demds pruebas.

Los bajos indices obtenidos en la prueba de preguntas nos hacen revisar la
misma y concluir que el contexto propuesto -una breve respuesta, en muchos Casos
ambigua- no es suficiente para forjar un esquema cognitivo o marco de referencia que
facilite la comprension.
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6.4.2. Interdestrezas: Auditiva y Lectora

: El planteamiento adoptado en el presente trabajo se ha encaminado
esencialmente al desarrollo de la capacitacién del alumno en el discurso conversacional
del aula; al circunscribirse a la fase inicial, dicho enfoque se ha visto mds ain
restringido al desarrollo de la incipiente habilitacion en la destreza de la comprensién
auditiva. Si insistimos en que, por una parte, el alumno ha de desarrollar procesos de
induccién a través de su exposicién a un input comprensible y de comprobacién de sus
propias hipétesis, y por otra, en que el lenguaje manifieste su connotacién in.trumental
de uso; se hace imprescindible poner en funcionamiento procedimientos que lo faciliten.
Con los datos que incluimos a continuacion, queremos dejar constancia de la dispersion
entre nociones y uso, por una parte; asi como, den.o del dmbito instrumental, la
desconexion existente entre comprension auditiva y lectora.

En esta investigaci6n participan 57 alumnos volu \tarios de dos cursos de BUP®,
Se les aplican dos pruebas paraielas, Almadén 50i Listening y Almadén 50i: Reading.
A la vista de los resultados obtenidos, cuyos datos se recogen en las siguiertes tablas
y gréfico, constatamos lo siguiente. En primer lugar, se observa que en lectura, salvo
un 3,5 % de! alumnado -que obtiene un porcentaje de aciertos entre 41 y 60- la mayorfa
de grupo se sitia por encima del 60 %; es mds, el 63,1 % -lo que representa dos
tercios de la totalidad- dan muestras de un grado de comprension lectora Gptimo. Por
otra parte, en comprension auditiva, los resultados se acumulan er tormno al 60 %; asi
llega a haber un 17,5 % que no superan un minimo del 40 % de los items. Sélo hay
un 19,3 % de alumnos que alcanzan el 80 % -aproximadamenie un tercio de la

poblacion-.

El grado de comprension . ctora de los aluinnos supera al de comprension

~uditiva, lo que catifica que el no comprender el mensaje oral no es achacahle al
desconocimiento de las nociones o a la complejidad estructural de los enunciados. Por
otra parte, dado que los contenidos son elementales y circunscritos al entorno
inmediato, reincidimos €n la fal'a de uso de la lengua término como instrumento de

comunicacién. Sin duda, el cesnivel manifiesto no es precisamente un factor que

favorezca o posibilite su empleo; lo que nu~vamente nos orienta hacia el fomech de
digo comunicativo bdsico.

dicha habi’" !ad en cursos de primaria en la modalidad del c6

e e :
[ st : WA da (Jaén), dentro

%, - La prueba ha sido realizada en el Instituto Sfm Juan‘dc la v C? a?e Uhf: r( : :t:ih,mgfa

del programa de practicas de la asignatuia de Linguistica Aphcad_a{ de udﬂt]} cu <

Inglesa (Facultad de Humanidades de Jaén), gracias a la colaboracidén de los alumn s

e Cerio Ugalde, Teresa Carmona Lopez y Esther Romero Cambra.
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Comprensidn Auditiva (BUP)
Aciertos (1x)

1-2J
21-40
41-60
61-80

81-100

Comprension lectora (BUP)
Aciertos

1-20
21-40
e
61-80
81-100

0
0
2
2
5




C. AUDITIVA Y LECTCORA
Interdestrezas

% Alumnos N = 57

-

.
\ !
A

21-40 41-60

% Aciertos

Destrezas:

C. Auditiva 1 ©. Lectora

2° BUP
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Prueba de Comprensién Auditiva

. . ‘ Almadén 50i:Listening
(Qué harias si el profesor te dijera las siguientes frases?

1.- Stand up and go to the door

2.- Come here and say hello

3.- Open the window and sit down

4.- Look at the blackboard and listen to me
5.- Pick up a piece of paper and a pencil
6.- Write your name and your address

Put your rubber on the table

8.- Touch your chair

9.- Stand up and point to the teacher

10.- Walk, walk and turn around

I1.- Stop and don’t look

12.- Jump and it down here

13.- Your rubber, picace

14.- Open the door bu’ don’t go

15.- Go to the blackboard and pick up the chalk
16.- Draw a window on the blackboard

17.- Put the chali on my tavle

18.- Write December on the blackboard

19.- Pass me the chalk, please
20.- Go to your table and sit down
21.- Open your notebook and write the date
22.- Don’t put your bag on the table
23.- Rub out number 9 and write number 10
24.- Pass me the ruler
25 - Clean the blackboard and draw a window
26.- Draw the sun and the sea
27.- Line up and don’t walk
78 - Bounce the ball and come here
29.- Jump and throw the ball to the basket
30.- Touch the wall and look at the ceiling
31.- Come in and give me five
32.- Be quiet and put your hand up
33.- Write happy birthday on the blackboard
34.- Look at the sticker
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35.- Run and kick the ball
36.- Don't put your foot on the chair
37.- Colour the submarine yellow

38.- Pick up a blue chalk ana give it to me
39.- Get out and shut the door
.- Knock the door and say can I come in
.- Go to the basket and sharpen your pencil
.- Pick up a glass and drink water
.- Go to the river and wash your hands
44.- Go to the garden and pick up a flower
45.- Give me an apple and put the pear on the table
46.- Draw a house and a tree
47.- Draw three birds in the sky
48.- Go to the mountain and draw grass
49.- Fly to the fountain and come back
50.- Clap your hands and say hap, y
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RESULTADOS: N = 57

Almadén 50i:Listening
(Fx) (%)
435 76,3
41 72
56,5 99,1
47 82,4
38,5 67,5
40 701
37,5 65,7
28 49,1
26 45,6
24 42,1
4 80,7
44 T2

62,2

48 84,2
71

44 71,2

35 61,4

43 75,4

26 45,6

88,6

55 96,5

60,5

67,5

61,4

70,1

48,2

25,4

45,6
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2 shy s (7 - 14
Prueba de Comprensién Lectora

‘ o Almadén 50i:Reading
Traduce las siguientes frases:

I.- Stand up and come here
2.- Go to the door and say hello
3.- Open the window and look at the blackboard
4.- Sit down and listen to me
5.- Pick up a pencil and a piece of paper
6.- Write your name and your address
Put your rubber on the table
8.- Touch your chair and stand up
9.- Point to the teacher
10.- Walk, stop and turp around
11.- Don’t iook at me
[2.- Jump and sit down here
13.- Go to the blackbozrd and pick up the chalk
14.- Put the chalk on my table
15.- Draw a window on the blackboard
16.- Write the date
17.- Write December on the blackboard
18.- Pass me the chalk, please
19.- Open the door but don’t go
20.- Put your notebook on the table
71.- Don’t put your bag on the floor
79 - Write numbers 4, 7, 9 and 10 on the paper
23.- Rub out number 9 and put down the rubber
24.- Clean the blackboard
25.- Draw the sun and the sea
26.- Write happy birthday on the blackboard
27.- Touch the wall and point to the ceiling
28 .- Pick up the bluc chalk
29 .- Draw a submarine and colour the sea blue
3().- Colour the submarinc yellow
31.- Get out and shut the door
32.- Knock the door and say can | come in

33.- Come in and give me five

34 .- Pick up your sharpencr and sharpern your pencil
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35.- Boys and girls, line up but don’t walk

36.- Walk and bounce the ball

37.- Stop, be quiet and put your hand up

38.- Run and kick the ball

39.- Stop, jump and throw the ball to the basket
40.- Put your foot on the ball

41.- Go to the fountain and drink water

42.- Put down the bali and wash your hands
43.- Go to the garden and come back

44 .- Pick up a flower and give ii to me

15.- Give me three apples and four pears

16.- Sit under the tree and point to the house
47.- Come here and listen to the birds in the sky
48.- Sit on the green grass and look at the mountains
49.- Fly to the mountain. - Why not?

50.- Clap your hands and say okey
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e

Almadén 50i:Reading
RESULTADOS: N = §7

ITEM ) (Fx) (%)

54,5 95,6
57 100
25.3 97,3
57 100
53 93
56 98,2
54 95,7
39 68,4
14 24,5
47 82,4
55 96,5
88,6
93,6
88,6
90,3
95,6
93,8
97,3
88,6
97,3
100
98,2
99,1
57,9
96,5
92,1
97,3
23,6
83,8
62,6
74,5
60,5
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6.4.3. Interniveles

La inclusion de los resultados de estas pruebas en ningtin modo pretende evaluar

la eficacia en la totalidad de un sistema o actuacion diddctica, simplemente intenta
detectar una situacién especifica respecto a la destreza de comprension auditiva, via de
acceso a un input comprensible y a la dinamizacioén de un procesamiento inductivo.
Somos conscientes de que tanto los 57 alumnos de segundo de BUP come los 418 de
sexto, séptimo y octavo de EGB’ poseen un nivel de conocimientos que no se recoge
con la aplicacién de las pruebas aludidas. Sin embargo, se pueden establecer algunas
comparaciones bastante ilustrativas.

SEGUNDO BUP

Aciertos

OCTAVO EGB

Aciertos

4 cabo voluntariamente por profesores de

L. e 46 ha sido ilevada ik H——
9, - La aplicacion de las pruebas ha o evaluacion del curso

[ f ¢ L]L‘ i‘-ﬂit‘liL‘l{.\' .\'l'rhl
el C ) ¢ i d NLro dt}l )l()gl amd

illgléS le‘ L(;B dura“k_‘ LI Ll“.‘a” I.))O )l., -:.A )[prnt-‘“‘r . d i Juén-

Llc pelfﬁcﬁil!nalll‘lcnlﬂ, U]'g{lllilﬂdﬂ pﬂ Cl (\, 1ro LIL Lok ey Uc
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SEPTIMO EGB
Aciertos

1-20
21-40
41-60
61-80
81-100

XTO EGB

1-20
21-40
41-60
61-80
81-100

GRUPO EXPERIMENTAL: QUINTO X

Aciertos (Fx) (Fa)

1-20
21-40
41-60
61-80
81-100




COMPRENSION AUDITIVA
Interniveles

% Alumnos

21-40 41-60 61-80

% Aciartos

Niveles:

Quinto X ' Sexto Séptimo

Octavo 2° BUP

Prueba: Almaden 50i:Listening
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A la vista de los datos representados en este dltimo graico, podemos resaltar
que se produce una tendencia similar, tanto en séptimo y octavo de EGB, como en
segundo de BUP. El indice de destreza comprensiva demostrado por los tras grupes
aludidos no pone de manif ~sto grandes diferencias -los diagramas correspondientes
trascurren superpuestos-. Ello bien pudiera i ‘erpretarse como indicador del desfase
entre nociones y uso, pues cabe suponer que el nivel de conocimientos de los alumnos
mayores sea considerablemente mds elevado. No afirmariamos lo mismo del valor

funcional gue podria interpretarse como que dicha poblacion se encuentra en una fase
instrumental de estancamiento.

Donde si encontramos un destacado contraste es en los resultado arrojados por
los alumnos de sexto curso. La tendencia es manifiestamente hacia indices inferiores,
por Jebajo del 60%. Quizds 1 aqui donde se encuentre la clave d ! posterior desfase
entre nocién ¢ instrumentalizacién. Siendo unas pruebas, cuyos contenidos aluden a lo
mds inmediato, su dominio queda por debajo de lo que se podia esperar. Ello respalda
nuestra apreciacion de que el inicio del estudio de 1a lengua extranjera se dirige mds
hacia la abstraccién que hacia la comunicacion.

"0 que nos llama la atencion, siempre con las cautelas y matizacione: que ello
conlleva, es que los alumnos del grupo experimental -quinto x-, toda vez que la
destreza comprensiva ha sido la que ha acaparado casi toda la atencion en la practica
docente desarrollada, han conseguido unos resultados mds que aceptables.

Estos datos nos hacen plantear nuevas hipétesis sobre la validez de la
investigacion, asi como nos alientan a profundizar en la misma. Para ello se h.ce

preciso la incor, oracién de nuevos sondeos y la aplicacion de un método estadistico

mejor disefiado y tratado.
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-

‘ Las implicaciones que pudieran derivarse de este estudio hacia el campo dé la
en%‘cnanza del inglés como lengua extranjera han < 1o el mévil constante que nos ha
guiado a lo largo del mismo. Ya en la introduccion hacfamos una referencia explicita
al sentido que ha de tener una investigacion hecha desde dentro (Ellis, 1984a) y al
papel del profesor, respecto a los objciivos a lograr, en su funcién prioritaria de ayudar
al alumno a conseguir la meta (Widdowson, 1984), identificada como competencia
comunicativa. Todo ello habria que entenderlo en términos de eficacia metodolégica,
de forma que la consecucion de objetivos sea consecuencia de ura adecuada actuacién
pedagdgica y no el resultado de una selectiva intervencién propiciadora de una labor

autodidacta: lo cual no significa en modo alguno menosprecio del estudio, en su
acepcion latina de esfuerzo.

~ Por lo que a fijar un objetivo general en términos de cédigo comunicativo
bdsico se refiere, constatamos la conveniencia de establecerlo en tales términos, de
forma que aglutine nociones y destrezas dentro de un 4mbito de clase y de subsistencia
para la inicial compeiencia comunicativa. La consecucion de este propdsito queda
demostrada por la posibilidad del uso de la lengua término con el grupo experimental
durante la mayor parte del tiempo de actividad docente. A lo largo del capitulo tercero
(3.3), asi como en el corpus, se recogen abundantes muestras de cémo la lengua
extranjera se convierte en el vehiculo de comunicacién, resultando ser una modalidad
de inmersién parcial en que prevalece la negociacion ue significados para la =jecucion
de actividades. De esta forma, el uso de la lengua inglesa no queda restringido a los
aspectos organizativos € incluso mé: ruiinarics propios del desarrollo de relaciones
sociales. Bien es cierto que el dmbito dc actuacién verbal queda relegado al escenario
del aula y al limitado nimero de actividades propuestas. Dicho aspecto, sin embargo
no disminuye su importancia, dado su cardcter germinal para posteriores sistemas més
sofisticados. Podrfamos profundizar €a lo que es un c6digo simplificado y bdsico; €s
ese rasgo de primariedad el que hace que su estudio sea mds asequible.

Respecto a la comprobacion de la hipétesis del input, con la consiguiente
placion del periodo silencioso inicial,

dedicacion a la comprension auditiva y la contem
ar sus efectos positivos. Por una parte, el grado de comprension,

cién, es adecuado tanto individual como colectivamente; de
e negociacion, a través de las técnicas contenidos
la situacién de eclosion en la produccion lingiiistica,
0 necesaria una ejercitacién en la destreza de

hemos de resefi
requisito para la interac
forma que la posibilidad d
adoptados, es factible. Respecto a
hemos de destacar que, aun siend
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coTnpren.sic')n auditiva, no es éste el factor determinante. Optamos pues, por hacer
referencia al silent period en su dimension prictica (Dulay, Burt y Kr;lshen ,1982'2626)
corroborada como estrategia metacognitiva -delayed production- (O'M;lley c;t al :
1985'b:582~584). La posicion mantenida por Krashen (1981, 1982, 1985) en la hipdtes.i;
d.el input, al postular que el lenguaje aflora -emerges- tras un proceso subconsciente
pierde consistencia; por lo que la posicién tanto de Ellis (1984, 1985) respecto al pape;
de la interacci6én -promotora de intake- nos resulta mds idénea. Pero, sin lugar a duda
es Kiein (1986), al aglutinar input y . portunities for communication en forma dt;
access, quien sitia en su punto justo la trascendeicia del input en el proceso de
aprendizaje de lenguas extranjeras. Por tanto, hemos de confirmar la utilidad de un
periodo de silencio verbal como tiempo para la induccién, la automatizacién y la
elaboracién de las propias hipdtesis por parte del discente: las cuales han de ser
comprobadas v ratificadas por éste si se le facilitan ocasiones de interaccién.

Tras animar a la participacién verbal activa, constatamos diferencias individuales
cosiderables. Asi, tanto en la frecuencia de enunciados como en su longitud y fluidez,
encontramos alumnos que efectivamente comienzan a desglosar y a emitir expresiones
de forma sorprendente. Otros, sin embargo, permanecen mds cautos e inhibidos,
(Gibbons, 1985); son precisamente quienes nos impulsan a proponer actividades de
refuerzo, mediante el empleo de técnicas de entrenamiento precomunicativo tipo drills,
con la finalidad de automatizar facetas fonéticas y morfosintdcticas. También nos ha
dado pie a la inclusién de procedimientos no s6lo inductivos y a la introduccion de
actividades en que el cambio de papel propulse los mecanismos productivos. Toda vez
que se constata un nivel de comprensién, hay que dar mds oportunidades a la
participacién verbal activa, paralela a la comprension. Esta destreza interpretativa
mantiene su prioridad, no linealmente, sino como eje de una actuacién ciclica. Si el
input comprensible ejerce un efecto positivo en el proceso de adquisicién de lenguas
extranjeras, la labor docer*= ha de estar presente en aproximar dicha causa a tal efecto.

El modelo propuesto en nuestra gufa diddctica a modo de habla de profesor,
se constata como variedad lingiifstica adecuado; toda vez que estd marcadamente

encaminado al desarrollo de la comprensién auditiva y a la participacién. No obstante,
endo los ejemplos del corpus, que
les, asf COMO Nuevos términos

es necesario introducir nuevas muestras, Sigul

recojan diferentes tipos de intervenciones conversaciona
de marcada funci6én discursiva. Con nifios, dicho modelo de input comprensible,

dentro de una actuacion lidica y activa, dinamiza actitudes positivas Y facilita

enormemente ¢l aprendizaje.
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Los criterios de secuenciacidn, (G.'Brown y G. Yule, 1983b:80-89) se
confirman como vélidos, toda vez que no se restringen a conceptos sobre complejidad
formal o a cantidad nocional, sino que se observan desde una perspectiva
psicopragmdtica. Tanto las respuestas como los enunciados trascienden la dimensién

verbal y se integran en un conjunto de recurso semidticos al servicio de la
comunicac.

Respecto a los contenidos, hemos de concluir que, salvo leves modificaciones -
incluidas en el Diario de clase- son adecuados. Sin embargo, es cierto que habria que
adelantar la presentacion de algunas nociones que, debido a su complejidad estructural,
se encontraban postergadas. Por tanto, constatamos la prioridad funcional en el empleo
de unidades lingiiistico-pragmaticas o frases léxicas, ya sea como férmulas cerradas y
abiertas, segiin se desarrolla en (2.3). De esta forma, hacemos mencion al modelo de
segmentacién del sistema en unidades, segin hemos tratado en (1.2); reiterando la
transcendencia de un andlisis psicopragmdtico. Dichos elementos del sistema,
considerando ademds el grado de automatizacién y uso de los mismos, habrian de ser
considerados como unidades psicopragmdticas; por tanto postergamos el modelo de
palabras o morfemas, como unidades de referencia, y asumimos el de morphs, a lo
que aludiamos en (2.3.1).

Constatamos la conveniencia de un planteamiento de objetivos en términos
operativos sobre comprension y expresion orales, circunscritos a un nivel de
supervivencia en el aula; lo que, de forma global, es el inicio de un proceso de
adquisicién. La concrecién de objetivos en el terreno de las destrezas favorece su
tratamiento did4ctico, pues las nociones quedan supeditas al uso.

Respecto a la primera actividad propuesta, proyecto global -Diccion'al"io-de
Frases-, constatamos la idoneidad de su rezlizacién en torno a un mi(fleo -de act.;vndadt‘:s
de sentido ciclico. Como instrumento did4ctico, plasmado en la realizacién del .pl'OPIO
s6lo le permite la sintesis y organizacién
dieran quedar désconectados; sino que, por su-
iencia infantil, se convierte en un valioso

diccionario de frases por parte del alumno, no
de los aspectos nocionales, que pu
manejabilidad y vinculacién a la propia exper
recurso audiovisual de actividad autodidacta.
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Constaamos la trascendencia de las técnicas TPR, como actividad did4ctica. en
una doble vertiente. Por una parte, com~ respuesta corporal a instrucciones verba,les
en lo que seria una ejercitacién precomunicativa, presenta un modelo lingﬁisticx;
fragmentado funcionalmente y asequible: Instruccién y respuesta. Por otra, tras su
préctica dentro de un contexto lingiiistico, aglutinador de la expresién corpora'I ydela
escenificacion; es un recurso de gran valor pedagégico. También hemos de constatar
su validez de técnica sencilla, por la posibilidad que ofrece de ser ficilmente imitable
por el alumno, poco diestro en la produccién no sélo de enunciados del tipo de
férmulas cerradas, sino en el de dinamizacién de los primeros' constructos con el
empleo de férmuia abiertas. Contamos asi con los primeros recurso para la expansion
y perfeccionamiento de los distintos modelos escénicos y actividades lddicas.

Aunque la comprension de preguntas y su respuesta verbal, como modelo de
actividad, permiten aiin poco margen para su desarrollo en una serie de intervenciones
conversacionales, constatamos que es un complemento adecuado cuando se integran en
modelos discursivos m4s complejos, como los propiciados por la escenificacién. La
formulacién de preguntas conforma asi la realizacién, simulada o real, de cuestionarios
y entrevistas; sus contextos naturales. La accién de preguntar y responder verbalmente
es una modalidad que pertenece a una fase de dominio idiomdtico mds avanzada, pues
el medio oral prevalece sobre el resto de los recursos semidticos. No obstante,
constatamos que la seleccién de férmulas interrogativas, tanto cerradas como abiertas,
se acopla adecuadamente a los intereses, necesidades e iniciales posibilidades expresivas
del nifio. Una vez que se ha optado por su memorizacién, serfa conveniente indagar en
el desarrollo de contextos que sirvan de soporte, seglin se ilustra en el corpus, apartado
(5.3), donde se realiza una entrevista completa.

Por lo que conscierne al dictado de simbolos, sin lugar a duda, constatamos queé
es el modelo de actividad diddctica que mejor simboliza la interaccion. El marco de
referencia reproduce gréficamente un esquema cognitivo compartido por los
interlocutores, lo que propicia la negociacién sobre lagunas informativas. Constatamos
pues, que tanto la simplicidad en los enunciados, como la sencillez de los graﬁsmos,
asf como la posibilidad de reproducir patrones conversacionales, hacen del dictado de

did4ctica. La conjuncion de c6digos gréficos
de técnica did4ctica.

simbolos un modelos ejemplar de actividad
y verbales convierten esta actividad en prototipo
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Dado que cada vifieta reproduce distintos tipos de intervencién verbal e
Incorpora nuevos vocablos, constatamos que !a realizacién de los primeros comics es

un soporte para la expansién no sélo morfosintdctica y léxica, sino discursiva. La
puesta en funcionamiento de secuencias gréficas refleja la dimensién diacrénica del
lenguaje y, por tanto, su evolucidn en los niveles léxicosintdctico dentro de un discurso

narrativo -en lo temporal- y conversacional -en cuanto a la insercién de personajes que
actdan de interlocutores-.

Respecto al modelo de evaluacién cuantitativa, coucluimos que, aunque dicha
faceta se contemplaba implicitamente de forma cualitativa a lo largo del disefio
curricular, se ha visto perfeccionada. Ello se plasma en la elaboracién y aplicacién de
pruebas de diagndstico de la comprensién auditiva. La concrecién de la evaluacién
hacia una destreza oral receptiva, con el consiguiente uso de tres procedimiento
especificos -Instrucciones: Almadén 50i:Listening; Cuestionario S0PR y Dictado de
Simbolos-, no sélo permite el perfeccionamiento del instrumento de medida, sino la
profundizacién en el conocimiento de dicha destreza. Ademis queda abierta la
investigacion de su relacién con las demds destrezas, dentro del proceso global de
adquisicion de lenguas extranjeras en el aula.




APENDICE I




EXTRACTO

ME AND YOU. 1. GUIA DIDACTICA

INGLES PARA ALUMNOS DE PRIMARIA (8-10)
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Sesién 1. HELLO

Contenidos

1.- Look

2.- Listen
3.- Be quiet
4.- Stand up
5.- Walk

6.- Stop

—_

7.~ Sit down

Actividad en grupo
PRESENTACION

Hello, children. ;Qué tal? How are you? Let me introduce myself. I'm your
English teacher. I'm speaking English. You know. You don’t understand what I'm
talking about. Well, never mind. I speak English. Bui don’t worry. Let’s see. Do you
speak English? Do you speak Spanish? That’s right. You speak Spanish... Habldis
espanol.

Hello, nifios. Vamos, repetid el saludo: Hello!... Otra vez... Por alli veo a

alguien que se ha quedado callado: Hello...

UN PASEO POR LA SELVA

Vamos a empezar dando un paseo. Pero hay que ir con mucho cuidado. Estamos
entrando en una selva desconocida y todo es maravilloso, pero puede haber algin
peligro. Asi que yo seré el gufa y todos debéis de hacer lo que os vaya indicando.
(Entendido? Remember; we're in G jungle. 1'm the leader;: so follow me. Is everybody
ready? Come on. Don 't worry, 1 know the way very well. Come on. jAtencion, todos

preparados! Seguidme. .
-Be quiet. (Todos hacen el gesto, llevdndose el indice a los labios). Y ahora,

preparados.

-Walk; vamos, gue nadie se quede atrds. Walk. Parece que hay un ruido extrano.




15

ME & YOU - GUIA DIDACTICA 290

-Stop. (Qué serd? Listen. (Llevandose la mano hacia la oreja gesticulan como

que prestan atencion) Quizds sea una fiera salvaje que nos esté acechando. Hay que

estar at

entos;

-Listen (Qué serd ese ruido? Parece que algo se arrastra entre los matorrales.
-Look! Una serpiente venenosa! Whar a dangerous snake! Creo que lo mejor

serd permanecer inmdviles. Stop! And don’t move! Pero,... {Qué veo?

surgir..

-Look, Be quiet... Tenemos suerte, se estd alejando.
Sigamo: uestro camino: Listen; Walk.

Ya sabéis. que nadie sc aparte del grupo; de donde menos se espera, puede
. (Qué digo?
-Stop, look.

Acabo de observar un movimiento sospechoso detrds de aquel arbol ...
-Listen and look... Seria una falsa alarma.

Walk. Adelante. ;Qué hierba tan fresquita y qué sombra tan buena!
-Sit down. Aqui se estd muy bien. jAh, el rio!
-Look. Me encanta el canto de los pdjaros. Listen...
(Qué es esto? jHormigas!
-Stand up. Walk, walk ...
Vamos a otro sitio menos molesto. Este serd un buen lugar.
-Stop ;Qué os parece? Sit down.

iQué cielo tan azul!
-Look! Aqui descansaremos un ratito y antes de que se haga tarde, a casa.
Pero...;Qué es eso?

-Be quiet and Listen. Look... Nifios, ;Qué es?... (Cémo? ... ;Oh!

Ya estd bien.
-Stand up and walk. Let’s go home. Vamos no sedis remolones. Bueno. Stop and

En el camino de regreso no quiero que nadie se pierda. Todo ha ido bien...
-Walk, walk, and walk ...
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Sesion 2. PLEASE
Contenidos

1.- Poini to the window
2.- Go to the door, please
3.- Go to the blackboard

Actividad en grupo
(Please)

Ya sabéis que cuando pedimos algo, si decimos "por favor”, resulta mds
educado y respetuoso. A todos nos gusta que nos traten con respeto. (A ti no? Por eso

diremos:
- Please.

Ademds cuando queramos una cosa de algin companero, serd suficiente, para
que nos entienda, con sefialarla con el dedo y decirle: please. (No os parece?

Actividad individual

Hagamos la prueba:
-(el ldpiz) Please
-(el libro) Please

Ahora td, ;Qué harfas para pedirme el boligrafo en inglés?
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Actividad en Zrupo
(Door & Blackboard)

Estamos en la clase. Para movernos por ella, debemos conocer muy bien sus

elementos. Si estuviéramos en otro lugar, también serfa importante conocer lo que nos
rodea. Hoy nos vamos a fijar en dos puntos:

-la puerta ...the door
-y la pizarra... the blackboard

Vamos a ir a un sitio y a otro; todos al centro: Come over here and let’s walk.
Get ready and walk. Recordad y prestad mucha atenci6n. Ready?

-Go to the door. Stop. Walk. Go to the door.

Bien, ya estamos junto a la puerta.

-Go to the blackboard.

-Once again ... go to the door.

(Point to)

Hay una forma mds rdpida de recononer lo que nos rodea, sefialdndola. Para
saber de qué se trata 0 a qué se refiere la accién que vayamos a realizar, apuntaremos
al elemento en cuestion.

Ahora...Listen... Walk... Stop... Walk. Muy bien, ya nos hemos alejado de la

puerta.
-Go to the blackboard.
-Go 1o the door. Listen and walk.
-Go to the blackboard. Stop. Look at the door.
-Listen. Point to the door.
-Point to the blackboard.
-Walk. Go to the blackboard. Stop.
-Point to me.
-Walk and go to the door. Stop.
-Walk and go to the blackboard.

-Listen. Sit down.
_Point to the blackboard. Stand up and go 10 the blackboard.
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(Window)

Hasta ahora tenemos dos sitios hacia donde desplazarnos. So I can say go to the
door, there; or go to the blackboard, Where?...

clever.

-There!

Vosotros vais a estar quietos y y'o os diré dénde debéis sefalar. Look ar me:
-Point to the door... :

O.K. Everything's O.K... You're good students. 1 like these children. You're
Good... And now; listen: well, look at iy hand and let’s begin:

-Point to the blackboard.

-Let’s try again. Point to the door...

-Point to the blackboard...

.Y ahora?... Listen and look at me,

-Point to the window.

Wonderful. The window’s over there. But ... and now?

-Point to the door,... point to the window...

C.K... Come on, everybody...

-Stand up.

-Look at the blackboard...point to the window... go o the window. Stop...

-Poini to the blackboard... Walk, walk and go to the blackboard...
Good! Everything’s O.K!
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Sesién 3. SAY SORRY

Contenidos
1.- Say sorry

2.- Say please
3.- Say thank you

Actividad individual

(Sorry)

(Quién no tropieza con alguien? ;A quién no se le suelta la lengua cuando debe
estar callado?.. Por eso es importante que sepamos pedir disculpas; asf de sencillo:

-Sorry:
Si alguien pisa a otro... Sorry.
Si alguien molesta a otro ... Sorry.

Si alguien se equivoca... Sorry

(Thank you/)

Ya hemos visto que para pedir algo, basta con indicar lo aue queremos y decir

Please. Ahora bien, hay que ser agradecidos. Diremos:
-Thank you.

Vamos a practicar:

1.- Yo te pido algo y digo ... Please
2.- Td me lo entregas
3.- Yo te diré ... Thank you
A continuaci6n serds ti quien pida una cosa, diciendo:
-Please
Y al recibirla:
-Thank you
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(Suy)

Remember. Recuerda: A veces se nos olvida decir gracias, por favor o disculpa,
Yo te lo recordaré diciendo:

-Say... thank you
-Say... please
-Say... sorry
-Say... hello

Aparecerdn situaciones en las que haya que pedirle a un alumno que pida
disculpas:

-Say Sorry!

Este contestard:
-Sorry.

Practiquemos.
Walter estd mirando por la ventana distraido.

-Say Sorry!
Olga ha recibido un regalo de cumpleanos.

-Say Thank you
Yolanda llega a clase y se sienta sin mds.

-Say Hello
Susana necesita un 14piz y lo coge de la mesa de al lado.

-Say Please
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Sesion 4. THE DOOR

Contenidos

l.- Open the door
2.- Shut the window
3.- Say bye-bye

(Open & Shut)

Tengo las manos ocupadas y no puedo abrir la puerta; asf que os voy a pedir

un favor:

puerta.

-Open the door.

Pensad que acabo de llegar. Digo: Hello!, y... no puedo cerrar la puerta. Diré:
-Shut the door.

Pero le afadiremos:
-Please.

Actividad en grupo

Practiquemos todos a la vez. Primero s trata de abrir:
-Open the door.
O por el contrario, de cerrarla:

-Shut the deor.
Y a continuacién vamos a abrir y cerrar puertas. Cada uno tiene su propia

Si digo: Open the door, abris los brazos haciendo como que s€ abre una puerta.
Cuando diga: Shut the door... haremos como que la cerramos juntando las manos. So

you put your hands together.




ME & YOU - GUA DIDACTICA 297

Actividad por equipos

CORRO

También podemos hacer un corro. Al decir: Open the door, -levaremos los

brazos haciendo como un puente por el que se pueda pasar. Si digo: Shur the door,
bajaremos los brazos para que nadie pueda pasar.

Ahora haremos dos grupos: unos formarén el corro y los otros se moverdn de
alld para acd. Podrdn cruzar las puertas, pero sélo cuando estén abiertas. Asi que daré

dos tipos de drdenes: unas, las cumplirdn los porteros del corro; y las otras, los
paseantes. Después, cambiaremos.

-Open the door.

-Shut the door.

-Walk.

-Stop.

-Open the door.

-Walk and walk.

-Shut the door.

-Walk and look.

-Stop and listen.

-Point to the window.

-Open the door and say hello.
-Go to the window.

_Shut the door and say bye-bye.

Actividad por equipos

A continuacién cada equipo haré el siguiente ejercicio. Los demds
alrededor de la clase y a comprobar si todo va bien:

-Go to the blackboard. Stop. Walk.
-Go 1o the door. Open the door. Shut the door.

-Walk. Go to the blackboard. _
_Point to the window. Walk and open the window.
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-Look at the doo> Point to the door.

-Walk and go to the door.

-Open the door and say Hello. Stop.

-Look at the blackboard. Walk and sit down.

(Bye-Bye)

Es la hora de la despedida... Bye-bye!... Come on, everybody; Say bye-bye.
O.K? Well, I'm not leaving yet. It's only a game.

Actividad individual:

Let’s play out once again. Ahora podemos hacer una escenificacion. Se trata de
una oficina en la que entra y sale mucha gente. Remember, you say Helio, al entrar;
haces como que coges algo y e marchas. Be polite and... Say bye-bye. 0.K?

Un equipo se saldréd de clase y uno a uno ird pasando, saludando con la mano
y diciendo: Hello...

Una vez dentro, simula dejar o coger algo y se marcha, but remember:
-Say bye-bye...
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Sesién 5. WALK AND WALK

Contenidos

1.- Come here
2.- Turn around
3.- Jump

Actividad °n grupo
(Jump)

Nuevamente daremos un paseo por el bosque. Hoy pondremos atencién cuando
haya que saltar. Hay que estar muy alerta para saltar: un ciempiés, un escorpion,...
{Quién sabe? :

-Jump.

Todos preparados y muy atentos. Ya sab€is un despiste en la selva, puede ser
pero que muy peligroso.

-Walk, stop, jump, jump, walk, stop.
-Walk; jump; look; walk; listen and be quiet.
-Walk; sit down; stard up and walk.

(Turn around)

Puede que nos encontremos algdin obstdculo que nos impida seguir y tengamos

que volver. Entonces diré:
-Turn around.

en primer lugar andando, pardndonos y dando la vuelta. Asf

Vamos a practicar

-Walk, stop, walk, look, turn around...
-Walk, walk, turn around ...Stop, listen...

-Jump...
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-Walk, stop, sit down, look, stand up.
-Jump and jump and jump, stop.
-Sit down, be quiet, say hello. ..

Actividad individual

(Come here)

En alguna ocasién tendré que pediros que vengdis a donde yo estoy. Ya habéis
visto que os he llamado y me habéis entendido por los gestos:

-Come here!

Hasta ahora casi siempre os he acompaiiado en lo que habfa que hacer. Ya
debéis distinguir en vuestros movimientos hacia dénde hay que ir:

-Walk... caminas por donde ti quieras.
-Go to the door ... vas a la puerta.

-Go to the blackboard ... hacia la pizarra.
-Go to the window ... hacia la ventana.
-Come here ... vienes hacia mi.

-Jump ... un salto.

-Turn around ... te das la vuelta.
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Sesion 6. WHAT'S YOUR NAME?

Contenidos

- What'’s your name?
- Me?
- Yes, please
- Bob
- Pardon?
- BOB
- Thank you
- O.K.
(My name)

Actividad individual

What's your name? Es la primera pregunta que nos hacen cuando conocemos
a alguien. Hoy vamos a repasar y a ponerla en préctica. Bur you know that when I'm
speaking English you don’t understand everything 1 say. However although you can’t
get every word, you’ll be able to get the topic or the idea. Today we're going to talk
about names. A todos nos gusta que nos llamen por nuestro nombre... Look at the
blackboard: My name’s ...

What's your name? Hello (...) How are you?... OK?

Como sois tantos, me costard aprender el nombre de todos. Por eso, de vez en
cuando, no tendré mds remedio que preguntarlo.

What’s your name?

Basta con que digdis vuestro nombre. Bastantes nombres tienen su equivalente

en inglés. So you can say John, Mary, Albert, Anthony, Tom, Susan, Elizabeth, ...

-What’s your name?

NOMBRES FAMOSOS

We're talking about famous people. Hablaremos de los famosos. Vamos a hacer
bre de los que se oyen en las peliculas de la tele, su

que mds le gusta. Ahora ti eres él o ella. 0.K?

un juego. Cada uno elige un nom
cantante preferido o el deportista
-What's your name?...
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ME?

Look ... Alli al fondo hay dos nifias y quiero saber el nombre de una de ellas. .

Claro, no sabéis si me dirijo a una o a otra. Es muy importante saber a quién
se dirige uno cuando habla. I'm looking over there. There are several children looking
at me. But they don’t know who I'm talking to. M., fécil de resolver, preguntas: Me?

Y yo diré: Yes or no.

Pero puede ocurrir que haya un ruido o que lo digas tan despacio que no me
entere. Entonces, te diré: Pardon?

1 think it’s very easy ... O.K.? Pues en marcha... There’s a child over there:

-Stand up, please.

-Me? _

-Yes. Come here. What’s your name?

-Miguel (...)

-Manuel? {}iaciendo como que no lo entiende)

-No, Migue!

-0.K. Miguel. Ss7ry, Miguel. Let me write your name on the blackboard. And...
thank you. O.K. Sit down. I like your name very much.

Well,... now, let me ask you another question. 1 see a girl over there. Please,...

Yes, you...I don’t remeriber your name:
-What’s your name?... Maria? Esther?. What’s your name? Please ... O.K.

Thank you.

GUESS
DESCONOCIDOS
(Se reparten tarjetas con nombres en inglés que no ofrezcan mayor dificultad de

lectura por la similitud fonética de su escritura. Ejemplo: Robert, Ma.xy, Albert,
Sandra, Litz, Dick, Betsy, Betty, Sam, Ben, Richard, Sandy, Barbara, Micky, Tony,

Andy ...)

-What'’s your name?
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Sesién 7. MY HAND

Contenidos

1.- Point to the window
2.- Touch the table
3.- Put your hand on the blackboard

Actividad en grupo

(Touch)

Look, my hand. You can see my hand O.K?. Ahora vamos a seguir hablando de
la mano. Por el momento, sélo hemos sefalado. ..

-Point to the window.

-Point to the door.

-Point to the blackboard. Con la mano también podemos tocar: Touch
-Touch the table.

-Stand up. Touch the table. And look at the door.

-Point to the blackboard.

-Point to the window.

-Touch the chair.

-Sit down and touch your tahle.

Actividad por equipos

-Stand up, walk, touch the blackboard.
_Touch the door and point to the window.
-Open the door... Stop.

-Come here.

-Go to your table... and sit down.
Good. These children are working very well. Now let 's see the next team ...
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Actividad por equipos

(Put)

Seguimos hablando de cosas que hacemos con la mano.
-Come here,... to my table.

-Look, my table; Put vour hand on the table...

Well,... now remember:

-Point to the window.

-Look at the door.

-Point to the table... Touch the table.

~-Point to the blackboard; put your hand on the table.

-Walk and put your hand on the blackboard. Come on! Go to the blackboard

and touch it... Yes, pur your hand on the blackboard...

Perhaps you're tired. (Cansado? Are you tired? Don’t worry. Come here and

sit down.

Actividad in_dividual
ON MY HAND

-Look at your hands.

-Well,... you! What's your name? ...

-Stand up and come here...

-Look, my hand: put your hand on my hand; yes, here, on my hand. Your hand

on my hand.

-Now, put your hand on the door...Come on! Walk and put your hand on the

door,...
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Sesién 8. MY CHAIR

Contenidos

1.- Put your chair here

2.- Stand up, put your chair here and sit down
3.- Put your chair on the table

Actividad en grupo
Ya hemos hablado de cosas que nos rodean:

-The door ... Point to the door.

-The table ... Put your hand on your table.

-The window ... Point to the window.

-Put your hand on your table once again,... on your table. ..

Pero... ;Y ahora? ;Sabrfais hacer lo que os voy a ordenar? ...Listen and look:
put your hand on your chair. Bien, vamos a centrarnos en la silla y en la mesa:

-Touch your table.

-Touch your chair.

-Put your hand on your table;

-Put your your chair on your table...Come on! Why not? Yes, pick up your chair
and put the chair on the table. O.K. It’s a good task.

And now, What? Pay attention and listen.
-Put your hand on the chair.
-Touch your chair and your table.

Actividad por equipos

UNA SILLA MENOS

nd come here, 0.K? Be careful! Look at the chairs.

Stop ... And now walk and come here. Go 10 the blackboard.

Dejamos todo como estd... d




ME & YOU - GUA DIDACTICA 306

Ya estamos preparados para comenzar el juego. Ahora lo que necesitamos es
mucho orden: Please, be quiet and listen to me carefully... Vamos a colocar las sillas

en un corro. Yo os iré llamando uno por uno... But, ... sorry, I don't remember your
name. Well, I remember some nar-s, but ...

-What’s your name? ...
-Put your chair here...
-Sit down, look... and wait a minute.

Hecho el nuevo corro, practicaremos distintas instruccicnes de repaso por
equipos. Haremos el juego. Pondremos una silla menos. Yo iré diciendo:

-Walk, stop, jump, walk, go to the door, touch the chair, point to the window,
walk, turn around, sit down...

Queda eliminado quien se siente antes de tiemno o quien se quede sin silla. Cada
vez habr4 una silla menos. The winner will be .« child who sits down every time...
Ganar4 quien se quede el ultimo.
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Sesién 9. MY PENCIL

Contenidos

1.- Pick up a pencil

2.- Put down the pencil

3.- Put the pencil oi: the table
4.- Your pencil, please

Actividad en grupo
(Pick up, Put down)

Have you got a pencil? Hoy necesitamos el 14piz. Look: My pencil.

My pencil’s on the table. 0.K?

Ahora, haréis lo que yo haga; vuestros ldpices estdn todos en vuetra mesa,
(verdad?
- -Pick up a pencil.
-Put down the pencil.
-Put your hand on the table.
-Touch the chair.
-Point to the blackboard.
-Pick up your pencil.
-Put down the pencil.
-Touch your pencil.

Actividad por equipos
Repetimos varias veces:

-Pick up your pencil, stand up and walk.
-Stop. Come here. Come 10 my table.
-Put your pencil on my table.

-Go to your chair and sit down...
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-Point to my table.

-Come here and pick up your pencil ...

-Everybody, come here. Come on! Stand up and come here.
-Pick up your pencil... Put down your pencil.

Actividad en grupo
MAS DIFICIL TODAViA

Pay artention; something funny will happen. Can you do it? Let’s try and listen.

-Put your chair on your table.

-Put your hand on your chair.

-Touck your pencil; pick up your pencil.

-Put the pencil on the chair.

-Point to the window.

-Look at the pencil. Pick up the pencil.

-Put the pencil on the table and touch the chair.
-Pick up the pencil and ... Jump.

-Put down the pencil and point to the door.
-Point to the blackboard and look at the window.
-Pick up the pencil and point to the door.

-Put your hand on the chair and put the pencil on the table.
-Pick up the chair and ... That’s all. Sit down.
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Actividad individual

A PENCIL, PLEASE

Como habréis podido observar, ya sois capaces de entender muchas cosas. Nw
you are abie to understand a lot of things that I say. And you know :hat’s very difficul.
But don’t worry. You can already do many things. And ... that’s very very funny, and...
very interesting, isn't it? Well, perhaps some of you would like to speak. That’s right.
You can do it, if you like. Well... Remember?... Alguno ya se atreverd a decir algo. Se
nota en la cara que os gustaria hablar en inglés ;Verdad? You can do it but don’t

worry. Tranquilos. I know it’s difficult. You can answer in Spanish if you feel more
comfortable. 0.K?

Cuando pediamos una cosa, bastaba con indicarla y decir Please! Ahora ya
podremos decir su nombre y formar una frase mis completa. Por cierto, necesito ...:

-A pencil, please ... Thank you.

Y ahora ... Estoy algo cansado:

-A chair, please ... Thank you.

Voy a salir y tengo las manos ocupadas.

-The door, please.

Well, that’s what you can do. All you have to say is:

-A pencil ... or a chair, please ... and so on.

And ... I'll be able to understand whatever you want. Ok? You see? ... It’s easy.
Don’t you think so? ... Difficult? (Dificil? No, ... Not dmicult.. It’s very easy.
Certainly. But ... remind to say please, when you ask for a pencil, a chair or ...
whatever you need.

Ahora de uno en uno me iréis pidiendo algo:

-... ,please.
-A pencil, please.
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Sesién 10. PAPER

Contenidos

1.- Pick up a pencil and paper
2.- Put the paper on the table
3.- Write your name

4.- Write your address

5.- Look, a sticker.

Actividad en grupo

Hoy vamos a utilizar el ldpiz para escribir, por eso necesitamos un papel. Cada
un» usard una cuartilla.

-Put the pencil on your table, put the paper on your table... Well now, look and
list.*'n to me.

-Pick up the pencil; put down rthe pencil.

-Pick up the paper; put down the paper.

-Put the pencil on the paper.

-Stand up ...

-Put the pencil on the chair.

-And now put your hand on the paper.

-Pick up your pencil and sit down.

-And ... put down your pencil; Yes, put it on the table.

(Write)
Actividad por equipos

Vamos a empezar a practicar por equipos. Now, let’s write; I'm writing my
. on the biackboard. O.K?

-Come here. Put your hand on the blackboard. Point to the window ...
-What's your name? Write your name on the blackboard.

-0K...
-You can sit down. Do you understand?
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Actividad en grupo
A STICKER

Ya entendéis la pregunta What’s your name? Ahora vamos a escribirlos en una
pegatina y la pondremos sobre la mesa.

-Pick up a pencil and the sticker.

-Put down the sticker. Put tfi¢ pencil on the sticker.

-Point to the hlackboard. Look at my name ...

-Pick up the pencil and write your name.

-Put down the pencil and pick up the stic%er.

-Put down the sticker and put your hand on the sticker.
-Put your hand on the table. '

-Listen and pick up your name... Well, pick up your sticker.
-Put your name on the table.

Ya te puedes colocar la pegatina y te podre llamar por tu nombre si no lo

recuerdo en ese momento.

Actividad individual
(Address)

Ya entendéis una pregunta: What's your name? Vamos a aprender otra: sobre
tu direcci6n. Para que veds, ¢sta palabra inglesa se escribe asi: ADDRESS. You see?
It’s very easy. Well wken 1 ask you, "What's your name?’. You'll tell me your name.
But when I ask you "What's your address?’ You’ll say your address...

Let me ask you the quesiions:

-You! Please, stand up and answer.

-What's your name’

(-Luisa...)

-1 already know your name; Yes, children: This is Luisa.

-Hello, Luisa. Well, write your name on the blackboard for everybody to see.
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i :
-I'm going to ask you the second question; Remember? It's a question about
your address:
-What's your address? ... O.K.

-Come on! And now write your address on the blackboard, too... Good, you did
it all right; go to your chair and sit down.

Actividad por equipos

A cada miembro del equipo le haré una pregunta o le diré que escriba. Como
veis, las dos frases se parecen.

-What's your name? ... Write your name.
-What's your address? ... Write your eddress.

Hay que estar atentos y saber si se trata de responder hablando o de escribir lo
que se te pide.

-Go to the blc board. Put your hand on the blackboard.

-Write your name ... Point to the table. Point to your name.

-Whet'’s vour address? ...

-And yours? What's your address? ... What's your name?

-What’s your address? ...

-Write your address? Stop! Point to the window.

Well now you can write your address, but look at your name on the blackboard

-Write your address.

-Walk. Go to the door.

-Go to the blackboard. Stop.
-Go to your chair and sit down.

Actividad en grupo

pick up your pencil and write your address. Everybody do

Now, boys and girls,
the same;...
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-Pick up your pencil.

-Look at the paper and write your address. Yes, write your address on your
paper.

-Let me check the papers. Let me see. Your paper, please ... Good, great!

SUERTE

A continuacién haremos el sorteo de esta maravillosa tarjeta. Yo leeré una
direccion y a quien corresponda dird:

-My address.

El afortunado o afortunada habrd conseguido u~z preciosa postal que recibird
por correo. Ese es un buen motivo para escribir la direccién. Para ello basta con hacer
lo que os indique:

-Listen to me and pick up a piece of paper.
-Write your name on the paper.
-And now ... write your address. O.k?
Ahora doblamos el papelito... y jSuerte!
-Stand up, one by one, and put the paper on my table.
-Then sit down...
-Boys and girls, pay attention, please. Who will be the winner? ... La mano
inocente ... '
-Look a: the hand... pick up the paper...
-Say the address {...)
-The winner’s (...)

Deberé estar atento al correo, porque la recibird en su propio domicilio.
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Sesién 11. DON'T WALK

Contenidos

1.- Don’t look

2.- Don't listen
3.- Don’t walk

4.- Drive your car

Didlogo

-Don’t walk
-Why?
-Look, a car
-Thank you

Actividad en grupo
i{QUE NO Y QUE NO!

Hoy es uno de esos dias en que todo estd prohibido:
-Don’t look. (Se ocultan los 0jos)
-Don'’t listen (Se tapan los oidos)
-Touch the pencil but don’t pick up the pencil.(Gesto con el indice: jEso no!)
-Point to the paper but don’t touch the paper. (Gesto con el fndice; jEso no!)
-Stand up but don’t walk. (Gesto inmévil).
-Put your chair here but don’t sit down.
_Look at the door; don’t look at the door.
-Go to the window;...mm. Stop, don’t go 1o the window, go to my table.

;Hay tantas cosas que estédn prohibidas...! Why? (Por qué? jAh. sometimes you

don’t know why, but... well ...1 know why; (Por qué? Why?
La mayoria de las veces porque hay algin peligro. Por ejemplo, un nifio va a

cruzar la calle y se distrae. Why? Porque estd pensando en la tarta de cumpleaiios
0...jqué sé yo! Se le acerca un policfa y le dice: Don 't walk. A ti, lo primero que s€

te ocurre pensar es: Why? ... ‘
Pues muy fécil: un peligro en forma de coche: look, a car. (Le darias las

gracias? Would you say thank you? Of course, 1I’d say thank you, and you, 100.
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Actividad por equipos
TRAFICO
(Drive)

(Se pueden marcar calles con tiza en el suelo. Se indicarén las aceras, la calzéda
y los pasos e peatones).

Bien, ahora vamos a jugar al trdfico. Well, and right now let’s play traffic. Me,
I'm the teacher, you know. But,... Well, let’s play out. Me, I'm a policeman. Yes,
Look. Come on. Walk. Stop. So, you see 1'm the policeman... A continuacién vamos

a preparar los vehiculos. Para empezar, necesitamos: coches... cars. Look a car...
(Poster)

-Drive your car... stop.

Por momentos seréis conductores. Cuando oigdis: drive your car... Todos a
conducir, agarris el volante y en marcha. Pero, jojo con los accidentes! Si alguien
choca, autométicamente llevaremos el coche al garage. Y no podrd conducir. jCuidado
con el acelerador! Slow down you go too fast... Stop...

These boys are going to have a car; you've got a car. Go there. Come on! Drive
your car and go to the window. This is the street ...la calle. Aqui hay un cruce muy
peligroso; Puede venir un vehiculo de donde menos te lo esperes.

(La clase queda dividida en equipos de peatones y conductores. Cada grupo
recibir4 1a instruccion de avanzar o de detenerse. Se reproduce el esquema del didlogo).

-Drive your car... And now everyboy's ready. Yov’ve gol a car. Look at my
hands like this; 1'm driving my car. See? And now... what? Do you understand? Get
ready and let’s play. iA jugar! :

-Stop. Look. Drive your car.

-Go to the blackboard and drive your car. Stop.

-Turn... and go to the door. Drive your car... Look. Stop.
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Sesidén 12. HAVE YOU GOT A RUBBER?
Contenidos

1.- Have you got a rubber?
2.- Pass me your rubber, please

3.- Pick up your pencil and write number one, two and three
4.- Rub out number four

Ya conocemos algunos de los objetos que se usan a diario en clase. Prepare

your pencil, paper ... Pregunto; This is the question:

pencil.

-Have vou got a pencil?

If you’ve goi a pencil, ;Lo tienes? say yes. But perhaps you haven’t got your
No? ... Say no.

Actividad individual

-Have you got a pencil?

-Have you got any paper? Paper?

-Pick up your pencil and your paper.

-Put down the paper but don’t put down the pencil.
-Don’t pick up your pencil; put down the paper.

_-Have you got a chair? Stand up and touch it.

-Have you got a car? Come here and drive your car.

(Rubber)

And now ... let’s see a new thing; look, my rubber. Do you understand? This

is my rubber...

-Have you got a rubber? ... Where's your rubber?. I can 't see it.
-Put the rubber on your table.

-Put the paper on the table;

-Pick up youi rubber; put down the

-Don’t touch your rubber. :
-Pick up the pencil. Put the pencil on the paper.

rubber. Put the rubber on the paper.

Put the pencil on the rubber.
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-I’'m writing my name on this paper; (Error) Where's my rubber? Pass me your
rubber, please. 1'm going to rub out this mistake. My name's not ... but ...

NUMEROS
Actividad en grupo

Well, and now some numbers: ;Preparados! Habréis oido que cuando los
cantantes se disponen a comenzar la cancién, dicen:

-One, two, three, four. (Se les indican con los dedos u objetos). Let’s write
numbers.

First, pick up your pencil and put the paper on your table;

-Listen to me and write your name.

-Write number one, write number two, write number ... three. Stop! Don’t write.
-Put down your pencil. Well, you already have one, two,... look.

-And now ... Write number three and number four; One, two, three and four.

(Rub out)

Hemos escrito. Ahora vamos a borrar. So, listen to me. Put down your pencil
and pick up your rubber: ‘

_Rub out number one. Yes, pick up your rubber and look at number one. Rub

out number one. No number one.
-Rub out number three, don’t rub out number two ...

-And rub out number four. No number four.
Look at your paper: rub out your name and number two. O.K? Well, first rub

out your name and then number two.

LISTA DE AMIGOS

Write numbers like this:
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Los nimeros nos van a servir para ordenar ios siguientes nombres: Bob. Beity.
Mary and Dick.

Look at the blackboard; 1'm writing the names. They're my friends. They live
in England. Mis amigos de Inglaterra... See? Listen to me and write.

-Bob’s number four. Go to number four and write Bob. Listen, don't go to
number one.

-Mary's number one. Go to number one now and write Mary.

-Betty’s number ... And now number two or number three? Go to number three.
Number three’s for Betty.

-And number two is... Who? ... Sure! Write Dick.

(My name... your name)
Actividad individual

-Go to the blackboard and. .. stop!

-Listen, touch the blackboard ...

-...and now... Write your name. Yes. Come on. Writz your name on the
blackboard. ..

-Look at me, the teacher. Me.

-What's my name? My name! ... OK? ... Say my name.

-Now, write my name on the blackboard.

-Remember... write my name; My name ...I'm not Peter...
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Sesién 13. GOOD MORNING!

Contenidos

Cancién

-Good morning..., how are you?
-I'm fine..., thank you!

-Good afternoon..., how are you?
-I'm fine..., thank you!

Actividad en grupo

Escenificacion con las manos (Marionetas).

Do you like music? Rock music? etc... V'’re going to iisten to this tape. But
you know,... you should be quiet and listen.

Ya sé que os gustaria cantar, pero por ahora vais a seguir la misica moviendo
los dedos. Si lo hacéis bien, nuestras manos serdn como dos marionetas. Seguro que
os gustan las marionetas. ; Verdad? Look at my hands. My hands are talking. See? When
1 open my hand like this; My hand says hello. They 're talking hands. Look and listen
to me: Hello! Good morning!

-Well, it’s your turn; say hello and open your hand.

-Good. Let’s do it again. Come on! Open your hand and say hello.

Ya tenemos dos marionetas que van a hablar entre sf. Se saludan y se preguntan
cémo estén.

-My left hand, "Hello’...

-And my right hand, "Hello'.

-What's your name?

-Hand.

-Hand?

-Yes, Hand. My name’s Hznd. And what’s your name?

-Hand.
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-Hand? My name’s hand and your name’s hand. (iJa, jal). It's funny
-My left hand, 'How are you?’ .
-Good morning...

-Good morning, hand.

-How are you?

-Fine. Thank you.

Ahora escucharemos la cancién y haremos los gestos que harfan las manos al

hablar. So listen and be quiet; don't open your mouth ... Why? ... We're going to listen
to the song. O.K?

-Good morning..., how are you?
-I’m fine..., thank you!

-Good afiernoon. .., how are you?
-I'm fine..., thank you!

SALUDOS

(Préctica; para distinguir "morning/afternoon”. En principio, dependiendo de
la hora de la clase, valdria con limitarse a la expresion mds acorde con el momento:
maiiana o tarde)

-Good morning.
-Good afternoon.

(Puede tratarse de dos ilustraciones u objetos referidos a cada momento: relojes,
soles, escenas en distintas posiciones. .. El alumno, al ofr uno de los saludos, sefialard

a la correspondiente representacion)
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Sesién 14, THE BLACKBOARD

Contenidos

1.- Go to the blackboard and write your name
2.- Pick up the chalk

3.- Draw a window

4.- Clean the blackboard

5.- What'’s this?

Actividad en grupo

If you write on paper, it’s interesting but writing on the blackboard is more
interesting, isn’t it? Escribir en un papel es divertido, pero resulta m4s interesante
escribir en la pizarra.

Listen and point to the blackboard, don’t point to the blackboard any more.
Look at my hand and look at the blockboard. I'm going to draw a square, ... a circle,
. a line like this. And now ... Let me ask you a question Una pregunta:

-What'’s this?... A pencil?
-No, it isn't a pencil; not a pencil. Touch your pencil.
-Then,...What’s this?

... A rubber? {...)
.. A chair?

.. A table?

.. A window?

Actividad por equipos

(Chalk)

_Come here, pick up the chalk.
-Put down the chalk.
_Look at the chalk... touch the chalk.
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-Pt:ck up the chalk ... and put the chalk on my table,

-Pick up the chalk and go to the blackboard

-Write your name and put down the chalk.

-Pick up the chalk, but don’t write your name; write number one. And write
number three here.

-Put down the chalk and say yo:r name.
-Write your address.

Actividad en grupo

(Draw)

Yo can write your name ... your address... You can write numbers one, two,
three and four... But if you've got the chalk you can write on the blackboard. And we
can draw too. Right now you’re going to pick up a pencil and paper. I'm going to draw
on the blackboard and you’re going to draw on the paper. Listen and look:

-Draw a window. Point to the window.

-Point to my chair. Draw a chair... It’s like number four like th.,, upside down.

-Put your hand on the paper... And draw your hand like this. I'm putting my
hand on the blackboard and drawing around it.

Actividad por equipos

-Go to the blackboard, pick up the chalk

_Put down the chalk. Once again ... pick up the chalk.

-Listen but don’t write; put the chalk on my table.

-Point to the blackboard. Walk and put your hand on the blackboard.

-Now ... pick up the chalk.

-Point to the window. Look at the blackboard and draw a window. Don t go to
the window, but draw it. Yes, draw a window on the blackboard.

-Write your name and put down the chalk.

-Put your hand on the blackboard, pick up the chalk ... and draw your hand.

-Put down the chalk and look at your hand on the blackboard.
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A window A chair

-Write a number in your hand ... on the blackboard... You write number one...
and you, number two...

(Clean)

La pizarra estd llena de dibujos... windows, ...numbers, your hands, your
names. And e can’t write on it. So we need 1o have it cleaned. Let’s clean the
blackboard. Many times I'll ask for you to clean the blackboard. Won't you help me?
Sure! 1 know you're very helpful. And 1 like it.

-Clean the blackboard, please.




Contenidos
Cancidn

-Good morning, sun
-Good morning, sea
-Good morning, sky
Cood merning to you
I'm happy roday

Actividad en grupo
A PICTURE
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Sesion 15. HAPPY?

I'm an artist. I'm not Picasso. You know I'm your English teacher. Well; look
at the blackboard and I'll draw a circle. Let me ask you a question:

What's this? . A window? No, it isn’t a window. It’s the sun... And now I'll
draw a square like this... You see ... This is a window. Well, we've got the sun in the

window.

-Look at the window... (It’s sunny)...
Poin to the sun

And now...Don’t look at the window.
Foint to the sun on the blackboard.

-Pick up a pencil and paper.

-Put the pencil on the table and draw a
vindow.

_Draw the sun in your window.

We've already got a beautiful view. We
look out of the window and we can see the sun in
the sky. And now... Look at this. I'll draw water
like this... What's this? ... The sea ...

-Pick up your pencil and draw the sea.

Good Morning

And now... Let's write numbers. Listen to the song and write numbers:
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-Good morning sun; Write number one in the sun.
-Good morning sea; Write number two in the sea.
-Good morning sky; Write number three in the sky.
-Good morning to you... Write your name. :
-I'm happy today...Happy? Yes, I'm happy, you're happy,
the sun’s happy. Look at my picture. Let’s draw a happy sun. It's so easy.

Actividad por equipos

-Go 1o the blackboard and pick up the chalk.

-Point to the window. Look at the blackboard and draw the sun in the sky.
-Happy? You? Are you happy? ... Look at the sun draw a happy sun?
-Draw the sea. Write your name in the sea.

-Write number one in the sky.

-Pur your hand in the sun.

-Point to the sea.

-Put the chalk on the blackboard.

-Put down the chalk and walk.

-Go to the door. Stop.

-Turn around and point 1o the sea.

-Walk and go to the sea ... in the blackboard.

A 1a vez que escuchamos la cancion, vamos a acompaiiarnos de gestos. So stand

up and listen to the cassette!
Good morning, ...

-Sun ... (Gran circule con el dedo en el aire,
-Sea ... (Linea ondulada con ambas manos: olas)
-Sky ... (Gran arco: boveda celeste)

-To you ...{Indicando al de enfrente)

-Happy ...(Gesto de euforia con pufios cerrados)
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Sesién 16. BASKETBALL

Contenidos

- 1.- Bounce the basketball
2.- Carch the basketball
3.- Throw me the basketball
4.- Throw the ball to the basket
5.- Line up

Actividad en grupo

Today we’re going to the playground. Do you like basketball?. We're going to
play basketbail. That's why 1've brought these basketballs. But first of all, I'm going
to put this basketball on my table. Now, listen and be quiet. Don’t be naughty. I don’t
like naughty children! 0.K?

Well, look at the blackboard. I'll

draw a circle like this. What'’s that?

a ball. It can be the sun.

wemember? Point to the sun. But if 1

draw these lines, the sun will be a
basketball. OK?

And now, pick up a pencil and
paper; put the paper on your table and
let’s draw a basketball.

-Draw the sun.
-Draw two lines like this. So the
sun’s a basketball Basketball
-Then write your name in the
basketball
-Draw a basket.
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Actividad por equipos
(Line up)

-Line up. ... Well, stand up and walk. You may go 1o the blackboard, you go to

the window, you go to the door, you come here and you may go wherever you like
Stop.

-Go to the door and line up. Number one, first;... here; number two ... here;
Number three ... here; Number four ... here... And so on.

Now we are ready to go. So let’s get out. Let’s go to the playground ...
Remember: Be auiet and ... When I say stop, everybody stops. OK? .

Actividad por equipos
(Catch & Throw)

-First, I'll throw the baskeiball and you'll catch it. Listen, catch the basketball.
Throw me the basketball.

-Robert, carch the basketball. Throw the basketball 1o Mary. ...

-Betty, come here and put your hand on the basketball. Pick up the basketball.
Throw me the basketball.

-Go to the ball and line up ...

Actividad por equipos
(Bounce)

-Bounce the basketball.

-Walk and bounce the basketball.

-Stop. Put down the basketball.

-Go to the basket.

-Come here, pick up the basketball. Bounce the basketball.
-Throw the ball to the basket.

_Go to the basket, bounce the ball ... Stop, look and throw the ball to the
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Sesién 17. THE CLASSROOM |

Contenidos

1.- Touch the wall
2.- Point 1o the ceiling
3.- Sit on the floor

Actividad en grupo
(Wall, Ceiling, Floor)

We're in the classroom. We already know how to go from the table io the
door,... to the blackboard...

-Stand up and go to the door... well; stop don’t walk; point to the door. You
see?: the door to the classroom.

-Well, and now, point to the window...

-Touch your chair; ... chairs in the classroom.

-Put your hand on the table; ... tables in the classroom. This is the classroom.

in the classroom; and me... I'm in the classroom. All of us are in the classroom.

the English class.

-I'm going to poirt to the ceiling; and you ... point to the ceiling.

-Point io the ceiling but don’t look at the ceiling.

-Point to the window and look at the ceiling.

-Stop pointing and put your hands on the table.

-And now... I'm going to point to the wall

-Stand up and point to the wall.

Walk. Go to the wall and put your hand on the wall.

-Point to the ceiling.

-Touch the wall. That’s a wall: one wall, rwo walls, three walls and four walls.
Look, the blackboard’s on the wall.

-Walk and go to the wall. You can go 1o this wall or to that wall... Come on!
Walk. Touch the wall. And ... now point to the chair: don’t go to the chair and sit

down:

_Sit on the floor. Touch the floor; don’t touch the floor any more.

-Point to the wall. Stand up and jump, well; don’t touch the ceding.

-Stop and look at the ceiling; look at the floor and walk.
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Sesion 12. HOW MANY?

Contenidos

1.- Give me five!

2.- Write aumber seven on the paper
3.- Draw chairs. How many? Six
4.- How many fingers?

Actividad individua!
FIVE!

iEcha esos cinco! More or less that’s what many people do when they meet or
play Etasketball. It's a way to say they're happy or something like that. Hello,
everybody! Look at my hand. Put your hand like this and get ready:
-Give me five!
-Stand up... Jump... Give me five!
- -What's your name?... Come here and ... Give me five!
-Say hello and give me five!

Actividad en grupo
SUMAS

Look a1 my hand. How many fingers?: one, two, three, four and five. And now,

look at my right hand; How many fingers? Five fingers. So we 've got five fingers here

and five fingers here.

And now ... two fingers here...and. . .three fingers here ... how many if 1 put

them together? How many?...
-Five!.

4+ 1 2+ 2 I +3
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(Six and seven)

Actividad en grupo

Let’s count. We have already used numbers 1,2, 3, 4, and 5. Now look at the

blackboard, I'll draw six balls. How many? 1, 2, 3, 4, 5 and 6. So we can see six
balls.

-Well ... now, six names, one, What’s your name? ...

-There are six balls ... one for you,; one for you, ... This ball’s for Richard...

-Well... and now 1 need pencils. Have you got a pencil? Can 1 borrow your
pencil? Pass me your pencil... Seven pencils.

-Look at the blacl:board: six balls. But... What?... If 1 draw another ball here;
See? More balls. How many? ... 1, 2. 3, 4, 5, 6, and ... Seven.

Actividad por equipos
MY NUMBER

Cada miembro del equipo tendrd su numero.
Let’s write numbers. So pick up a pencil and paper and write numbers like this;
look at me.

-First write names:

-Then you write the number 1 say:

-Write Betry, Mark, Mary, Pat, Andy, Tony, Pam...
-Number seven for Mark; write number seven ...
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Actividad ea grupo

CHAIRS AND TABLES

-And now... draw chairs... How
many? Seven. Draw seven chairs. It’s
very easy, you write number four upside
down. So number four's like a chair...
like this.

-Well, then draw six tables. How
many? ...Six. Well, you only need three
lines: two for the legs and this one for
the board.

Actividad por equipos
RHYME

One potato, two potatoes, three potatoes four
Five potatoes, six potatoes, seven poiatoes, more.
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Sesién 19. BOY OR GIRL?
Contenidos
1.- Are you a boy?
2.- Are you an English girl?
3.- Are you Spanish?

4.- Girls, stand up
5.- Boys, raise your hand

Actividad en grupo

Up to now when I've given the instruction 'Stand up’, everybody stands up. But
from now on you must pay attention. Why? 1 should know if somebody’s talking to me
or to a different person. You may understand but if the message doesn't have anything
to do with you, don’t pay attention. It’s easy. Sometimes I'll talk to the girls:

-Hello, girls! How are you? Come on! Say hello. Are you OK? Raise your hand
and wave. :

-Now... for you, hello, boys: stand up and say hello! Pay attention, perhaps I'm

not talking to you, boy or girl, That’s the reason why you must listen carefully. Let’s
check if you've understood my explanation:

- Boys, point to the ceiling.

- Girls, point to the floor.

- Boys, stand up, go to the door but don’t touch it

- Girls, go to the blackboard and put your hand on the wall.

- Boys and girls, come here touch my table and sit down.

Actividad por equipos
I CAN'T SEE

Let’s play a game; I can’t see, 50 I don’t know who’s a boy and who's a girl.

I'm going to walk ... and walk. I'll touch your hand one by one. I'll ask you some

questions: ...Raise your hand; ' : ?
-Boy or girl? ... And you say 'boy’... Well, if you’re a girl, say girl’. OK? ...
-Girl? ...Boy? ... What's your name? ... Are you an English boy? ... Are you

Spanish?...
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Sesién 20. HOW OLD ARE YOU?

Contenidos

1.- Eight or nine?
2.- Let me see your identity card
3.- Write HAPPY CHRISTMAS

Cancion

Happy birthday to you!
Happy birthday, dear ... !

Actividad en grupo

You already know how to answer to some questions about yourself. Question
number one is:

-What’s your name? ...
Question number 1wo is:
-What'’s your address?...

HOW OLD?

Today 1I'm going to ask you another question. This is question number three:

-How old are you?

-Eight? ... Nine?... Eight or nine? ...

Well... I'm going to give you these cards. You must write your name and your
address.

-Put the card on your table and write number one, two and three like this. Look
at the blackboard and do it. Let me see.

-You must write IDENTITY CARD on the top. Like this; so look at the

blackboard and write it.

IDENTITY CARD

2.-ADDRESS
3.-HOW OLD? ...




ME & YOU - GUIA DIDACTICA 334
Sesién 21. MY THINGS

Contenidos

1.- Put your pen in the bag

2.- Pick up a ruler and draw a window
3.- Open your notebook

4.- Give it to me

5.- What’s that?

6.- I don’t know

Actividad en grupo

Today we're talking about the things we use in class. You know. When 1 want
to write, I need a pencil. But...Where's my pencil? ... Here ... Look, my pencil. Let
me ask you some questions.

-Have you got a pencil? ...

-Have vou got a rubber? ...

-Have you got two pencils? ...Two pencils?

(Pen)

Sometimes we use a pen. Look, my pen. Have you got a pen?
-Pick up your pen.

-Put the pen on the table.

-Write your name on a piece of paper.

-Put down your pen.

-Your pen, please. Give it to me... Thank you.

-Your rubber, please. Give it 10 me ... Thank you

(Ruler)
_ Where’s my ruler? ... Here ... Oh yes,

And now ... look at my ruler... Bul..
my ruler’s here. You see?

-Have you got a ruler?..
you... Nice ruler...

_Come here, pick up your rul

_ Please, pass me the ruler. Give it to me... Thank

er and sit down. Thank you.
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-

I'm going to draw a rectangle on the blackboard ... The window’s a rectangle. And
now look out of the window. -

DRAW A WALL
-Pick up your ruler and draw a big window.

Well, ... let me see... The window's going to be a wall. O.K? Point to the
Look at the blackboard. This rectangle’s a wall.

-Put a door here... So pick up
your ruler and draw the door like this.
You see. It’s not difficulr.

-And now let’s draw a window
on the wall. Put the window here.

~ Let me see. You've got a nice
picture. And now let’s draw a table
under the window... And a chair.

WRITE NUMBERS

-Look at the door and write number one.

-Then you go to the chair and sit down; write number two on the chair.
-Later... you put your hands on the table; write number three on the table.
-And now ... we look at the window; write number four.

-If you point to the ceiling, write number five

-And when we walk, look at the floor and write number Six.
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{Bag, Notebook)

We keep our things in our bag. Look, my bag.

-Pick up your bag. Don’t put your bag on the floor, put it on the table... Yes,
put the bog... on the ‘able.

-Open your bag and pick up your notebook... Have you got a noteb k? ...1I
think everybody’s got a notebook... Put the notebook on your table and pick up a
pencil...

-Please, open your notebook... Put down your pencil and put your hand on your
notebook.

-Pick up your pencil and your rubber

-Pur down your rubber ... and put the pencil in your bag.
-Put your bag on the floor.

-Pur the ruler in your bag.

-Pick up the bag.

-Put the pencil, the rubber and the notebook on the table.
-Open your bag and put your hand in the bag.

-Put the bag on the floor and open your notebook.

WHAT'S THAT?

1 DON'T KNOW

“Touch it. Don't look. What's that? ... A pencil? ... A rubber? ... A book? ...

A ruler?...
-Let me draw on the blackboard. A circle. The sun? ... A rule=? ... A ball?

_Don’t look and listen? Wha*’< that? ... Chalk? ... A book? ... Paper?
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Sesion 22. FOOTBALL

Contenidos

.- Run

2.- Kick the ball

3.- Put your foot on the ball
4.- Sit on the ground

Activide. en grupo

Let’s play football. 3ut before yung to the playground, let me show you

something about footb.

-Foot... my foot. Let me dran  ball on the
blackboard ar ' .. a foor. See? ... Foot -ball. 0.K? ...

-My hand... put your hands on the table;

-And my fingers... How many fingers here?
...Put two fingeis on yovr table and walk; let your
fingers walk ... stop ... walk... jump... stop...

-Stand up and touch your foot.

_Don't touch your foot ard walk. Turn around.
Go to your chair but don’t sit down. Pui your foot on the chair; O ... and now put

Football

your foot on the floor.

Today I've brought these footballs. We're going (o play footvall. So everybody's

going to get ready. Remember? ... be quiet and 1ine up...
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-
Actividad por equipos

(Run)

-Let’s sit on the ground and listen.

-Stand up and walk. ..

-Stop; walk ...Run... walk... Stop ... Line up.

-Jump... one, two, three, four,... stop... walk... run... jump ...don't
Stop....run.... stop... turm around...

Give

“Sit on the eround, look at me and listen. ..

Actividad por equipos
(Kick)

_Point to the balls; See? The balls are over there.
-Stand up. Run o the balls ... Stop! ... Walk... Go to the ball... Don’t touch the

ball. Jump...
_Pick up the ball ... Turn around and come here... Stop ... Walk ... Run ... Run

ro the wall.
-Put your foot on the wall (?); touch your foot.
_Put the ball on the ground...Kick the ball... Run and kick the ball... Go to the
wall and stop. Line up.
-Stop the ball, put your foot on the ball.
“Walk and kick the ball ... and come here.

_Give me five... Put down the ball. OK.

-Line up.
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Sesién 23. DO YOU LIKE FLOWERS?

Contenidos

1.- Do you like flowers?
2.- Do you like English?
3.- Do you like footbail?
4.- Do you like TV?

5.- Do you like music?
6.- Do you like bicycles?

Actividad en grupo

(Flower)

Let’s draw flowers. Look, a flower! First, draw
a ball, ... well, a circle like this; and then... one, two,
three, four and five circles around like this. Let me ask
you a new question:

-Do you like flowers? Now, boys and girls, pick
up a pencil and paper, and drew a flower.
{/f/ /W’VWAWA _Let me see your flowers. Put the flower on your

| 4

table.
Flowers And now, let me ask you some questions about

what ycu Like. Look at the blackboard.

(TV)

v - o ot ‘o ?
_What's this? ... A window?.... And now? ... It’s a TV set!; Do you like TV? ...

_Well. I'm going to draw a ball in the screen; Do you like football? ... Do you

like Maradona? ...

-And basketball? Do you like it ... Do you like basketball? ... Do you like Los

Angeles Lakers?
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(English)
-And English? 1 speak English. Do you like English? I think it’s very interesting.
(Music)

-And music? Do you like music? Listen to the radio.
-Do you like music by Michael Jackson, by Madonna, ...?

(Bicycle)
-Have you got a bicycle? ... Do you like bicycles?

Let’s draw a bicycle. Two circles, the frame, the saddle and the handles.
-Draw a car. Two circles, a line and the windows.

A car and a bicycle
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Sesion 24. A YELLOW SUBMARINE

Contenidos

1.- Pick up a yellow pencil

2.- Pick up the blue chalk

3.- Colour the sea

4.- Celour the submarine yellow

Cancion

We all live in a yellow submarine. ..

Actividad en grupo

(Yellow)

Some days ago we drew a nice picture. Remember? The sun... the sea... the sky.
Today we're going to colour the picture. Well, if you have already coloured we can

draw it again... So get your pencils ready and ...

I've got a tape for you to listen. It’s a song by the Beatles... Do you like
Beatles? ... The song’s about a yellovw submarine.

Let’s draw the submarine ... It's very
easy. You draw like an egg. And then we pul
round windows. Draw seven Windows. How
many? ... Seven... Yes, draw sever windows like
this. ..

And now let’s colour the yellow
submarine. We need a yellow pencil.

-Pick up a pencil. What colour? ... Yellow
... Pick up a yellow pencil.

_Put down the yellow pencil and put your
finger in the sun... Colour the sun yellow.

Yellow submarine
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-Go to the submarine and colour it yellow. Yes, colour the submarine yellow
Do you like my yellow submarine?

(Blue)

I like the blue sky. Look out of the window. It’s sunny and we can see t’ . blue

sky.
-Have you gor a blue pencil?

-Pick up a blue pencil ... I'll pick up the blue chalk for colouring on the
blackboard. ;

-Pur your blue pencil in the sky... Pick up the pencil... Put the pencil in the
sea... Put down the pencil. :

-Look at the window and point to the blue sky... Touch the sky... You can touch
the sky, well... touch the paper.

-Pick up the blue pencil.

-Colour the sky blue.

Somebody's coming to help me... Come here and pick up the chalk ... Put down
the chalk and pick up a blue one. You know, it’s for colouring the sky. Yes, pick up the
blue chalk. Colour the sky blue

_Ard now... What colour’s the sea? Blue ...it’s blue... All right ... Do you like
the sea? Colour the sea blue. You can use a different blue ... light biue or something
like that.

Actividad por equipos

-Go to the door. Turn around and point {0 the yellow submarine.
-Walk. Go to the sea.

-Line up.

-Walk and go to the window. Point to the sky.

-Go to the yellow submarine.

-Point to the sun.
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Sesion 25. DO YOU SPEAK ENGLISH?

Contenidos

1.- Do you speak English?
2.- A little

3.- Let’s write the date
4.- Get out

5.- Come ir

6.- Knock the door

7.- Push the door

Actividad en grupo
(A little)

You already understand many things 1 say. Well, you know I'm speaking
English. Let me ask you another question.

-Do you speak English? A little? ;Un poquito? A little English?
-Do you speak Spanish? English or Spanish?
Actividad en grupo

THE DATE

What’s the first thing we write on the blackboard every day? The date -1a fecha-
. 1 write September, October, November, December, ... And numbers. .. Let’s write the

date. But... wait a minute. Remember. ..

-Write number 1, 2, 3, 4, and 5.
-Number 1. Write your name.
_Number 2. Write your address.
_Number 3. Write your number.
_Number 4. Write the date...
Number 5. Write ENGLISH.
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Actividad por equipos
CORRO
(Come in, Get out)

Once again we're going to talk about the door. We usually come in -entramos-
through the door. And when we go to the playground, we get out -salimos- through the
door too. Let's make a wall here. | need chairs. Put your chair here in a line. One

chair; now, vou put your chair here... and you: one, two, three, and four. Well we’ve
got a wall.

And now let's make another wall here, and here... This is a square: like the
classroom. And there are four doors; so you can come in and get out. OK?

-Team one; Come in; walk, touch the floor and get out. Walk. And go to the
window.

-Team two, Come in. Say hello. Look at the ceiling and sit on the floor. Don’t
get out.

_Team three; Don’t come in yet. Go to the window... Well, stop and don’t
walk. Listen: come in now. Sit in the chairs.

-Team four; Point to the door and come in. Don’t sit in the chairs. Touch the
floor and jump. Stop. Sit in the chairs.

“Team one: Come in. Get out and say bye-bye. Walk to the door and open it...
but don’t get out. Come here. Come in and say hello.

Actividad por equipos

(Knock & Push)

When we want to come in we open the door. But sometimes we should ask for

permission. So we knock the door.
-Go to the door and knock ... knock the door.
-Knock your table.
_Knock the blackboard.
_Knock your chair.
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Look at the door. I'm opening the door. See? If I push, the door opens... (or

shuts)

-Pick up a rubber and put it on the table. Push the rubber. Stop.
-Put a book on your table. Push the book. Stop.

Actividad en grupe
DRAWING A ROOM

-Look at the blackboard and let’s draw a classroom.
-Draw a window ... well 1 mean a big rectangle.
-Now draw another window ... a little window inside.

Ya tenemos dos rectdngulos: uno grande y otro pequefio en su interior. Ahora
unimos las esquinas. One, two, three and four. What’s that? See? A room. This is a
classroom.

-Write number one on the ceiling.

-Write number two on the floor.

-And write number three on the walls, three, here,; and here; and here. We can
see three walls.

A room
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Sesién 26. CAN I?

Contenidos

1.- Can I clean the blackboard?
2.- Can 1 stand up?

3.- Can I write on your book?

4.- Can I sir down?

5.- Can I look in your bag?

6.- Can I sharpen my pencil?

7.- Can 1 borrow your sharpener?

QUIZ

You already know how to answer several questions. So you can understand;
-What's your name?
-What’s your address?
-How old are you?
-Have you got a ball?
-Do you like TV?

-How many fingers?
-What's your number?
-Do you speak English?
-Are you Spanish?
-What'’s this?

YOU DECIDE

We ask questions when we want 10 know something. But sometimes we need 10

ask for permission -para pedir permiso-. And ... There is another question that you

should know. Listen:
I'm asking for permission. You must say yes or no.
_Can | clean the blackboard?
-Can I pick up your ruboer?
-Can 1 pick up your ruler?
-Stand up... Can I sit in your chair?
-Can I open your bag?
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-Can I put your pencil on the floor?
-Can 1 look in your bag?

(Sharpener)

Sometimes we need a sharpener. Why? Look. 1 can’t write. What's this? A
sharpener. Have you got a sharpener?

-Pick up your sharpener. Put down the sharpener.

-Can I ... your sharpener? Can 1 borrow your sharpener? Your sharpener,
please.

(Sharpen)
-Can I sharpen my pencil?
MY TURN

And now think of all the things you can do in the classroom: stand up, go to
the blackboard, write a number, open the door, sit on your chair, draw on the
blackboard, ...

One by one, you're going 1o say:

-Can 1... and whatever you want to do. For example:

-Can I open the door?

-Can I come in?

-Can 1 clean the blackboard?

-Can 1 sit down.

RULES

On the other hand, we know that we should behave. Hay que portarse bien. So
ou about the rules in the class:

we've got some rules. I'm goirg to ask y
. Can 1 write on the door?
_ Can I draw a ball on the wall?
- Can 1 play football in the class?
- Can I colour on the chair?
- Can I pur my foot on your hand?
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Sesion 27. WATER

Contenidos

l.- Pick up a glass and drink water
2.- Go to the fountain

3.- Wash your hands

4.- Go to the river

Actividad en grupo
A GLASS

Do you like water? ... Are you thirsty? ;Tienes sed? Perhaps your are very
thirsty. Well, when we’re thirsty, we drink water:

-Drink water ... You pick up a glass and ... drink.
Let's drink water... Let’s play out... Look a: my hand. My hand’s a glass for drinking
water. Pick up the glass ... Put dovn the glass ... You see? ... It’s so easy to get a
glass. Not difficult. Everybody’s got a glass. Can't you .ee it? Let’s play out...

-Pick up the glass... Be careful! Like this...

-Drink water...

-Put down the glass.

DRAWING A GLASS

But it may happen that we haven'’t got a glass. Have you got a glass?. Never

mind. We can draw it...

-Draw a glass...
-And now ... water. Draw water in the glass...
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THE FOUNTAIN

Imagine we’re in the park -en el
parque-. There’s a nice fountain. Fresh
water’s f.'ling anu we're thirsty. Let's
drink some w.ter. But ... we need the
Jountain -la fuente-. No problem. Let’s
draw a founiun on the blackboard.
We're going to draw water falling here
and here. So you can go to the fountain
and drink water like this. I'm going to
draw a fountain on the blackboard. So
you'll be able to see the waier.
Wonderful, 1 like water. See? We need
A fountain water. Well, ... All right.

Actividad en grupo

-Put your hands together like this... and now ... let’s drink ... Well, stop. Why?
Look at your hands. They're dirty -sucias-.

-Wash your hands first ani then, let’s drink water.

-Wash your hands like this. Come on, everybody! Now our hands are clean -
limpias-, we can drink water like this.

-Drink water.

Actividad individual

-Maria, go to the fountain and drink water. :

_Antonio, cor - here, wash your hands but don’t drink 27y water.
-Pedro. pick up the ¢ '« and dra - « flower in the water.
_Elizabeth draw the sun in the <Xy and inen wash your hands.
-Carmen, go to the fountain and say: Can I drin"?.

g e R 2} ' }1 v
Luis, draw flowers. How many? Three. Yes, three flowers. And then put 1

flowers on the ground.
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-Esther, colour the water ... Yes, go to the fountain and colour the water blue.
Then wash your hands and drink water.

-David. Stop looking at the window. Go to the fountain ond wash your hands.

-Pepe, drink water; ... Stop drinking water and draw a ball on the ground. Do
you like basketball? ... Draw a basketball.

-Ana, put your hand on the fountain. Yes, come here and put your hand ... Your
hand on the fountain.

Actividad por equipos
THE RIVER

And now we're by a river -un rio-. We've got the fountain there, on the
blackboard. And there’s a river over here. Look at the river. It’s a picture. See? Well,
... Get readv and let’s go to the country. It’s a field trip.

-Walk

-Run

-Bounce the ball
-Throw the hall
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Sesién 28. THE GARDEN

Contenidos

.= Go 10 the tree and pick up an apple.
.~ Pick up two pears.

.= Go to the house.

.~ Put -~ our hand on the green groi:

.- Do you like my garden?

.- Look at it!

Dialogo

-Look, a bird!...(dog, cat, ...)
-Where? Please

-In the tree

-Lovely!

THE HOUSE AND THE TREES

Today our class is a garden. We've got a house on this wall. There’s a tree
here. You can pick up apples. And, there’s annther tree n that wall. You can pick up
pears. And you can sit in the green grass by the house. We can see flowers here.

Yellow flowers.

Actividad por equipos

-Go to 11e house. Put your jiand on the door. Touch the wall
tree and sit dc n. Stand up and go 1o the house. Go 1o the fountain

-Go to the
and drink water.

-Go 10 the tree und pick up an appie.
Put the apple on the chair.

-Pick up a pear and come here.

_Go 1o the tree but don’ pick up an a

Go 10 the fouirtain and wash the apple.

Give me the pe 1.
pple. Sit in the grass.
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-Pick up a : ’ Yig|
oy X huuil\ and go to the tree. Sit in the grass. Open your book and look
JGo 1o my chair and pick up a flower. Put the flower on the grass e
ANIMALS
Where?
LOOK'IT

Listen:(meow) Where? In the tree? ... In the window? ... Look

cot ¢ cat?; Do you like cais? ...

-Lock, a dog? .. Listen:(bow bow) Where? In the gurden? At the door?... A
5 raas . :
dog? ... Look at it! ... Do you like dogs? Have you got a dog? ...

“Where's the bird?... Here?.. In the bag?... On my chair?... In the tree? ...
Look at it. there! .. In the tree! Do you like birds? 1t’s lovely; listen to the bird ...

_Where's the cat? ... 1don’t know ... And you? ... Where’s the cat? ... if

you don’t know, say I don’t know'; Come on ... I don’t know ...

_Where's ... the dog? Look at the door. Look at it!

Actividad en grupo

HIERBA VERDE

yellow and blue. Remember 11e yellow

sky. Do you like the blue sky? Now we need three colour

We have already used two colours:
submarine. And look at the

pencils or markers.

-Pick up the yellow pencil.
_Put down the vellow pencil and pick up the blue or yes, the blue pencil.
_Put the blue pencil on the book ... and touck the green pencil. Pick up the

green pencil.
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-Put the green pencil on the rubber.
-Pick up a piece of paper. Put the paper on the tablc.
-Pick up the green pencil and colour green grass.

DRAWING A HOUSE

-Go to number twe and colour green grass.
-Go to number one and draw a flower.
-Go to number three and draw a house.
-Go 1o number five and draw a tree.

-Go 1o number four and draw a ball.

The ground
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Sesién 29. THE SKY

Contenidos

.- Draw five mountains

2.- Draw two clouds

3.- Draw two birds flying over the cloud
4.- Fly

5.- Come back

6.~ Put your hands together
Cancién

Two tiny little birds
Sitting on a wall
One called Peter
One called Paul
Fly away, Peter
Fly away, Paul
Come back Peter
Come back, Paul

Actividad en grupo
(Fly)

FLYING HANDS

Look at my hands. What's this? ... A flower? ... A glass? ... a bird? Yes. Look,
a bird! Put your hands together like this and fly -a volar-. See? My hands are flyng.

Would you like to be pirds and fly? ;No os gustaria volar como pdjaros?

-And fly to the mountain? Point to the mountain.

-And fly to the river? ... Point to the river.

-Ana fly to the garden? ...

-And fly to the tree? ...
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Actividad en grupo
FLYING BIRD

-Come on, fly. Let’s fI\ . Let’s go to the fountain. Drink water.
-Fly and go to the tree. Stop and sit down.

-Fly to the fountain... And drink water.

-Fly to the house ...

-Point to the river ... Fly to the river...

-Stop flying and jump.
Actividad en grupo
DRAWING A POSTCARD

-Let's draw a window and look at the sky.
-We’re travelling. We can see trees, flowers, ... Look, mountains. Draw three

mountains: one, two and three. Look at the blackboard and draw the mountains like

this.

-Do you like the sun? Draw the sun. Where? Over here. Pick up a yellow pencil

and colour the sun in the sky.

finger.

-And now, what? Look at the sky. Put down your pencil and point to the sky.
_Let’s draw two clouds. But... stop. Don’t pick up your pencil. First, look at my
Draw the cloud in the air.

-Draw birds. How many? Five birds.

-And now go to that mountain and draw a house.

-And trees. Let’s draw trees. How many? Four trees.
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Sesion 30. A HAPPY FACE

Contenidos

.- Close your eyes and don’t look!
.= Don’t touch your nose

- Open your mouth and say yes
4.- Draw a happy face

- Clap your hands
5.- Stamp your feet

1
2
3

Actividad en grupo
DRAWING A HAPPY FACE

-Boys and girls, pick up a pencil and paper, look at the blackboard and let’s
draw. :

First of all let’s draw a circle. What's this? The sun? ... A ball? ... An apple?
... A porato?

(Moiith)

No. This is a happy face. A happy face? Yes.
Look, this is the mouth. Happy? And you? Are you
happy?

-Draw the mouth... A happy mouth. Open your
mouth and say Happy! ...

-Put your finger in your mouth.

-Close your mouth and try to say good morning.

Happy face

(Eyes)

This is a happy face. See? But we need eyes to see. If I put my hands on my
eves like this, I can’t see. Close your eyes and don 't look. Now, open your eyes.
- _Put your pencil, rubber, ruler, pen, sharpener, ... On the table. Now, don’t
look. Close your eyes and listen. Pick up the rubber. Pick up the pencil. Put down the
rubber and put the pencil on the rubber.
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-Don’ ) VeS y ]
‘ n-t open your eyes and stand up. Touch your chair. Knock vour takle. Touch
the floor. Jump. Sit down and open your eyes.

-Draw two eyes. ..

(Nose)

-Touch your ncse. Put your rubber on your nose. Put down the rubber and put
your finger ir. your nose. Don’t touch your nose.

-Put your nose on the table. Put your nose on the ruler ...
-Draw the nose.

DRAWING COMICS

MRS. APPLE AND MR. PEAR

. (
Do you like comics? Let me *EL ke ‘\) Goodb MORNING

introduce you to Mrs. Apple and Mr. |— | f
|
Pear. '

-Draw an apple and «: pear.

-Draw the mouth ... Mrs.
Apple’s mown ... Mr. Pear’s mouth.

-Draw the eyes ... Mrs. Apple’s

eyes ... Mr. Pear’s eyes.
-Draw the nese ... Mrs. Apple’s Apie
nose ... Mr. Pear’s nose.
Mrs. Apple and Mr. Pear are speaking. They speak English.
-Mr. Apple says Hello. Pick up a pencil and write. We're making a comic. S0
draw a bubble and write HELLO ...
_Mr. Pear says Good morning. Write GOOD MORNING.

Cancién
IF YOU’'RE HAPPY

If you're happy and you know it

Clap your hands ... (Clap, clap, clap) (Bis)
If you’re happy and you know it

Then you really want to show it

Stamp your feet ...
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Sesion 31. NICE VIEW!

Coutenidos

l.- Draw a road from number two to number eight
’.- Draw a bridge under the road

3.- Draw the river from the bridge to number 5

4.- Put a fish in the water

3.- Get a green pencil and colour grass by the river
6.- Draw four pebbles in the river

Actividad en grupo
THE ROAD

Today we're going on a trip -de excursién- by bus. We'll sing and have fun. On
the way we'll look out of the window and see the mountains, ... a river, ... a bridge
and other thingy.

Look out of the window. Pick up your pencil and draw a big rectangle like this.
What's that? A window? Maybe, yes. It could be a window. Yes draw a big window...

Now write numbers 1, 2 and 3, here, on the left. And 4, 5 and 6, here, on this
side. Now, numbers 7, 8 and 9 here, on the right side; like this... More or less. Ok?.

Now, look out of the window and tell me what you can see.

Can you see a road? ... Let’s draw the road.
-So draw two lines from number 2 to number 8. That’s it.
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WONDERFUL!

We're going to draw a very beautiful view. First of all, look at the road Sfrom
number two to nurmber eight. Now, we can draw things on the road and under the road.

-Go to number four and draw a house on the road. That’s a nice house in the
country; draw rwo windows and ihe door... How many windows? Two...

-And now,... A tree. 1 like trees very much. And you? Do you like trees? Put the
tree here, on number six... Do you like apples? Let’s draw apples in the tree. How
many? Well, draw nwo apples; one for you and one for me.

-Let’s write a number on the door. But let me ask you a question: How old are
you? Nine? Eight?; Write number eight (nine) on the door.

-1 like flowers very much, let's draw ¢ flower. Where? Go to number five and
draw tke flower there, on number five.

-Have vou got a ball? Let’s draw a basketball on number four.

-Go to number five and draw a bridge under the road. It's easy, you only have
to write U upside down.

-And now... a river. Where? Well, under the bridge; yes, draw the river from
the bridge to number three.

-Go to number nine and draw gruss. Well, get a green pencil and colour the
grass green.

-Draw a fish in the water.

_Go to ihe river and draw four pebbles in the wa'er.

-Look at the mountain. Draw four mountains from number two o number eight.

-Look at the sun. Go to number one and draw the sun. Then go to number seven

and draw two clouds.
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Sesion 32. MY FAMILY

Contenidos

.- What’s your mother's name?

2.- What’s your father’s name?

3.- What'’s vour brother’s name?

4.- What's your sister’s name?

5.- What's vour telephone number?

6.- Mrs Chips., Mr. Chips. and the baby
7.- Draw three little potatoes

8.- Draw two legs

9.- Draw two arms

10 - Draw the bay's hair

Actividad en grupo
THE POTATO FAMILY

DRAWING A STORY

This is the story of the Potato
family . This is Mrs. Potato...

-Pick up your pencil and draw a
potato.

And this is Mr Potato.

-Draw another potato.

And these are the children.
Peggy Potato, Patrick Potato and the
baby.

-Draw three little potatoes.

The Potato family are from
America. When they met Christopher
Columbus, they decided 1o 80 10 The Potato family
Europe. Some  potatoes went 10
Englard. So they're English. They’re Mrs.

Chips, Mr. Chips, an English family.
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(Legs)

The Chips enjoy to walk. They need legs.

-Touch your legs. Stand up and walk. Stop and sit down.

Draw two legs to the father and mother.

Well, the children like to go to the river and
play. But. Look! Peggy and Patrick can’t walk. Why?
No legs.

-Draw two legs to the girl and two legs to the

.
(Arms) -T‘ ‘i\

Arms and legs

boy.

Mr. Chips likes to pick up flowers for Ms.

-Point 1o your arms.

-Put your arms on the table.

_Draw two arms to Mr. and Mrs. Chips.

Peggy and Patrick play basketball. They like to bounce the ball... But ... Look!
No arms. No hands.

_Draw two hands ... and the arms. First the arms and then the hands.

(Baby)

And now. Look at 1he baby. Be quiet! The baby s sleeping -durmiendo-.
_Draw two evyes... and a litile nose .. and a little mouth.
_And now, go to Mr. and Mrs. Chips and draw ... IO €yes, ... the nose, the

_Now the children ... mouth, ... €yes ... nose ...
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(Huair)

-Draw Mr. Chips’ hair.
-Draw Mrs. Chips’ hair.
-Draw Peggy’s hai
-Draw Patrick’s hair.

THE MOSQUITO

What's that? Listen. It's a mosquito. It’s flying over there ... over here... Bang!

-On my arm ...Bang... Listen. Once again...
-On my leg ...Bang... But ... Where’s that naughty mosquito?
-Look, on my hand... Bang! Well, I've got it. But, look: no mosquito on my

-Be quiet and listen ... Zzz! On the table... Bang!

s very clever. Where’s the mosquito now? On the wall? Look at
_ Look at the window. On the blackboard? Look at the
.. Plaf Oh, my nose?... Naughty mosquito, let

This mosquito
the wall. On the window? .
blackboard. Listen, here. On my nose! .

me alone.

One mosquito, two mosquitoes, three mosquitoes ...
-My hand! ... Bang.

-My nose! ... Bang.

-My leg! ... Bang.

My eye! ... Bang. 1 can’t see. '

-My mouth! ... Bang!
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Sesion 33. PASSPORT

Contenidos

2.- What’s your family name?
3.- What’s your father's name?
4

1.- What's your name?
e

7

.- What's your mother’s name?
5.- How old are you?
6.- What's your address?

7.- Are you Spanish / English / American ?
5.- Do you speak French / German / Iralian ?
9.- What'’s your telephone number?

Canciéon

TEN LITTLE INDIANS

One little, two little, three little Indians
Four linle, five little, six little Indians
Sever. iitle, eight little, nine little Indians
Ten little Indian boys ... and girls!

Actividad en grupo

PASSPORTS, PLEASE!

When people travel abroad, they need a passport. We’re going to make our
passports. You know there are many questions. Gel a piece of paper ready. First of all

write numbers like this:
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Yes. There are ten questions.

Number 1. Boy or girl? Write boy or write girl.

Number 2. What's your name? ... Write your name.

Number 3. What’s your family name? ... Write your family name.

Number 4. What's your address? ... Write your address.

Number 5. What’s your father's name? ... Write your father’s name.

Numbes 6. What’s your mother’s name? ... Write your mother’s name.

Number 7. Aie you Spanish? ... English? ... Iralian?

Number 8. How old are you? ... Write eight or nine ...

Number 9. What's your telephone number? ... Write your telephone number?
... No telephone? Write No.

Number 10. Do you speak English? Yes? No? A little? ...

So you can write Yes, No or A little.
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Sesion 34. TRAVEL

Conienidos

1.- Travel to America by plane
2.- Travel to France by train
3.- Travel to Germany by bus
4.- Travel to Italy "y ship

Actividad por equipos

Today we 're geing to travel -viajar-. Look at the posters (or flags). They're on
the walls... Let me ask you some questions before. What's this? ... Where's Micky
Mouse? 1 think Micky Mouse is in America. Let's fly to America.

-Travel to America ...
-Point 1o England. We're in America. Let’s fly. Fly 1o England ... Passports,
please’

And now ... Look at France. Do you speak French? Never mind many people
speak English. Let’s go to Paris. Pick up your passport and fly to France.

Are you tired? -;Cansados? More? And now we can g0 10 Italy or to Germany.
Where? You decide. How many to lItaly? Raise your hands ... How many to Germany?

... Raise your hands ...

_Travel to Germany ... But stop. Don 't fly. Drive your car. Ready?. Come on!

Travel to Germany.

And now, we're in Berlin. Would you like to go to Italy?

We may travel by car or by plane. How many by car? Raise your hands... How many
by plane? Raise your hands. Let’s go to Iraly.

-Fly to Italy ...

' ’ irea ‘« o0 home -a casa-. I want to come
I'm really tired. Aren't you tired? More? Let’s go home -a ca

back to Spain. Ready? By plane or by car? ... How many? ...
-Fly to Madrid.
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(By train)

And now we're making a train. We need chairs. How many? Six or seven. Put
() & ] 2y here - i ] : i
your chair here..., and here; in a line. One, iwo, three, four, five, six Wonderful

We've got a train. So wi ay ’
. S0 when I say 'Travel by train; eve ] ]
j ; everybody gets in the tra ,
down. Ready? e .

-Go 1o the train.

-Travel to Germany. Go by plane. Come on! Fuy.

-Travel to Italy. Stop. Go by train. Go to the train. Sit down and point to Italy.
-Stand up and go to America. Go by plane and say bye-tye.

(By bus)

Boys and girls. Let’s go to London. But... we need a bus. Let’s make a bus. It’s
very easv. More chairs. How many chairs? Seven. One for the driv. 1d two, three,
four, five and six for the visitors. Now you can go to the train or to the bus.

-Travel by bus. Go to the bus and si: down.

(By ship)

We can see the river Thames in London. Let’s make a ship. I need ten chairs.
Five chairs on this side and five chairs on the other side. We put the chairs like a fish.
This is my ship. Do you like the ship?

-Go to the ship.

-All aboard. Get in the ship.

-Ready? Say bye-bye. Wave your hands.

GET YOUR TICKET!

Go to the plane and point 1o the Italian poster (flag)...
ship and point to the American poster...
train and point to the German poster.
bus. Go to the bus and point t0 the French poster.

-Travel to Italy by plane.
_Travel to America by ship. Go to the
_Travel to Germany by train. Go 10 the
-Travel to France by
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Sesién 35. WHAT COLOUR?

Contenidos

1.- Colour the rose red

2.- Pick up a blue pencil and colow. the sky
3.- Colour the grass green

4.- Pick up the yellow chalk

5.- Throw the balloon

Cancién

Red, red is the rose

Blue, blue s the sky

Green, green is the grass in Spring
Yellow, the sun so high

COLOURS

We're going to listen to another song today. It’s a nice song about colours.
Well. It's a song about a red flower. That’s why you've got the picture (and the
flower...?). First of all we’re going to listen to this " autiful song...the rose... the
sky... the green grass... and the sun.

Gestos:

Rose:

Sky:

Grass.

Sun:

Manos juntas en hueco
Gran semicirculo sefialando la béveda celeste con el indice.

Movimiento de dedos a la vez que las manos se extienden en un

plano horizontal
Gran circulo en el aire con el indice
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Actividad en grupo

(A rose)

: Toc{ay I've brought this beautifvl flower. I'll put the flower here ... (poster). I'm
going to pick up the chalk and try to draw this kind of flow.." on the blackboard

- Boys aid girls, point to the flower. It’s a red flower. And now... Pick up a
pencil and paper and draw the flower... No colour;

- Look at the drawirg on the blackboard. What's this? A flower... What’s this?
... The sky; point to the sky... What's this? ... Green grass ... What's this? ...The
sun.

- What colour’s the flower? ... Yellow? ... Blue? ... Green? ... Red? ... Yes.
It’s red. It’s a red rose!

FOUR COLOURS

We need four colour pencils: red, green, blue and yellow.

“What colour’; the submarine? Remember? ... Pick up the yellow pencil.
-What colour’s the sun? ... Pick up the yellow pencil.

-What colour’s the sky? ... Pick up the blue pencil.

_What colour’s this rose? ... Pick up the red pencil.

DRAW AND COLOUR

Now you colour the flower ... Colour the flower red.
But ... Where's the flower? By a window. Draw a window and ... colour the

window red.
Look out of the window! The sea ..
the sea.

And now ...
mountain. Look at the green grass on the mountain.

_Look at it! Pick up a blue pencil and colour

a mountain. Look at it! Pick up a green pencil and draw a
Colour the mountain. It looks like

an island.
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See? The rose ... A red rose. The water... The blue sea ... The mountain ...
Green grass on the mountain. And the sun in the sky? But ... Where's the sun? Pick
up a yellow pencil and colour the sun.

And the blue sky. Colour the sky blue.

(Balloons)

Do you like balloons? It's very funny to play with balloons. I've got four
balloons. Red, blue, green and vellow.

-Draw four balloons

-Write numbers 1, 2, 3, and 4 in the balloons.

-Colour the balloons. What colour? ... Let’s see. Balloon number one’s blue ...
Balloon number rwo’s red ... Now colour the balloon number three. What colour? What
colour’s that balloon? ... It's green. Colour that balloon green ... And this balloon’s
- yellow. Colour it yellow.
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Sesién 36. SHOPPING

Contenidos

1.- Three sweets and two lollipops
2.- Do you like chewing-gum?

3.- Bananas, pears and apples

4.- Money

Didlogo

-Two pears and four bananas, please
-Ok. Two pears and four bananas
-How much? Please

-Six dollar;, please... Thank you

Actividad en grupo
(Sweets, lollipops and chewing-gum)

Children, let’s go shopping. Do you like sweets? I've got sweets for you. Do you
like lollipops? 1've got lollipops for you. And do you like chewing-gum? I've got
chewing-gum for you. Ok?

-Pick up one sweet and say thank you.

-Put the lollipop on your table.

-Give me the chewing-gum.

(Bananas)

1 like bananas. Do you like sananas? And pears? Do you like pears? And... do

you like apples? Well let's draw fruit. You already know how to draw a pear and an

apple.
_Draw three pears and four apples.
-Draw two bananas.
And now let’s colour.
-Pick up a yellow pencil.
-Colour one apple yellow.
-Colour one banana yellow.

-
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-Put down the yellow pencil and pick up a red pencil.

-Colour three apples red; one, two and three. So you've got one yellow apple
and three red apples. How many apples?...

-Put down the red pencil ciid pick up a green pencil. Pears are green.
-Colour the pears green.

(Money)

People go shopping and spend money. Now we're going to a shop. We can buy
fruit there. I can buy sweets or lollipops. Some children prefer chewing-gum. Let me
ask you some questions:

-Sweets or chewing-gum? Do you prefer sweets?

-Lollipops or sweets? How many?

-Chewing-gum or lollipops?

Bur we can go and buy bananas, pears and apples.

-What do you prefer? Pears or bananas? What colour’s the banana? Do you like
g1 hananas? And green pears. Do you like green pears?

-An apple or a banana? Do you like red apples? Do you like yellow apples? Red
apples or yellow apples?

-A pear or an appie?

SHOPPING

Now you go to the shop and say what you want:
_Ten sweets, please ... (or anything else)

I'll say:

-O.K. ... Here you are.

Then you ask a question about money:

-How much?

And I'll say how much money the sweeis cosl:
-One dollar ... or five dollars

You’ve got a lot of money. Well it's play money...
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Sesién 2. PLEASE




376

Sesién 3. SAY SORRY
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Sesidn 4. THE DOOR
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Sesién 6. WHAT'S YOUR NAME?
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Sesién 7. MY HAND
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Sesién 10. PAPER
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Sesién 11. DON'T WALK
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(|

§7

: v 1 O
rinaagR dp T Huel

a3 rj D

Yun el r




386

Sesién 13. GOOD MORNING!

DICCIONARIO DE FRASES




DICCIONARIO DE FRASES 387

Sesidn 4. THE BLACKBOARD
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Sesién 15. HAPPY?
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Sesion 16. BASKETBALL
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Sesion 17. THE CLASSROOM
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Sesién 18. HOW MANY?
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Sesién 19. BOY OR GIRL?
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Sesion 21. MY THINGS
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Sesion 22. FOOTBALL
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DICCIONARIO DE FRASES

Sesién 23. DO YOU LIKE FLOWERS?
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Sesién 24. A YELLOW SUBMARINE
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Sesién 25. DO YOU SPEAK ENGLISH?
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Sesion 26. CAN I?

DICCIONARIO DE FRASES




400

NARIO DE FRASES
Sesion 27. WATER

DICCIO




DICCIONARIO DE FRASES 401

Sesion 28. THE GARDEN
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Sesién 30. A HAPPY FACE
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Sesién 31. NICE VIEW!
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Sesion 32. MY FAMILY
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