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Resumen

En nuestro día a día, tanto profesores como alumnos, mantenemos una "desconocida"
relación con las Ciencias de la Documentación. Leemos artículos, los resumimos, indexa-
mos, y elaboramos listados de referencias bibliográficas en los formatos más diversos. En
relación a esta cotidianidad de1 uso y aplicación diaria del "proceso técnico documental»,
nos preguntamos ¿Dónde se aprenden tales contenidos? ¿Exigimos a nuestros alumnos
competencias que no les enseñamos? E1 objetivo de nuestro estudio es analízar esta situa-
ción en 1os grados de educación primaria andaluces, especialmente en su extrapolación a

la asignatura de Didáctica de las Ciencias Sociales.
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1. INrnoouccróN

Hoy en día, cuando hablamos o escuchamos sobre las Ciencias de la Documentación,
poco menos que nos estamos refiriendo a habitantes de otro planeta. Y si ya realizamos
una precisión terminológica, como, por ejemplo, biblioteconomía, archivero o documen-
talista, la situación adquiere tintes folletinescos al imaginarnos a seres sobrenaturales

que custodian <(tesoros» con su propia vida.
Las Ciencias de la Documentación no van ni con profesores ni con los alumnos,

no les damos importancia, aunque curiosamente son la base de todo 1o que hacemos.

Cuando un alumno entrega un trabajo mal presentado, más estructurado, mal citado y
con un desafortunado uso de las fuentes, suelen primar los suspensos inmediatos. Pocos

profesores universitarios se plantean de donde viene esa situación (que afecta por igual a

docentes y a estudiantes). Exigimos una serie de competencias, habilidades y destrezas

que se deben de cumplir en los trabajos que demandamos a nuestros alumnos, pero no
podemos dedicar varias clases a formados en estas «materias primas», que son la esencia

de todo el sistema universitario.
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El objetivo del presente trabajo es anzhzar la presencia de las competencias docu-

mentales (resumen, ináexación, citación, bibllograffa normahzada' recuperació"^d" l'
información, etc.), 

"r, 
ir-urig"r*ra de Didáctila de las Ciencias Sociales del Grado

de Educación Primaria de lfs universidades andalvzzs.Nuestras preguntas dlrabljo

serían las siguientes: ¿Se enseña en las asignaturas de Didáctica de las Ciencias Sociales

de los Grados de Educación Primaria, dJus universidades andaluzas,las competencias

documental". ,"..r*ius para que los alumnos puedan teahzat sus labores académicas

satisfa.toriamente? ¿Qré se enseña exactamente y dónde? Y, por el contrario' ¿Exigimos

competencia, do.rr-*tales para 1as que-no formamos a los alumnos?

Desde el punto de vista de la meiodologla, se han anahzado 1as 11 universidades

que compon"r, 
"f 

Oiririto Úni.o Andaluzdiáz públicas (Universidad de Almería, Uni-

versidad de cádiz,universidad de córdoba, universidad de Granada, universidad de

Huelva, Universidad Internacional de Andalucía, universidad de Jaén, universidad-de

Malaga, Universidad Pablo de olavide, universidad de sevilla y Universidad de Loyola) '

fff?irra, (Loyola)1' De las diez públicas' cabe mencionar que la Universidad Pabio

de olavide no imparte el Grado de Educación Primaria y que la Universidad Interna-

cional de Andalucía no imparte programas de Grado, por 1o que-la muestra final quedó

configurada por g institu.iorr", .r, ú, qrr" se imparte el Grado de Educación Primaria.

A la hora de compilar 1os datos, r. hrn ex.luido los centros adscritos a las universi-

dades, tales como el Centro universitario María Inmaculada de Antequera, adscrito a la

Universidad deMálag:a,o el homónimo de la ciudad de Granada' adscrito a su universi-

dad.Tales centros práentan la misma memoria verifica que la institución universitaria

.or, 1, que se vincrrlan, compartiendo la programación de 1a asignatura'

por cada universiáad ,É hun anúizidoáo, do.,r.rr"ntos üferentes, por un lado' la

memoria verifica y, por otro,la guía de la asignatura- oDidáctica de las ciencias sociales''

Hemos tenido en cuenta 1as memoria, ,.iifi.u, de los grados de educación primaria'

porque son el documento (<marco» de los mismos y queríamos comparaf a nivel¡spe-

cífico, cual es la presencia de las competencias do.rr-entales en ellos' En relación a las

memorias verifi.cas, se han .o*probráo las competencias básicas, generales, transversales

y .rp".in.r, de ios diferentes irados'. De mun.ra específica,-se h an arnhzado concien-

zudamente las guías del curso íOl,etZOlZ para las asignaturas de T)idáctica de las Ciencias

sociales de las 9 universidades pfopuestas (8 públicas y 1 privada)' A1 igual que oculfe

con la memoria verificas, r" h, á.t".trdo en las guías una amplia ambigüedad termino-

1 Según la información recogida de la página web del Distrito Único Andaluz,la Universidad Loyola

de And¿lulía también queda intefada en ei sistema universitario zr,dali-n'

2 Es importanr" ,".r., .r, .i.rr,, que no todos los grados de educación primaria en sus memorias

verificas mantienen la misma terminología y Presentan i¿s mismas competencias' Pueden aparecer las

cuatro competencias, básicas, generales, tr¿nwersales y específicaq o algu"a/t de ellas' P¿ra profundizar

u" f, p-tf.*arlca áel t¿rmi'ná <<competencia», véase'Olwenss EscaNrI-L¡, A' «Competencias para un

mundocognoscente». Revistainterunirersitariadeformacióndelptofesorado,2117,n'"59-60'pp't37-t48'
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lógica, especialmente en lo relativo a las competencias, donde aparecen terminologras
diversas, tales como competencias (generales y básicas), objetivos, objetivos específi"cos,
resultados etc. Con e1 fin de enriquecer los datos presentados, de cada rrrru d. la guías
de las asignaturas se han anaÍizado otras áreas, por ejemplo, las actividades propu-estas
o 1os criterios de evaluación, lo que nos ha evidenciado que aunque no recojan unas
competencias relativas a 1as competencias documentales, ni unos contenidos afines en
el temario, suele ser un criterio básico de evaluación, provocando una situación anómala,
ya que exigimos conocimientos, destrezas y habilidades documentales para los que no
hemos ofrecido la debida formación.

2. Le oocuurNTACróN y r-ts coMpETENCIAS DocuMENTALES

Haceya más de dos décadas,los profesores López Yepes y García Ros, venían a defi-
nir 1a documentación como nel conjunto de las disciplinas (ciencias de 1a documentación)
relacionadas con el estudio del documento como fuente de información paru obtener
nueva información o una toma de decisiones, disciplinas..., o si se prefiere, el estudio
de los procedimientos netamente informativos subsiguientes al tratamiento técnico de
los documentos para la eficaz difusión de los mensajes en ellos contenidosr3. De esta
definición, se deducen tres cuestiones a tener en cuenta, por un lado, 1a documentación
permite obtener nueva información; en segundo lugar, esta información se somete a un
tratamiento técnico; y finalmente, es necesario conocer las técnicas y los procedimien-
tos necesarios para l1evar a cabo este tratamiento. De todas estas labores, se encarga el
documentalista, el archivero o el bibliotecario, cuyas funciones son amplias y.o*pl.;ur,
no en vano existen grados y máster, desde hace bastante tiempo, especializados en estos
menesteres. Con esto, no queremos decir que los alumnos-as de primaria en particular,
y los universitarios en general tengan que ser «documentalistasr. Aho-¡a bien, pensamos
que es necesaria una Educación Documental entre los estudiantes universitarios espa-
ñoles, donde se trabajen competencias, que impliquen el «cultivo de saberes teóricos,
habilidades prácticas y disposiciones afectivas que permiten resolver tareas complejas,
necesarias en los acfuales entornos globalesra, que para nuestro caso, tienen que pasar
por cuestiones tales como la recuperación selectiya de la información, lo que implica un
conocimiento y manejo de 1as bases de datos y los procedimientos de recuperación de
la información; conocer las técnicas básicas de análisis y condensación de contenidos
(descriptores, resúmenes, etc.) y conocer las normas de citación y de descripción biblio-

3 LópBz Yeros,J. y G¡ncÍa Ros,J. ¿Qué es documentación? Madrid: Síntesis, 1993.a PrnEra Monlrlo,Johann et al. <<Desafio71o de competencias informativas en 1a formación general
de la Universidad de Zulia. Reoista de Ciencias Sociales,20l,5,vol.21,n." 2,p.350.
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gráfica,asumiendo que estas se comPonen a base de áreas y que la puntuación tiene un

por qué perfectamente definidos.- 
b"rá" este necesario corpus de conocimiento, vendríamos a definir la Educación

Documental, como el conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas que permiten

aproximarnos a los documentos y a la documentación desde una perspectiva consciente

y científica, cuya finalidad es conseguir una atención plena hacia los mismos, y hacia el
'rrlt"rio, 

,rro uá".rrudo de estos en contextos académicos y científicos' En este sentido,

la Educación Documental es 1a base para conseguir el Desarrollo de las Competencias

Informativas olas cuales se orientan en superar la necesidad de formar profesionales

bajo el enfoque pof comPetencias, implica propiciar el desarrollo de conocimientos,

hu'bilidrd.r, á"rt .rr. y aátitudes para saber usar con sentido la información, con miras

a favorecer su apropiáción crítica y estratégica, lo cual constituye un factor medular

para emprerrd", pro."ros de investigación y Pafticipar activam^ente en la construcción

áe .ontÉnido, qrr" fluyen en distinlos nive[es y formatos»r. Según la ALAT (2000),

«las competencias infármativas incluyen el dominio de cinco campos: 1' Cap-acidad

para determinar la naitralezay nivel de la necesidad de informaciin;2' Acceder a la

información requerida de manera eficiente y eficaz;3. Evaluar la información y sus

fuentes de forma crítica e incorporarla en el sistema cognitivo; 4'Ut:driza'. la información

eficazmente para cumplir un piopósito específico; y 5. Comprender problemas legales,

sociales,..o.ró-i.o, y éticos del uso de la información'8'

D.rd" el punto dL rirtu de las competencias documentales, en el caso de las Ciencias

Sociales, exist-e una dicotomía digna de mencionar. Mientras que el currículo de primaria

de Ciencias Sociales, en e1 Bloque l,.,Contenidos comunes)>, a 1o largo de los seis años

que dura el ciclo se van trabajanáo cuestiones que tienen que ver con las fuentes,la infor-

áación y las competencias áo..r-errtales, los alumnos universitarios en generale, y los

de primária y Didáctica de los Ciencias Sociales en particular, no tienen una formación

específica en estos asuntos, tampoco los profesores universitarios. Básicamente, encon-

,ru-o, tres tipos de probiemas: aquellos que están relacionados con las competencias

documental"r; 1o, que tienen por objeto 1r, .o-p"t.ncias digitales; y finalmente las

competencias que tienen qr.. rr.t con el uso y manejo de fuentes documentales'

5 pensamos que todos los grados del sistema universitario español deberían contar con un curso

inicial preparatorio t una asignatura específica en primero de carrera donde se enseñasen y se practicasen

las competencias en Educación Document¿l.
6 prnmle Momllo,J. et al. «DesaroJlo de competencias informativas en la formación general de

1a Universidad deZ,¿7iar. Reoista de Ciencias Sociales,2}lí,vol'27,rI'" 2,p'348'
7 American LibrarY Association
B prnrl:l,c Monrlr,o, J. et al. «Desarrollo de competencias informativas en la formación general de

la universid¿d de zúiar. Reoista de ciencias sociales,2o\5,vo1.27,t." 2,p.35t.
e Con la excepción de los estudiantes universitarios de Ciencias de la Documentación'
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Las problemáticas detectadas en nuestro ejercicio de 1a docencia, en relación a
las competencias documentales, son amplias y varias,y todas tienen una raízcomún,
exigimos conocimientos que no nos molestamos en enseñar, ya que deberían habe¿o
aprendido, en algún sitio, que no queda muy claro cuál es. La Eáucación Documental en
la universidad española pasa por obligar u io, alrrm.ro s autilruarlas normas ApAro, por
1o que ya para empezar,estamos hacilndo apologladel ideario documental americano,
y todas las problemáticas que este presenta, especialmente en relación a la exaltación
de las base de datos y sistemas de citas americanos, gestionados por empresas particu-
lares, en lugar de fomentar 1a normal nacionar ¿. .i?r.io" uiúiogran.r,la uNE-ISo
690:2073- El uso de las normas APA, en cuya crítica no nos r*,.,á, a detener, presenta
un problema, del que los profesores universitarios no somos conscientes, ya que en e1
ideario de las mismas no se incluyen el uso y manejo de ras notas al pie, po, 1o q,r" po,
sistema estamos privando al alumno de que recoja, incluya y anarice ,rn b,r.r, 

^p^rurocrítico en relación altrabajo presentado.

_ En este primer grupo,las realidades son muy diversas, la primera, la mencionada de
las normas APA, u otros sistemas de citación. No formamos a iuestros alumnos en la rea-
lidad de los sistemas de citación,la comprensión de los mismos yla ulterior aplicación en
vida real' Los profesores tampoco son conscientes de esta realiáad, ni están formados en
ella' Una buena praxis en la educación documental, tiene que pasar por tener una nociones
básicas de las diferentes áreas que componen la referencias bibiiográficas11, para ello
como mínimo hay que conocer 1as ISBD12, cuyo objetivo es uayudar a 1a comunicación
internacional de información bibliográfica, y que .r., ,rn l.ngrraj. catalográfico universal
comprensible por todos' Estelenguaje ayuda a su interpret".iórrirrd"penáientemente de1
idioma en que están redactados, y ayuda a convertir esos registros en formatos legibles
por ordenador. Las normas ISBD prescriben los elementos obligatorios que deben filurar
en la noticia bibliográfica, e1 orden en que deben .orrrigrarrel, h puntuación que debe
separarlos. Divide 1a descripción bibliográfica en diferJntes áráas; cada rnu de ellas está
formada por uno o varios elementos y ,eparuda, entre sí»13.

Los alumnos del sistema universitariá español se encuentran con una dura realidad,
en cuarto de carrera, cuando tienen que rearizar el trabajo de fin de grado, purr.l qr"
nadie les ha enseñado como enfrentarse a é1. Las crisis áe ansiedad {rr. .rp.ri-.rrl,
con respecto ararcakzación del mismo es notable, exigimos algo,paro lo qrr. no los
hemos capacitado previamente.

10 American Psychological Association.
11 Area de mención de responsabiridad,,áteade títuro, área de edición, etc.12 Descripción Bibliográfica Internacional Normalizada.

. 
B 

. Oxrtz-Rrplso JrlrÉNaz, V. .Anrílisis documental formal: la catalogación,. En: Lóp¡z yeers,J.
(coord.). Manual de ciencias tre ra Documentación.Madtid:pirámíde,2002, pliás
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Hemos hablados de la descripción bibliográficay del uso de citas, pero tenemos

que mencionar otfas realidades necesarias a incluir en la educación documental' En

relación a la descripción bibliográfica, cabe mencionar, que alumnos y amplios sectores

á"t prof.rorudo .o ,ub.n 1"., áibli ografiarr,porque nadie les enseñó como nleer' refe-

rencias bibliográficas. Leer biblio gr^{í^,rrporr" ,ub.r, u medidas que estamos tealizando

la lectura, si nos encontramos uri,. .rn libro, un capítulo del libro, un artículo de una

publicacián seriada, actas de congresos, o unas leyei, entre otras opciones. De 1a- buena

lectura comprensiva de estas refárencias bibliográficas, dependerá la buena redacción

que posteriormente nosotros hagamos en nuestÁ propio fichero bibliográfico' A la des-

.rip.io., bibliográfica, como situación negativa, tenemos que añadir otras problemáticas

y carencias de conocimientos en relacióÁ al proceso técnico documental, como son el

Lro y *ur.¡o de nlenguajes documentales», que nos permiten entre otras cosas extraer

d.ráiptor., o prlubrr', .iurr.r, y utilizas las listas de palabras controladas; las diferentes

técnicas de ncondensación deL contenido», que nos permiten conocer los diferentes tipos

de resúmenes, y como rcalizarlos;las técnicas de indexación; y finalmente los propios

conocimientos necesarios para la recuperación de la información'

Enesteprimergrrrpo,sedetecta""utotulausenciadeformaciónenlosplanesde
estudios 

"rpuñol.r, 
uiu pur'qr. una total exigencia en el complimiento de las mismas' La

formación en estos a-bito, d. conocimientá qr.du reducida a pfopuestas voluntarias de

formación realizadaspor las bibliotecas univeisltarias o facultades, que pretenden suplir

estas carencias con piqrr.Ro, cursos. Para nosotros, una buena educación documental

pasa por ser la base ie Ln sistema universitario de calidad'

En relación a las competencias digitales, no sólo pasan por conocer las nuevas tec-

nologías de la información y do.rr-..rtr.ión, sino tt\lizar y describirlas debidamente'

Anualmente,las universidadls públicas españolas, gastan ingentes cantidades de recursos

económicos en Contratar u...*, a bases de datos y revistas, que en su amplia mayotía

pasan desapercibidas parulacomunidad universitaria. Desde el punto de vista de la

educación do..r*.rrtul, deberíamos formar alumnos y profesores en el acceso, manejo y

recuperación intelectualizada de la información que nos ofrecen estos recursos' Igual-

mente, 1as técnicas documentales nos permiten describir correctamente toda la infor-

mación recuperada er estos sistemas de información'

Las fuentes documentales, pasan por ser otro de los grandes problemas del sistema

universitario español. Pongamos un ejemplo que nos p_ermita ilustrar esta situación' En

el Grado de Historia del irte, de la Unive*idnd d. Má1aga, los profesionales que se

Suponen que Se están formando, en realidad, pueden hacer pocas cosas en la vida rca|,ya

que, pof ejemplo, no reciben formación especializada en paleografia y ni siquiera aprenden

u .áogrr, científicamente, obras d. a.t.. Ura situación similar se produce en la mayoría

d. 1o, g"rráos de educación primaria de las universidades españolas, si tomamos como

ejemplá la asignatura Didáciica de las Ciencias Sociales, nuestros alumnos tienen que

hacer algo didáctico, de 1o que no tienen conocimientos (geografia, historia, arte, etc')'

solo los denominados problemas de conocimientos disciplinares.
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3. La omÁcrtcA DE I-AS cIENCIAS socrALES EN EL cuRúcuI,o rrNr\T,RSrrARro DEL
GRADo »e BoucecóN pRrN{ARL{. UN Bsr¡oo »p r-A. curstróN

La asignatura de Ciencias Sociales que se imparte en ciclo obligatorio de Educación
Primaria (6 a 12 años), tiene su extrapolación en e1 currículo de los grados de Educación
Primaria universitarios mediante la asignatura oDidáctica de las Ciencias Socialesr. De
los nueve casos estudiados, en ocho de e1los se aboga por denominar a la materia con el
nombre "Didáctica de las Ciencias Sociales,,y en uno de ellos, en la Universidad privada
Loyola, se utiliza el nombre olas ciencias sociales y su didáctica».

Desde el punto de vista del curso en que se imparten, en Granada corresponde al
2."; en Málaga al 3.o; en cádiz durante 3." y 4."; en Huelva en 3.o y 4."; en sevilla en
3.";encórdobaen3.o; enJaén en2."y 3.o,enAlmería en2."y3."yLoyolaen3.olas
dos asignaruras.

Resulta especialmente sugerente analtzar la carga lectiva en créditos trCTS:

Unixersidad Total de créditos ECTS
Universidad de Granada

Unive¡sidad de Má1aga

Universidad de Cádiz

Universidad de Huelva

Universidad de Sevilla

Universidad de Córdoba

Universidad de Jaén

Universidad de Almería

9

8

6+6

6+6

6

9

6+7

6+pendiente de aplicación

6+6

Fuente: Elaboración propia.

Como podemos observar en la tabla, a pesar de que las 9 universidades analizad,as
constiful'en un único distrito universitario, las diferencias entre las cargas docentes en
créditos ECTS de la asignatura Didáctica de las Ciencia Sociales son realmente notables
y los datos son significativos. Cuatro de las nueve universidades imparten una única
asignarura de Didáctica de las Ciencias Sociales (Granada, Málaga,Sevilla y Córdoba),
mientras que las cinco restantes, ofrecen dos asignaturas relativas a la Ciencias Sociales.
I as cuatro primeras tienen 9,8,6y 9 créditos respectivamente. El caso de Sevilla, si bien
llama la atención, tiene su explicación, ya que en el Grado de Educación Primara de la
universidad sevillana, se imparten dos asignaturas más, una que trata específicamente de
geogtafíayla otra de historia. De los casos en los que se imparte la aslgnatura partida,
todos tienen 12 créditos, salvoJaén, donde se imparten 13,6+7.

Entre un grupo y otro, las diferencias, a nivel de horas/créditos son notables. Las
universidades con la asignatura de Didáctica de las Ciencias Sociales patida en dos,
imparten entre 4 y 3 créditos ECTS más que las que sólo tienen una asignatura, dato

Universidad Loyola de Andalucía
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la Los resultantes de la implantación del Plan Bolonia'

realmente importante desde el punto de vista de la carga le ctla,yzque estamos hablando

de 40 o 30 horas más de .1r.", por lo que la profundización en las mismas, tiene que ser

mayor. Desde el punto de vista áel arr,ilisis dá 1os temarios, llama la atención la diversidad

de contenidos tratados en cada uno de las nueve universidades'

Laasignatura de Didáctica de las ciencias sociales presenta una problemática

intrínseca ámpleja,ya que a los alumnos universitarios del Grado de Educación Primaria

adquieren conocimientás didácticos sobre las Ciencias Sociales (historia,geografra,atte,

organizaú[npolítica y administrativa), pefo estos no tienen conocimientos disciplinares

sobre las materias a tratar. ¿Cómo hacer algo didáctico cuando no se tienen conocimientos

sobre la materia u 
"nr"O*) 

Aquí se prodrrl" de nuevo una dualidad,los grados de educa-

ción primaria tienen qrr" p*r^, po, *, d. los pocos estudios universitarios que no forman

a profesionales para ,,, ¿i, a dia. Los ,1rr*rro, que estudian primaria en la universidad

serán los futuros docentes del sistema educativo obligatorio español, y en el-ejercicio de

su profesión tendrán que impartir historia,.geo graÍia,y orgatizaciónpolítica del territorio

entre otras cuestiones, puruio que no están recibiendo la formación pertinente'

Esta situación er, 1" que se imparten contenidos didácticos específicos, pel) no

disciplinares, es propia de las consecuencias de los gradot ft",o-t del Plan Bolonia' Prác-

ticamente este situación se repite en la mayoría de ias universidades andaluzas en la que

," i*prrt" el Grado de Educación Primaria, salvo en tres casos específicos' El primero

de .11os, el de la Universidad de sevilla, donde hemos mencionado que la asignatura

Didáctica de las Ciencias Sociales tenía una carga lectiva de 6 créticos ECTS' y que

esta situación tenía * .rpli.r.ión. En la universidad hispalense se imparten' además

de Didáctica de las Cierrcias Sociales (con 6 créditos ECTS), dos asignatu*iTlt^1:

contenidos dir.iplirrur., .rf".in.or, uF,rnda-entos de Geografía (6 créditos ECTSS)

y *Frmdr*.ntos de Histo;ia. Historia de España, (6 créditos ECTS), supliendo 1as

.^r.rr.im disciplinares que venimos comentando' por 1o q¡e 
1n 

Sevilla se imparten

un total de 18 crédito. ,.l"cionrdos con las Ciencias Sociales, los cuales, además' son

oitigr.orior. La realidad sevillana es una excepción dentro de los grado¡ d,-educa¡lo1

primaria de prim.ra generaciónla. El segundo caso a mencionar es e1 de la Universidad

de Córdoba, donde sJimpartía la asignatura de Didáctica de las Ciencias Sociales con 9

créditos ECTS. Ahora bien, en la misma institución, se imparte la asignatura "E1 
medio

sociul y Cultural, (6 créditos), donde se imparten los siguientes contendidos:

«pENSAMrENro. Las formas del pensar hr*ut o. El pensamiento filosófico contem-

poráneo. La proyección del mundo del pensamiento sobie la realidad' Concepciones del

hombre y del universo desde el mundo de las creencias. La influencia de ia ciencia y la

técnica en la evolución del ser humano'
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TERRIToRIo. Medio social: el territorio humanizado. La pobiación: distribución,
estructura y principales Problemas demográficos actuales. El espacio urbano: estructura
y evolución de la ciudad y los sistemas urbanos. Espacios *ri.r, elementos y factores
de los paisajes agrarios. Sistemas agrarios del mundo.

HISToRIA. Los fundamentos políticos, sociales y culturales del mundo contempo-
ráneo' Las revoluciones burguesas y su significado iristórico. La industriali zación.Las
consecuencias sociales d'e la expansión económica. La evolución politica del Estado en
la Historia Contemporánea. Las relaciones internacionales elementos configurantes de
la política mundial»1s.

Las realidades de las universidades de Sevilla y Córdoba, vendrían a ser los úni-
cos casos, en los que en grados de educación primaria de primera generación, que se
imparten contenidos disciplinares específicos de geograffa e historia*r6. Con ,espácto a
los grados de segunda generación, encontramos Jos situaciones bien distintas, por un
lado,la propuesta d'e la Universidad Loyola de Andalucía, cuyo Grado de Educación
Primaria fue aprobado por Resolución áe 12 de noviembre dá 2ol4 y publicado en elBoE n." 16 de Enero. de 2015, y que está en fase de implantación y, por otro, er caso
almeriense cuyo plan de estudios fue aprobado en 2015. En relación a la Universidad de
Loyola, el plan de estudios de su Gradt de Educación Primaria (bilingüe), está en total
sintonía con los grados de primera generación, por lo que no aporta ninguna novedad
desde el punto de vista de los .ono.irni".rtos d'isciplinrr"r. L" grrn novedad. viene de
manos del Grado de Educación primaria de la universidad de"r\lmería, *y, pi", J.
e§tudios está en proceso de implantación, donde se han dado solución ,1, prábtámática
de los contenidos disciplinaris, incorporando entre su plan de estudios multitud de
asignaturas específicas (optativas), que vienen , ,olrr.rrtu, este problema. El listado de
asignaturas optativas ofertadas por Armería es amplio, pod"-á, destacar: Arrtropoto_
gía de_las Migraciones contemporáneas; Gestión á. h, orgrnizaciones sin ánimo delucro; Historia de la Cultura Artística Universal; Historia ai Art" en el Mundo Con-
temporáneo; claves del Mundo rLabe Moderno; cultura y ciudadanía en el Mundo
Contemporáneo; Igualdad de Género, etc.

4. LES COUPNTENCIAS DOCUMENTALES EN EL CURRICULO DE LOS GRADOS DE EDUCA-cróN pnrn¡aRlA DE tÁs LTNTvERSIDADES ANDALUZAS

Antes de anarizar 1a presencia de las competencias documentales en los grados deEducación primaria yla asignatura a. oiáa"1.; de hs cienci*r-so.ia.r, queremos volvera poner de manifiesto la complejidud t.r*inológica qr;;;;;;n tanto las memorias

t, rdü.1'JÉ.ffi:.*: *i:6ffrr):*'a 
suministrada por er Grado de Educación primaria 

de16 No se han tenidc
C"f*rre"á¿r; #:HlTr:: 

cuenta las asignaturas específicas de Didáctica det patrimonio, ni de

.
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verificas como las guías de las asignaturas, utilizando indistintamente términos tales

como competencias, objetivos y resultados.
par* estru.torar la información, se evidenciarán los datos en dos apartados, por un

lado, se recogen las posibles alusiones a las competencias documentales en las memorias

verificas d.lo, 9 grados de Educación Primaria andaluces seleccionados, y por otro,

datos obtenidos del análisis de las guías docentes de las asignaturas de Didáctica de las

Ciencias Sociales para el curso 2016/20!7 '

4.1. Memorias verificas de los grados de Educación Primaria de Andalucía

Téngase en cuenta que 1as memorias verificas hacen alusión prácticamente a las

mismas cuestiones, urrrqt. ubicadas en cajas de competencias diferentes'

Competencias Básicas. En relación a las competencias básicas que pueden Pfesentar

las memorias verificas de los grados en educación primaria de las nueve universidades

andaluzas, en Huelva, Córdoba y Al-etía no hay ningún tipo de alusión a las competen-

cias documentales, informaciones etc. Granada ,Málaga,cádiz,JaényLoyola especifican

que competencias básicas los alumnos deben ureunir e interpretar datos relevantes»' de

ü qrr" rotr."rr,"rrdemos que en ese proceso de oreuni, tienen que incluirse operaciones

d"fpro..ro técnico, taies como ,".rrp.rry información, resumirla, indexarla, citarla y

crear üstados de bibliogr zfíanormahiados.Sevilla menciona que entre las competencias

básicas los alumnos dJb"rt ,rLnalizar-y sistematizar la información; Buscar' seleccionar'

utiluar y presentar la información usando medios tecnológicos, Discernir selectivamente

la información".
Competencias generales. De las nueve universidades analizadas,Mílaga,Huelva,

Sevilla yiLoyot^.r"o r".og"r, competencias generales que podamos relacionar con las

.orrrp.árr.irs áocumentlá. Grr.ruda,Cádii,Córdoba,Jaén y Almería mencionan la

información que suministraba Sevilla en las competencias básicas' Granada: AnÑzat

y sistematizff i.rforrrru.ión. Buscar, seleccionar y presentaf información. Investigar en

educación. Cáüz:Técnicas de investigación educativa. Córdoba: Reunir e interpretar

datos relevantes. Jaén: Conocer y aplicar metodología y técnicas de investigación edu-

cativa. Almería: capacidad de interp fetar y reunir datos relevantes. utilizar las Técnicas

de Información y bomunicación (TICs) como una herramienta pztala expresión-y

la comunicación, para e1 acceso a fuentes de información, como medio de archivo de

datos y documentts ,pafztare2¿s de presentaciln,para el aptendizaie, la investigación y

el trabajo cooperativo.
Con caráiter general, la mayoúa de las memorias verificas hacen hincapié en las

cuestión de aprend'er las técnicas básicas de la investigación educativa,Patalo que suele

haber asignaturas específicas a 1o largo de los cuatro años de c ffeta.

Competencin, ir*r.r"rrales. De las 9 universidades proPuestas, ninguna pfesenta

competencias transversales que podamos relacionar con nuestfo objeto de estudio' Só1o

en.
de,

real

lai
enr
ula

con

bás

lec1

ciar

nuc

catt

lac
ent
de

difi
Yer

esp

4.2

cia
cior

qu(

rep

1:(
utii
i-l
de

ma

selr

Lo.



lli"

LAS COMPETENCIAS DOCUMENTALES EN IA AS]GNATU&{ DE DIDÁCT]CA DE LAS CIENCIAS SOCL{LE' 169

en Huelva se alude a <<elabotar discursos coherentes. capacidad de selección, de análisis,de ev¿luación y de utilización de distintos recursos en ra red y multimedia».comperencias específi cas. cádiz, s.rri1ru, c¿J;;r'u", Almería y Loyola norealizan menciones específicas. Granad'arecoge la cuestión de discernir selectivamentela información audiovisual y las nuevas tecnJogías y te..ri.u, básicas de investigaciónen educación.Máragarepite er comentario d. i-nrrád" | ^o^arque se debe promovernla adquisición de competencias científicas básicas .., 1á, .r*diu.rr., atend.iendo a lacomunicación científica, orar y escrita». Huelva incide ..r iu .rr.rti¿n de las técnicasbásicas y las metodologa de investigación ed.ucativas, y finalmente, sevilla menciona lalecfura de textos relaci,ones con el {ru drconocimiento.
una primera aproximación evidencia la faltade referencias directas a las competen-cias documentales en las memorias verificas de los grado, i.-pi,r.r.ión primaria de lasnueve universidades seleccionadas. Las m

catatogadas, como senerales, b ásic as,,rJHi:;:3::;*i.?: HHHTffi :la de reunir e interpretar datos rerevantes, aunque no se indica específicamente que seentiende por tal cuestión ni cómo hacerlo, ni quiénes son los responsables en el gradode tales menesteres. La misma probremáticu ,. d.rpr.rrde der anárisis de ras guías. Adiferencias de las competencias documentares básicas, lu, .r.rtiorres que tienen guever con las técnicas de investigación educativa sueren ,r..r., ,.*r.j;J;r; ü;;r#,específicas donde se abordan esos temas.

4'2' Guías esPecíficas de las asignaturas de Didáctica de las ciencias sociales(curso 2016/2OtZ)

. §olryetencias generales y específicas de las asignaturas de Didáctica de las Cien-cias sociales. De nuevo .rb. -..rLionar ra ambigüárd t"r-irología que hemos men_cionado anteriormente. Con carácter general ,. ir.lrr. . ;.;.rr, i, misma informaciónque aparecía en las memorias verificas.
Grunada'Jaé"'^.-:'iu, raLoyorano hacen arusiones en parricurar. Máragay cádizinciden en la 

"c¿p¿sidad de reuni, . i.rt.rpr.tar datos ,.r.ru.rt.rr, mientras que sevigarepite las_ competencias generales y .rp..rfi.u, del grado.
Huelva en sus dos asignaturas menciona 1o siguf,nte: Did¿íctica de las ciencias sociales1: capacidad de exponerid.u, eraboradas, 

{. foáu ,r^1; r;';';l.ritu. capacidad parautllizar diversas fuenres de información, sele_ccio ,^r, ^rÁi^ili,.riru, y extraer ideasimportantes y gestionar la informaci ón. Ditláctica de las ciencias sociales 2; capacidad,

ff.,m::"1ru33::adas, 
de rorma o,rl v .,, la escrita. cafacidad de búsqueda y

córdoba' conocer y aplicar en las aulas las tecnologías de la información. Discernirselectivamente la información audiovisual.
objetivos (u otuas denominaciones o cuestiones). Huelva, córdoba, Nmería yLoyola no hacen ningún tipo de arusión a ras competencias documentares u afines que

It
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podamos relacionar. En este campo, Granada, CádizyJaénmencionan específicamente

la necesidad de conocer las metodologías técnicas y los procedimientos de investigación

propios de las Ciencias Sociales. Curiosamente, en ninguno de los casos se menciona

como objetivo conocer las metodologías y técnicas básicas de investigación en Didáctica

de las Ciencias Sociales. Las coletillas más usadas son: «conocer y utilizar el lenguaje,

los conceptos, los procedimientos explicativos y los procedimientos de investigación-

verificación de las ciencias sociales, y «conocer y aplicar metodologías y técnicas básicas

de investigación educativa en la enseñanza de las CCSST.

Sevilla y Cádizreseñan la necesidad de formar alumnos críticos con los materiales

didácticos y que estos manejen la bibliografia básica de las Ciencias Sociales. Málaga
que habla de competencias específicas y no de objetivos, recupera la cuestión de conocer

y aplicar las tecnologías de la información y discernir selectivamente la información

audiovisual. Finalmente,Jaén, en su segunda asignatura dedicada a la Didáctica de las

Ciencias Sociales, con el sobre título de ,.educación histórica y ciudadanía. Una perspec-

tiva de géneror, menciona una competencia que hasta el momento no había aparecido:

«reunir e interpretar datos relevantes de educación democrática de la ciudadanía".

Otras cuestiones. Con el fin de aportar mayores indicios documentales sobre la

presencia de las competencias documentales, hemos compilado todos aquellos datos que

las guías de las asignaturas presentan en relación a los mismos. La mayoría de los datos

recogidos proceden del apartado evaluación, cuestión que es realmente significativa

como posteriormente veremos.

Las universidades de Loyola,Sevilla y Córdoba no aportan ningún dato susceptible

de análisis.

A1mería, en la primera de sus asignaturas (la segunda no se está impartiendo en el

momento delarealización de este estudio) ,Diddctica de las Ciencias Sociales 7, menciona

que el alumno, ubuscará información y desarrollará capacidades de tratamiento de la

informaciónr.
Granada, en el apartado de evaluación habla de la "presentación, redacción y claridad

de las ideas, estrucfura y nivel científico».
Málaga rcaliza alusiones en tres espacios diferentes, pero relacionados:

.«4 c tio id sd e s de do cume nta ción. Bús queda biblio gráfi ca,/ documental.

Criterios de eoaluación. Capacidad para uttlizar de forma elemental los recursos y
técnicas básicas de investigación de los fenómenos educativos (buscar, recopilar, seleccio-

nar,organiza;valorar e interpretar información; y elaborar y comunicar conocimiento).
Procedimiento de Eoaluación.Grado de utilización de los recursos y técnicas básicas

de investigación de los fenómenos educativos, tales como recoger, seleccionagvaloraÍ,
o r ganiza¡ interpretar y comunicar información y co nocimiento ".

Cádiz y Huelva. De todas las universidades analizadas, Cádiz y Huelva son los

centros que más datos aportan sobre las competencias documentales en sus asignaturas

de Didáctica de las Ciencias Sociales:

I)idáctica de la Ciencias Sociales 1.
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«Propuestas formativas. Búsqueda de información y recopilación de datos a través

de lecfuras propuestas.

Actividades formativas no presenciales: tabajo personal del alumnado individual
o en grupo: estudio, búsqueda de información, elaboración de trabajos, preparación de

exposiciones...
Valoración del rendimiento de los alumnos: Argumentaciones y razonamientos

expresados en la resolución de las diferentes actividades, el nivel de análisis, comprensión

y profundización de los conocimientos adquiridos. Elaboración, coherencia y exposición

de informes, documentos etc., en las propuestas de tareas. Búsqueda, análisis y síntesis

de información procedente de referencias y literatura relacionada con la Didáctica de

las Ciencias Socialesr.

Didáctica de las Ciencias Sociales 2

,áctiüdades formativas: Búsqueda de información y recopilación de datos a través

de lecturas propuestas.

Actividades formativas no presenciales.tabajo personal del alumnado individual

o en grupo: estudio, búsqueda de información, elaboración de trabajos, preparación de

exposiciones...
Parulavaloración del rendimiento de los alumnos se tomarán como referente

en el grado de desarrollo los siguientes aspectos del proceso de aprendizaje: Argu-
mentaciones y razonamientos expresados en la resolución de las diferentes actividades,

el nivel de análisis, comprensión y profundización de los conocimientos adquiridos.

Elaboración, coherencia y exposición de informes, documentos etc. en las propuestas de

tareas. Búsqueda, análisis y síntesis de información procedente de referencias y literatura

relacionada con la Didáctica de las Ciencias Socialesr.

Huelva, al igual que Cádiz,presenta en sus dos asignafuras dedicadas a la Didác-
tica de las Ciencias Sociales notables comentarios relacionados con las competencias

documentales.
Didáctica de las Ciencias Sociales 1

,,Actividades formativas no presenciales. Analisis de fuentes documentales.

Criterios de evaluación. Capacidad para la argumentación de las propias ideas,

para incorporar ideas nuevas a partir de distintas fuentes de información, así como para

la expresión demostrativa y explicativa de tales ideas. Capacidad de síntesis, resumen y
comunicación de los resultados de aprendizaje. Uso adecuado de los procedimientos de

obtención de información a partir de diversas fuentes, interpretación y contraste de datos.

Manejo y elaboración de instrumentos y recursos para la presentación de la información
(tablas, gráficos, tramas conceptuales...)r.

Didáctica de las Ciencias Sociales 2

,.Criterios de evaluación. Capacidad para la argumentación de las propias ideas,

para incorporar ideas nuevas a partir de distintas fuentes de información, así como para

la expresión demostrativa y explicativa de tales ideas. Capacidad de síntesis, resumen

y comunicación de los resultados de aprendizaje.Uso adecuado de los procedimientos
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de obtención de información a partir de üversas fuentes, interpretacién y contraste de

datos. Manejo y elaboración de instrumentos y recursos para la presentación de la infor-

mación (t ¡t*, gfáficos, tramas conceptuales...). Claridad y orden en la presentación

de los documentos».

Jaén
Didáctica de tns Cienci.as Sociales 1. El eslaeio geográfico y su tratamicnto d.i&ictico.

oRealización de trabajos y ptácticas,y entrega en tiempo y forma"'

Difuictica de tas Cimciac Sociales 2. Educuciin Históricu y Ciudadanúa. Una pers-

pectioa de género.' .ErrttJg, de los casos problemas bien resueltos. En cada trabaio se anÑzatá: Estruc-

tura del t abajo. Calidad de la documentacién Originalidad. Ortografía y Presentación.

Análisis crítico de documentación. Realización correcta de las prácticas y entrega de las

mismas en tiempo y forma. Entrega de propuestas disciplinares de los temas tratados».

Si sistematizamos las informaciones suministradas por las guías de las asignaturas de

Didáctica de las Ciencias Sociales anahzadas,obtenemos los siguientes requerimientos,

en su mayoría de evaluación:

Citados de manera directa:

- Buscar información'

- Buscar bibliografía.

- Presentación, redacción y claridad.

- Estructura y nivel científico.
Técnicas de investigación.

Buscar, recopilar, seleccionar, otganizas,valorar e interpretarla información.

- Elaboracién de informes.

- Análisis de fuentes documentales.

Argumentación a partir de las fuentes de información.

Capacidad de síntesis, resumen y comunicación.

Mánejo de instrumentos y recursos para la presentación de información.

Citados de manera inürecta:

- Larecuperación selectiva de la información,1o que impüca un conocimiento y

manejo"de las bases de datos y los procedimientos de recuperación de la infor-

mación.

- Conocer las técnicas básicas de análisis y condensación de contenidos (descrip-

tores, resúmenes, etc.).

- conocer las normas de citación y de descripción bibliogtáftca.

¿Qrién, cómo, cuándo y dónde se enseña todo esto en los Grados de Educación

Primará? ¿Qrién, cémo, cuándo y dónde se enseña esto en las asignatura de Didáctica

de las Ciencias Sociales? Como evidencian los datos, y tras el análisis de las memorias

verificas y las guías de 1os nueve grados de Educación Primaria PfoPuestos, exigimos,

específicámerrá prr" la evaluación de nuestros alumnos, «competencias docurnentales>>

qrr" ,ro terminarrde quedar claro en qué momento y donde las han adquirido' Las guías
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de las asignaturas exigenr p€ro en ninguno de los temarios constatados encontramos un
tema inicial dedicado a estos menesteres.Tampoco encontramos asignaturas específicas
en los grados de Educación Primaría en los que se forme y adiestre a los alumnos en
las competencias documentales. Igualmente, no hay ningún caso en los que haya cursos
preparatorios, a la manera ameticana. en los que trabajen estas cuestiones previamente al
comienzo de1 primer curso académico. La cuestión se agrava más aún si cabe, si tenemos
en cuenta que en prácticamente todas las memorias verificas, en las competencias, básicas,
generales, transversales o específicas, las competencias documentales o informacionales,
son requeridas bajo afirmaciones tales como,.analizar o sistematizarlainformaciónr.

Salvo casuísticas particulares en 1as que se puedan enseñar alguno de estos conte-
nidos de manera específica, no recogidas ni en las guías, ni en las memorias verificas, el
alumnado universitario de los Grados de Educación Primaria de Andalucía tiene que
aprender todas estas competencias documentales por sí mismos, 1o que en la mayoría
de los casos se traduce en aplicar mal las normas APA, sin comprender las áreas de las
que se componen las citas bibliográficas, o acudir a una formación externa, que suele
provenir de la biblioteca universitaria o de la facultad, cuestión de nuevo problemática,ya
que debería impartirse en la propia facultad,y el propio grado,yaque son competencias
que recogen las memorias verificas y las guías, amén de ser exigidas como criterios para
aprobar la asignatura de Didáctica de las Ciencias Sociales.

5. CoucrusroNBs

Los resultados obtenidos con la presenta investigación, evidencian la necesidad de
fomentar la alfabet\zación informacional, las competencias documentales y la Educación
Documental, entre los alumnos de los grados de Educación Primaria de Andalucía, y
de manera específica, dentro de las asignaturas de Didáctica de las Ciencias Sociales.
Hemos podido constatar, que si bien de manera directa o indirecta, 1as competencias
documentales vienen incluidas en las memorias verificas y las guías (sutilmente) ,f ade-
más en estas últimas son criterios exigibles evaluables, no se enseñan específicamente en
ningún sitio de1 grado, lo que conlleva plantear una doble problemátic a,ya qve,por un
lado, son competencias que aparecen en las memorias, y, por otro, poner de manifiesto
que desde los propios grados esta formación no se está llevado a cabo.

Con carácter general, se debería formar a los alumnos en la recuperación selectiva
de la información, el acceso a la misma, su evaluación crítica, el proceso técnico docu-
mental (indización, resumen, citación, etc.) y el uso ético y lega1 de la documentación
e información.

De manera específica, hemos podido obtener las siguientes conclusiones. Ambigüe-
dad terminológica en memorias verificas y guías de las asignaturas de Didáctica de las
Ciencias Sociales. Pocas alusiones en las guías, y concentradas en los criterios evaluables
exigibles. Con carácter general en las memorias yerificas se aboga por que los estudiantes
aprendan las técnicas de investigación específicas en Educación, mientras que las guías
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