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Capitulo 1

Educar el cuerpo infantil.
La disruptiva irrupcion
de las teorias queer en la
historia pedagogica

Carolina Alegre Benitez
calegre(@ugr.es
Universidad de Granada

Antonio Tudela Sancho
atudela(@ugr.es
Universidad de Granada

Resumen: Las tecnologias de domesticacion del cuerpo caracteristicas del espacio educativo
a lo largo de los dos ultimos siglos se han orientado a una ortopedia social empefiada en co-
rregir toda desviacion de nifos y nifias respecto a la norma establecida. A su vez, dicha norma
ha definido la infancia moderna a partir no del sometimiento y la represion, sino del atonta-
miento y la sumision (Schérer & Hocquenghem, 1979): infantilizacion de la infancia presen-
te en el juego tragicomico del guifiol escolar, dispositivo tacito de simulacidon o fingimiento,
en el deber institucional de actuar como si existiera la correcta via universal del progreso.
Frente a este modelo, nuestro capitulo pretende aproximarse a la irrupcion de las pedagogias
queer, vinculadas a la critica y la desestabilizacion de la normalidad, la heteronormatividad
y los discursos hegemonicos sobre el cuerpo, como posibilidad disruptiva para confrontar las
paradojas del (supuesto) debilitamiento de las identidades en los espacios escolares.

Palabras clave: cuerpos, infancia, discursos pedagogicos, escuela, teorias queer.

El maestro cada vez con mas frecuencia miraba su reloj, los alumnos también
sacaban sus relojes y los miraban. Por fin son6 el timbre salvador, el Enteco
desaparecio en medio de una frase empezada; el auditorio se despertd y prorrumpio
en un rugido tremendo.

Witold Gombrowicz, (Ferdydurke, 1937/2021)
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1.1. Introduccion

(Qué relacion existe entre la infancia y la educacion? Historicamente, conceptualmente
se puede hablar de una morada comun, de un ethos compartido? ;O de un camino, un
trayecto que ambos conceptos hayan de transitar conjuntamente? Definitivamente, si.
En este sentido, las ya clasicas historias de la infancia de Ari¢s (1960/2014) y deMause
(1974/1991) han supuesto un punto de partida para los posteriores estudios historico-
pedagdgicos acerca de la infancia. Con todo, cada nocion reclama su espacio, sus
derechos, para no dejarse cefiir con tanta facilidad a los limites de una simple definicion.

El desarrollo historico de las tecnologias de domesticacion de los cuerpos
caracteristicas del espacio educativo a lo largo del siglo xix y gran parte del siglo xx
se ha orientado a un tipo de ortopedia social que se ocupa principalmente de corregir
la posible desviacion de los cuerpos de la nifiez respecto de la norma establecida,
mediante un programa de escolarizacion que «inventa» el cuerpo discente: crea
al alumno, a la alumna, hibrido —como veremos— de infante y algo mas, un
suplemento emanado del mundo adulto. Pese al cuestionamiento de esta situacion y
sus discursos legitimadores en las décadas finales del pasado siglo, su regreso a la
escena institucionalmente legitimada resulta facilmente apreciable en la actualidad.

En el presente capitulo proponemos un acercamiento genealogico a la infancia como
institucion social, que de forma amplia remitiria a una aproximacion tedrica basica
en la antesala del discurso de la pedagogia moderna y contemporanea: la obra de
Rousseau. Se trataria de interpelar los discursos hegemodnicos en torno a la infancia'y
la educacidn a partir de los planteamientos de las pedagogias gueer o antinormativas,
que ponen en cuestion los discursos sobre el cuerpo y la identidad ligados a la
escolarizacion (Flores, 2021; Planella & Pié, 2012; Preciado, 2002). En sintonia con
diversas corrientes de la filosofia contrapedagdgica contemporanea de cufio francés
(Foucault, Deleuze, Derrida, Schérer, Hocquenghem, etc.), este trabajo pretende
contribuir al corpus existente de propuestas, proyectos y metodologias queer para
pensar la produccion de las normalidades que estructuran las practicas pedagogicas.

Desde el punto de vista tedrico y metodologico, el trabajo adopta un disefio no rigido,
basado en un enfoque interpretativo y critico. Se emplean técnicas del andlisis critico
del discurso ideoldgico, en tanto método de analisis social interdisciplinario que
permita explorar los procedimientos y estrategias discursivas y explicitar como las
ideologias se reproducen en el discurso y las practicas sociales (Van Dijk, 2016).
También resultan ttiles en el desarrollo del trabajo los aportes de Foucault (2015) al
analisis del discurso, que indagan los procedimientos que controlan, seleccionan y
redistribuyen la produccion discursiva.

1.2. La escuela y sus (inocentes) cuerpos: guiiiol o reino del como si

«Elalumno esunser supuesto,desempefiaun papel. Este papel es tragicomico, asicomo
el de su complemento, el maestro». Con solo dos frases, René Schérer (1983, p. 143)
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situa la escena tipica de la interlocucion escolar en los términos de un teatrillo cuya
representacion perpetua resulta avalada desde los inicios de la moderna institucion
educativa por la totalidad de los actores que alli intervienen. La escuela no es tanto
una prision, una fabrica o un cuartel (o la primera inmersion en la clasica rueda de
las futuras disciplinas) cuanto un «guifiol».

Schérer toma prestada tal comparacion de Albert Thierry, joven maestro, pedagogo
y sindicalista libertario francés muerto en los primeros meses de la Primera Guerra
Mundial. Thierry escribia en 1913, en Reflexions sur [’éducation, lo siguiente:

La escuela es un guifiol.'Jugamos a todo tipo de juegos en el patio, pero en clase
hacemos comedia. El maestro desfila: enumera con semblante serio muchas
verdades de las que se burla y algunas de las que duda; ejerce mediante sonrisas
menguantes y ojos amenazadores una autoridad que no lo enorgullece. Y los
alumnos forman el coro: fingen caritativamente interés por las recitaciones y
miedo a la ley, como el cachete o la exposicion (1923, p. 150).

Ambos papeles son ridiculos, evidentemente, y el reloj, la campana o el timbre
sefialan implacables el empleo del tiempo al que nadie puede sustraerse. Asi,
a una hora determinada sale el maestro a escena, ejecuta su nimero y se marcha
bruscamente, con independencia de que su intervencion tenga o no algun interés,
sea o0 no escuchada, llegue o no a su auditorio. Por su parte, el alumnado acepta de
mejor o peor grado su sitio frente al escenario, finge escuchar, aunque su mente hace
rato que vague lejos, se alegra si la representacion no se extiende demasiado y —
dependiendo del lugar que ocupe entre los extremos fuertemente codificados que van
del buen al mal estudiante— deseara u odiara subir como actor al escenario, cuando
le toque recitar su guion.

Hasta aqui, ninguna novedad. Que la escuela moderna, como la conocemos desde
su establecimiento obligatorio en el siglo xix, se desarrolle conforme a los canones
teatrales entonces dominantes, y de los que pese a multiples resistencias ain no ha
logrado zafarse, es algo sabido, recorre desde hace al menos un siglo la reflexion
pedagbgica y las representaciones de nuestro imaginario: baste con evocar los
célebres grabados con los que Hippolyte Lecomte ilustraba en 1818 los novedosos
métodos de la ensefianza mutua en las escuelas elementales francesas, grabados
de los que se haria eco Michel Foucault en Vigilar y castigar, a mediados de la
década de los ultimos afos setenta. Al Foucault de entonces le interesaba estudiar
la génesis de las diversas practicas del gobierno de los cuerpos que desde el siglo
xv1 han ido configurando ese espacio politico moderno, occidental primero, luego
planetario, que denomina «gubernamentalidad», marco en el que pronto surgiria un
problema: «el problema del gobierno de los nifios», «la gran problematica de la

! Hay que tener en cuenta que la expresion exacta, «L’école est un guignol», puede traducirse también
como «La escuela es una idiotez» o «En la escuela se hace el payaso», empleando idiomaticamente el
término «guignol» (faire le guignol) con el tono reprensor que, a modo de ejemplo, facilmente encon-
traremos en la conocida serie de libros infantiles de Sempé y Goscinny, Le petit Nicolas.
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pedagogia», «el problema de la instruccion de los nifios» (Foucault, 2006, p. 110,
pp. 268-269). Conocemos bien como, en consonancia con todo un conjunto nuevo
de saberes, técnicas sociales y preocupaciones politicas, la solucion pasara por los
regimenes de encierro, de disciplinamiento sucesivo, nunca definitivo siempre en
una continuidad relativa que bien podria ocupar la vida entera: «de la asistencia al
orfanato, a la casa de correccidn, a la penitenciaria [...]; de la escuela a la sociedad
de patronato, al obrador, al refugio [...]» (Foucault, 2022, p. 306). En la era moderna,
los cuerpos infantiles han sido definitivamente separados de los adultos —se inventa
la infancia— y se los mantiene aparte, «como en una cuarentena» antes de lanzarlos
al mundo: «Esta cuarentena es la escuela, el colegio. Comienza entonces un largo
proceso de encierro de los nifios (como de los locos, los pobres y las prostitutas) [...]
al que llamamos escolarizacion» (Arigs, 2014, p. 8).

Con todo, nos interesa en estas paginas un planteamiento distinto de la cuestion. La
escuela no como encierro ni como proyecto disciplinario para lograr el gobierno de
los cuerpos infantiles, sino como gran guifiol, como pequefio teatrillo de titeres en
el que cada cuerpo acaba ocupando el lugar y la funcion que del mismo se espera,
con cuanto tiene de juego (cierto que aburrido, no especialmente querido, tampoco
insufrible de suyo) aceptado. Apoteosis de ese ser hibrido creado por la escuela, que
yano es un cuerpo infantil propiamente dicho ni la promesa de uno adulto, sino lo que
solemos conocer como «alumno/a» o, en el mas exacto término acufiado por Witold
Gombrowicz en su temprana novela Ferdydurke (1937/2021), el «cuculo», del que
cualquier proyecto educativo, en el decir nuevamente de Schérer (1983, p. 67) tiene
necesidad. Como le explica el maestro Pimko al joven adulto protagonista, en trance
de guiada infantilizacion o transformacion en cuculo: «La escuela tiene que funcionar
y para que funcione hay que encontrar alumnos. jA la escuela, pues! jA la escuela!»
(Gombrowicz, 2021, p. 39). Como tal, el cuculo imprime cierto giro al Emilio de
Rousseau, naturalmente inocente (la conservacion de la inocencia, como una de las
grandes obsesiones del ginebrino: Rousseau, 1762/2008, p. 252) y, por esto mismo,
aun no devenido en cuculo: este precisa de infantilizacion (Schérer, 1983, p. 68),
lo que implica una densa trama de trampas dispuestas por la escuela, los maestros,
las familias, los sujetos/objetos del deseo sexual, etc., trampas que persiguen la
«inocencia» en los cuerpos infantiles/infantilizados, como dispositivo al que —muy
a su pesar— no pueden hurtarse los cuculos:

Pues, la verdad era que esos mocitos, encerrados en la escuela, alejados de la
vida misma, eran inocentes. Eran inocentes a pesar de no ser inocentes. jEran
inocentes en su afan de no ser inocentes! jInocentes con la mujer en los brazos!
jInocentes en la lucha y en la pelea! jInocentes cuando recitaban versos e inocentes
cuando jugaban al billar! jInocentes cuando comian y dormian! Inocentes
cuando eran inocentes. Siempre amenazados por la santa inocencia hasta cuando
derramaban sangre, torturaban, violaban, maldecian, jtodo para no ser inocentes!

(Gombrowicz, 2021, p. 44).
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Todos los fingimientos tienen cabida en el cuculo, hibrido entrampado por el medio
educativo. Santos inocentes pese a quienes pese —comenzando por ellos mismos.
Con la bendicién mediante del cuerpo de maestros, divertidamente empeiado en
propiciar y preservar a toda costa la inocencia de sus pupilos, por cualquier medio
y sin que nada importe, siempre y cuando ellos dicten la leccion y la orientacion a
seguir, sin posibilidad de escape. Gombrowicz describe de este singular modo la
situacion prevista un cuarto de siglo antes por Thierry, el sistema educativo como
pequeio teatro o guifol, similitud que a mediados de los afos setenta del pasado
siglo no pasa desapercibida a René Schérer, en su arriesgada contralectura del
Emilio rousseauniano, en paginas ain no ponderadas como lo merecieran, textos
adelantados en décadas a las teorias gueer y, en cierto modo, incluso de una lucidez
raramente alcanzada por las mismas.?

Basicamente, como hemos visto, en un guifiol se da una pequefia tragicomedia de
la que participan los personajes (al menos dos, polichinela y el comisario: aquel
garrotearia a este en el teatrillo callejero, mientras que en la escuela suele ser al
revés, razon por la que el alumnado suele divertirse en el primer caso y aburrirse en
el segundo, al menos segun la interpretacion de Thierry, 1923, p. 150). En cualquier
caso, no se llaman a engaio ni el cuerpo docente ni el cuerpo discente, unos y otros
interpretando sus papeles conforme a lo que el tinglado educativo les pide. La escuela
es un guifiol, «On joue a toutes sortes de jeux dans la cour —nos decia Thierry—:
mais en classe, on joue la comédie». Jugamos al fingimiento. El maestro cumple
su papel y los alumnos fingen (feignent) mostrar interés. Como bien sabemos al
leer el clasico de la literatura infantil Le petit Nicolas, parecer, simular, fingir, faire
semblant... c’est terrible!

El guifiol escolar estd a la altura de los tiempos. Eduardo de la Vega, psicologo y
pedagogo rosarino, experto en problemas de integracion escolar, a la par que critico
implacable del relato educativo institucional, habla de como en la actual sociedad del
espectaculo la productividad de la escuela parece agotarse dando paso a un nuevo
contexto donde las alteridades «malditas» son redimidas —los «otros» situados
siempre en los margenes parecen ahora ser tolerados, acogidos por los discursos
politicamente correctos—, los opuestos se disuaden mutuamente ignorando los
conflictos latentes, mientras que proliferan la indiferencia y los simulacros: «La

2 El libro de René Schérer Emile perverti ou des rapports entre [’éducation et la sexualité se publico
originalmente en 1974 (Paris: Editions Robert Laffont), siendo traducido al castellano y publicado en
1983 bajo el extrafio titulo La pedagogia pervertida (Barcelona: Laertes). En 2006 fue nuevamente edi-
tado en francés, con algiin afiadido del autor (Paris: Désordres-Laurence Viallet). Peor suerte ha corrido
el libro Co-ire. Album systématique de [’enfance, que Schérer coescribiera con Guy Hocquenghem y
que editara la revista Recherches en 1976, con una segunda edicion revisada en 1977, sin una posterior
reedicion hasta la fecha (situacion que Schérer ha lamentado en alguna entrevista, con cierta resigna-
cion y achacando el problema a determinadas imagenes que la actual sensibilidad editorial no admite).
Existe traduccion al castellano proxima en fechas a la original: Co-ire. Album sistematico de la infancia
(Barcelona, Anagrama, 1979).
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escuela se asemeja cada vez mas al reino del “como si” (se hace como si se estudiara
o como si se incluyera). En realidad, la escuela ya poco ensefia y tampoco incluye,
al menos en la medida de lo prometido o proclamado» (de la Vega, 2014, p. 16). Por
supuesto, la pesadez de esta losa no impide que pueda, en ocasiones, ser removida,
pero esto siempre requerird de esfuerzos al margen o por fuera de la dindmica
institucional —en La escuela como rehén. Cronica de un crimen perfecto da voz, por
ejemplo, al caso de Celina, nifia con discapacidad auditiva nunca integrada rea/mente
a una escuela normal, mas alla de las planillas y los informes institucionales, en los
que «siempre se hizo “como si”» (de la Vega, 2018, p. 116)—.

Pero, al igual que sucede con el guiiol, el «reino del como si» escolar cuenta igualmente
con un largo recorrido. Y con solidos anclajes intelectuales en la época moderna, ya
que podriamos remontarlo a la propia ética kantiana, la ley moral enunciada como als
ob en su segunda formulacion del imperativo categorico: «Obra como si la maxima
de tu accion pudiera convertirse por tu voluntad en una ley universal de la naturalezay
(Kant, 1785/2012, p. 126). No creemos sea descabellado afirmar que el paso de este
«como si» del personal/universal actuar kantiano al operar de las instituciones (la
escolar sin duda, por descontado), en un sentido que da desde lo formal contenido a
nuestra realidad. Algo ha insinuado a este respecto Derrida al sefialar que «Este “como
si” permite relacionar la razon practica con una teologia historica, y con la posibilidad
de un progreso infinito» (Derrida, 2022, p. 34). Ficcion luminosa (o iluminada, o
ilustrada), el como si se desliza peligrosamente por el filo de la afilada hoja que une al
tiempo que amenaza con desbaratar la voluntad de obrar justamente con el mas precario
ser de las cosas. En términos escolares, podriamos estar ante el nacimiento de la norma
(de la escuela normal) universal, que a su vez podria retrotracrnos hasta mitologias
y apuestas basicas de nuestra cultura (poder pastoral, salvaguarda de las mayorias y
atencion del individuo, asuncion de males menores, olvido de danos colaterales, etc.).
En cualquier caso, y sin que la voluntad del propio Kant tenga mucha importancia en
esto, salvar la historia (escolar, pongamos por caso) recurriendo al como si no dista
mucho de los cddigos asumidos del guifiol que lleva algo mas de un siglo (al menos
desde Thierry) atrapandonos en la escuela. Cuerpos infantilizados, cuerpos aburridos,
cuerpos al pairo, cuerpos corrompidos a golpes de pura inocencia... Frente a la historia
normal escolar, ;supondrian las diversas teorias queer la posibilidad siquiera de un
cambio? ;Podemos pensar en ellas, a partir de ellas, desde el momento en que irrumpen
en nuestro panorama, como una fuerza disruptiva? ;De qué manera y adonde podria
llevarnos tal tajadura posible?

1.3. Citarse en los margenes: disidencias que pueden propiciar lineas de
fuga pedagogicas

Gilles Deleuze se ha referido (2002) a la imagen dogmatica o moral del pensamiento,
en la que este queda supeditado a esa imagen que de antemano se ocupa de
prejuzgarlo todo, tanto la distribucion del objeto y del sujeto como la del ser y el
ente. Trasladando este postulado al ambito que nos ocupa podria afirmarse que los
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proyectos pedagogicos contemporaneos estan saturados de imagenes en las que los
planteamientos se ejercen de forma efectiva de acuerdo con las normas del poder
establecido, proponiendo al pensamiento «fines autonomosy»: la representacion
de la buena naturaleza y de la buena voluntad del pensador, pedagogo o maestro
que busca «la verdad», la imagen de un sentido comun o del ideal de la educacion,
la imagen de la recognicion, reconocimiento que invita a todas las facultades a
aplicarse sobre un modelo de infancia o de infante que siempre se supone el mismo,
la imagen del error que genera desconfianza hacia lo malo que puede ocurrir en
el pensamiento, mecanismo exterior que distorsiona y hace pasar lo «falso» por
verdadero, la imagen del saber como lugar de verdad «y la verdad como lo que
sanciona respuestas y soluciones a preguntas y problemas supuestamente “dados”»
(Deleuze y Parnet, 1997, p. 30).

Hace al menos dos siglos que la educacion se ha constituido en el gran dispositivo
pedagogico institucional de normalizacién y control politico de los cuerpos. El
desarrollo historico de las tecnologias de domesticacion del cuerpo caracteristicas
del espacio educativo a lo largo de este tiempo se ha orientado a un tipo de ortopedia
social que se ocupa principalmente de castigar, de corregir la posible desviacion de
los cuerpos de los niflos y nifias respecto de la norma social establecida. Pese a que
este discurso haya sido puesto en cuestion y en buena medida entre paréntesis a lo
largo de cierto periodo del pasado siglo xx y, asimismo, hayan surgido discursos
criticos frente a tal estado de cosas, en la actualidad se aprecia su vuelta a la escena
institucionalmente legitimada: puede hoy afirmarse que la institucién educativa se
encuentra abocada a una renovada cruzada heteronormativa para la que empeina
todos los medios a su alcance (materiales escolares, reglamentos, juegos, curriculo,
disposiciones, practicas), con el fin expreso de combatir los supuestos peligros de la
sexualidad en la infancia.

Podria decirse que la institucion pedagogica, y la escuela muy en particular, actua hoy
como un enorme laboratorio-fabrica del cuerpo, pero no de cualquier cuerpo, sino
precisamente del cuerpo que desde hace mas de dos siglos ha ocupado el centro de la
accion educativa: el cuerpo heterosexual, un cuerpo sin fisuras cuyo valor educativo
reside en una serie de valores tradicionales, inmutables, preestablecidos, que para
una poderosa corriente de la pedagogia actual contendrian la esencia misma de la
llamada cultura de Occidente, tal y como afirma la activista Val Flores (2013, p. 263):
«Los sistemas educativos han estado histéricamente orientados a la formacion de
identidades de Estado (hegemonicas) y a la transmision y validacion de modos de
ser y conocer logo-falo-etno-adulto-céntricos (entre otros centrismos) excluyendo o
marginando otrosy.

Por otra parte, y dejando al margen toda consideracion acerca de las causas y el
devenir historico de los acontecimientos que desde el final de la II Guerra Mundial
hasta los conflictos bélicos de nuestros dias han confluido en la actual crisis estructural
poscapitalista, supone ya un lugar comun el constatar que las nuevas complejidades
sobre las que bascula nuestro mundo han resquebrajado las sociedades de tipo
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disciplinario mediante un proceso de desarticulacion que ha conformado otro tipo
de régimen, anunciado por Foucault y analizado por Deleuze en textos ya clasicos:
la entrevista con Antonio Negri y los articulos que, bajo los titulos de «Control y
devenir» y «Postscriptum sobre las sociedades de control», se recogen en el apartado
final de Conversaciones (1995). Nos referimos, evidentemente, a la conformacion de
las sociedades de control que, como explica Deleuze, ya no funcionan mediante el
encierro sino mediante el control continuo; asistimos desde hace ya algunas décadas
a la instauracion de un nuevo tipo de sancidn, de educacion y de vigilancia, previstas
sin duda en la amable e inquietante distopia escolar que nos mostraba Gombrowicz.
En este sentido y de acuerdo con Zizek (2008), el nuevo capitalismo global no
tiene inconvenientes al momento de adaptarse a la pluralidad de identidades que
caracteriza nuestra época, todo ello desde una supuesta dimension universal humana
basada en la simpatia y la comprension, como si (y podriamos seguir explorando la
genealogia de este importante como si) existiese un «nivel cero» de humanidad en
el que todas las personas son iguales. Zizek advierte acerca de una novedosa forma
hegemonica de multiculturalismo que se basaria en la emergencia de un mundo
posideoldgico, donde los viejos conflictos politicos parecen superados y donde tiene
lugar un desplazamiento de las luchas sociales, ahora centradas en el reconocimiento
de los diversos estilos de vida. Asi pues, la forma ideologica ideal del capitalismo
global seria este multiculturalismo actualmente en boga. En el plano escolar, esta
coyuntura podria traducirse en la reiteracion de actitudes, creencias y practicas que
dejan entrever la pervivencia de «viejos» postulados complacientes, més propios de
un pasado conservador y que hoy estarian camuflados bajo dindmicas propias de las
sociedades neoliberales.

Siguiendo los postulados de Paul B. Preciado (2008) se puede afirmar que el
actual programa cultural de pedagogizacion se encuentra ligado a la produccion
y sujecion del cuerpo en diferentes regimenes politicos a los que denominamos
biopoliticos o disciplinarios y farmacopornopolitico o neoliberal, esta suerte de
esquizofrenia que parece provocar la coexistencia de diversos regimenes de poder
promueve la conformacion de discursos redentores de la educacion que, desde
diferentes perspectivas teoricas, se lanzan a la (re)conquista del alma infantil.’> La
educacion del siglo xx1 ya no es estrictamente disciplinaria, las actuales politicas
educativas estan intimamente vinculadas a los procesos de globalizacion y a las
dindmicas propias de las sociedades neoliberales. Por otra parte, la denominada
revolucion de las comunicaciones acompafiada del vertiginoso desarrollo de los
mass media desafia a la institucion educativa en tanto que principal transmisora
del conocimiento. Diversos procesos dan cuenta de la pérdida del monopolio de la
institucion escolar como lugar privilegiado de configuracién de subjetividades. A
partir de aqui, se erige la multiplicidad de discursos pedagogicos a los que haciamos
alusion hace un momento, que abogan por reformar, reformular, transformar o en

3 Expresion que remite al analisis de Thomas Popkewitz (1998) en relacion con la configuracion de
politicas educativas en el contexto neoliberal.
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ultimo término reinventar el conjunto de practicas escolares consideradas caducas a
fin de contraponerse a la denominada «crisis educativay.

Si bien el panorama descrito resulta bastante sucinto, en mayor o menor medida
los agentes educativos estarian de acuerdo acerca de una premisa que se presenta
en nuestros dias como un problema medular: la crisis de la institucidén educativa
estrechamente vinculada a la crisis del saber histérico-pedagdgico como elemento
clave en la formacidén de los futuros profesionales del campo de la educacion
(Planella, 2009, p. 34). Sin embargo, las inquietudes surgen al considerar esos
heterogéneos planteamientos pedagdgicos que se formulan como una respuesta
eficaz a las complejidades caracteristicas de la educacion actual, o mejor, de la
educacion del cuerpo, porque no olvidemos que educar y educar el cuerpo integran
un mismo proceso. Acuerdo undnime ante la necesidad impostergable de transformar,
revolucionar la educacion... desacuerdo en la proyeccion: ;jqué transformacion?,
,qué revolucion? Aqui conviene tener en cuenta la ensefianza (provisional) de
Preciado (2009, pp. 141-142): «Las revoluciones no son lo que parecen. Las
causas capaces de transformarse en logicas de poder no son precisamente las mas
revolucionariasy», pero no todo esta perdido, concluye: «Las revoluciones también
construyen sus propios margenes» (p. 142).

Es posible distinguir una serie de discursos pedagogicos que, en nombre de un
sentido ultimo trascendental de la formacion humana, emprenden una cruzada
en defensa de una infancia que construyen de antemano como heterosexual,
discursos que conciben la educacién como una mision, lucha, conquista o carrera
hacia la redencion del «deber-ser» del valor cuerpo. Para esta corriente, que nos
atreveriamos a identificar como hegemonica hoy, el saber pedagogico se presenta
como lugar de verdad, axioma a partir del cual se plantean soluciones y respuestas
a unos supuestos malestares que repercuten de forma negativa en los procesos de
enseflanza-aprendizaje y que se manifestarian mediante la pérdida de valores, tanto
como en la emergencia de una serie de antivalores asociados a las condiciones de
las sociedades posmodernas que entorpecerian el proceso formativo de los nifos
y jovenes —«sujetos» de la accién educativa— impidiendo el desarrollo pleno,
integral y armoénico del ser humano. Frente a tal situacion, esta corriente reivindica
el valor educativo del cuerpo y exhorta a recuperar el sentido tltimo de la educacion:
los docentes se convertirian asi en agentes que cumplen la trascendental mision de
lograr a través de la educacion un ser humano completo, orientando las practicas
educativas hacia un «buen hacer».

No estamos frente a simples ideologias, sino frente a imdgenes: «[...] toda una
organizacion que obliga a que el pensamiento se ejerza de forma efectiva de
acuerdo con las normas de un poder o de un orden establecidos|...]» (Deleuze &
Parnet, 1997, p. 29). De «ideas justas», de imagenes de «buena voluntad» y «sentido
comun» se encuentran rebosantes las practicas pedagodgicas en sus polifacéticas
versiones. Abiertamente en contra de estas corrientes, nos situamos en un ejercicio
de pensamiento cuyo objetivo no consiste en luchar contra eventuales «errores»
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procedentes de un exterior que pervertiria un arquetipo-institucional-pedagdgico-
bienintencionado. El modelo educativo ideal que se pretende defender «no existey,
simplemente: no hay nada que recuperar ni nadie a quién salvar.

Conviene situar una segunda corriente pedagogica que toma distancia del conjunto
de discursos redentores de la educacion y que estd constituida por la irrupcion del
feminismo en el &mbito educativo. Especialmente influyente a partir de la década de
1990, tanto en el contexto espafiol como en el latinoamericano, se cristaliza en los
postulados de la igualdad, la diferencia, el respeto hacia la diversidad, la inclusion,
la integracion, etc. Vale la pena destacar que uno de los logros de esta corriente ha
sido sin duda la aplicacion de la perspectiva de género como categoria de andlisis en
lo escolar. A grandes rasgos, los esfuerzos tedricos feministas en educacion tendrian
como finalidad principal producir cambios hacia una mayor igualdad entre hombres
y mujeres a través de modelos/metodologias que se basan en programas como la
educacion para la igualdad, la educacion para la ciudadania y la coeducacion.

No se trataria simplemente de negar la eficacia o pertinencia de las actuales politicas
educativas de género o las propuestas criticas feministas en el campo de la pedagogia,
sino de establecer hasta qué punto los planteamientos de esta corriente producen
un verdadero quiebre con la imagen dogmatica del pensamiento instalada en la
institucion escolar desde hace mas de doscientos afios. Advertimos como el esfuerzo
de las pedagogias criticas transformadoras de las Gltimas décadas, y entre ellas las
propuestas de intervencion educativa con perspectiva de género, se inserta en un
contexto histdrico especifico en el que el proceso de reorganizacion de las relaciones
de poder en el marco de las sociedades de control ha modificado de forma sustancial el
sentido y la potencia de numerosos enunciados pedagdgicos criticos subsumiéndolos
en las significaciones hegemonicas del régimen de sometimiento neoliberal (Jédar
& Gomez, 2007, p. 397). Pero también conviene tener en cuenta que las propuestas
pedagdgicas con perspectiva de género que se han colado de forma notable en las
practicas escolares de los tltimos afios proceden del &ambito de los feminismos de la
igualdad o de la diferencia, de manera que sus formulaciones criticas interpelan un
modelo educativo propio del régimen disciplinario. Desde el marco de anélisis que
establece Preciado (2002, 2008) a partir del estudio de las transformaciones historicas
de las relaciones entre los conceptos de cuerpo, verdad y poder, entendemos que a
menudo los proyectos pedagdgicos con perspectiva de género se articulan en contra
del conjunto de técnicas de construccion del cuerpo que responden a una definicién
soberana de la masculinidad. Un ejercicio critico sin duda necesario pero insuficiente,
porque en la actualidad las técnicas que operan en la construccion del cuerpo y de la
subjetividad son transversales, es decir que las ficciones somatopoliticas que somos se
encuentran ligadas a diferentes modelos epistémicos que conviven conflictivamente:
el régimen soberano o teocratico, el régimen disciplinario o biopolitico y el régimen
farmacopornografico o neoliberal (Alegre & Tudela, 2014).

Nosenfrentamos, pues, aunacomplejacoyunturaen laque el ejercicio del pensamiento
ligado a la pedagogia y la sexualidad se ajusta «[...] tanto a los fines del Estado real, a
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las significaciones dominantes, como a las exigencias del orden establecido» (Deleuze
& Parnet, 1997, p. 18). Recordemos que la denominada tecnologia de género se
encuentra basada en lo que Monique Wittig (2010) llamo «el contrato heterosexualy,
que supone instalarse previamente en unas categorias de pensamiento que funcionan
como conceptos apriorientodas las areas de conocimiento, de manera que laaplicacion
efectiva del concepto de género en pedagogia se encontraria estrechamente ligada
a la heterosexualidad y, en consecuencia, invisibilizaria y excluiria de los analisis
otros géneros/sexualidades que habitan el espacio escolar (Flores, 2008; 2017). Hoy
mas que nunca, el escenario politico y social sitia el cuerpo de los chicos y chicas en
el centro del debate, por todas partes se erigen imdgenes deformantes que no cesan
de proponer al pensamiento «fines autonomos» para obligarlo a servir a quién sabe
qué propositos supremos, ultimos o trascendentales de la formacion humana. Sin
embargo, sospechamos desde hace algun tiempo, las cosas «pasan» por otro lado.

Lo interesante, explicaba Deleuze, seria lo inverso, los modos en que el pensamiento
podria liberarse de su modelo. Ensayar pensamientos que vendrian de una
violencia sufrida por el pensamiento, que llevarian a cada facultad al limite de su
discordancia con las demas, que se abririan asimismo a todo tipo de encuentros y
que se definirian en funcion de un exterior y en el movimiento de aprender. En
resumidas cuentas, pensamientos que no dejen que ningin poder asuma el papel de
plantear problemas. Propone descomponer lo que denomina «mdaquinas binarias»
en tanto que piezas importantes del aparato de poder que proceden por dualismos,
trazar lineas de fuga que resistan a la méaquina binaria, que pasen entre los dos
términos o conceptos desplazdndolos hasta encontrar un desfiladero, un surco,
una frontera, un tercero que no es ni uno ni otro, crear multiplicidades, hacer
«rizomay (Deleuze & Parnet, 1997, p. 32).*

(Se pueden pensar desde estas instancias las inquietudes que exponiamos lineas
atras? Creemos que si. En lo que sigue nos acercaremos a ciertos planteamientos
posmodernos (valga aun lanocién); en primer lugar, el pensamiento posestructuralista
francés, en su version foucaultiana y deleuziana; en segundo, ciertas propuestas de
los estudios posfeministas y queer, planteamientos que desde diferentes planos
contribuyen a cartografiar toda una amalgama de contra-pedagogias como espacios
moviles de resistencia a la normalizacion de los cuerpos en el ambito educativo.
Introduciendo un ejercicio de parafrasis de las muchas interrupciones educativas que
propone Val Flores (2019), la tarea consistiria en sabotear la estabilidad conceptual
del discurso pedagogico y plantear preguntas que minen el lenguaje neoliberal.

4 El concepto deleuziano es conocido. Y sigue teniendo vigencia intentar un ejercicio de pensamiento
rizomatico que escape tanto del pensamiento binario como de la concepcion dualista del mundo, hu-
yendo de las formulas del saber de pregunta/respuesta, correcto/incorrecto, falso/verdadero; pero que
escape también a ciertas formulaciones instaladas en la raiz misma de los estudios feministas contem-
pordneos, como aquellas referidas a los binomios sexo/género, masculino/femenino, constructivismo/
esencialismo, hetero/homo, normal/anormal, valido/invalido, etc.
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1.4. El cuerpo escolar y su historica (in/dis)posicion sexual

En el primer volumen de Historia de la Sexualidad (2019), Foucault realiza un
formidable analisis de las relaciones historicas entre el poder y el discurso que forjaron
el dispositivo de sexualidad en las sociedades occidentales modernas. Tras elaborar
una critica de la llamada edad de la represion, propia de las sociedades burguesas
que arrancaria en el siglo xvi, argumentara que a fines del siglo xvi se asiste a una
explosion discursiva en torno y a proposito del sexo. De la coyuntura historica que
plantea Foucault quisiéramos destacar un acontecimiento que reviste especial interés
en el marco de estudio que nos ocupa: se trata del surgimiento de un nuevo régimen
de discursos en relacion con sexo de los nifios, una renovada preocupacion en torno
al sexo de los nifios que irrumpe en el aparente silencio hermético que rodea a la
institucion escolar. Esta preocupacion se traduce en el despliegue de una serie de
dispositivos especificos en el espacio y la organizacion escolar, se impone una suerte
de alerta perpetua y los relatos pedagogicos se articulardn en torno a la comprobacion
de la existencia efectiva de esa sexualidad precoz, activa y permanente: «el espacio
de la clase, la forma de las mesas, el arreglo de los patios de recreo, la distribucion
de los dormitorios [...] todo ello remite, del modo mas prolijo, a la sexualidad de los
nifios» (p. 38).

Estas apreciaciones bien podrian ajustarse, con minimas modificaciones, a la
descripcion de la organizacion de los actuales espacios educativos formales. Bastaria
con remitirnos a la presencia digital de una gran parte de las instituciones escolares
espafiolas, especialmente aquellas vinculadas a entidades religiosas (pero también, en
menor medida, algunas que se declaran laicas), para comprobar, con escaso asombro,
que una primera declaracidon que subraya el cardcter mixto del establecimiento es
inmediatamente secundada por una serie de razones «pedagogicas» y de «rendimiento
académico» que justifican la separacion de alumnos y alumnas en determinadas
actividades escolares, por situar un ejemplo bien conocido. Desafortunadamente, el
panorama latinoamericano no dista mucho del espafiol. Estamos de acuerdo con el
planteamiento de Val Flores (2013, p. 221) al respecto:

[...] resulta urgente una reflexion acerca de como en siglo xx1 continuamos
sosteniendo un modelo institucional propio de la pedagogia del siglo xix,
legitimando y afirmando un modelo de ciudadanx basado en la separacion entre
varon y mujer como fundamento de la patria.

Recordemos que este proceso tiene lugar en el marco de la conformaciéon de las
sociedades disciplinarias, donde proliferan multiples dispositivos institucionales de
control y vigilancia de la poblacion y en el que la pedagogizacion del sexo de los
nifios se lleva a cabo mediante estrategias que implican a diversos agentes sociales
como pedagogos, maestros, familia, médicos, psicdlogos, todo un conjunto de
maquinas de control y represion, de precisos aparatos administrativos que actilan
de forma despdtica y silenciosa sobre el cuerpo infantil. Desde esta perspectiva,
la figura del nifio se presenta como un «artefacto biopoliticamente construido»
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(Preciado, 2009, p. 165). Por supuesto, la escuela se convertird en uno de los
dispositivos institucionales mas potentes y la pedagogia sera la disciplina que aporte
los discursos legitimadores de la sexualidad en la educacidn. Se trata de un periodo
que Foucault (2017, p. 98) denomina de «ortopedia social», en el que el régimen de
discursos acerca del sexo de los nifios y adolescentes se asienta en nociones como el
peligro, la prevencion y la precaucion.

La pedagogizacion del sexo del nifio se plantea como una doble afirmacion segiin
la cual la mayoria de los nifios se entregan o son susceptibles de entregarse a
una actividad sexual, una actividad designada como indebida, a la vez «natural»
y «contra natura», que traeria consigo peligros fisicos y morales, de lo cual se
desprende la urgente necesidad de que las instituciones pedagdgicas de control y
represion «deben tomar a su cargo, de manera continua, ese germen sexual precioso
y peligroso, peligroso y en peligro» (Foucault, 2019, p. 127). Gran parte de las
técnicas de domesticacion del cuerpo de los nifios que gozaban de aceptacion en
otro tiempo se han convertido en objeto de reprobacién social al menos desde finales
del siglo xix, el posterior desarrollo de la pedagogia moderna permite identificar
una serie de cambios y continuidades en relacion con la educacion y la sexualidad.’
Con todo, las sucesivas reformas de los sistemas educativos y los proyectos de
renovacion pedagogica caracteristicos del siglo xx no han hecho més que reforzar
los fundamentos de tal dispositivo de sexualidad, que no ha perdido vigencia en las
sociedades posindustriales, y es probable que las recientes politicas educativas en
materia de sexualidad contintien ancladas al régimen de discursos que lo forjaron
hace mas de doscientos afios.

No obstante, hay que tener en cuenta que las estrategias que atraviesan y utilizan el
sexo de los sujetos no luchan contra la sexualidad ni se esfuerzan por controlarla, en
realidad producen la sexualidad. En la misma medida y retomando los planteamientos
de Preciado (2008) los discursos pedagogicos de normalizacion del sexo de los
niflos se materializan en una arquitectura exterior que historicamente ha tomado la
forma de la escuela, maquinaria cuya finalidad no es acoger ni representar a los
niflos, antes bien: producen el sujeto que dicen albergar. Como bien sabe el cuculo
protagonista del Ferdydurke de Gombrowicz, las instituciones educativas operan
como técnicas de normalizacion del sexo y del género legitimando el discurso de
la heterosexualidad como el Unico posible, al mismo tiempo que las instancias

> Respecto de las practicas en torno a la educacion de los cuerpos infantiles, los clasicos estudios de
Philippe Ariés El niio y la vida familiar en el Antiguo Régimen (1960/2014) y de Lloyd deMause His-
toria de la infancia (1974/1991), contienen un registro interesante de la trasformacion de las practicas
de control y vigilancia del sexo de los nifos desde la edad media hasta el siglo xix. Asimismo, en su
Manifiesto contra-sexual (2002) Beatriz (luego, Paul B.) Preciado sefiala un conjunto de tecnologias
represivas del sexo y del género desplegadas durante los siglos xvin y xix y aplicadas especialmente a
los cuerpos de adolescentes y jovenes: instrumentos tecnoldgicos que regulaban las practicas domésti-
cas, regimenes alimentarios estrictos, cinturones de castidad, hierros de cama y grilletes de contencion
para evitar todo tipo de friccidon, fundas dentadas para el pene, etc.
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pedagodgicas «inventan» un determinado cuerpo infantil y adolescente, un cuerpo
esencialmente débil, incapacitado, inmaduro que «se percibe a si mismo como el
continente de una identidad sexual y que se siente como un peligro potencial para
st mismo» (Preciado, 2009, p. 166). Y aqui reside uno de los argumentos clave que
permite imaginar posibles resistencias contra-pedagogicas en relacion con el cuerpo
y la sexualidad. Si la educacion actiia como un auténtico dispositivo performativo, si
las préacticas educativas como modos de hacer inteligible el cuerpo son performativas,
al mismo tiempo son susceptibles de error y eventualmente pueden ser desplazadas.

1.5. Por una pedagogia contra-sexual: imaginar practicas de resistencia
escolar

Deciamos lineas atras que las sociedades disciplinarias atraviesan desde hace ya
bastante tiempo un proceso de desarticulacion que ha dado lugar a la conformacion
del régimen de control o neoliberal, se trata de un nuevo capitalismo donde el ejercicio
del poder por medio de las semioticas del capital procede simultaneamente a partir
de un control y una sujecion de todos los instantes de la vida del individuo: «[...] se
trata de hacer asumir por cada individuo los mecanismos de control, de represion,
de modelizacién del orden dominante» (Guattari, 1995, p. 53). La conformacion
de subjetividades en este nuevo régimen ya no se ajusta a los clasicos parametros
de las identidades, sino que estamos ante un control que «lejos de prohibir la
“alteridad”, lejos de proscribir al y a lo “otro”, acepta de buen grado la diseminacion,
la multiplicacion y el descentrado de las adherencias como medio para neutralizar
cualquier auténtica iniciativa de fuga» (Tudela, 2009, p. 25).

De la extensa critica que articulan Deleuze (1999) y Guattari (1995) para escapar
al ejercicio implacable de este control abierto nos interesa destacar dos cuestiones
fundamentales. Por una parte la urgente necesidad de suscitar acontecimientos capaces
de escapar, de fugarse, y de promover la creacion de nuevos espacio-tiempos aunque
sean minimos, y por otra parte la insistencia en la produccion de subjetividades fuera
del centro, abriéndose la puerta a la conformacion de un no-sujeto, en el sentido de que
no se deja fijar o sujetar y que abandona para siempre los fundamentos de la identidad
clasica para situarse en el entre, identidad del y de lo descentralizado, desequilibrado:
sujeto-ndmada, sujeto-errante, sujeto-rizomatico (Tudela 2000, 2009).

Para completar el panorama descrito quisiéramos retomar la critica de Paul B.
Preciado (2008) en torno al capitalismo posindustrial y el surgimiento de un nuevo
régimen. Preciado sefala la puesta en marcha de un nuevo tipo de gubernamentalidad
en el que el sexo y la sexualidad se constituyen como el centro de la actividad politica
y econdmica, implantdndose un tercer régimen de subjetivacion, que sucederia a
los regimenes soberano y disciplinario. A este tercer régimen posindustrial, global
y medidtico lo denomina «farmacopornografico», un nuevo modelo de control
caracterizado por la introduccion de las tecnologias en los cuerpos: «[...] asistimos a
la progresiva infiltracion de las técnicas de control social del sistema decimondnico

20 | EMIG



Alegre Benitez, C.; Tudela Sancho, A.

disciplinario dentro del cuerpo individual. Ya no se trata ni de castigar las infracciones
sexuales de los individuos, ni de vigilar y corregir sus desviaciones» (p. 133).

En el régimen farmacopornografico la «programacion de género», las técnicas
de modelizacion de la subjetividad, se encuentran ligadas a una multiplicidad de
practicas que promueven una suerte de coherencia interna en torno a la formula
«una identidad-un sexo-una sexualidad». Frente a esta coyuntura, Preciado
propone acufar el término «somateca», como una forma de romper con la cadena
de significaciones que remiten al concepto de cuerpo como unidad-organismo
constituido en torno a la normalidad: «Lejos de ser naturaleza, nuestros cuerpos
son “somateca”, un archivo politico de discursos, lenguajes, técnicas y practicas
relacionadas entre si por conflictos biopoliticos, somatopoliticos, que hacen
imposible la existencia de un cuerpo perfecto, homogéneo, sano, feliz y sin fisuras»
(Alegre & Tudela, 2014, p. 10). Del cuerpo como somateca, que se presenta como
efecto de sujecion y control tanto como eventual espacio de agenciamiento, emerge
la posibilidad de abrir lineas de fuga en los procesos normativos de produccion
somatica (Preciado, 2002, p. 79; 2008, p. 246).

Teniendo en cuenta el escenario-accion que plantean Deleuze/Guattari y Preciado
consideramos que la introduccion de la perspectiva queer en educacion resulta
una herramienta eficaz en la posible configuracién de practicas de resistencia ante
las estrategias normalizadoras del cuerpo impuestas por las practicas pedagogicas
contemporaneas. En la actualidad podemos apreciar como las tecnologias de control
que enarbolan la bandera de las libertades, las individualidades, el emprendimiento,
la defensa de las subjetividades flexibles y plurales son oidas y aparentemente
tenidas en cuenta en el &mbito de la educacion a través de la recuperacion de los
discursos pedagogicos tradicionales, basados en las teorias cldsicas de la educacion
desarrolladas sobre todo a lo largo del siglo xx, pero también mediante la emergencia
de pedagogias mas innovadoras, a menudo vinculadas a movimientos libertarios.

Asistimos a la proliferacion de propuestas pedagogicas dirigidas a contextos
educativos formales y no formales plagadas de categorias cominmente aceptadas
como positivas, al estilo de «educacidn para la viday, «inclusiony», «emprendimientoy,
«integraciony, «diversidad», «toleranciay, etc., en una suerte de giro politicamente
correcto que acaba por vaciar de contenido dichas nociones. Frente a esta coyuntura
creemos que las voces queer, posfeministas, transgénero, crip theory en el ambito
de la educacion interpelan de manera eficaz la actual condicion heteronormativa de
los espacios escolares. Fundamentalmente, las pedagogias gueer no se preocupan
solamente por el reconocimiento de las «minorias» sexuales, antes bien posicionan
el cuerpo en el centro del debate, propiciando rupturas en las continuidades
socialmente esperadas entre género, sexo y deseo (Planella & Pi¢, 2012). El enfoque
queer en pedagogia persigue la desestabilizacion de los fundamentos de la institucion
educativa moderna, asi como la puesta en cuestion de las epistemologias pedagogicas
sexo-politicas heteronormativas que a fuerza de posiciones reaccionarias se empefia
en controlar y vigilar los saberes y practicas escolares.
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En esta linea, Preciado afirma que «La sociedad contra-sexual promueve la
modificacion de las instituciones educativas tradicionales y el desarrollo de una
pedagogia contra-sexual high-tech con el fin de maximizar las superficies eroticas, de
diversificar y mejorar las practicas contra-sexuales» (2002, p. 35). Frente al proceso
pedagbdgico de genderizacion que fomenta los binarismos sexo/género-normal/
anormal, el cuerpo queer pretende desbordar los espacios de la heterosexualidad
institucionalizada y resistir al proceso de normalizacion pedagdgica, se escapa de
las operaciones repetitivas que nos construyen como nenes y nenas normales. Sin
embargo, no se trataria de desmantelar sin mas la institucion educativa ni de reclamar
el retorno al modelo de educacion disciplinaria. Siguiendo a Preciado (2002),
podriamos decir que las pedagogias queer reivindican una re-apropiacion de las
técnicas pedagdgicas de normalizacidn de los cuerpos en educacion, una extraccion
de las tecnologias especificas del género de los habituales itinerarios pedagogicos, tal
como lo expresa Flores (2013, p. 241): «Para la pedagogia cuir,® la lucha comienza
por el uso subversivo de los espacios instituciones en tanto flujos polémicos y
vectores de creacion de espacio publicoy.

La critica queer en educacion pone en cuestion esa practica educativa que se
ocupa de producir identidades esenciales y estables basadas en el sistema sexo/
género, asegurando la pervivencia del dispositivo de sexualidad foucaultiano
y reproduciendo la concepcion dualista del mundo sobre la que nos advertia
Deleuze. De aqui se desprenden las criticas hacia las politicas educativas basadas
en la moderna y éticamente santificada retérica del actuar como si: las retoricas de
la igualdad, la diferencia, la diversidad, la inclusion o la integracion que acaban
por convertir a la institucion educativa en una sumatoria de diversidades. Por el
contrario, se trataria de erigir una politica pedagogica de las multiplicidades,
imaginar una multitud de cuerpos que desborden los espacios educativos como flujos
en constante movimiento, de modo que las multiplicidades rizomaticas denuncien
las pseudomultiplicidades arborescentes caracteristicas de las politicas educativas
del siglo xx1. Asi, cabe sefialar que el tratamiento de la diversidad (sexual, étnica,
nacional, etc.) instalado en educacidn se encuentra ligado a las 16gicas neoliberales
y colonialistas que convierten la compasion, el respeto o la tolerancia en practicas
paternalistas. En tanto que maestros y educadores atravesados por las practicas
educativas dominantes, Flores nos interpela y propone un ejercicio de resistencia
radical que consiste en escupir sobre la diversidad:

Escupir como resistencia, como vindicacion, como marcacion de un limite, como
provocacion. Escupir sobre la diversidad para desapaciguar la conciliacion neutral
de la suma y los acuerdos pasivos entre identidades que fabrican el pluralismo de
la indiferencia del mercado y el consenso (2013, p. 303).

® No nos detendremos en ello, pero la alteracion de la grafia anglosajona en la escritura cuir de ambito
castellano tiene en su defensa mucho que ver con la intencionalidad del propio movimiento contrape-
dagogico al que tratamos de acercarnos.
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1.6. En conclusion

En un texto publicado hace ya algtin tiempo, René Schérer recordaba a proposito
del pragmatismo de la filosofia deleuziana que «el valor de una filosofia se
juzga por el uso, a riesgo de sufrir interpretaciones heréticas por parte de sus
utilizadores» (1994, p. 36). En realidad, decia el filésofo francés, del uso de una
filosofia se obtiene su mayor fecundidad, y entonces «las deformaciones que sufre
al pasar por manos extrafias no son tanto traiciones como devenires». Con este
animo herético, hemos ensayado a lo largo del capitulo una tajadura entre los
discursos pedagogicos que producen y normalizan los cuerpos infantiles devenidos
en «cuculos». Por una parte, un discurso pedagogico que se pretende hegemodnico
y considera el saber educativo como lugar de verdad, suturado de una vez por
todas. Por otra, discursos pedagdgicos mds recientes cuyas propuestas criticas
acaban atrapadas en las logicas neoliberales, reduciéndose a un simple ejercicio
prescriptivo que cancela toda posibilidad de conflicto. Frente a esto, la disruptiva
irrupcidn de las propuestas queer en el &mbito educativo desde la década de 1990,
primero en el ambito anglosajon y luego en el de habla castellana, supone una
estocada al «reino del como si» escolar, exponiendo los dispositivos a través de los
que se produce y legitima la normalidad de la diferencia (sexual, étnica, nacional,
de clase, etc.) en la escuela.

No es un punto de llegada, apenas —quizas— un momento de espera en la linea
de salida. Pero forzosamente, las pedagogias queer, intimamente enlazadas con las
diversas corrientes de la filosofia contrapedagdgica contempordnea, nos mueven a
reabrir heridas y reclamar el conflicto para repensar los escenarios educativos y el
lugar que ocupan los cuerpos en el actual entramado de las instituciones escolares.
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