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El trabajo que presento en las siguientes pédginas, bajo el titulo, Andlisis de la
produccion oral de alumnos hispanohablantes de drabe como lengua extranjera tiene su
origen en la formacién tedrica que recibi en la diplomatura en estudios lingiiisticos
arabes en la Universidad de Alepo. El contacto con aprendientes extranjeros de lengua
arabe me llevo a observar la notable dificultad a la que estos se enfrentan cuando tratan
de aprender la lengua drabe. Uno de los aspectos que mds me llamé la atencién en la
preparacion de mi trabajo de fin de mdster sobre la ensefianza de la lengua arabe en la
Escuela Oficial de Idiomas de Granada fue la produccidn oral de estos aprendientes.

La investigaciéon pretende contribuir en la busqueda de la mejorara de la
produccion oral de aprendientes no nativos del drabe como lengua extranjera. Para
conseguir este objetivo fundamental se llevd a cabo este estudio a través de un andlisis
de la produccién oral de alumnos hispanohablantes de esta lengua. Para esta finalidad se
realizaron entrevistas a 33 participantes, 3 de ellos nativos, se transcribieron, se
analizaron y a partir de los datos obtenidos se presentan unas conclusiones e

implicaciones.

El problema de la investigacion

(Porque la produccion oral de alumnos aprendientes de drabe? La motivacion en
el proceso de aprendizaje de la lengua drabe se atribuye a factores sociales, politicos y
econdmicos. El factor social es debido a la existencia de una importante comunidad de
habla arabe en este pais y por ende las relaciones familiares o de trabajo que surjan. Las
investigaciones sociales interesadas en estudiar sociedades de habla arabe destacan la
necesidad de aprender esta lengua. La politica es un elemento motivador siendo la
presencia del mundo drabe en la politica internacional muy significativa. Los cambios
politicos, los movimientos de inmigrantes y la seguridad de la sociedad internacional
son motivos suficientes para hablar esta lengua. El factor econdmico también tiene un
papel importante, ya que el interés por el drabe, una lengua compartida por 23 paises de
la Liga Arabe y con mds de 400 millones de hablantes, tiene su 16gica al ser una de las
seis lenguas de la Organizacion de las Naciones Unidas, lo que significa para muchos
aprendientes una buena salida laboral.

El problema més frecuente que se suele advertir en el proceso de aprendizaje de
los aprendientes extranjeros son los errores de producciéon oral, lo que lleva en

numerosas ocasiones a dificultar la comunicacion.
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En lineas generales, este estudio, pues, pretende suplir la carencia de datos orales
obtenidos de hablantes no nativos. Se pretende también mostrar la paradoja entre la
importancia que tiene este componente oral en drabe y la poca relevancia que se le da,
actualmente, respecto a la ensefianza y aprendizaje.

La realizacion de esta investigacion pretende determinar los aspectos mas
problematicos del aprendizaje del drabe como lengua extranjera, la produccion oral de
aprendientes hispanohablantes se puede aprovecharla para el planteamiento del material
curricular en este contexto y el resultado del anédlisis de formas orales incorrectas en el

disefio de actividades adecuadas al tratamiento de este tipo de errores.

Al iniciar la investigacion, teniamos planteadas algunas preguntas de la
investigacion, sobre la frecuencia de los errores y el origen que puede tener un error de
produccién oral de alumnos de la lengua arabe. Para ello, la decision fue analizar todos
los niveles lingiiisticos, y por tener una reiteracion mas notable nos centramos mas en el
area de los elementos segméntales y suprasegmentales.

Optar por una metodologia es uno de los pasos principales en la investigacion,
dicho esto y por una tendencia de entrar a la investigacién con una mente libre de ideas
heredadas y estereotipo entramos al campo de investigacion con las indicaciones de la

Teoria Fundamentada en Datos y su metodologia.

La estructura de la tesis

Desde el punto de vista formal, esta tesis se encuentra dividida en 5 capitulos
principales. En el primero presentamos un estudio diacrénico de la lengua arabe y sus
variantes, con el fin de presentar una vision general de esta lengua, y mostrar la posicién
que ocupa el drabe moderno entre otras variantes de la misma y como evolucionan los
estudios modernos de arabe.

En la segunda parte abordamos, desde un punto de vista tedrico, la ensefianza de
la lengua drabe en Espafia y su evolucién metodoldgica durante siglos, con especial
hincapié en el ultimo siglo. Asi mismo analizamos los métodos de ensefianza de esta
lengua en Espatia, el proceso de la ensefianza, asi como la perspectiva de los profesores
por un lado y el desarrollo del aprendizaje, opiniones del alumnado por el otro.

En el tercer capitulo me centro en la produccién oral en la lengua drabe y su
papel en la ensefianza y aprendizaje de esta dltima, en las competencias comunicativa,

pragmadtica y sociocultural, no sin antes detenerme, aunque sin entrar en demasiados
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detalles, en aquellos factores que influyen en el proceso de la adquisicién de una buena

pronunciacion.

En el cuatro capitulo se expone la metodologia de la investigacion, la
justificacion, los objetivos y una descripcion del proceso de la teoria fundamentada en
datos y unas indicaciones a seguir. Por ultimo, y llegando al apartado cinco, se presenta
un estudio de andlisis centrando en la produccién oral de alumnos hispanohablantes,
seguido de los principios tedéricos, y su aplicacién practica, expuesta en el apartado
anterior.

Este estudio se llevo a cabo en centros de ensefianza de la lengua drabe en
Espana, Granada, en las facultades (Filosofia y Letras y Traduccién), centros publicos
como la Escuela Oficial de Idiomas y otros centros como la Fundacién Euro Arabe de
altos estudios, donde la Catedra Al-babtain se encarga de la difusion del drabe, lengua y
cultura, en la Universidad de Granada. Se utilizaron técnicas de recopilacion de datos,
como la observacion, expresion oral simultdnea, y entrevistas de las que se incluyen una
ilustracién como anexos de este trabajo.

Finalmente, el trabajo se completa con un apartado en el que se recogen las

conclusiones, y otro, donde se recopilan las referencias bibliograficas consultadas.

Quiero dejar claro, antes de finalizar esta introduccién que este trabajo no es mas
que una contribucién hacia el entendimiento, desde un punto de vista practico, del
problema de la produccién oral, siempre relegada en los programas de la ensefianza de la
lengua drabe como lengua extranjera. Del mismo modo que pretende ser una revision de
lo realizado hasta ahora en este campo de respecto a la lengua érabe, y el intento de

responder preguntas planteadas por los usuarios.
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CAPITULO I: LA LENGUA ARABE Y SUS
VARIANTES
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1. Lalengua arabe y sus variantes

Respecto a la situacion lingiiistica que tiene el drabe como lengua, una de las
preguntas que se plantean y puedan surgir, tanto al investigador como al estudiante de
esta lengua, es si el término drabe, con referencia a la lengua, se puede definir y
entender igual como cuando este mismo término es utilizado para identificar a tierra,

nacion, cultura o incluso gastronomia.

No obstante, dentro de la lengua se puede siempre distinguir entre dos formas: la
oral y la escrita. Ahora bien, ninguno de los dos registros principales de esta lengua,
tanto el escrito como el oral, serd, por si solo, suficiente para reflejar la realidad

lingiiistica que existe en el mundo drabe o arabo6fono.

En los siguientes parrafos, pretendemos exponer datos bdsicos y necesarios

acerca de la historia de la lengua 4rabe, sus variedades y variantes.
1.1.  El origen semitico de la lengua arabe

El 4rabe es una lengua que se incluye en el grupo de las lenguas llamadas
semiticas, por primera vez, en el afio 1781, cuando el historiador alemédn Schl6zer
(1735- 1809), basandose en la Biblia, Génesis X, 21-31, donde se habla de los tres hijos
de Noe: Sem, Cam y Jafet y sus descendientes, pudo dar nombre a la semejanza y
proximidad entre estas lenguas del oriente antiguo (Garbini-Durand, 1994: 13-14).
Como ocurrié en las lenguas indoeuropeas, en el siglo XIX hubo varios intentos de

reconstruir relaciones genealdgicas entre las lenguas semiticas.

Un enfoque histérico comparativo supone la existencia de relaciones
genealdgicas entre estas lenguas, lo que lleva tedricamente a otras cuestiones como el
protosemitico y los rasgos que se conservan en las lenguas derivadas de esta primera.
Otro tema de gran debate era la tierra original de los pueblos semiticos donde se hablaba
la primera lengua (Versteegh, 2004: 10). En realidad, el contacto continuo entre estas
lenguas habladas durante milenios en zonas como Mesopotamia, Siria-Palestina y la
Peninsula ardbiga deja muy dificil distinguir rasgos originales de una lengua de otros

que no lo son por la influencia entre estas mismas lenguas vecinas (Ferrando, 2001: 25).

30



1.2. Lalengua arabe en la clasificacion de las lenguas semiticas

Las lenguas consideradas semiticas se dividen tradicionalmente en tres grandes
bloques: oriental, occidental y primordial; en el oriental se incluye el acadio y sus
variedades, tanto el asirio como el babildnico; el occidental estd representado por las
dos lenguas principales: el cananeo y sus dialectos y el arameo y sus variantes; y el
arabe se coloca dentro del ultimo grupo mencionado junto con el etidpico y el

sudardbigo (Lipinski, 2001: 48; Ferrando, 2001: 27; Versteegh, 2004: 13).

El descubrimiento de nuevas lenguas como el ugaritico en el afio 1929 y el
eblaita en el afio 1974 ha cambiado esta imagen a pesar de clasificarlas como

noroccidentales.

Esta division historio-geogréfica todavia sigue siendo un tema de debate actual
entre los investigadores como Versteegh (2004) y Lipinski (2001), por ejemplo.
Respecto al drabe, nuestro punto de interés aqui es su clasificacion que sigue siendo un
tema especialmente problemdtico, ya que tradicionalmente, como se ha mencionado
antes, esta lengua se ubica en el grupo suroccidental, teniendo a la Peninsula Ardbiga
como el punto de partida, mientras que otros investigadores como (Hestzron, 1974) la
colocan en un punto medio “central” (Woodard, 2008: 2), puesto que el drabe, dentro de
la rama semitica occidental, comparte rasgos morfoldgicos tanto con las lenguas del sur
como con las del norte (Lipinski, 2001: 48). En la siguiente tabla se puede ver el cambio

en la clasificacion del drabe, de las lenguas del sur en (a) al grupo central en (b):

31



a. SEMITIC

EAST SEMITI Akkadian
WEST SEMITC
SOUTH SEMITIC Arabic
Ethiopic
Old South Arabian
Modern South Arabian
NORTHWEST SEMITIC  Aramaic
Canaanite
b. SEMITIC
EAST SEMITIC Akkadian
WEST SEMITC
SOUTH SEMITIC Ethiopic
Old South Arabian
Modern South Arabian
CENTRAL SEMITIC Aramaic
Canaanite
Arabic

Tabla 1: Clasificacién de las lenguas semiticas. Fuente: Bennett, 1998: 21.

Efectivamente, hay quien considera las lenguas semiticas como innovadoras
variedades a partir de una zona de innovacion, pues para algunos semitistas una zona
concreta es la cuna de las lenguas semiticas (Garbini-Durand, 1994: 148-152). Esta
zona, que destaca por el contacto entre pueblos sedentarios y otros ndmadas, se
determina en la regién de Siria, entre Mesopotamia y Palestina, exactamente donde se

encuentran los documentos del amorreo’ (Ferrando, 2001: 27).

' El amorreo es la lengua de una civilizacién cuya capital es la ciudad de Mari, situada al oeste del
Eufrates, actualmente Tell Hariri (Siria).
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Segtin Garbini y Durand (1994: 34), el amorreo es una lengua innovadora, a
diferencia del acadio y el eblaita; es decir, es una lengua antigua que dio lugar, segtin
esta teoria, a todas las variedades del cananeo, el arameo, el etidpico y el drabe; esta
dltima lengua segun esta teoria expuesta en Garbini y Durand (1994: 140) no es mds
que una version beduina de la lengua hablada en la zona de Siria en el primer milenio a.
C. (Versteegh, 2004: 12 y 24). La tabla siguiente (Ferrando, 2001: 27) refleja la
clasificacion de las lenguas semiticas segin la teoria de innovacién de algunos

semitistas como Garbini.

Semitico occidental Semitico oriental
X (Acadio)
Semitico noroccidental
A/ \
Eblaita Amorreo
Arameo Cananeo Ugaritico Arabe Sudaribigo Etiépico
Hebreo Fenicio

Tabla 2: Clasificacién de lenguas semiticas segtin la teoria de innovacién de Garbini.

Fuente: Ferrando, 2001: 27.

Como resumen y con el descubrimiento de lenguas locales en el noreste de Siria,
en Tell Beydar y Mari, y Kish en Mesopotamia central, lenguas que pertenecen mads al
acadio antiguo que al amorreo, surge la duda sobre la existencia de un corte claro entre
las lenguas del este y las del oeste en el tercer milenio a. C. Del mismo modo, no existe
un corte lingiifstico fuerte entre el sur y el norte de la parte occidental en el primer
milenio, sino que la diferencia entre estas lenguas se marca con el paso del tiempo y la

distancia geogréfica (Lipinski, 2001: 49).
1.3.  El arabe antiguo

La realidad lingiiistica de la Peninsula se representa en variedades dialectales

evidentes y caracterizadas, donde destacan dos lenguas que son el norddrabigo y el
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suddrabigo y sus variantes, ademds del himyaritico que aparece como un puente entre
las dos lenguas, algo que apoya la posibilidad de ser un dialecto de gente que emigré del
norte de la Peninsula al sur y su lengua fue influida de forma profunda por la del sur

(Versteegh, 2004: 38).

La proximidad entre el drabe del norte y el del sur, sudardbigo, se interpreta por
un contacto continuo entre las dos y no por un mismo origen compartido. El sudardbigo
lleg6 al norte del desierto y fue conocido a través de un prolongado intercambio

comercial (Versteegh, 2004: 12).

Las inscripciones descubiertas en las zonas del norte de la Peninsula, Jordania y
Siria cubren un periodo de casi 10 siglos, desde el siglo VI a.C. hasta el siglo VI d. C.,
forman una etapa muy temprana y proxima al darabe cldsico que luego conoceremos y

representan el pasado més probable de esta lengua (Ferrando, 2001: 50-55).

Estos dialectos, tanto beduinos como urbanos, es decir, el Lihyanitico, el
Nabateo, el Palmireno, el Tamudeo, el Safa’itico y el Hasa’itico son inscripciones
nordardbigas que utilizan alfabeto sudardbigo, derivado del alfabeto semitico comun,
excepto las inscripciones nabateas y palmirenas que utilizaban el alfabeto arameo

(Lipinski, 2001: 74-75).

Otro grupo de inscripciones ain mds proximo al drabe cldsico se encuentra tanto
en el norte de la Peninsula como en el centro en general y representa algunos rasgos del

habla de la Peninsula alrededor del siglo VII d. C.

Las inscripciones de Qaryat al-Faw y la famosa de al-Namara, al suroeste de
Damasco, entre otras como Um al-Yimal, Zabad, Yabal Usays y Harran encontradas
todas en tierra siria, son cada vez mds proximas al drabe estdndar que se refleja mas

tarde en la poesia preisldmica y en el Cordn (Garbini -Durand,1994: 64).

Estas inscripciones utilizaban un alfabeto perteneciente a la civilizaciéon mas
cercana, sea el arameo o el sudardbigo, porque segin Versteegh (2004) las inscripciones
se escribieron en la lengua formal, mientras que el 4rabe era la lengua hablada o

coloquial de la mayoria.
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1.4. El arabe preclasico

Es cierto que por mucho tiempo los beduinos que vivian en el desierto, famosos
por montar en camello, llevaban nombre derivado de la raiz /‘RB/, al menos en el siglo |
d.C. hablaron segin Versteegh (2004: 35) una lengua muy cercana al arabe clésico.
Ahora bien, como asegura Ferrando (2001: 16) el término drabe abarca tanto a los

beduinos ndmadas como a los sedentarios.

Los drabes también se dividen en dos dinastias grandes. Por un lado, estdn los
descendientes de Qahtan, que son los drabes auténticos, ‘arab ‘ariba quienes habitaban
el sur de la Peninsula, y por otro, estin los descendientes de ‘Adnan, o los drabes
arabizados, musta‘riba en el norte de la Peninsula. Esta division siguié en vigencia
siglos después y llegé tan lejos de su tierra, hasta al-Andalus cuando habia dos tribus
fuertes, importantes y de peso politico: Qays y Kalb, una del norte y otra el sur de la

Peninsula respectivamente (Versteegh, 2004: 38).

Cabe sefialar que por falta de datos no vamos a hablar de los dialectos
meridionales famosos por un articulo am diferente al del norte al, rasgo importante que
todavia se puede encontrar en algunos dialectos modernos de Yemen como expresa

Ferrando (2001: 67).

Ahora cuando hablamos de drabe nos referimos al drabe del norte de la
Peninsula Ardbiga donde se destacan dos variantes importantes, la de al-Hiyaz, en la
parte occidental, y la de Tamim, en otras zonas al este de la Peninsula. Estas variedades
dialectales se ven reflejadas claramente en los tratados de los primeros lingiiistas drabes,
y puede servir como ejemplo el libro de Mayalis al-‘ulama‘ del lingiiista y gramético al-

Za9$agi (1999).

Un rasgo fonético muy importante para distinguir entre los dos dialectos
principales de la Peninsula Ardbiga como expone Blau es el caso de la parada glotal
(1970: 56), puesto que en el dialecto de al-Hiyaz, al contrario del de la Tamim, no se
pronuncia, es decir, en los centros comerciales de la Meca y Medina, donde la
Revelacion cordnica tuvo lugar, esta parada glotal llamada en darabe hamza se

pronunciaba como si fuera una vocal.

Mientras Corriente (2010: 15) asegura que el dialecto de al-Hiyaz es menos

elocuente y tiene un nivel inferior de pureza que el dialecto oriental, Ferrando (2001:
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62) expone varias opiniones sobre el dialecto mds elocuente y puro de la Peninsula,
entre ellas la opinién de los gramdticos que consideran el dialecto de al-Hiyaz como el

registro m4s prestigioso y superior.

A pesar de la opinién que dice que el drabe preislamico, de al-Yahiliyya, fue la
lengua de todos los drabes, las obras gramaticales y fuentes 1éxicas como al-Muzhir de
al-Suyiiti y Lisan al-‘arab de Ibn Manzir, registran y confirman las diferencias

dialectales, lugat (Versteegh, 2004: 39).

Bajo las circunstancias sociales y politicas antes del islam los dialectos drabes,

como expresa Corriente (2010: 11), eran una realidad inevitable.

Lo cierto es que la lengua de los poetas, todos los poetas, o la koiné poética fue
aceptada por los graméticos y formé una de las fuentes principales de la lengua cldsica
estandarizada. Parece que la lengua cldsica que tenemos es mds cercana a la lengua del
oriente de la Peninsula, zona de Nayd, que al occidental o al de al-Hiyaz, y que esta
ultima quizd lleg6 a seguir el modelo del dialecto oriental de los poetas (Ferrando, 2001:

69; Corriente, 1976: 88).

Tal como menciona Versteegh (2004: 39), la lengua de la poesia preislamica en
la parte oriental, Nayd, lleg6 a un nivel alto y acreditado de la elocuencia, desde alli se
propagd y entrd a sitios tan importantes en la Peninsula como la corte de al-Hira, el

reino de Kinda y las ciudades comerciales de la Meca y Medina.

La diglosia segtin Blau (1977: 183) existia incluso en la época preislamica, un
nivel alto para la poesia y la literatura en general, algo que podemos llamarlo desde
ahora coiné poética, otro inferior representado por la lengua coloquial. A partir de ahora
se puede repetir con Garbini y Durand (1994:65) que el arabe cldsico representa una

lengua arcaica, refinada, literaria y “homérica”.

1.5. El arabe clasico

El 4rabe cldsico, en opinién de semitistas como Garbini y Durand (1994: 67-68),
presenta varios motivos que le dan importancia y aumentan el interés por €l, ya que la

lengua 4rabe se considera conservadora en comparacion con las demds lenguas
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semiticas; la creacién de consonantes enféticas y velarizadas y la flexion tanto interna

como nominal son evidencias de este conservadurismo.

El 4rabe clédsico entonces, a pesar de las diferencias dialectales, como asegura
Corriente (2010: 11) no es mds que una coiné poética, que se extendié luego a manos de
rapsodas (ruwat) para poder llegar a lo mds amplio del desierto y ser comprensible para

el mayor publico posible.

Esta fase de la lengua, segin Garbini y Durand (1994: 65), se prolonga hasta
finales del siglo VII, cuando el primer texto drabe escrito fue el Cordn revelado en Meca

y Medina entre el 610 y el 632 d.C.

Esta lengua de literatura y poesia, solo con la llegada del islam, como confirma
Corriente (2010: 15), obtuvo nuevos usos y funciones administrativas, religiosas,

comerciales y cientificas, un alto registro escrito y hablado solo en situaciones formales.

Los dialectos, para los gramaticos, atestiguados en la poesia, en el Coran e
incluso en las informaciones lingiiisticas garantizadas de los beduinos, tienen que ser el
arabe correcto, solo asi y de una situacion lingiiistica diversa, los gramaticos y lingiiistas
arabes después en el siglo VIII y IX pudieron reconstruir la lengua clésica, considerarla
una lengua normativa y convertirla en la dnica lengua escrita de los drabes como

mencionan Garbini y Durand (1994: 65).
1.5.1. Fuentes de la lengua drabe cldsica

Hasta el siglo VII el drabe fue la lengua de las tribus drabes que habitaban la
Peninsula Ardbiga, en la que se apreciaban diferencias dialectales préximas o alejadas
dependiendo de la procedencia geografica. A partir del afo 610 (d. C.) con la revelacion
del Coran, el arabe se convirtié gradualmente en una lengua sagrada, y el Cordn en el

registro mas decisivo de esta lengua.

Junto al Cordn, la poesia preisldmica, transmitida oralmente, conformaba un
campo riquisimo y una fuente muy importante de la lengua drabe. A pesar de las
diferentes opiniones sobre la realidad de dicha poesia y la diferencia entre el nivel de su
lengua y la lengua cotidiana de aquel tiempo, como explica Ferrando (2001: 75), la
oralidad jugd un papel muy importante en la actuacion lingiiistica de los poetas tal y

como refleja el relato del famoso poeta preislamico al-Nabiga al-Dubyani (m. 604);
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quien pese al error cometido en la rima de uno de sus versos®, este no fue percibido

hasta ser cantado por una cantante (Ibn Qutayba, 1967: 96).

La prosa también tuvo un lugar importante como fuente de informacidn
estrechamente vinculada con la produccion oral. Es preciso sefialar que, dependiendo de
las técnicas de pronunciacidn, esta se puede dividir en rimada y no rimada (Ibn Jaldin,
2005, vol. IIl: 271). La prosa rimada que sigue la técnica de la pronunciacién
denominada al-say , fue un arte conocido desde la época preislamica como por ejemplo
say ‘ al-kuhhan (los oraculos) (al—ﬁ?éhiz, 1975: 358). Por su parte, en la prosa no rimada,
utilizada para cuestiones formales, politicas, cientificas o incluso literarias, se daba
mucha importancia al arte de la buena pronunciacién, llegando a ser considerada un
componente esencial de la misma, por lo que siempre se tuvo miedo de cometer errores
o caer en al-lahn como sefala Sulaeman (2003: 51-54). La importancia que obtuvo la
lengua drabe al convertirse en una lengua sagrada empujé a prestarle mucha atencion
con el objetivo de que siguiera pura, correcta y sobre todo oralmente muy bien

producida.

Es sabido que muchos de los estudios lingliisticos cldsicos surgieron por razones
religiosas relacionadas con el texto sagrado, como por ejemplo los estudios indios,
chinos e incluso los griegos. Pues para las lenguas semiticas, en nuestro caso el drabe,
encontramos también que su texto sagrado fue el punto de partida para estudiarlo y
sistematizarlo (Omar, 1983: 86). Asi mismo se puede asegurar que el texto religioso fue
el origen del estudio de la lengua 4rabe, y a la produccién oral de sus palabras se le dio
una gran importancia. Un error concreto en la produccion de un sonido podia llevar a
alterar por completo el significado del mensaje revelado, lo que se considerd dalal (Ibn
Yinni, 2003: 451), o sea “un mal camino”, tal y como expresa el hadit: arsidi ajakum
(Guiad a vuestro hermano); al parecer pronunciado cuando se oyé un error de un

compaiero (Al-Hakim, 1997: 516).

= 99

? Este error se llama “iqua ™ y es un defecto en la rima como resultado de cambiar la dltima vocal de la
misma. Hay algunos investigadores, como Ibrahim Anis, que opinan que el iqua’ fue un error sintactico y
no musical; Cf.: (Mujtaar ‘Umar, 1988: 88).

3 Prosa rimada se difiere de la poesia por tener ritmo, pero no metro, Cf.: “Saj”: Encyclopedia of Arabic
Language and Linguistics, Kees Versteegh (ed.). Leiden: Brill, vol. IV, pp. 103-105
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1.5.2 Fijacion de la escritura drabe

La escritura drabe es consondntica como todas las semiticas que se derivan del
alfabeto fenicio (Garbini y Durand, 1994: 67) y la historia mds antigua de la lengua
arabe estd escrita en nabateo. Ahora bien, segin Woodard (2008: 2) y Blau (1970: 58),
los nabateos, son drabes, y su alfabeto todavia es el alfabeto que tiene el drabe hoy en

dia.

Proto-Canaanite

/\

Cuneiform Linear

Ugaritic Beth-Shemesh table= South Arabian Phoenician

N
/\ Hebrew  Aramaic

/

Yemenite Hasaean Northern Samaritan

Monumental Cursive Lihyanite  Thamidic Safaitic

Western Eastern
_ 7
Ethiopic Jewish  Nabataean Palmyrene Syriac Mandaic

Arabic
Tabla 3: Evolucién del alfabeto semitico. Fuente: (Lipinski, 2001: 93).

Las inscripciones tardias del 4rabe antiguo representan un alfabeto, parece
derivado del nabateo, y se puede llamarlo, a partir de entonces, un alfabeto nordarabigo
(Ferrando, 2001: 58-59). Segin Versteegh (2004: 35), el alfabeto nabateo no evoluciond
hasta después del siglo IV d. C., asi que, de este ultimo el alfabeto arabe tuvo una

manera de evolucién y se desarrollé de forma individual.

Las fuentes drabes hablan de dos posibilidades de entrada o dos vias del
alfabeto, via del sur que adopta el origen sudarabigo del alfabeto arabe, ya que entré con
gente de los auténticos drabes al-‘arab al-‘ariba, y via del norte que apoya el origen

sirtaco de dicho alfabeto, ya que se habla de la innovacién en Mesopotamia,
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concretamente al-Anbar, y de alli como expone Ibn al-Nadim (1991: 7-8) llegé a la

corte drabe de al-Hira, en la frontera con el imperio pérsico.

El mayor rechazo del sistema consonantico del arabe respecto al arameo fue,
como veremos mds adelante, en el uso de puntos diacriticos para distinguir consonantes
que tenian el mismo signo (Garbini y Durand, 1994: 68). Lo mads importante en el
alfabeto drabe es la conexion entre letras de una misma palabra y el cambio de forma de

la letra dependiendo de su posicién en la palabra.

Es digno de mencionar aqui que el texto escrito del Coran, el primer texto escrito
que tenemos en el drabe cldsico, demuestra la adaptacion de la pronunciacién local de la
poesia en la zona de al-Hiyaz, una evidencia de esto como asegura Versteegh (2004:
40), es la forma de representar la hamza en un signo pequefio /s/ sentada,
mayoritariamente, sobre un grafema de vocal o semivocal como: /is/, /3 'y /V/ es decir: vy,

W y a, respectivamente.

Otra etapa importante del desarrollo de la ortografia arabe fue en el siglo VII y
VIII, cuando el primer texto escrito considerado definitivo, el Coran, fue sujeto a varias
lecturas. La causa era la ausencia de vocales breves y que las consonantes carecian de
puntos diacriticos. Ajustar el texto cordnico con el fin de mantenerlo segin la forma
original de recitar, impulsé a vocalizar y establecer normas de ortografia para controlar

la produccion lingiiistica oral de los recitadores.

A diferencia del arameo y el hebreo el arabe regularizé el uso de matres

lectiones con el uso de las vocales largas (Garbini y Durand, 1994: 68).

Tal como menciona Versteegh (2004: 56) la notacion de Abiu al-Aswad al-Du’alt
(m. 688), utilizando puntos para referirse a las vocales, fue el primer paso hacia el
control del texto escrito drabe en general y el del Cordn en particular, y este
procedimiento segiin Semaan (1968: 19) continu6 por orden del califa omeya ‘Abd al-
Malik b. Marwan (685-705), encargando a Yahya b. Ya‘mur (m. 746) y a Nasr b. ‘Asim

(m. 707), quienes utilizaron los puntos “para distinguir consonantes de trazos iguales”

(Puig, 2008: 16). Asimismo, Al-Jalu b. Ahmad al-Farahidi (m.791) — se puede consultar
su biografia en (Al-Zubaydi, 1973: 47-51)— el primer lexicografo arabe, también

contribuyé a establecer la forma actual tanto del Cordn como de la ortografia arabe al
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remplazar los primeros puntos disefiados por al-Du’alt como vocales, por pequeias

letras para evitar ambigiiedad y confusion (Versteegh, 2004: 96).

1.5.3. Términos importantes en los estudios drabes

Muchos factores rodearon el surgimiento de los estudios lingiiisticos drabes, a

raiz de la unificacion politica de la Peninsula Arédbiga, de ellos podemos destacar:

- La convivencia de distintas tribus 4rabes tanto urbanas como beduinas en la
nueva sociedad conformada bajo el escudo del islam.

- El aumento del nimero de hablantes extranjeros que convivian y se integraban
en la sociedad adoptando la lengua drabe, lengua oficial del nuevo estado, como
vehiculo de comunicacion.

- La difusién del fendmeno denominado al-lahn (incorreccién en la produccién

oral) y la necesidad de combatirlo (Ferrando, 2001: 73).

1.5.3.1. El lahn

El fenémeno lingiiistico del lahn (incorrecciéon del lenguaje) se refiere
literalmente al estilo, basado en la utilizacién de las técnicas de la retérica en el habla
como alusién a un objetivo determinado del hablante (Al-Kafawi, 1998b: 797). Sin
embargo, este término tal y como reflejan las fuentes cldsicas de la lengua arabe se
utiliza principalmente para indicar la “incorreccién del lenguaje” (Al-Yahiz, 1975: 210,

Al-Tawhidi, 2001: 106 e Ibn Jaldiin, 2005: 26).

El lahn puede ser de dos tipos: uno evidente, que es la incorrecciéon en la
pronunciacion, alterando el significado y la costumbre lingiiistica; y otro, que no afecta
al significado como puede ser, por ejemplo, insistir en la vibracién del fonema /1/, lo

que el oyente percibe como un acento extrafio o extranjero (Al-Kafaw1,1998: 797).

El lahn tuvo un lugar destacado en los primeros tiempos del islam,
difundiéndose a consecuencia de los numerosos extranjeros que se convertian a la nueva
religion y que intentaban hablar la lengua oficial del estado, el arabe, ya fuera por

factores religiosos, econdmicos o politicos. El acercamiento entre esta gente y los drabes
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afect6 de forma evidente a la pureza de la lengua arabe deteriorando al-saliga, sus

intuiciones lingiiisticas (Ibn Jaldtun, 2005: 250).

El lahn fue el principal impulsor del comienzo de los estudios lingiiisticos
arabes, como refleja el relato tradicional de Al-Du’alt (m. 688), su biografia estd en Al-
Zubaydi (1973: 21) con el cuarto califa ortodoxo ‘Al1 (599- 661), transmitido por Ibn al-
Anbari, y en el cual Abu al-Aswad relata que cuando entré en los aposentos del califa
encontré a este con un manuscrito en su mano y le preguntdé sobre ello. El califa
contestd que habia observado que el habla de la gente estaba corrompida por la
convivencia con los extranjeros y queria exponer algo al que se pudiera recurrir (normas

del habla) y del que dependieran los hablantes (Ibn Al-Anbar1, 1985: 18).

La incorreccién del lenguaje o el lahn puede producirse a nivel fonético,
morfolégico e incluso 1éxico (Hassan, 2001: 12). Este fendémeno no se limit6 solo a los
incultos, sino que como muestran las obras que tratan del lahn (al-Yahiz, 1975b: 220),
la incorreccién llegd hasta las lenguas de los especialistas, si bien, con una diferencia
notable en el origen de los errores. Por ello, encontramos varias familias nobles que
mandaban a sus hijos al desierto para que —como aiade Jiyad (2010: IV): “not only
learn how to shoot and hunt, but also to practice speaking pure Arabic”, es decir; para
las familias que enviaban a sus hijos al desierto, la practica y la adquisicion de la lengua
arabe pura fue un objetivo fundamental. Los lingiiistas hicieron lo mismo en su
bisqueda de una lengua arabe pura y alejada de las influencias extranjeras, con este

objetivo entraron el desierto y registraron la lengua natural de los beduinos.

Asimismo, y a lo largo de cinco siglos aproximadamente, los lingiiistas drabes,
centrdndose en un nivel de la lengua que era una mezcla de dialectos de algunas tribus
drabes que habitaban en el centro de la Peninsula Arabiga (Al-Suyiti, 1993: 176),
investigaron en el campo lingiiistico, recopilando el material y partiendo de términos
comunes como al-fasaha que se refiere a la inteligibilidad y la claridad (Ibn Manzr,
1956: 454), y al-garib o al-sad refiriéndose a lo extrafio y raro de la lengua (Al-Kafawr,
1998: 529). Pues con esta técnica y este objetivo los gramaticos no se dieron cuenta de
la separacion necesaria entre una y otra de las etapas de desarrollo de la lengua (Hassan,
2001: 14). En palabras de Van Mol (2003: 23), se puede confirmar: “the work of the
Arab grammarians has been considered as normative works from the early beginning”,

lo que asegura el cardcter normativo del trabajo de los gramaticos arabes.
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Asi que, como describe al-Suyiiti en su obra Al-Muzhir (1998: 176), los
lingiiistas no aceptaron y no registraron nada del habla de los sedentarios, tampoco de

los arabes beduinos quienes convivieron con las distintas civilizaciones extranjeras.

1.5.3.2. La Fasaha (elocuencia)

Desde el punto de vista etimolégico, el término fasaha se define como
“claridad” y se dice: fasuha al-laban (cuando se vaya su espuma), afsaha al-subh
(cuando aparezca la luz), y afsaha al-a ‘yami; cuando el extranjero hable en drabe (Al-
Yawhard, 1990: 391). Con el paso del tiempo este término sufrié un desplazamiento
semantico utilizindose como adjetivo con el que se describia la palabra, el habla y el
hablante, refiriéndose a la claridad en la expresion de la lengua drabe, lo que se

interpret6 desde el punto de vista semantico como ‘“elocuencia’.

Para defender la fasaha de la palabra se adoptaron criterios relacionados con la
frecuencia de uso de esta por aquellos hablantes que tenian un nivel aceptable de al-
‘arabiyya (la lengua arabe). El valor de este criterio se perdid, imponiéndose otros que
dependian de los lingiiistas de turno y de las circunstancias del momento. De este modo,

podemos llegar a distinguir tres pilares esenciales de fasaha:

e [a eufonia de los sonidos y la distancia entre estos segun el punto de
articulacion. Tras un examen atento del vocabulario, los lingiiistas llegaron a proponer
patrones preferibles destinados a combinar de manera adecuada la zona de articulacion
(alta, baja, media) de los sonidos que intervienen en una palabra, a fin de que su
pronunciacion y el efecto actstico sean agradables (Al-Suyiiti, 1998: 152).

e [a salvacion de la palabra de la extraieza y la rareza, tanto de aquellas que
pueden resultar ambiguas como aquellas que presentan dificultad en la pronunciacidn,
segtn el criterio de aquellos a quienes se considera que tienen un nivel aceptable de
lengua arabe (Al-Suyuti, 1998: 147).

e El desacuerdo de la palabra con las normas lingiiisticas, como un criterio que

refleja la arrogancia de los lingiiistas (Al-Kafawi, 1998: 236).

No obstante, y a pesar de lo aqui expuesto, los pilares de la fasaha de la palabra
han sido objeto de numerosas discusiones y diferentes opiniones aun sin concluir (Al-

Kafawt, 1998: 191).
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Por lo que respecta a la fasaha del habla, esta se refiere, sobre todo, a la
salvaciéon de la mala practica del discurso, de la complicaciéon y la ambigiiedad,
evitando la repeticion y la falta de coherencia, y utilizando vocabulario fasih. Por ello,
la fasaha del hablante es la habilidad con la que pueda expresar lo que quiere con una

pronunciacién clara o fasiha.

A partir de ahora ya tenemos varios dialectos llamados lugat (dialectos), por un
lado, y fusha, por el otro, que hace referencia a un nivel determinado y alto de la lengua
arabe. Una de las obras que trataron la diferencia entre estas variedades fue la del
gramético famoso Ta‘lab, quien escribié un diccionario del drabe estdndar, titulado al-

fasih (1984 ed.).

1.6. El arabe medio

A partir del siglo VII los drabes, bajo el escudo de la nueva fuerza religiosa y
politica, salieron de la Peninsula y llegaron con su lengua y religion hasta el Océano
Atléantico en el oeste y a la parte extrema de Asia Central en el este, ademds de todo el

oriente antiguo y Egipto (Versteegh, 1997: 1).

Segutn Corriente (2010: 17), la emigracién de estas tribus y el hecho de entrar en
contacto entre si, por un lado, y con sus vecinos extranjeros, por el otro, llevd
posiblemente al desarrollo de sus dialectos. Asi pues, podemos hablar de la influencia
del arameo, el persa, el turco, el copto, el bereber y sus dialectos y el romance en los
dialectos drabes de Siria, Mesopotamia, Irdn, Asia Central, Egipto, el Norte de Africa y

la Peninsula Ibérica.

Es obvio, como afirman Garbini y Durand (1994: 67), el desarrollo de la lengua
normativa de la literatura y de poesia, hasta que, a esta dltima, considerada como arte
arabe puro y de orgullo, entraron nuevos elementos del romance, como puede reflejar el

arte poético, denominado zéjel (al-zayal), en al-Andalus.

La lengua drabe sincrénicamente se puede dividir en dos bloques: occidental y
oriental, o también en drabe beduino y drabe urbano (Corriente, 2010: 16). El 4rabe
beduino engloba el sirio-drabe, el mesopotdmico y el marroqui que entré con las tribus

de Banii Hilal y Bant Sulaym en el siglo XI (Garbini y Durand, 1994: 67). El 4rabe
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urbano incluye el drabe de al-Hiyaz, el yemeni, iraqui, uzbeco, sirio-palestino, libanés,
sudanés, maltés, magrebi, andalusi y siciliano, entre ellos el maltés solo se considera
como una lengua escrita y hablada. A un tipo de este drabe urbano que, como ve
Lipinski (2001: 80), emergi6 a partir del siglo VIII, se puede llamar drabe medio o

neoarabe.

Frente esta realidad, los autores, como supone Blau (1970: 65), intentaron
escribir en arabe clésico, la lengua de prestigio social y cultural, pero resulta, bien por
su ignorancia, bien por su descuido, que elementos del drabe medio se deslizan a sus
textos. El d&rabe medio en los estudios modernos de esta lengua es el nombre que abarca
los textos que no corresponden, en mayor o menor grado, con la norma de la gramatica

clasica (Versteegh, 2004: 114).

Este término ambiguo, drabe medio, deja varias interrogantes, la mas importante
es a qué puede hacer referencia y a qué no. La ambigiiedad de este término cuyo
multiple significado puede cambiar segiin el contexto se basa en no incluir el
significado de la media calidad del texto escrito (Lentin, 2008: 215). Cronoldgicamente,
se puede hablar de un periodo histérico medio como en la historia del inglés (post
clasico y moderno), a partir de este uso del término se puede decir que el medio como
adjetivo de una lengua significa un periodo entre el cldsico y el moderno de esta lengua.
Respecto al drabe, este término auin tiene mas complicaciones porque mayoritariamente
se relaciona con los dialectos modernos, y siempre se habla de las caracteristicas que
tiene en comun con dichos dialectos. Parcialmente, segiin Blau (1970: 70), se puede
resolver el problema de evaluar la realidad lingiiistica en el d&rabe medio por compararla
con los dialectos modernos. Por ejemplo, tanto en distintos dialectos modernos como en

el drabe medio, los sonidos: & /z/ y u= /d/ se han fusionado en uno solo: & /z/.

En realidad, el drabe medio no es una variedad entre el drabe clasico y el
coloquial, ya que los textos del arabe medio representan varios grados de desviacion de
la norma en el drabe cldsico, y los autores de estos textos escriben algo que corresponde
a su nivel de educacidn; asi mismo hay textos con faltas sencillas y otros que reflejan un

registro mayoritariamente coloquial (Versteegh, 1997: 115).

Las caracteristicas que unen el drabe medio y los dialectos y la distancia entre
estos dos en los textos producidos pueden reflejar el nivel vulgar de los autores. Ahora

bien, como ejemplos que evidencian dicha relacion podemos sefialar con Blau (1970) el
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cambio fonético de algunos sonidos como el caso de /z/ y /d/ antes mencionados, los
sonidos interdentales como la 2 /d/ y la & /t/ que se convierten en oclusivas
correspondientes < /t/ y 2 /d/. Cabe sefialar que la produccion escrita del drabe no
representa bien la produccidén oral, asi que la escritura no marca importantes fendmenos
orales como la imdala y la cantidad vocdlica, por ejemplo, entre otros rasgos de la
oralidad. El dual desaparece y la desaparicion de los casos y modos lleva a cambios en
el orden de las palabras en la oracién, como, por ejemplo, adelantar el sujeto (Lipinski,

2001: 80).

Hablar del drabe medio significa necesariamente hablar de produccion escrita,
pero esto surge porque no tenemos evidencias de produccién oral con estas mismas
caracteristicas antes de la etapa moderna. con esto no quiere negar la posibilidad de la
existencia del drabe medio en la produccién oral de los politicos o en los debates
oficiales, puesto que entre los motivos que pueden estar detrds de la produccion de este
tipo de arabe se menciona el gusto por reflejar lo popular y hablado en los textos
escritos. Ahora bien, como afirma Ferrando (2001: 148), la produccion oral que existe
ahora y que se puede escuchar y comprobar presenta una muestra viva y rica de

ejemplos del drabe medio.

Podemos afiadir también al drabe medio la lengua dialectal (al-luga al—_tdli_ta4),
que se utiliza para facilitar la comunicacion entre dos dialectos diferentes, y donde se

puede recurrir a un registro alto comprensible en estos mismos dialectos.

Sin embargo, como afirma Lentin (2008: 216), examinar los textos antiguos que
nos llegaron del drabe medio lleva a adoptar el punto de vista a partir del que se sugiere
que la diglosia habia existido incluso en los tiempos antiguos de forma que no es tan
diferente de su existencia en tiempos posteriores. Asi mismo no es légico, por un lado,
vincular este tipo de drabe a la edad media en el tiempo en que estos textos continuaron
en produccion hasta la época del Nahda o hasta el principio del siglo XX; en otras
palabras, Ferrando (2001: 147) afirma que el arabe medio “ha existido, existe y
existird”. Por otro lado, se puede hablar también de drabe post clédsico, ya que muchas

de las caracteristicas de este arabe se encuentran en el arabe medio.

* Este término lo inventé Tawfiq al-Hakim en la presentacion de la segunda edicién de su obra teatral al-
safga (el trato), 1957.
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Podemos aceptar la idea de que el drabe medio significa la lengua de muchos textos
caracterizada por su naturaleza lingiliistica mixta; asi que estos textos combinan
caracteristicas estandarizadas y otras coloquiales con otras de otro tipo tercero y que
pueden ser pseudo correctas, que no son de estas ni de aquellas. Precisamente, el arabe
medio incluye todos los textos escritos que no se pueden clasificar como drabe cldsico
ni como darabe coloquial, pero como una variante intermedia y producida de forma

multiple por interferencia continua de dos “polos” extremos (Ferrando, 2001: 147).

1.7. Ladiglosia y el arabe moderno

La situacion lingiiistica en los paises drabes como confirma Vicente (2011: 353),
en la conferencia inaugural del Curso Académico 2010- 2011, organizada por el
Departamento de Estudios Semiticos en la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Granada, se describe por el término de la diglosia. La primera vez en
que la palabra “diglosia” se utilizé para hacer referencia a una situacion del drabe donde
coexiste una lengua literaria con un dialecto fue en el afio 1930, concretamente en
Argelia, donde llamé la atencién la realidad de la coexistencia de dos registros
diferentes al mismo tiempo. Segin aquella definicién, la diglosia significa la
coexistencia de dos registros, uno escrito y otro hablado; el primero no se habla y el

segundo no se escribe.

El arabista francés Marcais (1872 —1956), en su obra “Classic Arabic and
Vernacular Arabic in Arab World” (1930), intenté dar una descripcién general de la
situacion lingiifstica en Argelia utilizando el término de diglosia que no coincide con la
dualidad de la lengua hablada y la lengua escrita; un ejemplo que se destaca aqui es el
de las cartas personales en las que se escribia en dialecto también como menciona Van

Mol (2003: 41).

El término de “diglosia” triunfé luego con Ferguson (1959: 325), quien compar6
la situacién en los paises drabes con la situacion lingiiistica de Grecia, Suiza y Haiti,
donde se puede encontrar dos variedades de una misma lengua, una de registro mds alto
que la otra. La diglosia constituyd, pues, como podemos ver en las siguientes
afirmaciones, una situacion lingiiistica relativamente estable en la que coexiste, junto a

dialectos o hablas regionales, una variedad altamente codificada.
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“A relatively stable language situation in which, in addition to the primary dialects
of the language (which may include a standard or regional standards), there is a
very divergent, highly codified (often grammatically more complex) superposed
variety, the vehicle of a large and respected body of written literature, either of an
earlier period or in another speech community, which is learned largely by formal
education and is used for most written and formal spoken purposes but is not used
by any sector of the community for ordinary conversation”. (Ferguson, 1959:
336)

Este fenomeno lingiiistico llevé a distintas discusiones con mucha diferencia
desde los puntos de vista de los investigadores que trataron este tema, ya que seguin
Boussofara-Omar (2008: 629), algunos intelectuales e investigadores drabes prefieren
describir la situacién con términos como crisis, cuestion o conflicto, mientras que otros
ven el tema como un problema social.

La definiciéon de Ferguson (1959) fue un paso pionero muy importante que
influy¢ significativamente en los estudios lingiiisticos drabes modernos, ademas de ser
un punto de discusidn y revision para autores posteriores como Blanc (1960), Fishman

(1967), Badaw1 (1973), entre otros.

1.7.1. La diglosia en la historia de la lengua drabe

Podemos empezar diciendo que como mencionan Ferrando (2001: 140 y 148) y
Vicente (2011: 354) la diglosia fue siempre un caracter basico en la lengua drabe desde
siempre o, por lo menos, desde la época en la que aparece claramente esta lengua, la
época preislamica cuando los poetas, a pesar de las diferencias dialectales, tenian que
escribir utilizando un registro literario alto para llegar a un piblico mds amplio. Estas
diferencias, como mencionamos antes, se destacan mds entre las ciudades de al-Hiyaz,
Meca y Medina, y la zona oriental, Nayd, por un lado, y por el otro lado entre tribus,
como Tamim, Tay, entre otras, como evidencian las primeras obras gramaticales y de
Iéxico como el Al-kitab de Stbawayhi (m. 793) y Al-‘Ayn, la obra mds importante de su
maestro Al-Jalil b. Ahmad Al-Farahidi (m. 791) respectivamente (al-Suytti, 1998: 167).
El libro de Sibawayhi, el primer trabajo descriptivo de la lengua arabe, a partir del que
surgieron muchos trabajos gramaticales ya mds normativos, se puede considerar como

la primera obra en la dialectologia (Vicente, 2008: 20).
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Con referencia al drabe, que entré a la Peninsula Ibérica en el siglo VIII, pues
parece como deduce Ferrando (2001: 161) en su obra, Introduccion a la historia de la
lengua drabe. Nuevas perspectivas que “la situacion de drabe que pudieron importar a
al-Andalus los conquistadores arabéfonos era una situacién de diglosia”, formada por el

arabe normativo y el drabe dialectal.

La tendencia normativa, a partir de este momento, se profundizé a manos de los
graméticos de las dos escuelas gramaticales tradicionales, la de Basora y la de Kufa, y
posteriormente los gramadticos de la escuela bagdadi, encabezados por Abu al-Fath Ibn
Yinni (m. 1002), alumno del graméatico Abi ‘AlT Al-farist (m. 987) y un importante
fil6logo y lingiiista del siglo X (m. 1002), cuyas palabras pueden describir la situacién
lingiifstica en esta época, cuando afirma en su gran obra al-Jasa’is: “apenas podemos ver
un beduino elocuente” (2003: 393). Este dato puede resumir la realidad lingiiistica y
reflejar el gran vacio entre esta realidad y la labor de los graméticos y filélogos de la

época.

Ahora bien, segun algunos investigadores, cuando llegé el siglo XII, solamente
unas pocas zonas aisladas de al-Hi$az hablaban un tipo del drabe puro (Ibrahim, 2009:
15). El 4rabe y sus estudios a partir de este periodo entran en una fase diferente y la
diglosia se destaca mas hasta llegar a un momento clave en la historia del drabe no solo
como lengua sino también como cultura y politica. Al principio de la segunda mitad del
siglo XIII, concretamente el afio 1258, fecha de la caida de Bagdad a manos de los
mongoles, se considera como un punto que separa el periodo cldsico de la lengua arabe
de la fase postclasica (Ferrando, 2001: 167). En este momento ya se pueden encontrar
ejemplos de narrativa en drabe coloquial como en la produccioén literaria de Saft al-Din
al-Hillt (m. 1339.), un famoso literato de esta época, antes mencionada (Cachia, 2011:

96-98).

Cabe destacar que la situacién lingiifstica en al-Andalus fue diferente, pues la
didactica de la gramdtica se basa en la idea de facilitar la ensefianza de esta tultima, sea
por hacerla como poesia para favorecer su memorizacién o por criticar la metodologia
de los gramadticos tradicionales. Como ejemplo, podemos mencionar dos autores
andalusies: el primero es Ibn Malik, nacido en Jaén (m. 1247), el gramético andalusi
mas conocido, gracias a su obra en la didéctica de la gramatica, Alfiyya, compuesta por

mil versos de poesia y cubre todos los temas de la gramatica arabe. Su obra fue utilizada
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en la enseflanza de la gramética hasta hace poco, en muchos paises drabes, junto con
comentarios a su texto mayoritariamente del gramatico egipcio Ibn Hisam (m. 1360). El
segundo es el cordobés Ibn Mada’ (m. 1195), que en su libro al-rad ‘ala al-nuhat,

critica a los graméticos por su complicada metodologia.

Mas tarde, las variedades urbanas del drabe evolucionaron de forma gradual
hasta llegar a una situacién de independencia lingiiistica en el siglo XIV como afirma el
historiador Ibn Jaldiin (1406) en su obra Al-Mugaddima (LOS Prolegdémenos). Asi
mismo, estas variedades perdieron la declinacidn, al-i‘rab, y “las ciudades, en su
totalidad, de estas regiones, tienen sus propias variedades (lingiiisticas), como si fueran
lenguas distintas y difieren tanto entre si como de la lengua de Mudar (4rabe clésico)”,
(Ibn Jaldiin, 2005: 383). A partir de entonces, el drabe, como lengua, entra en una fase
larga de decadencia, en la que otras lenguas vecinas como el persa, el romance y, sobre
todo, el turco ganan terreno y dejan al drabe un papel secundario, restringido y cada vez
mads alejado del ambiente formal y la vida cultural. Una etapa en la que la politica no
apoya ni le interesa difundir o defender la lengua drabe, aunque si la escritura y la letra
arabe, que sigue siendo muy importante en este periodo con la consciencia de utilizarla
en el caso del turco y el persa. Esta etapa dura méas de cuatro siglos y llega a finales del
siglo XVIII cuando el arabe renace, como lengua, con el movimiento cultural al-nahda

(Despertar arabe).

En realidad, no se puede limitar el drabe, como lengua, al drabe cldsico o el
moderno estdndar, por un lado, y las variedades dialectales, por el otro. Este motivo es
uno de los aspectos que generan mucha reaccién, pues se puede afirmar (Boussofara-
Omar, 2008: 630) que el contacto continuo entre estos dos niveles extremos del arabe,
ademds del contacto entre este dltimo y las lenguas extranjeras como el francés, el
inglés e incluso el espafiol, generd otros niveles o variedades medias, lo que llevé a la
emergencia del término al-luga al-tdlita “lengua tercera™ a mano del escritor Tawfiq
al-Hakim (1956) en su prélogo a la segunda edicion de su obra al-Safqa (El trato). Al-
Hakim repiti6é la llamada a este tipo de drabe 10 afos después en su obra teatral al-

Warta (El dilema) (Badawi, 1973: 70).

° Es segtn Ferrando (2001: 148) “una lengua bdsicamente dialectal, pero en la que se procuran suprimir
los localismos demasiado marcados, a fin de facilitar la comprensién en todo el mundo arabéfono”.
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Este problema de cémo dirigirse un literato al publico, especialmente cuando el
trabajo esta escrito para todos los estamentos de la sociedad surgié antes de al-Hakim,
hace mds de un siglo, cuando la obra francesa Le Misanthrope de Moliere se tradujo al
arabe en el afio 1847, en donde se utilizé més de un dialecto drabe en la misma obra, y

asi pudimos registrar ademds del drabe literal, el dialecto libanés y el dialecto egipcio.

Farah Antoun, el autor teatral libanés, se enfrenté también al mismo problema en
el afio 1930, por lo que recurrié a un registro intermedio, es decir, entre el dialecto y el

literario, y asi invent6 el término de la “lengua intermedia” (Kharman, 1995: 206-7).

La situacion se puede describir entonces por otros términos, como “multiglosia”
o incluso “pluriglosia” que reflejan mejor la realidad lingiiistica de la zona de habla
drabe. La descripcién de Blanc (1960: 79-161) fue la primera investigacion en este
sentido aplicada a cuatro hablantes nativos de arabe que trabajan en un instituto militar
de lenguas en Estados Unidos, donde pudo seguir las estrategias adoptadas por estos
hablantes para conversar entre ellos, con las diferencias dialectales, pues dos de ellos
eran iraquies, uno sirio y el cuarto palestino. Supuso un cambio claro para poder
comunicarse entre ellos, y parece ser que los hablantes tenian dos caminos para seguir:
suprimir el localismo del dialecto y cambiar a un registro alto o recurrir al arabe clasico
con préstamos clasicos. Blanc (1960: 79-161) llegé a distinguir cinco niveles del drabe:
“Standard Arabic, modiffied classical, semiliterary or elevated colloquial, koineized

colloquial and plain colloquial”.

Badawi (1973), en su estudio sobre la situacion lingiiistica en Egipto, distingue
también cinco niveles, dentro de un ambiente lingiiistico multiglésico, que son los
siguientes: fusha al-turat: arabe cldsico para actos religiosos; fusha al-‘asr: é&rabe
moderno estandar, escrito sobre todo; ‘@mmiyyat al-mutagqafin: un registro oral formal,
culto; ‘ammiyyya al-mutanawwirin, un registro oral informal, educado; ‘@mmiyyya al-

ummiyin: registro oral, lengua de los analfabetos (Ferrando, 2001: 136).

Los dos estudios intentaron dar una imagen mds cercana a la situacién
lingiiistica real del mundo de habla drabe. La diferencia entre estos dos estudios se
puede resumir en los siguientes puntos: primero la investigacion de Blanc (1960) fue en
un contexto inter-dialectal muy limitado; los cuatro hablantes nativos antes
mencionados no construyen una muestra suficiente para representar la zona de habla

arabe, muchos elementos lingiiisticos analizados por Blanc pueden ser compartidos por
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la mayoria de estos cinco niveles sugeridos por el autor, por lo que se puede decir que la
division de Blanc no fue experimental. Badawi (1973), al contrario, es un hablante
nativo, investiga la comunicacién en un contexto intra-dialectal, es decir, entre
hablantes de la misma sociedad, relaciona el nivel lingiiistico con la clase social o el
nivel de la educacién, y manifiesta, como Blanc, que siempre hay superposicion entre
los cinco niveles que menciona y que el hablante se mueve de un nivel para otro

superior exclusivamente.

Badawi (1973) analiza lingiiisticamente los niveles, los elementos fonoldgicos o
morfolégicos, sobre todo, los que se repiten en cada nivel y parece que sus comentarios

al respecto no son siempre muy correctos, como cita Van Mol (2003: 53).

1.7.2. Caracteristicas de la diglosia

Una de las caracteristicas principales de la diglosia es que cada lengua o
variedad de lengua, como en nuestro caso, tiene su funcidn, es decir, hasta cierto punto
no siempre es posible el intercambio entre las dos variedades, sobre todo en el registro
alto, que tiene larga tradicion literaria, no se puede expresar todo lo que se dice en los

dialectos de uso diario y cotidiano.

Los dialectos expresan mejor los sentimientos y el estado emocional y aqui se
concentra la importancia de los dialectos segin algunos investigadores como Diem
(citado en Van Mol, 2003: 43) quien afirma que los dialectos a menudo expresan con
palabras de significado simbdlico, mientras que el drabe estandarizado triunfa en el

campo intelectual y filoséfico.

Las circunstancias o el contexto es el responsable de la eleccion de cada una de
las dos variedades en el habla, es decir que muchas veces la conformidad determina cual
es la que uno tiene que seguir, por ejemplo, en una dada situacién no es adecuado usar
un registro alto, ya que esto puede ser visto como “pretencioso”’, mientras que el uso del
dialecto en algunas cuestiones puede hacer que uno aparezca como vulgar o no

apropiado.

En la definiciéon de Ferguson (1959) el registro mds alto es prestigioso, de

tradicion literaria y se usa como lengua de escritura, pero también de forma hablada en
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situaciones formales. Entonces el término de Ferguson no refleja la dualidad: registro
escrito - registro hablado de una lengua. Ferguson (1964), citado en Algarawi (2006: 4),
caracteriza la diglosia por lo siguiente, en el que H (High) significa la variedad alta, and

L (Low) refiere a la baja:

H. is written;

H. is the medium of education;
Diglossia is a socially stable pattern;
H. has greater prestige than L.

H. vocabulary is often copied into L.

YV V.V V V VY

Repeated vocabulary often diverges in meaning and connotation.

En el caso de situacién digldsica los dialectos estdan en un nivel inferior que el
nivel de la lengua literaria prestigiosa. En el mundo arabe, se puede decir que hay
bastante resistencia contra los estudios dialectales y la dialectologia, no todos aprecian
este tipo de estudios. Se repite que los dialectos no tienen normas gramaticales y a
menudo no hay muchas investigaciones, ni descriptivas, ni prescriptivas, que traten
sobre los dialectos, por eso la mayoria de los trabajos cientificos realizados sobre los
mismos proceden de universidades occidentales. En cambio, podemos encontrar
abundantes trabajos sobre el drabe estandarizado, es decir en todos los niveles, desde la
fonética y la pronunciacién muy bien ajustada hasta la gramatica y la lexicologia (Van

Mol, 2003: 43).

Cabe destacar que el concepto de “lengua estandarizada” no fue definido de
forma clara y, en este sentido, Ferguson (1959) considera que el proceso completo de
coexistencia de dos variedades diferentes de una lengua es un tipo de estandarizacion.
Segin Ferguson (citado en Van Mol, 2003: 46), los dialectos pueden ser estandarizados
también, ademas defiende la utilizacion del término de estandarizacion incluso cuando
habla de un dialecto que puede tener una funcién mads alta, entre los dialectos, tal como
ocurre con los dialectos de las capitales en el mundo arabe, el dialecto de El Cairo, por

ejemplo.

Las dos variedades que fij6 Ferguson (1959) en su trabajo sobre la diglosia no
Son como se ven, sino que siempre hay superposicion continua entre estas dos cimas. Si
podemos decir que de este continuo contacto emergié un tipo de habla que lo llamaron

habla educado o lengua educada (de los educados). En general, lo que describié
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Ferguson no coincide y no refleja la situacidon lingiiistica ni la social que estd en
continuo y radical cambio, sobre todo hoy en dia, lo que llevé a la emergencia de un
tipo intermedio que se caracteriza por caracteristicas compartidas entre estas dos

variedades extremas (Boussofara-Omar, 2008: 631).

En realidad, independientemente de la diferencia entre lo oral y lo escrito,
Ferguson (1959) present6 una idea sobre una forma media de la lengua, que se utiliza en
situaciones semiformales o entre dialectales que, en su opinidn, podria ser una solucién
y una salida de la tensi6n comunicativa observada en la zona de habla drabe. Esta ultima
idea, a pesar de que no llegd a ser una teoria ni siquiera analizada por el propio
investigador, influy6 positivamente en muchos de los estudios que trataron el tema de la
situacion lingiiistica en el mundo drabe y de pronto empezaron a dividir el drabe como

lengua en varios niveles y distintas variedades.
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En la siguiente tabla resumimos las diferencias entre las dos variedades de la

lengua drabe como la menciona Al-Toma (1969):

Variedad Baja

Variedad Alta
Usada en comunicaciones formales. Es
una lengua de libros, periddicos,

conferencias, etc.

Usada informalmente en conversaciones
cotidianas. Es una lengua hablada, aunque

ocasionalmente puede escribirse

Es uniforme a lo largo de una vasta region
siendo la lengua oficial de los estados

arabes.

Varia de un territorio a otro.

Conlleva prestigio literario, politico y

religioso.

Carece de prestigio.

Tiene 29 fonemas consonanticos, 3

vocales breves y 3 vocales largas

El nimero de fonemas consonanticos
varia de un dialecto a otro. Existen mas

vocales que en el estandar

Tiene un sistema de inflexién final de caso
y modo, una forma dual para verbos,

nombres y pronombres

Tiene un sistema de Inflexién simple sin
morfemas de caso o de modo. Tiene una

sola forma dual y s6lo para los nombres.

Tiene abundantes particulas que preceden
a nombres y verbos, y en la mayoria de los
casos, cambian sus morfemas modales o

de caso.

Existen escasas particulas no tienen la

funcion de sus correspondientes en

Clasico.

Tiene un rico vocabulario con una
multiplicidad de términos 1éxicos que
denotan en muchos casos un Unico
referente, o varios nombres verbales en los
que las formas plurales se adscriben a los
nombres

verbos individuales y a

respectivamente.

Tiende a usar escasos términos léxicos
que denotan un objeto, asi como escasos
nombres verbales y formas plurales para

sus verbos y nombres individuales.

Tabla 4: Caracteristicas de la diglosia, tomada de (Kharman, 1995: 201).
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Aunque no representa la realidad lingiiistica completa del mundo arab6fono, ya
que hay otras variedades, ademds de estas dos principales, esta tabla intenta arrojar luz
sobre las diferencias fonoldgicas, morfoldgicas, sintdcticas y semadnticas entre las dos
variedades que caracterizan la lengua drabe y dan lugar al término de diglosia, como
rasgo importante de esta lengua.

En este sentido, Abuhamdia (1968), citado por Van Mol (2003:48), afirma que
“la diglosia es un fendmeno universal en todas las lenguas vivas”, pero la pregunta que
planteamos es ;si todas las lenguas poseen el mismo grado diglésico o si en algunas,

como el caso de la lengua drabe, se manifiesta de forma mads clara y destacada?

Por lo tanto, como conclusién, podemos sefialar que el concepto de diglosia y
sus distintas manifestaciones expuestas en las anteriores lineas no son suficientes para
analizar la situacion lingiiistica del mundo arab6fono, ya que situaciones parecidas en

otras lenguas se describieron como no digldsicas.
1.7.3. El drabe moderno

El contacto contempordneo entre el mundo drabe y Occidente se atribuye a
factores religiosos, politicos y educativos, y el momento clave en este contacto es el afio
1798 en el que Napoledn llegd a Egipto con la maquina de imprenta, la cual llegé al
Libano antes pero con un uso restringido a fines religiosos. la primera prensa arabe fue
introducida al Libano por un maronita en el siglo XVII (Ibrahim, 2009: 3). Este
acontecimiento de la llegada de Napoleén a Egipto fue importante para que Muhammad
‘Al1 después, adoptando una idea de acercamiento a Europa, mandara las misiones

cientificas a esta ultima.

Traducir obras europeas y seguir el estilo europeo en la educaciéon y sus
instituciones demostrd un problema importante, dado que la lengua drabe no estaba en
buenas condiciones para ser el vehiculo de este cambio radical. Esta nueva realidad
obligé a los intelectuales a enfrentarse a la necesidad urgente de una lengua moderna,
un medio con el que se puede trasladar las ciencias modernas en todos los campos del

conocimiento contemporaneo (Ferrando, 2001: 168).

La lengua drabe, con su gran importancia religiosa y cultural pudo cumplir las

condiciones y llevar a cabo la misién, pero con esfuerzos de actualizacién y
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modernizacion, rdpidamente se recuperd y empezaron a salir en drabe todo tipo de
textos, diccionarios, obras traducidas de lenguas europeas modernas, obras cldsicas

editadas, etc.

En este tiempo de reforma y actualizacion del drabe estdndar los dialectos tenian
la forma espontdnea de evolucionar como lenguas maternas de las comunidades drabes
en el mundo de habla drabe, entre estas dos cimas de la lengua, el alta y la baja, siendo
el alta el drabe estindar y la baja el arabe dialectal; uno para poder moverse en su
mensaje depende de la situacion, la necesidad y la comodidad del hablante y el oyente

en una actitud comunicativa.
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1.7.3.1. El Arabe Moderno Esténdar (AME)

El Arabe Moderno Estandar (a partir de ahora AME) es una variedad del arabe,
es decir que su sistema fonoldgico, morfoldgico, sintictico y seméntico es drabe a pesar
de todo lo que se dice acerca del ser influido por otras lenguas de alto prestigio, es de
fase moderna. Algunos investigadores (Ferrando, 2001) prefieren llamarlo, estdndar o
estandarizado ya que no es una lengua materna (LM) que se adquiere de forma
espontdnea, tampoco es una segunda lengua puesto que los que la dominan se
consideran como nativos, no importa sean hablantes o usuarios como algunos opinan en

este asunto (Van Mol, 2003: 84).

AME es como se define recientemente, la lengua oficial comiin hoy en dia en el
mundo drabe a la que se atribuye el cardcter unificador de todos los paises de habla
arabe. De este modo, cuando dos hablantes, uno de Oriente y otro del Norte de Africa,
se encuentran en una situacién comunicativa, dificil de llevarse a cabo por medio de sus
propios dialectos, se ven obligados a recurrir a un registro supranacional del drabe
estandar (Ibrahim, 2009: 4).

El AME o el arabe literario, como algunos lo prefieren llamar, es la lengua
formal que se utiliza en las conferencias, en congresos; es la lengua de los politicos, de
la prensa, de los medios de comunicacion, que tiene la parte del ledn en este sentido, y
de la educacion, en general, (Dardour, 2008: 55).

Segin Moscoso Garcia (2002-2003), el AME empez6 a tener forma en el siglo
XIX, cuando la necesidad de una lengua moderna &gil a la que se puede traducir todo
tipo de texto moderno sea cientifico puro o literario fue innegable. En este tiempo, en el
afio 1828°, 1leg la prensa al mundo 4rabe, a los centros culturales mds importantes de
aquel entonces, el Libano y Egipto.

La lengua de la prensa tenia un objetivo principal por lo que se da mds
importancia al contenido que a la forma del mensaje; este objetivo no se pudo cumplir
de otra forma puesto que la rapidez de la produccién de textos, junto con el objetivo de
ser accesibles para todas las clases sociales, fueron factores importantes en la formacién
de esta lengua, su sintaxis y su léxico. Asi mismo entraron palabras, formas, y estilos
que no coinciden con la norma cldsica, y surgieron vocabularios, esquemas Yy

expresiones cldsicas del nuevo registro, por esta via, y con este proceso adquirié el

6 ~ Z sz 1s IxY; .o 2 2 4 .
En este afio se fundo el peridédico al-Waqga’i‘ al-Misriyya, en dénde se usé el drabe por primera vez en la
prensa.
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AME caracteristicas para ser moderno, flexible y vivo, y perdi6 mucho de la
complicacion gramatical, la extrafieza léxica y la carga retérica (Ferrando, 2001: 169).
La influencia de las lenguas europeas en este proceso generd una reaccion en los
defensores de la lengua drabe, la cual cristalizé en la creacion de las academias de la
lengua arabe con un objetivo comun que fue la proteccion de la lengua arabe. La
primera fue la de Damasco en 1919, seguida por la de El Cairo en 1932, Bagdad en
1947, Rabat en 1961, Amman en 1976. Dichas academias, se unieron todas en 1972 con

el objetivo primordial de organizar y coordinar el trabajo de todas ellas.

1.7.3.1.1. Fonética - Fonologia

El AME sigue mayoritariamente la fonologia del drabe clasico, asi que no sufre
demasiados cambios, pero es cierto que la pronunciacién del drabe estindar puede verse
influida por la pronunciacién dialectal de la zona geogrifica, lo que puede llevar a
cambios en la realizacion de algunos sonidos determinados, como ocurre, por ejemplo,
en el caso de los sonidos interdentales.

El ritmo y la entonacién también son componentes sujetos a efectos locales en
los hablantes, y las vocales no son excluidas de estos efectos como ocurre en la imala’
(palatalizacion) y el tafjim (énfasis), en el habla, por ejemplo. Asi mismo, podemos
notar y comparar en la siguiente tabla los puntos de articulacion entre el clasico y el
moderno estandar, es donde los lingiiistas suelen hablar de algunos fonemas que ya no
tienen el mismo punto de articulacion cldsico. Este es el caso, por ejemplo, de la /d/
clasica, que segin se recoge en al-Kitab de Sibawayhi (1988: 433), su realizacién no
coincide con la produccién moderna de este sonido tan clave en la lengua drabe, puesto
que esta dltima es conocida como: lugat al- dad, es decir, la lengua de la /d/ (Bishr,

2000: 252).

’ Fenémeno lingiifstico que describe la pronunciacion cerrada y adelantada de la vocal abierta central (a).
Cf. (Levin, 2006: 314).
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Los puntos de articulacion segin Sibawayhi, fuente:
(Semman, 1968: 41)

1. In the back of the throat: /¢/, /o/and /\/.
2. In the midle of the throat /¢/ and //.
3. In the front of the throat /¢/ and /z/.

4. At the back part of the tongue and the part of the
palate above it /G/.

5. At the part of the tongue just below the point of
articulation of /& and the part of the palate directly
above it /<.

6. At the mid-tongue half way between it and the
center of palate: /z/, /&% and /s/

7. Between the beginning of the tongues edge and the
molars which are by the tongue: /u=/.

8. At the point by the lower edge of the tongue
towards the end of it between this and the part of the
palate that faces it, above the bicuspid, the canine the
lateral incisor and the front incisor: /J/.

9. At the point of the tongue between it and a little
above the incisors: /J/.

10. The /_/ is produced at the point of articulation of
/0l except that the /_/’s point of articulation is effected
further towards the point of articulation of /Y.

11. Between the point of the tongue and the bases of
the incisors: /%/, // and /<.

12. At the point of the tongue a little above the
incisors: /J/, /o and /u=/.

13. At the point of the tongue and the edges of (the
higher and lower) front incisors: /%/, /¥ and /<.

14. At the back part of the lower lip and the edge of
the higher front incisors: /<¥/.

15. Between the two lips: /</, /s/ and / /.

16. At the innermost part of of the nose 448l /¢y,

Los puntos de
articulacion segun los
estudios modernos

1. Glotal: /¢/ y /+/.

2. Faringal: /g/ y/z/.
3. Uvular: /4.

4. Velar: /<Y, Ig] yIz].

(Diferencia en el orden de
los puntos de articulacién
entre el clasico y el
moderno respecto a la /&/
por una lado y las /&/ y /z/
por el otro)

5. Palatal: /z/, /G4 y
lsl.

3

6. Alveo-dental: /o=,
Io=al, 151, 13, 13, 1oy
/<.

(La descripcion clasica es
mas detallada, el punto de
articulacién de la /u=/ por
ejemplo)

7. Alveolar: /J/, /o y
/1.

(Cada una de las tres
alveolares tiene su punto

articulaciéon clasica

independiente)

8. Interdental:
1%, 1y 1<y,
9. Labio-dental: /—¥/.

10. Bilabial: /</, /o/ y
/.

(la /o %48 es un aléfono
del fonema /.

Tabla 5: Los puntos de articulacion de los sonidos arabes, pasado y presente
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1.7.3.1.2. Morfologia y l1éxico

La morfologia en el AME tampoco ha sufrido modificaciones espectaculares, asi
que en las formas no se registran cambios importantes, lo que si se nota en este sentido
es que unos esquemas desaparecen mientras que otros se producen con abundancia clara
y de estos ultimos podemos mencionar las formas que indican nombres de instrumentos,
por ejemplo, como mif‘al, mif‘ala, fa*‘al, fa‘‘ala, maf‘al, maf‘ala, otros como el sufijo
de nisba mas el de femenino como sefiala Ferrando (2001: 173) que sirven para traducir
términos modernos que indican nombres de escuelas y movimientos filoséficos o

actitudes intelectuales como Ra’smaliyya, Marksiyya, etc.

De acuerdo con el objetivo fundamental de mantener el espiritu drabe, en todo el
proceso de la reconstruccion de la lengua, la traduccidn de términos extranjeros al drabe
fue a través de un proceso de adaptacion de estos términos al drabe, es decir a las formas
que ofrece la morfologia drabe. Este mecanismo propone varias formas y posibilidades
a seguir en esta traduccion o préstamo de otras lenguas, como giyas (analogia), ta ‘rib
(arabizacion) o igtirad lugawi (préstamo), todo esto llevé a un gran cambio en el caudal
Iéxico del AME (Bateson, 2003: 84).

Cabe destacar que el 1éxico del AME puede variar segun el pais y la zona
geografica, ya que segtn Ibrahim (2009), la produccién escrita de un periédico de un
pais drabe, como el libanés Al-Hayat, el egipcio Al-Ahram, o el marroqui Al-Anba’, se
percibe en otro pais con dificultades de entendimiento, sobre todo en el Iéxico; el

estudio se aplico a libaneses, egipcios y marroquies.

1.7.3.1.3. Sintaxis y fraseologia

Segun algunos investigadores como Ferrando (2003: 177), la sintaxis es el
campo donde mds se destacan los cambios en el AME, esto lo refleja el mayor interés
por los calcos sinticticos y semdnticos que se producen, por ejemplo, en la lengua de la

prensa.

Algunos fendmenos pueden reflejar el cambio mencionado entre la expresion
clasica y lo que se produce en el AME. Estos procedimientos se basan, sobre todo, en
tres opciones bdsicas respecto a la norma del drabe cldsico: cambiar la estructura

clésica, reducir o eliminar formas antiguas, o poner formas y expresiones nuevas.
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- Ruptura de la estructura antigua: como en el caso de la (iddfa) anexion, donde se
interrumpa el vinculo fuerte entre el sustantivo regente y el regido por influencia de la
traduccion de las lenguas europeas, de forma igual se nota un cambio en el orden de la
frase drabe V. S. O.; de esta manera, se adelanta el sujeto al verbo, especialmente en los

titulos donde el sujeto se destaca mds que la accién (Bateson, 2003: 84).

La voz pasiva no se refleja por medio del verbo de marcacién interna, puesto que
es dificil el uso de las vocales breves en la lengua de la prensa, por lo que se recurre a
no utilizar el verbo no agentivo para la voz pasiva, sino se intenta llevarlo a cabo
mediante verbos como tamma, (llevarse a cabo) o, cuando no es posible utilizar el verbo
tamma, mediante frases de estructuras nominales como, por ejemplo, hu-naka i‘tigad

(hay una creencia) en vez de escribir el verbo yu ‘tagad (se cree) en voz pasiva.

- Eliminacion de componentes cldsicos: se evita el uso de algunas formas verbales
antiguas complejas y se reducen expresiones, tiempos verbales y particulas como ocurre
con los verbos auxiliares en la frase nominal, kana (ser y estar) y sus hermanas, ya que
el AME no usa todos estos verbos que se citan en los libros de gramadtica clasica,
tampoco se usan todas las marcas de la negacion, y de forma igual, se reducen tanto las
formas como las particulas en el condicional, etc.

- Uso de nuevas expresiones: aqui se nota la abundancia de expresiones de
lenguas occidentales o frases hechas traducidas al drabe de otras lenguas modernas

como, por ejemplo, hissat al-asad (1a parte del ledn).

1.7.3.2. El arabe dialectal

El origen de los dialectos drabes se atribuye tradicionalmente al tiempo de las
conquistas, ya que estos se consideran, a menudo, como formas corruptas del arabe
clédsico o estandarizado, como mencionamos antes, provocados por la convivencia entre
arabes y extranjeros justo después de las primeras conquistas, y en este sentido hay

varias teorias sobre el medio de comunicacién en los ejércitos conquistadores.

En realidad, estos dialectos existieron en la época preislamica, por un lado, pero
evolucionaron con el tiempo, lejos de la Peninsula Ardbiga, de forma que ya es
imposible relacionar un dialecto moderno con su origen u otro dialecto antiguo, y por

otro lado, no se puede negar o rechazar la influencia del sustrato, las lenguas extranjeras
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que estaban antes del drabe y convivian con él. Ademas, los dialectos modernos se
influyeron por el adstrato o el superestrato de lenguas como el turco, por ejemplo, o las
lenguas occidentales del colonialismo, francés, inglés, italiano y espafiol (Vicente,
2011: 360).

La clasificacion de los dialectos arabes contempordneos se basa en distintos
criterios como el factor diacronico, del que hemos hablado antes, el sociolingiiistico y el

geografico, que desarrollamos a continuacion:

1.7.3.2.1. Clasificacion geogréfica

Se destacan dos zonas basicas del mundo arabdéfono: los dialectos hablados en
la zona oriental y los dialectos hablados en la zona occidental, es decir, los dialectos
orientales y los dialectos occidentales o magrebies. No obstante, hay algunos autores
que prefieren dividirlos en tres, cuatro o cinco grupos dialectales. Los atlas lingiiisticos
ayudaron mucho en el tema de la division de las zonas dialectales; de estos atlas
podemos mencionar, como ejemplos, para la Zona del Levante, el trabajo de BergstriBBer
en 1915 y el de Cantineau de la region de Horan en el sur de Siria en 1940-1946, para la
zona de Egipto, Abul-Fadl en1961 y Behnstedt y Woidich en1985,1987 y 1988, para el
norte del Yemen el de Behnstedt en 1985; otro trabajo de este autor en la misma fecha
para Egipto y otro también para Siria en el afio 1997, mientras que para la zona
Occidental, Tunez en concreto, destaca el trabajo de Baccouche y Merji en el afio 2000

(Algarawi, 2006: 3-4; Al-Tamimi, 2007: 30; Vicente, 2008: 38).

Es digno de mencionar que las zonas dialectales esenciales, que pueden abarcar
todo el mundo de habla 4rabe, son los cinco siguientes: dialectos de la Peninsula
Arébiga; dialectos de Mesopotamia; dialectos del Levante “Bilad Al-§am”; dialectos del
Valle del Nilo, Egipto y Sudan, y dialectos de la zona occidental, el Norte de Africa o
los del Magreb. Algunos investigadores mencionan los dialectos del Golfo, en realidad
estos dialectos entran en la zona peninsular. En la siguiente figura, podemos ver, mas

detallada, la situacion actual del mapa dialectal del mundo arab6fono.
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Gulf Arabic
Bahrani
Najdi

Omani

=

Hijazi and Rashaida

Dhofari

Yemeni and Somali
Chadic and Shuwa
Sudanese

5a'idi

Shinhi ' S

Egyptian

Judeo Arabic
Nubi

Cypriot Arabic
Juba

Iraqi
Levantine

North Mesopotamian

Badawi
Moroccan
Tunisian
Algerian
Libyan

Hassaniya

Saharans

Figura 1: Detalle de los dialectos contempordneos del mundo 4rabe. Fuente:

https://commons.wikimedia.org/wiki/File: Arabic_Dialects.svg

1.7.3.2.2. Clasificacion sociolingiiistica

Ibn Jaldin, en su obra al-Muqaddima, habla de variedades diferentes,
vinculadas al campo sociolégico del drabe de aquel momento, es decir, la variedad
urbana (lugat al-amsar), por un lado, y las otras variedades que habia, por el otro lado.
De este modo, basdandonos en la sociologia, podemos dividir el drabe entre sedentario y

beduino.

Durante los primeros siglos del islam, como ya se ha mencionado més arriba, el
arabe beduino era la dnica variedad pura y aceptada por los gramaticos drabes, mientras
que el arabe sedentario, hablado en ciudades principales como Meca y Medina y en
otras urbes conquistadas del Oriente Medio o el Norte de Africa, fue una variedad que
no tenfa tanto prestigio. Por lo tanto, desde la aparicion de las primeras obras sobre
gramética, el drabe sedentario se considerd corrupto por el sustrato de las lenguas de la

poblacién autéctona y fue excluido del corpus lingiiistico.
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Los dialectos de la Peninsula Ardbiga incluyen los dos tipos de dialectos, es
decir, dialectos sedentarios en la costa occidental, Meca y Medina, ciudades de al-

Hiyaz, y dialectos beduinos en la zona oriental de Nayd.

La naturaleza de la arabizacion de las diferentes comunidades indigenas tuvo un
papel importante en la formacién y distribucion de los dialectos, y llevo a distinguir dos
olas de este proceso: la primera realizada por los conquistadores y la segunda por tribus
como “Bant Hilal”. Los investigadores suelen dividir los dialectos arabes occidentales
tomando la emigracion de los hilalies en el siglo XI como punto de referencia, pues los
dialectos de beduinos asentados en los nuevos centros urbanos antes de esta emigracion
se ven afectados por el sustrato de forma que se evolucionaron y se adaptaron a nuevas
circunstancias, mientras que los dialectos de los Banu Hilal, Bani Sulaym y Banu
Ma‘quil llegaron al Norte de Africa con una forma beduina preservada y marcaron la

segunda arabizacion del Magreb (Dardour, 2008: 61).

En Mesopotamia y la zona de Siria el contacto entre dialectos sedentarios y otros
beduinos dur6 mucho tiempo, de forma que los dos tipos antes mencionados
coexistieron desde la época preislamica, pero la arabizacién de la zona no fue efectiva

hasta la llegada de los conquistadores (Al-Tamimi, 2007: 41).

En el arabe actual, contamos con dialectos beduinos que atin perduran en la
Peninsula Ardbiga, en otras zonas de alrededor de esta peninsula, y también en la
mayoria de las zonas arab6fonas, y con los dialectos sedentarios que incluyen los

urbanos y los otros rurales.

Los dialectos de los capitales se extienden, e independientemente de su cardcter
beduino o sedentario forman como una koiné prestigiosa, por lo que podemos encontrar
dialectos urbanos como el de El Cairo o Damasco y otros beduinos como el de Bagdad,
y Casablanca, por ejemplo (Vicente, 2008: 34). Uno de los rasgos importantes para
distinguir un dialecto sedentario de otro beduino es la produccion de la /q/, el tnico
rasgo, es decir, sedentario cuando este sonido se realiza sordo, con varios puntos de

articulacion, y beduino cuando este se produce sonoro /g/.

En la siguiente tabla podemos ver la pronunciaciéon de sonidos mds detallada en
los distintos dialectos &drabes, los interdentales fricativos, ademds de la produccién

vocalica, Embarki (2007), tomada de Al-Tamimi (2007: 42):
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Divisién Arabiga Mesopotamia | El Levante | Egipto Magreb
Geogréfica
Socioldgica
Beduinos dz-d3, 0, 9, |d3, 0, 0, 0, |k, 0,0,0%1,|¢g, s, z, 0,]g,0,0,d, 1,
Noémadas o, 1, u, e, |1, u, e, o, | u,e,o,a,|z, i,u,e, |u,a,i,u,a,
o,a,l,u,a |a,i,ua 1,u,a o, a,iu |9
e, 0,a
Beduinos dz-g, 0, 9,|g,6,0,0%1,|k'%- g, 0, 0, |k, s, z, Z, | g, t,d, d°, 1,
Sedentarios | ¢, i:, u:, e, | u;, e, o:, a;, | 0% i, u:, e, |i;, u, e, |u,a,iu,a,
o,a,l,u,a |i,u,a o,a,i,u,a |0, a,i u, |2
a
Urbana dz-g, 6, 9,|q,t,d, d% i, |?, ts, dz |? s, z, 7, |q,t d, d 1,
o, i, u, e, | u, e, o, a, | d-z% i, u, |1, u, e, |u,a,iu,a,
o,a,i,u,a |i,u,a e, o, a, i,|o0:, a, 1, u, |2
u,a e, 0,a

Tabla 6: Lista de fonemas que caracterizan los diferentes grupos dialectales arabes

segtin Embarki, 2007, tomada de (Al-Tamimi, 2007: 42).

Es digno de mencionar que hay otras clasificaciones basadas en la religién o la

secta religiosa de los hablantes, y hay quien habla también de drabe judio, 4rabe

cristiano y musulman, al igual se prefiere también hablar de dialectos sunnies y chiies.

Como ya hemos tenido una visién general de la lengua arabe, su historia, las

variedades que incluye y la situacién actual de esta lengua, seria razonable hablar de la

enseflanza de esta lengua, concretamente en el dmbito espafiol que es el de nuestro

interés en esta investigacion, y que abordaremos en el siguiente capitulo.
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CAPITULO II: LA ENSENANZA DE LA LENGUA ARABE EN
ESPANA
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2. La enseiianza de la lengua arabe en Espaia

En primer lugar, hablar de la ensefianza de la lengua drabe nos lleva a investigar
en la historia del drabe en Espaia, los centros de ensefianza, metodologias y algunos de
los aspectos sociales, politicos y econdmicos que han caracterizado el proceso de la

enseflanza y aprendizaje de esta legua en este pais.

En la Europa de la Edad Media, a partir del siglo XIII, el aprendizaje y el
manejo del drabe como lengua extranjera (ALE de aqui y en adelante), como
herramienta fundamental para discutir con el otro, entenderse y, en consecuencia,
comunicarse con él, fue relacionado con el pensamiento politico y la dimensién
religiosa (Aguilar, 2011). De hecho, y a través de dos puntos principales en el contacto
entre Occidente y el mundo de habla drabe, Las Cruzadas por un lado, y al-Andalus por
el otro, se pudo establecer un tipo de ensefianza oficial de esta lengua en Europa, en
general, y en Espaifa, en particular, en ciudades como Sevilla y Barcelona (Reillo,
2005). Asi mismo, se pudo confirmar la existencia de traductores e intelectuales arabes
en cortes europeas como la de Alfonso X (1221-1284) el Sabio, con el que triunf6 la

famosa Escuela de Traductores de Toledo (Albarracin, 1985: 45).

La proximidad y semejanza entre la lengua arabe y las semiticas, como el
hebreo, por ejemplo, la gramdtica drabe y la lexicografia y su papel en el estudio del
patrimonio intelectual escrito en lengua drabe despert6 pronto el interés de los fildlogos
europeos por esta lengua. La traduccién de libros y la catalogaciéon de manuscritos
arabes en las bibliotecas principales de Europa fue un paso inicial en el aprendizaje

formal de la lengua 4rabe en la Europa de aquel momento.

Estas actividades fueron el impulso principal para la creacién de los estudios
orientales en las universidades europeas y, en consecuencia, el nacimiento del
orientalismo, como una corriente que estudia e investiga todo lo que estd relacionado
con los estudios orientales, como la cultura y las tradiciones, segtn la definicién de la

Real Academia Espaiola (RAE).

El interés por el aprendizaje de la lengua drabe en Europa aumentd
gradualmente, concretamente a partir del siglo X VI, cuando se empez6 a estudiar drabe
en instituciones y universidades europeas, mientras que en Espafia, durante este siglo, el

arabe ya se hablaba en comunidades tales como Granada. Los moriscos tenian, hasta
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aquel momento, interés por la lengua drabe y los libros escritos en esta lengua (Garcia-

Arenal y Rodriguez, 2017: 133; Ferrando, 2015).

En este siglo, se crearon las catedras de la lengua drabe en Europa, con una
iniciativa para estudiar dicha lengua en Espafa. La Universidad Cisneriana de Alcald de
Henares (Complutense) fue la pionera en toda Europa en abrir las puertas de la
enseflanza universitaria al drabe. Figuras como Pedro de Alcald, Diego de Urrea, entre
otros, fueron los primeros protagonistas de este escenario en el siglo XVI- XVII

(Garcia-Arenal y Rodriguez, 2017: 136).

La creacién de catedras y el proceso de ensefianza de la lengua evidenciaron la
falta de material curricular. Los primeros materiales fueron fragmentos de gramatica
acompanada de textos cldsicos con comentarios, como, por ejemplo, la obra de Pedro de
Alcala (1455-;7?) “Arte para saber ligeramente la lengua drabe” (El Imrani, 1988: 27-
29). Posteriormente, se empezaron a publicar diccionarios bilingiies para facilitar la
tarea a los interesados en su aprendizaje, tales como “Vocabulista ardbigo en letra

castellana”, también de Alcald. Ambas obras fueron impresas en Granada en 1505.

En Espaia, el contacto histérico y geografico y la estrecha relacién por lazos
politicos, econdmicos y comerciales entre la peninsula ibérica y el mundo drabe ha sido
siempre un punto clave en el desarrollo de los estudios drabes y por ende en la

enseflanza y el aprendizaje de esta lengua (Olivan, 1985; Gutiérrez de Terén, 2015).

La lengua 4rabe fue util para poder escribir la historia de Espafa y conocer la
historia de la lengua espafiola, una tarea imposible de no haber podido leer textos y
fuentes de lengua drabe. La experiencia de Espafia con la lengua y los estudios del arabe
fue posible gracias a la existencia de una tradicion drabe en la peninsula. Asi que estos
estudios presentan un proposito claro: tener acceso a los textos drabes cldsicos,
entenderlos, publicarlos y facilitar el reconocimiento de su letra y, por ende, su lectura

(Garcia-Arenal y Rodriguez, 2017: 135).

El trabajo de catalogacion y traduccién de obras cldsicas drabes, como la
catalogacion de libros y manuscritos en la Biblioteca de El Escorial y la traduccién de
los Libros Plimbeos del Sacromonte de Granada, por ejemplo, necesité mucho tiempo y
esfuerzo para llevarlo a cabo. Durante este tiempo, el objetivo principal del aprendizaje
se limité al aspecto clasico de la lengua, como herramienta de comprensién y su

traduccién a dicha lengua. Este objetivo marco la historia de la ensefianza de la lengua
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sagrada en este pafs hasta fechas muy tempranas (Arvide, 1997: 55-56; Ferrando, 2010:
179).

2.1. Lalengua arabe en Espaiia Contemporanea

La llegada de Napoleén a Egipto en 1798, como ya lo hemos mencionado en el
capitulo anterior, supuso la reapertura entre el mundo occidental y el &rabe
contempordneo. Este momento se considerd clave en el desarrollo de la propia lengua
arabe y, a su vez, en el avance en su estudio, ensefianza y aprendizaje en la comunidad
europea. Asi mismo, se puso de relieve la situacion lingiiistica real de la zona drabe
parlante y la importancia de sus dialectos hablados. Todo ello promovi6 la aparicion de
una nueva especialidad centrada en el campo de la dialectologia, y contribuy¢ al inicio
de la publicacién de estudios e investigaciones dedicados al conocimiento de los
mismos, de gran importancia y utilidad, sobre todo para fines militares, en una época de

colonizacion europea.

La escuela tradicional y los métodos basados en la gramdtica del ALE de
Silvestre Sacy (1838) en el Ecole spéciale de langues orientales vivantes, tuvieron gran
influencia en la ensefanza del drabe en toda Europa durante el siglo XIX. Alumnos de
Alemania, Espafia y Francia, se trasladaron a Paris para formarse de la mano de este
maestro. Pascual Gayangos (1879), por ejemplo, uno de los fundadores del arabismo

espaiol, fue alumno de esta escuela y de su famosa tradicion (Marti, 2012: 38).

A principios del siglo pasado, los estudiosos de esta materia se dieron cuenta de
la dificultad de la ensefianza del arabe como lengua extranjera. De hecho, fue en el afio
1914, cuando Miguel Asin Palacios (1871-1944), fundador del arabismo espaiiol y autor
de “Crestomatia de drabe literal con glosario y elementos de gramética”, precedido por
otros arabistas como Pascual de Gayangos y Arce (1809-1897), Jos¢ Moreno Nieto
(1825-1882) y Francisco Codera y Zaidin (1836-1917), expresé su preocupacion por
este hecho y observé que una minoria de estudiantes de esta lengua podian leer y
traducir textos que no eran vocalizados. Pascual, por su parte, manifiesta que el
aprendizaje y, por ende, el “dominio completo” del ALE exige profundizar en cuatro

habilidades diferentes:

v Traduccir textos escritos en la lengua arabe
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v Traducir textos escritos en otras lenguas al drabe
v Interpretar la lengua arabe hablada
v Conversar en drabe de forma correcta.

Aunque ya ha pasado mds de un siglo desde que Asin Palacios expuso sus
argumentos y, a pesar de lo que se ha avanzado en la ensefianza de esta lengua,
podemos afirmar que esas habilidades mencionadas ain carecen del desarrollo de las
herramientas y técnicas necesarias para la formacion de competencias escritas y orales,
como si ha ocurrido con otras lenguas modernas (Aguilar, et al. 1985; Boloix, 2015: 20-

21; Hamparzoumian, 1985).

2.1.1. Meétodos y centros de enseiianza de ALE en Espaiia

Cabe destacar que, durante la primera mitad del siglo XX, el método de
gramética-traduccion fue el método mds importante en el escenario de la ensefianza de
ALE en Espafia. Este método, debidamente representado por el trabajo antes
mencionado de Palacios en el drea de ALE, un poor book (libro pobre), como prefiere
denominarlo Corriente, ha seguido vigente durante décadas mas alld de mediados del
siglo pasado (Paradela, 2010: 30; Corriente, 2010: 11). En la segunda mitad del siglo
pasado, después de la Segunda Guerra Mundial y como respuesta a las necesidades de la
poblacién de postguerra, el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras avanzo
considerablemente; mejoras que no se aprovecharon en el caso de la lengua arabe, ya
que los manuales de gramética y materiales en el drea de ALE que encontramos tenian
el mismo disefio, la misma linea tradicional y solo se observé una timida tendencia a
evolucionar e imitar lo que estaba ocurriendo con otras lenguas extranjeras. Uno de los
aspectos mas importantes descuidados en este campo es la oralidad y su relacién con los

dialectos hablados en el mundo de habla arabe.

El arabismo espafiol siguid, hasta fechas muy tempranas, su linea tradicional
relacionada principalmente con los estudios andalusies y la historia. Una de las figuras
mads importantes de esta etapa fue un alumno destacado de Asin Palacios, el fil6logo y
traductor Emilio Garcia Gémez (1905-1995). Su trabajo “Antologia drabe para

principiantes”, es el mejor exponente de este periodo de la historia del drabe en Espafia.
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Otros investigadores como Federico Corriente, fueron conscientes del problema
de la ensefianza universitaria de aquel momento y su enfoque hacia temas clasicos e
histéricos. Con las siguientes palabras, quiso arrojar luz sobre la situacion de la
enseflanza de ALE en este pais: “our Arabic scholars have for decades almost
thoroughly ignored the linguistic and dialectological aspects of their main concern, the

Arabic language” (Corriente 2010: 12).

Herederos del método de Asin Palacios fueron los métodos del propio Corriente,
como afirma el profesor Hamparzoumian en la busqueda de un método adecuado y un
texto rentable en el aula de ALE (Hamparzoumian, 1997: 25). Asi mismo, no existe
gran diferencia, segln este autor, entre los métodos de las dos figuras importantes en los
estudios drabes en Espafa, en cuanto, por lo menos, a su pertenencia al método
tradicional antes mencionado. Sin embargo, cabe comentar que la responsabilidad de la
evolucion en la didactica de ALE recay6 sobre los profesores de este dmbito, tanto
universitarios como no universitarios y, en particular, sobre los que estuvieron en los

paises arabes.

Viajar y vivir en el mundo drabe fue un factor importante en el cambio en los
estudios drabes en Espafia. Buena evidencia se puede encontrar en el trabajo académico
de Martinez Montdvez en los afios 70, una etapa muy importante para el arabismo
espafiol, y su preocupacién por el mundo arabe contemporaneo, como lo representan sus
traducciones de poesia drabe contempordnea en la Universidad Auténoma de Madrid

(Roser, 2015: 54-55).

Parece realmente que la historia de la ensefianza de ALE, en tiempos de
postguerra y antes del ultimo cuarto del siglo XX, padeci6 escasez en la preparacion y
elaboraciéon de manuales adecuados, como manifiesta Corriente: “before the last quarter
of the 20" century was symptomatically very scarce, it being ineluctable to undertake a

diagnosis and correction of the situation or, at least, trying to do it” (2010: 12).

Aguilar afirma que el abandono de las variantes dialectales, es decir, la lengua
hablada, fue una tendencia tradicional que caracteriz6 el arabismo espafol, y en lugar de
esto se puso el interés en la lengua normativa. La ensefianza de esta lengua se realizaba
a través de un conjunto de reglas gramaticales y vocabularios disefiados con el fin de
capacitar a los alumnos de ALE a traducir textos escritos (Aguilar, 2011: 83). En este

escenario, el arabismo gan6 el terreno de la ensefianza universitaria frente al
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africanismo, que estaba a favor de la ensefanza de las lenguas y variantes habladas

necesarias para fines religiosos o militares.

Como consecuencia de este tipo de arabismo, la mayoria de los materiales y
recursos, como diccionarios y manuales de textos, salian en inglés, francés o italiano, lo

que suponia un esfuerzo afiadido para los estudiantes de esta lengua y su literatura.

En el dltimo cuarto del siglo XX, el cambio llegd a la linea tradicional en la
enseflanza de ALE en Espafia como ya hemos citado en palabras de Federico Corriente,
cuyos libros empezaron a salir a partir de los afios ochenta. En ese momento, la lengua
arabe se ensefiaba en cuatro universidades espafiolas, la Universidad Complutense de
Madrid, la universidad de Granada, la Universidad de Barcelona y la Universidad
Auténoma de Madrid. Los alumnos hasta la fecha indicada, como lo afirman Boloix
(2015) y Aguilar (2011) y como consecuencia de la situacion general en los estudios
arabes de aquel momento, no eran capaces, después de cinco afios de carrera, de
comunicarse en la lengua oral. Para aprender drabe uno tenia que dirigirse a la Escuela
Oficial de Idiomas, a otro centro donde se impartieran clases de drabe, como podia ser

el Instituto de Cooperacién con el Mundo Arabe (ICMA), o a un pais de habla arabe.

En los afios noventa, con el fenémeno de la globalizacién, los avances en la
comunicacion y otros factores como la presencia del mundo drabe en la economia y la
politica internacional, en concreto con la Cuestion Palestina, aumenté el interés por el
aprendizaje de ALE. Los cambios se notaron, los métodos y los centros de ensefianza se
multiplicaron, y ya podiamos contar con una nueva metodologia. Esta novedad se
manifesté con la aplicacion de nuevos enfoques y métodos, tales como el enfoque

comunicativo.

2.1.1.1. La Escuela Oficial de Idiomas

La Escuela Oficial de Idiomas (EOI), fendmeno tnico en Europa, se instituyo en
Espaia en el afio 1911, como respuesta a la demanda de la ensefianza y aprendizaje de
las lenguas extranjeras. Fue una opcion basada en El Método Directo, dando un enfoque
diferente al de las universidades. Hoy en dia, el enfoque comunicativo, siguiendo las
indicaciones del Marco Comin Europeo de Referencia para Las Lenguas (MCERL), es

el que ha prevalecido en estos centros. El objetivo es formar a alumnos capaces y
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competentes con titulos que acrediten su nivel en la lengua seleccionada conforme a los
siguientes niveles: A2 para el Nivel Basico, B1 para el Intermedio y B2 para el

Avanzado (Worjin, 2014).

Este centro, reconocido oficialmente, con precios bajos para la inscripcién y
matricula, horario flexible y abierto a una amplia franja de edad, hace que muchos
alumnos acudan a €l para completar su formacion lingiiistica. En la EOI de Granada, por
ejemplo, se ofertan las siguientes lenguas: inglés, aleman, francés, drabe y espafiol para

extranjeros.

En Espana hay 23, de las 300 de EEOOII, donde se ejerce la ensefianza y el
aprendizaje del arabe distribuidas por todo el pais desde la Corufia hasta Tenerife
(Sevillano, 2011; Assaf, 2015). En 5 afios, uno puede tener un nivel avanzado en ALE,

seglin representa la siguiente tabla:

Asignatura Nivel Tiempo Equivalencia | Periodo
de titulo
Escuela Arabe 1 Basico 1 120 horas Al Anual
Oficial de [— -
Arabe 2 Basico 2 120 horas A2 Anual
Idiomas
Arabe 3 Intermedio 120 horas B1 Anual
Arabe 4 Avanzado 1 | 120 horas B2 Anual
Arabe 5 Avanzado 2 | 120 horas B2 Anual

Tabla 7: La ensefianza de ALE en EOI, tomada de (Bravo-Villasante, 2011: 32).

La Escuela de Traductores de Toledo es un centro de prestigio y tradicion en la
historia de los estudios drabes en este pais, pues en €l se imparten también clases de
ALE. La Casa Arabe de Madrid y la de Cérdoba también organizan cursos. Los centros
isldmicos y muchos centros municipales ejercen la labor de difusién de la lengua arabe a
través de cursos dirigidos tanto a nifilos como a adultos, mientras que la ensefianza
universitaria en facultades como las de Filosofia y Letras o Traduccién e Interpretacion
ponen su interés en la lengua como herramienta necesaria en la investigacién o en la

traduccion y, por ende, exigen el dominio de AME.
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2.1.1.2. Estudios universitarios

Los estudios drabes se implantaron con rapidez en nuevas universidades que no

contaban con esa tradicion, duplicindose, por tanto, el nimero de las que impartian

estudios arabes donde se podia obtener el titulo de formacion en lengua y literatura

arabes, tal y como refleja la siguiente tabla:

Universidad Titulos Plazas ofertadas | Créditos
Universidad Grado en estudios asidticos y | 30 (arabe) 240
Auténoma de | africanos: drabe, chino y japonés 30 (chino)
Madrid 30 (japonés)
Universidad Estudios Semiticos e Islamicos 35 240
Complutense
de Madrid Grado en Lengua Modernas y sus | 250 240
Literaturas (arabe, etc.)
Universidad de | Grado en Estudios Arabes e | 50 240
Alicante Islamicos.
Universidad de | Grado en Estudios drabes y hebreos - 240
Barcelona
Universidad de | Grado en Estudios Arabes e Islamicos | - 240
Cadiz
Universidad de | Grado en Estudios Arabes e Islamicos | 50 240
Granada
Grado en Lenguas Modernas y sus | 70 240
Literaturas (arabe, etc.)
Universidad de | Grado en Estudios Arabes e Isldmicos | 50 240
Salamanca
Universidad de | Grado en Estudios Arabes e Isldmicos | 50 240

Sevilla

Tabla 8: ALE en las universidades espafiolas, tomada de Roser (2015: 56-57).
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Ademads de las universidades arriba reflejadas, se puede hablar de ensefianza de
ALE en otros departamentos de Filologia o Historia y otras especialidades de traduccion
y lenguas clasicas o modernas en diferentes universidades espafiolas, como las de

Almeria, Cérdoba, Jaén, Mélaga, Murcia, Oviedo y Zaragoza (Boloix, 2015: 23).

2.1.2. El Método Integrado en la ensefianza de ALE

La llamada a ensefar el dialecto marroqui (al-dariya), junto con el &rabe
moderno estidndar (AME), es una iniciativa moderna que alcanzd, rapidamente,
seguidores y admiradores. Esta idea surge como respuesta a la diglosia lingiiistica en la
lengua arabe, y si a esta situacién anadimos la presencia de la comunidad marroqui en
Espana, 773.478 habitantes en 2017, impera la necesidad de aprender una variante

hablada por una mayoria extranjera en este pais®.

Este método, denominado el Método Integrado, adoptado por el Profesor
Munther Younes, aplicado y difundido por primera vez en Estados Unidos,
particularmente en la Universidad de Cornell hace mas de dos décadas, estd teniendo
cada vez mas fuerza y fama en el dmbito académico y para la ensefianza de ALE
(Younes, 2010; Aguilar, 2013). El aprendizaje del drabe en centros norteamericanos,
generalmente, se basa en la ensenanza de los dos registros, el formal, el &rabe moderno
estandar (AME), por un lado, y el registro informal o la variedad dialectal, por el otro.
Para lograr este objetivo, los alumnos de ALE tienen la oportunidad de hacer estancias
en un pais drabe. Estas estancias son de gran importancia para que el alumno pueda
progresar y desarrollar su competencia comunicativa de la mejor forma, como indica el
Proficiency Guidelines del American Council on the Teaching of Foreign Languages

(ACTFL) (Aguilar, 2011: 84).

Con el fin de responder a preguntas relacionadas con la aplicacion de este
método en paises como Espaia, se organizaron conferencias, seminarios y talleres como

medio para presentar la diglosia y otras cuestiones relacionadas con el contexto espafiol.

¥ En este enlace se puede consultar més datos sobre aspectos relacionados con los residentes extranjeros
en Espafia:

http://extranjeros.mitramiss.gob.es/es/Estadisticas/operaciones/con-
certificado/201712/Residentes_Principales_Resultados_31122017.pdf
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El profesor Munther Younes fue invitado a Murcia en el afio 2014 por algunos
investigadores destacados en el campo de la ensefianza de ALE, como Victoria Aguilar.
El primer obsticulo que se pudo encontrar es la naturaleza del dialecto marroqui y la
posibilidad de poder integrarlo con el AME. Otro tema de gran importancia fue la
posibilidad de ensefar las dos variedades en el aula o si seria mejor separarlas en el

espacio y tiempo (Gutierrez de Terdn: 2014).

Otro tema que supuso un reto fue la disposicion y la preparacién del material

curricular que pudiera abordar esta diglosia de forma integral.

La labor de los profesores de ALE en las EEOOII es fundamental en esta
cuestion, ya que son ellos quien dedican mucho tiempo a la elaboracién y preparacion

del material, muy escaso, fuera de las aulas de la ensefianza.

2.2. Laenseianza de ALE: perspectiva de los profesores

En este apartado, pretendemos presentar un estudio sobre los profesores de ALE.
A través de una entrevista, intentamos reflejar la perspectiva del profesor, su formacién

en el campo de la ensefianza de la lengua y sus observaciones en esta drea.

El objetivo principal de este estudio es desarrollar una mejor comprension del
contexto de la ensefianza de ALE en Espafia, un campo que estd rodeado de muchos
interrogantes como el hecho de que después de cuatro afios de estudio y contacto con la
lengua los estudiantes son incapaces de hablar o manejar simples didlogos con la lengua

indicada (Valera y Aguilar, 2013: 198). Los objetivos de este estudio son los siguientes:

1) Determinar los retos y problemas a los que se enfrenta el profesor de ALE en su

trabajo con alumnos no nativos.

2) Esbozar la perspectiva del profesor sobre el proceso de la ensenanza de ALE y la

relacion entre la ensefianza y su especialidad académica.

3) Destacar el papel del profesor de ALE, el efecto de la actitud hacia la cultura drabe en

el proceso de ensefianza, segtin la opinién del profesor.
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2.2.1. Metodologia

Este estudio ha seguido una metodologia cualitativa, es decir, describir lo que
ocurre en base a las interpretaciones de lo que se observa (Johnson y Christensen, 2014:
418). Se han realizado entrevistas directas y estructuradas con profesores y profesoras,
ya que segin Lichtman (2006: 118), la entrevista estructurada se puede llevar a cabo

cuando la pregunta es la misma para todos los participantes:

La entrevista aqui, bdsicamente, es una resefia del papel del profesor, su
formacion, su contacto con la lengua y otros aspectos relacionados con su personalidad
y cualquier informacién que pueda facilitar la interpretacion de los datos recopilados
(Lodico et al., 2010: 157). Las entrevistas se realizan en drabe y los profesores y
profesoras han prestado gran atencidén para evitar responder con respuestas simples
como "si" 0 "no". Los resultados, por lo tanto, son una descripcion real del estado actual

de la ensefianza de ALE en Espafia.
2.2.2. Participantes

Los participantes han sido, en total, 10 profesores, formados en diferentes

especialidades y en distintos campos académicos.

No nativo | Nativo Mujer Hombre Total
Facultad de |5 1 2 4 6
Filosofia y Letras
Facultad de | 1 1 1 1 2
Traducciéon e
Interpretacion
Escuela Oficial | 1 1 1
de Idiomas
Fundacién Euro- 1 1 1
Arabe de Altos
Estudios

Tabla 9: Clasificacién de datos (profesores).
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2.2.3. Recoleccion y andlisis de los datos

Los datos fueron recogidos a través de la técnica de entrevista personal
estructurada con los profesores. La entrevista incluia 10 preguntas de las cuales el/la
entrevistado/a no tenia informacién previa. Las entrevistas fueron elaboradas sobre 5
temas bdsicos relacionados con el profesorado de ALE, conforme a la siguiente

secuencia:

- Formacioén del profesor.

- Identidad del profesor de idiomas (profesor nativo vs. no nativo).

- Actitud hacia la cultura de la lengua objeto; en este caso la cultura drabe.
- Contacto con la lengua.

- Otros factores y motivos para ensefiar y aprender drabe.

Segtin Norton (2009: 116), el andlisis cualitativo, adoptado en este estudio,

siempre es mejor cuando:

* Poco es lo que se sabe en el campo de la investigacion, y el estudio intenta descubrir

nuevos hechos.
* Se requiere profunda informacién en el campo de la investigacion.
* Otras fuentes estén ya disponibles para obtener informacion.

* Se pretende comprender las diferentes perspectivas de las personas.

2.2.4. Formacion del profesor

El papel del profesor de ALE en este pais es fundamental, segun afirma la
profesora Cinca (1990: 159-160) en su comunicacién sobre Peculiaridades de la
ensefianza del drabe en Espariia, algunos datos para la reflexion. Segun esta docente, el
profesor de ALE tiene que ser realista, ademds debe hacer que sus clases sean
agradables y, por ultimo, aunque esta recomendacion ha perdido validez, no tiene que

ensefar dialecto antes de dar una base lingiiistica estable a los estudiantes.

Hoy en dia, el papel del profesor ha cambiado mucho, y segin Saleh (2001:

311): “la buena formacién lingiiistica del profesor repercute positivamente en la
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enseflanza de las lenguas extranjeras”, pues el alumno ahora es el eje del proceso de
aprendizaje. El reto ahora es aprender a aprender, la labor del profesor se centra en
dirigir y no dar la clase. Este cambio en la funcién del profesor tiene que llevar consigo
un cambio en la formacion de los profesores. Su formacién es tan importante para saber
el como, es decir, como transmitir la informacién que tiene a los aprendientes de forma
implicita, segun afirma Gommez Pérez citado en (Amado, 2014: 58): “uma grande

parte do qué de um ensino depende do como ele é transmitido”.

Respecto a los profesores de ALE, solo el 10% reconocen haber sido formados y
especializados en este campo, a pesar de que esta formacién no supone meses de
estancia en Dar Loughat, Tetuan (Marruecos), pudiendo comparar con los profesores de

ELE basada en la informacién ofrecida por Alvarez-Bernardez y Monereo (2016).

Algunos profesores hablaron de su formacion académica basada en otros campos
ajenos a la enseflanza de ALE, mientras que otros, simplemente, respondieron

negativamente respecto a su formacion en la ensefianza.

Cabe senalar aqui que los profesores han hablado sobre su formacién clésica en
lengua drabe, pretendiendo, en su momento, capacitarles en conocimientos
gramaticales. Parece que la competencia comunicativa del profesorado en una LE no se
tiene en cuenta en las convocatorias para alcanzar un puesto en una instituciéon como la

Universidad, por ejemplo.

De acuerdo con las respuestas y la informacién proporcionada, la mayoria de los
profesores proceden de otros campos relacionados como la historia o la literatura o
incluso la politica del mundo drabe. Ninguno tenia la especialidad en la ensefianza de
ALE y el dnico caso que hemos podido reflejar aqui se especializé en lengua y literatura

drabe en general.

2.2.5. Identidad del profesor de ALE: profesor nativo vs. no nativo

La segunda cuestion que queremos plantear se refiere a la identidad del profesor
de una LE y la relaciéon que tiene esto con el rendimiento en la clase y el desarrollo del
proceso de aprendizaje de los aprendientes, ya que es un asunto que se trata

frecuentemente en las teorias y los métodos de ensefianza (Karaman, Okten y V.
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Tochon, 2012; Pavén, 2003). Entonces la pregunta seria: ;Qué es mejor, un profesor

nativo u otro no nativo?

En este estudio, como se refleja en la tabla 9 antes expuesta, han participado

ambos tipos de profesores, para que los datos reflejen diferentes perspectivas.

La opiniéon sobre los profesores nativos ha dado lugar a discrepancias,
sugiriendo que es €l quien ha de adaptarse al programa curricular y ha de preparar y

organizar las clases satisfactoriamente.

Un argumento fundamental en esta cuestion se ha basado en que dominar el
idioma aqui, en Espaiia, en facultades como las de Filologia, por ejemplo, no es el
primer criterio para la seleccion de profesores. Asi mismo, se alega que un nativo no es

consciente de la dificultad que tienen los aprendientes en el aprendizaje de ALE.

Otra opinioén es la manifestada por el 10% de los profesores que prefieren que
los nativos, que poseen una competencia lingiiistica suficiente, se dediquen a la
enseflanza de ALE en los niveles avanzados, dejando la ensefianza de los dialectos a los
profesores no nativos. Una minoria de entre los participantes concluye que todo

profesor tiene su propia manera y método de ensefianza (Medgyes, 2001: 440).

Los nativos han insistido en la importancia de los dos tipos de profesores, ya
que, segun ellos, los académicos no nativos pueden alcanzar el nivel nativo en la
competencia oral, pero con mucha dificultad, mientras que los hablantes nativos,
generalmente, no han pasado por el mismo camino que los alumnos tienen que seguir,
por lo que no se enfrentan a problemas similares, es decir, no han recibido un

aprendizaje consciente de ALE.

2.2.6. Actitud hacia la cultura drabe

En cuanto a la actitud del profesor hacia la cultura drabe y la influencia de ésta
en su ensefanza, todos los profesores han estado de acuerdo en que la ensefianza de la
lengua deberia incluir elementos culturales. Independientemente de esto, algunos de los
entrevistados han manifestado que la ensefianza de la lengua no tiene que estar afectada

por la actitud del profesor, si no es de forma positiva.
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El conocimiento de una cultura suministra la posibilidad de aprender su lengua y
ensefarla también, segin han comentado algunos, y cuanto mayor sea el conocimiento
mayor serd el rendimiento en la clase, ya que el proceso para manejar una lengua
incluye hébitos y costumbres culturales que contextualizan el uso lingiiistico. Pues la
lengua es la llave para introducir y entender una sociedad, segin afirma un profesor de

ALE.

Vivir en un pais drabe, factor importante para desarrollar la lengua y entender la
cultura, ha sido otro punto de discusién con los entrevistados, pues parece que todos los
participantes han visitado y vivido un tiempo en algin pais drabe, siendo, en algunos
casos, meses y en otros, afios. Los paises mencionados en estas entrevistas han sido:

Marruecos, Tunez, Egipto, Libano y Siria.

Todos los entrevistados, en este estudio, han coincidido en la necesidad de viajar
y vivir en el mundo drabe, una experiencia sin la que no se puede tener una imagen clara
de él. Es una oportunidad abierta también para los alumnos, para que ellos puedan viajar
y aprovecharse de los programas de intercambio estudiantil con estos paises,
acercandose al contexto social, cultural y pragmdtico de la lengua drabe en su uso

diario.
2.2.7. Contacto con la lengua

Las preguntas en este apartado estdn relacionadas con el contacto diario del
profesor de ALE con esta lengua, es decir, fuera del aula y del contexto académico.
Desafortunadamente, de acuerdo con la informacién obtenida en estas entrevistas, los
docentes no tienen contacto constante con esta lengua, pues en la mayoria de los casos
el acercamiento de la lengua se limita a ver peliculas, o a algunas conversaciones

simples tanto con familiares como con los alumnos.

Para algunos de los profesores nativos, el idioma arabe se limita a la lectura y el
pensamiento. Este andlisis, centrado en Espaia, manifiesta una ausencia de talleres
conversacionales e intercambios lingiiisticos. Ademds, una mayoria de docentes,
durante las clases de drabe, hablan en espafiol y ensefian en la lengua materna del

aprendiz.
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2.2.8. Factores y motivos para ensefiar y aprender drabe

Finalmente, hemos analizado los factores que pueden estar detrds de la
ensefanza y el aprendizaje de ALE. La mayoria de los motivos se repiten y todos se
relacionan con el gusto por aprender la lengua y entender la cultura arabe. A

continuacién, exponemos algunas de ellos, segtn las respuestas:

* La distancia y diferencias entre el drabe y otros idiomas europeos.
» Aprender un componente esencial de la historia espafiola.

* Admiracién por la lengua drabe y las personas que la hablan.

* El drabe es hermoso y puede abrir las puertas a estudios como la literatura y la

historia.

* Creo que la cultura y civilizacion drabe me encanta, y mas recientemente por la fuerte

presencia del mundo drabe en el escenario internacional.

2.2.9. Resultados

El primer resultado, que se corresponde con el primer objetivo de este estudio, es
que son muy pocos los que tienen suficiente practica en el campo de la ensefianza de
ALE. Esto es ciertamente revelador. Sin embargo, el desafio en como preparar a los
futuros profesores de esta lengua con el fin de llegar a un cambio en el aprendizaje de
los alumnos discentes. Este resultado refleja la necesidad de establecer una vinculacion

entre centros de ensefianza con otros de formacion de profesores de ALE.

La actitud de prevalencia hacia la cultura arabe y su apreciacién por la lengua es

muy positiva, lo que implica una alta disposicion a ensefarla.

Todos los profesores han tenido la oportunidad de visitar un pais arabe, todos
lograron, incluso, vivir durante un tiempo y han experimentado la realidad vivida, lo
que implica la transferencia de la verdadera imagen actual de este mundo; casi siempre

distinta de la que se ofrece en los medios de comunicacion.

El rendimiento en la clase depende de la formacion y el interés del profesor;
pues, a pesar de la falta de tiempo durante el curso académico y la necesidad de llevar a

cabo todas las tareas académicas, la motivacion para ensefiar es alta.
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Un factor importante es el gusto por aprender esta lengua, algo que, a lo mejor,
no se puede encontrar siempre en el aula de otra LE, donde el objetivo es mejorar el

curriculum y buscar una salida profesional.

2.3. Laensenanza de ALE: la voz del alumno

En este estudio, intentamos presentar la perspectiva de los alumnos sobre su
propio proceso de aprendizaje, en contraposicion a lo que los profesores de esta lengua

piensan respecto a los problemas, tal y como hemos visto en el apartado anterior.

Con este andlisis descriptivo y cualitativo, hemos podido reflejar algunas de las
preocupaciones, las cuestiones y las formas por las que los alumnos optan para
aprender. Un estudio necesario para entender y reflejar diferentes y panoramicos puntos

de vista de la ensefianza de ALE en este pais.

2.3.1. Objetivos
Los objetivos planteados en este estudio son los siguientes:

- Presentar una perspectiva importante que pueda afiadir al campo de la ensefianza

de ALE datos importantes.

- Conocer la opinién de los aprendientes respecto al aprendizaje de esta lengua y

su grado de dificultad.

- Examinar el estado y las posibilidades de una inmersion lingiiistica de los

aprendices de ALE.

- Analizar las diferentes perspectivas del método de la ensefianza y su importancia

en el aprendizaje de estos alumnos.

- Reflejar los futuros planes y las opiniones que tienen los aprendientes a cerca de

la oportunidad y la posibilidad de conseguir un trabajo relacionado.
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2.3.2. Metodologia

La metodologia cualitativa adoptada, tanto en este estudio como en la
investigacion en su totalidad, se ha seguido de acuerdo con las indicaciones de la Teoria
Fundamentada en Datos, ya que la estadistica y la forma cuantitativa, a la que
recurrimos también aqui, ha sido la metodologia utilizada en otros estudios en este

mismo campo como el de Valera y Aguilar (2013: 179-204).

La comparacion constante en este estudio ha sido la primera técnica utilizada
con el fin de llegar a sus conclusiones correspondientes. La herramienta de recopilacion
de datos ha sido la entrevista semiestructurada. La duracién de la entrevista oscila entre
10 y 20 minutos. Los temas principales en este estudio han sido, a partir de la
presentacion, el motivo y la motivacion de los aprendientes, la actitud hacia ALE, el
contacto con la lengua, el método de ensefanza y, finalmente, las posibles salidas

profesionales.

2.3.3. Participantes

La muestra que hemos tenido, en este estudio, es de alumnos que han continuado
su aprendizaje hasta el momento de la realizacién de la entrevista. Los participantes
han sido 30 estudiantes de ALE, de ambos sexos, con una franja de edad amplia, de 18 a

68 anos, y con formacién académica diversa, como se expone en la siguiente tabla:

Mujer Hombre Total
Facultad de Filosofia y | 4 3 7
Letras
Facultad de Traduccion | 13 2 15
e Interpretacion
Escuela  Oficial de |5 3 8
Idiomas

Tabla 10: Clasificacién de datos (alumnos).

En la tabla anterior, se observa que la mayoria de los alumnos son de la Facultad

de Traduccién e Interpretacion, dado que en ella se puede elegir la lengua drabe como
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primera lengua extranjera o Lengua B; una posibilidad unica a nivel nacional en las
facultades de esta especialidad académica en Espafia como lo afirma el Libro Blanco
(Muioz, 2004: 34) de esta misma rama de estudios: “En el caso de Espana, hasta el
momento las lenguas B han sido el inglés (en todos los centros), el francés, el aleman

(en muchos) y el drabe (UGR)”.

2.3.4. Andlisis de datos

La presentacion de los datos y el andlisis de los mismos se han realizado de
acuerdo con los cinco temas principales presentados en el apartado de metodologia de

este estudio.

2.3.4.1. Motivo y motivacion

En cuanto a la motivacién, todos los alumnos se han presentado muy motivados.
Casi el 50% de los participantes han tenido las ganas y el gusto de aprender esta lengua
y su cultura como motivo fundamental. En la siguiente tabla, exponemos los motivos

que tienen los aprendientes para estudiar ALE:

Motivo Voluntad, Curiosidad Una lengua | Por la historia
familiar pasion bella

aprecio
10 46.66 10 26.66 6.66

Tabla 11: Motivos para aprender ALE, segtin los aprendices.

A demds de estos factores reflejados en la tabla, se puede decir que tener el
tiempo para aprender y el interés por poder habar y escribir en drabe han sido otras

causas relacionadas con este interrogante.

2.3.4.2. Actitud hacia la lengua

La mayoria de los participantes son conscientes de la dificultad a la que se
enfrentan en el aprendizaje de ALE. Cabe sefialar que los aprendices que han alcanzado

un nivel muy avanzado en este estudio han resaltado esta dificultad. El resto de los
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aprendientes se han dividido en dos grupos: uno que prefiere “no facil” en lugar de la
opcidn “dificil”, y otro mds animado a estar en contra de las opiniones anteriores, como

lo presentamos en la tabla siguiente:

Aprender ALE Dificil No facil Facil

% de participantes 76.66 10 13.33

Tabla 12: Actitud hacia el aprendizaje de ALE.

Respecto a los aspectos dificiles en el aprendizaje del drabe, la mayor parte de
los aprendientes creen que la gramadtica es complicada y el vocabulario amplio, lo que
refleja este problema que caracteriza el aprendizaje del ALE. El segundo aspecto que
han sefalado como dificil de aprender es la expresion oral y la lectura, algo a lo que
dedicamos esta investigacion y su anélisis en hablantes hispanohablante. Cabe destacar
que los aprendientes que poseen un nivel avanzado relacionan la dificultad con la
diglosia que presente la lengua drabe, pues segun ellos, aprender una lengua que no se
habla es un reto al que se enfrenten los aprendices. A continuacion, en la siguiente tabla,

reflejamos estos datos:

Aspectos dificiles | Gramdtica y | Lectura 'y expresion | Diglosia Otros
de ALE vocabulario | oral

% de | 60.86 21.73 13.04 4.34
participantes

Tabla 13: Aspectos dificiles en el aprendizaje de ALE.

En la tabla 13, en el campo de otros, se puede mencionar otros aspectos como la

escritura diferente, la rapidez en hablar y la estructura de la frase en ALE.

2.3.4.3. Contacto con la lengua

En el andlisis de los items relacionados, presentamos las posibilidades de
inmersion lingiiistica. Asi mismo, se exponen datos acerca de la prictica de la lengua
fuera del aula del ALE en este pais. Independientemente de temas como la asistencia a

clase, abordada en otras investigaciones como la de Valera y Aguilar (2013: 183), se
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trata de amigos nativos, escritores preferidos y, por ultimo, se hace hincapié en el tema
de posibles estancias formativas en un pais de habla drabe. La mayoria, el 86.66% de los
participantes practican drabe fuera del centro de ensefianza, un dato razonable si lo
comparamos con la comunidad que habla el drabe en este pais. De esta mayoria, el 80%
de los aprendices tienen conocidos y amigos nativos de todo el mundo drabe. El
problema que presentan estos datos es que tener un amigo nativo no supone siempre
hablar su lengua, pues algunos de estos nativos, un 12.5%, se comunican con los
participantes en espaiol y otros idiomas, y un 8.33%, habla su dialecto local. Una
minoria, el 8.06%, de los alumnos escuchan el arabe, a través de musica, noticias €

incluso dibujos animados, en la television.

Respecto al tema de la lectura en drabe y los escritores preferidos, la muestra que
hemos tenido, el 26.66% de participantes, han compartido que el poeta Nizar Qabbanit
(m. 1998) es el preferido, dado que su vocabulario es facil de entender, el 16.66%
prefieren leer al Nobel de Literatura de 1988 Nayib Mahfud (m.2006), mientras que
otros al palestino Mahmiid Darwi§ (m.2008), siendo menos frecuentes, entre otros, los
marroquies Muhammad Sukii (m.2003) y Fatima Marnist (m.2015) y el libanés Amin
Ma‘luf.

La estancia en paises drabes es tan importante para aprendientes de ALE como
para profesores no nativos de esta lengua, como ya lo hemos indicado antes, en el
apartado 2 de este capitulo. La mayoria de los aprendientes participantes, el 90%, han
vivido esta experiencia, con estancias que van desde semanas de vacaciones hasta afios

de estudio y trabajo.

2.3.4.4. El método

Los métodos de ensefianza de ALE, en general, no son métodos de calidad, una
realidad ligada a la historia de este campo, por un lado, y a la situacién lingiiistica actual
del mundo &rabe, por el otro. El método adoptado en el ambito académico, aunque se
imparte también a nivel de academias privadas, es el Al-Kitaab fii Ta'allum al-Arabiyya
de Kristen Brustad, Mahmoud Al-Batal y Abbas Al-Tonsi. Este método ha recibido y
sigue recibiendo muchas criticas, la primera, en nuestro caso, ha sido siempre su disefio

enfocado, sobre todo, para aprendientes anglohablantes. Otro tema de gran importancia
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que se ha mencionado aqui es la diferencia de nivel entre los aprendientes, ya que este

problema afecta a todos.

En este estudio, hemos querido también conocer las opiniones de Ilos

participantes acerca del método de la ensenanza del drabe, y que presentamos en la tabla

siguiente:

El método Bueno Aceptado No adecuado No tiene
importancia

% participantes | 33.33 6.66 53.33 6.66

Tabla 14: El método de ensefianza de ALE, segtin los alumnos.

Segtn los aprendientes la ensefianza de ALE en paises, como Marruecos y
Yemen, se basa en una experiencia y métodos mucho mejores que los de Espafia, ya que
se oponen a dar la clase en la lengua materna del aprendiz, mientras que, en otros paises
como Jordania, por ejemplo, el método basado en la memorizacién no ha sido

satisfactorio.

2.3.4.5. Salidas laborales

Un tema muy importante en la formacién de alumnos universitarios es el tema
de las salidas profesionales. Los alumnos participantes han manifestado su interés en
trabajar en campos relacionados con sus estudios y formacién en ALE. Asi mismo hay
alumnos, el 26.66%, que consideran que conseguir un trabajo relacionado con su
especialidad académica es algo dificil; el resto de los encuestados, es decir, el 73.33%,

opinan lo contrario.

El ndmero de aprendientes de drabe es reducido en comparacién con otras
lenguas extranjeras y es un factor importante en la busqueda de trabajo, ya que la
politica y la crisis econdmica pueden cambiar en los proximos afios, segin los alumnos.
Por ello, ademds de buscar trabajo fuera del pais, trabajar como traductor jurado, de las

Naciones Unidas, en el sector turistico o con los inmigrantes, son posibles salidas futuras y

pueden ofrecer buenas oportunidades laborales.
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2.3.5. Resultados

El estudio de la ensefianza de ALE, en general, no puede ser una investigacion
seria sin tener en cuenta las preocupaciones y las opiniones de los alumnos aprendientes
de esta legua; seguir este criterio nos indica la viabilidad de los métodos y todo el

proceso del aprendizaje.

La entrevista se ha realizado con 30 aprendientes, la mayoria de ellos, el
84.85%, son alumnos universitarios jovenes, con edades comprendidas entre 20 y 35
aflos, dato confirmado por el estudio estadistico de Aguilar y Ferndndez (2016: 82). La
categoria destacada de los resultados es que la mayoria de los participantes han elegido
aprender esta lengua por voluntad propia y pasién por el drabe, lo que implica mayor
responsabilidad por esta decision personal. A pesar de la aficion que tienen estos
alumnos por aprender y dominar la lengua, la gramdtica y el vocabulario son dos
obstaculos percibidos por ellos en el desarrollo de su aprendizaje, lo que hace que un

porcentaje significativo considere ALE como una lengua dificil de aprender.

La diglosia es otro freno para el desarrollo de la competencia oral de los
aprendices y su inmersion lingiiistica, lo que exige mas horas de practica oral en el aula.
La mayoria de los alumnos han realizado viajes al mundo 4rabe y tienen una imagen de
la situacion lingiiistica de esta lengua. Los participantes prefieren leer textos faciles de
entender como, por ejemplo, los poemas de poeta Nizar Qabbani, observacion que se
puede aprovechar en el refuerzo de la lectura, el enriquecimiento del vocabulario y

también en el desarrollo de la competencia y comprensién oral.

Los métodos de la ensefianza no se corresponden con las necesidades de los
aprendientes, y muchos de los alumnos desean cambiarlos. Ellos tienen un punto de

vista optimistas en relacion con las futuras oportunidades de trabajo.

2.4. Nueva situacion de ALE en Espaina

La ensefianza y aprendizaje de ALE han resultado favorecidos recientemente en
la educaciéon espafiola tras la suscripciéon en 2012 del “Convenio de Asociacion
Estratégica en materia de Desarrollo y Cooperacion Cultural, Educativa y Deportiva”
entre Espana y Marruecos cuya entrada en vigor ha tenido lugar este mismo verano de

2018. Esta iniciativa, teniendo en cuenta las relaciones diplomaéticas e histdricas entre
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los dos paises, pretende la difusion de las lenguas y culturas concernidas, a través del

conocimiento y el respeto mutuo entre las dos orillas del Mediterrdneo.

La cooperacién tiene lugar en la ensefianza primaria y secundaria, algo que
puede impulsar la colaboracién a través de programas de movilidad entre educadores y
responsables de los dos lados. Asi mismo, se ha garantizado la difusion de la lengua y la
cultura entre ambos paises, lo que implica una presencia de la lengua drabe en el sistema

educativo de este pais con educadores y docentes formados en esta drea y su didactica.

Las unidades didacticas serdn aprobadas por los dos educativos y Marruecos, por
su parte, da la opcion de elegir aprender la lengua espafiola tanto en primaria como en
secundaria. En Espaifia, se garantiza y proporciona la ensefianza de la lengua arabe en

centro educativos espaiioles, tanto a alumnos marroquies como a espafoles interesados.

También se ofrece a la parte marroqui la posibilidad de crear centros propios
donde se pueda ensefar, de acuerdo con las condiciones de su sistema educativo y bajo
la inspeccidn y direccion de sus autoridades. La evaluacion en estos centros se lleva a

cabo por las dos partes.

Esta misma iniciativa se aplica también en la enseflanza superior, pues se
pretende igualmente, establecer vinculos a este nivel. Asi mismo, se instituye el
intercambio de profesores y experiencias, se crean becas y se piden lectores y cétedras

entre los dos paises con el mismo objetivo.
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CAPITULO III: LA PRODUCCION ORAL EN LA
LENGUA ARABE
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3. La produccion oral en la lengua arabe

Con la produccién oral en la lengua arabe referimos a esta en AME, en ALE y
por ende en sus métodos de ensefianza; asi que, en primer lugar, ha de establecerse una
base tedrica sobre el aspecto oral y su tratamiento en los estudios lingiiisticos de esta

lengua.

3.1. La produccion oral en AME

La evolucion y desarrollo de los estudios lingiiisticos en occidente como parte de
las ciencias de la lengua durante los siglos XIX- XX, y su avance posterior tanto en la
lingiifstica histérica como en la lingiiistica comparada, ha tenido gran influencia en el
estudio lingiifstico moderno de la lengua drabe, tal y como reflejan los nuevos estudios
de dicha lengua a la luz de los enfoques europeos modernos y la nueva terminologia

utilizada (Qaddur, 1999: 40-44).

Dado el lugar que ha ocupado la pronunciacién en los estudios lingiiisticos
modernos desde el Método Directo hasta los enfoques lingiiisticos actuales, sobre todo
en el siglo XIX con el cambio que experimentd el movimiento de reforma en Europa,
los arabes volvieron a estudiar su lengua, a nivel fonético, fonoldgico, sintictico y
semdantico, asegurando la innovacién del estudio clasico de la lengua drabe y
sometiendo la ldgica cldsica a numerosas criticas (Sanchez, 2000; Hassan, 2001;

Aurrecoeche, 2002).

A nivel fonético y fonoldgico, los estudios modernos, sobre la lengua arabe,
utilizaron la nueva terminologia: fonética, fonologia, fonema y aléfonos y afiadieron
observaciones al estudio clasico de la lengua a tenor de los nuevos conocimientos, lo
que produjo importantes modificaciones en la descripcion de los sonidos (Bishr, 2000:

485).

A nivel suprasegmental, los estudios drabes modernos intentaron presentar algo
nuevo partiendo de la critica de lo cldsico, prestando atencion a los elementos
suprasegmentales, como el acento, la pausa y la entonacién, indicando la clara
despreocupacién de los estudios drabes clasicos por estos elementos, a pesar de toda la

importancia que tienen en dirigir el significado y entenderlo (Hijazi, 1998: 541).
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3.1.1. Elementos segmentales

La encargada de describir los fonemas aislados, el punto y el modo de
articulacion y la funcién de las cavidades supragléticas es la fonética. El aparato vocal
no estd especializado en producir los sonidos; sin embargo, si que es responsable de
éstos de la siguiente manera: el paso de aire es necesario para producir la voz, lo que
permite distinguir entre vocales y consonantes como dos grupos distintos de fonemas

dependiendo de la manera de producirlos (Qaddiir, 1999: 57-58):

- Consonantes: el aire sale de los pulmones, atravesando la laringe hacia las cavidades
supragléticas, donde se interrumpe la corriente de aire con un obstidculo de manera total
(oclusiva) o parcial (fricativa), resultando asi las 58 consonantes conocidas en las

lenguas.

- Vocales: el aire sale de los pulmones, pasa por la laringe y hace vibrar las cuerdas
vocales, continuando sin interrupcién hacia las cavidades supragléticas, adaptindose a

su forma lo que produce vocales.
3.1.1.1. Las consonantes

Segin Hassan (1990: 86) y Qaddur (1999: 60), la clasificacién de las
consonantes depende de criterios relacionados con la manera de producirlas, ya sea

atendiendo a las caracteristicas o a las correlaciones que comparten:
- El punto o la zona de articulacion.

- El modo de la articulacién o el grado de apertura.

- La funcién de las cuerdas vocales (vibracién o no vibracién).

- El movimiento de la lengua tanto hacia el velo del paladar como hacia la faringe

(velarizacidn, palatalizacion y faringalizacién).

- La funcién del velo del paladar.
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a) Los puntos de articulacion: segin los estudios lingiiisticos drabes modernos las
consonantes arabes tienen 10 puntos de articulaciéon como los presentamos mds adelante

en la tabla 15.

b) El modo de articulacién o el grado de apertura: los estudios lingiiisticos drabes
modernos afiadieron a la clasificacion cldsica de las consonantes en fricativas y
oclusivas, un nuevo grupo de consonantes, el grupo de las africadas, donde se describe
mejor el modo de articulaciéon de la consonante /97, la cual se articula con un primer
momento de cierre de aire seguido de otro de friccidon o roce. Asi mismo, describieron
un grupo intermedio entre los primeros sefialados, el de las consonantes liquidas, a
medio camino entre las vocales y las consonantes. En este grupo, se describe la
consonante lateral //, la consonante vibrante /r/, y las consonantes nasales: /n/ y /m/

(Qadddr, 1999: 76; Hassan, 2001: 59 y 79).

¢) La funcién de las cuerdas vocales (vibracion o no vibracién): Tras la observacién de
las cuerdas vocales, se llegd a clasificar definitivamente como sordos sonidos como
hamza I’/, Iq/ y /t/, considerados sonoros en los estudios lingiiisticos cldsicos A su vez,
esta observacion de las cuerdas vocales puso de manifiesto para los lingiiistas drabes
que éstas contribuyen con su cierre y su apertura a producir ciertas consonantes, como
hamza I’/ que ocurre cuando las cuerdas vocales se cierran y se abren inmediatamente, o

como /h/ producida cuando las cuerdas vocales se acercan (Anis, 1971: 76-79).

d) El movimiento de la lengua (hacia arriba o atrds): la lengua es el elemento esencial
del aparato fonador, lo que ha dado que este término, lengua, se utilice generalmente
para referirse a cualquier idioma. La forma o el movimiento de la lengua, que conlleva
la produccién de los sonidos, determina ciertos rasgos como la velarizacion, producida
por el posdorso de la lengua y el velo del paladar, como en los sonidos del arabe /s/, /d/,
It! 'y /z/. De este mismo modo, el movimiento de la lengua determina otros fendmenos
como el de la palatalizacion, inverso al anterior y causado por cambiar la zona articular
del sonido hacia el paladar duro; o la faringalizacién causada por el retroceso de la parte
posterior de la lengua estrechando la cavidad de la faringe, como ocurre en el caso del
sonido /q/ en el dialecto iraqui y en el drabe moderno respectivamente (Hassan, 1990:

70).

e) La funcién del velo del paladar: El velo del paladar es el 6érgano que provoca la

apertura o el cierre del resonador nasal; cuando el velo estd elevado, el aire no puede
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salir por las fosas nasales, siendo orales los sonidos resultantes; si el velo esta bajado, el

aire atravesard el resonador nasal, con lo que el sonido resultante serd nasal. Si estdn

abiertas, simultineamente, la cavidad oral y nasal, los sonidos resultantes son

oronasales (Omar, 1997: 123). En la siguiente tabla, presentamos las consonantes del

AME, segtin los estudios lingiiisticos modernos:

Oclusiva

Africada

Fricativa

Semivocal

Liquida

Nasal-Lateral-Vibrante

Sorda-sonora

Sonora

Sorda-Sonora

Sonora

Sonora

Glotal ’

h

Faringea h

Uvular q

Velar k

Palatal

<>

7214

Alveolar

Alveo-dental
Velarizada: t d

No velarizada: t d

Interdental
velarizada

No velarizada

1.

Labiodental

Labial b

Tabla 15: Las consonantes de AME basada en (Mitchell, 1990: 43 y Al-Duweri et al.,

2014).
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3.1.1.2. Las vocales

A pesar de ser pocas en comparacion con las consonantes, las vocales tienen una
presencia clara en el habla y son extremadamente sensibles a la pronunciacién, lo que
segiin Qaddur (1999: 88), provoca un tono o acento especial en cada lenguaje.
Asimismo, el aprendizaje de su produccion, siempre se ha considerado més dificil que
el de las consonantes, lo que hizo necesario encontrar un mecanismo adecuado para
medirlas. A partir de la triada de vocales comuin a todas las lenguas /a/, /i/, /u/, las
vocales se clasifican atendiendo al movimiento vertical de la lengua hacia el paladar en
cerrada, semicerrada, semiabierta y abierta; y segin la parte de la lengua que queda
afectada por el movimiento anterior en: anteriores, centrales y posteriores. Otros
parametros utilizados para la clasificacién de las vocales son: la posicion de los labios
(redondeados, no redondeados o extendidos), la posicién del velo paladar (nasales y

orales) y la cantidad de la vocal breves y largas (Omar, 1997: 155).

Anterior Central Posterior
Cerrada 1 u
Semicerrada e 0
Semiabierta € o)
A
Abierta a 9 o

Figura 2: Representacion de las vocales cardinales, tomada de Hassan (1990: 109)

Por lo que se refiere a las vocales breves en la lengua drabe, éstas siempre han
sido consideradas secundarias, lo que bien se refleja en la caligrafia drabe, al poder
prescindir totalmente de su escritura. No obstante, es necesario subrayar que esta
descripcion del sistema vocdlico drabe ha cambiado y que los estudios lingiiisticos
modernos describen para la lengua drabe seis vocales, considerando tanto las breves
como las largas fonemas independientes capaces de modificaciones semanticas. En la

siguiente figura, podemos ver las vocales cardinales drabes:
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Anterior posterior

Cerrada: larga 1 a
corta 1

Abierta: corta
larga

Figura 3: Representacién de las vocales cardinales drabes, elaboracion propia basada en
(Bani Salmeh y Abu Melhim, 2014: 63).

3.1.1.3. El énfasis

A diferencia de lo que ocurre en los dialectos, resulta evidente que el énfasis
tanto en AC como en AME viene marcado por los propios fonemas velarizados de esta
lengua como: /s /, /d /, /t/y /d /, més otros tres que se tratan como semi-enfaticos: /q/
/gl y ljl. A este conjunto de siete fonemas, conocido como Huriif al-isti1a’, hay que

afiadirle las consonantes /l/ y /t/, que a veces se enfatizan dependiendo de su posicion

(Hassan, 2001: 154).

Los tres grupos mencionados difieren en el grado de énfasis, pues los siete
sonidos llamados al-isti 1a’tienen el énfasis como un carécter constante, mientras que

los otros dos /1/'y /r/ no se enfatizan con vocal cerrada anterior, ni breve /i/ ni larga /1/.

Investigadores como Tammam Hassan han estudiado, recientemente, el énfasis
en AD, relacionando éste con la zona geografica y llegando a la conclusién de su

estrecha relacion con el grado de apertura de la silaba (Hassan, 2001: 155-157).

3.1.2. Elementos suprasegmentales

Es necesario prestar atencion a ciertos fendmenos fonoldgicos que forman parte
de la expresion oral de un idioma, mds alld de la correcta realizacién fonética de un
sonido. Nos estamos refiriendo, en el caso de ALE, al fenédmeno del énfasis, la juntura,

asimilacién y disimilacion entre otros (Bishr, 2000: 115).

98



3.1.2.1. Juntura

Se define el término juntura como una brevisima pausa, apenas perceptible entre
dos fonemas, un tipo de frontera que ayuda al oyente a distinguir la transicién entre los
fonemas de una cadena hablada, donde lo realmente importante es el condicionamiento
alofénico. Dos tipos de juntura se dan en la lengua drabe como afirma Corriente (2006):

juntura abierta, tanto interna como externa, y juntura terminal.

La juntura abierta interna se observa en la anexién, por ejemplo, donde la ta’
marbiita se pronuncia obligatoriamente; la juntura abierta externa tiene lugar cuando la
frase no se completa como en la interrogaciéon y la conjuncién, y la juntura terminal
cuando la frase se termina, en donde no se pronuncian: la vocal corta final, la ta’

marbiita y la tanwin de indeterminacion.

El fenémeno de la juntura en la produccion oral de la lengua drabe tiene lugar a
través de unos procesos fonoldgicos claves relacionados con la combinacién de los
fonemas, entre ellos podemos hablar de Tajfif al-hamz (pronunciacién ligera de la
hamza). En posicion inicial de hamza cuando es frontera de dos palabras hace que su
pronunciacion se perciba de una manera muy suave, al igual que ocurre en el AD, por
ejemplo: ya’ a ajitk (vino tu hermano) donde hamza no se pronuncia como una parada
glotal total sino con un cierto grado de apertura e incompleta obstruccién de la
corriente del aire. No obstante, este fendémeno no solo ocurre en posicion inicial, sino
que es también notable en posicion final de silaba como en las palabras: ra’ s (cabeza)
> ras, o sama’ (cielo) > sama (Semaan,1968: 67; Wafi, 2004: 305; Corriente, 2006:
32).

Otra hamza es la conocida como hamzat al-wasl es un fonema de enlace, un
recurso de la lengua drabe utilizado para apoyar la pronunciaciéon de aquellos vocablos

que comienzan con sukiin como ocurre mayoritariamente en el articulo definido (al-/

iy
AP B

Es evidente que esta hamza no se pronuncia cuando viene precedida de otro

fonema, de aqui se destaca la importancia de realizarla en la produccién oral de AME.

3.1.2.2. Asimilacién

Llamamos asimilaciéon al cambio de un sonido del lenguaje que tiende a
acercarse a otro que le sigue o precede, es decir, consiste en la conversiéon de un

fonema en otro. Este fendmeno, comun entre las lenguas, aun no siendo obligatorio,
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tiene por objeto reducir el nimero de movimientos y de ajustes que los 6rganos de
fonacion tienen que llevar a cabo en la transicién de un fonema a otro, teniendo en
cuenta el principio de economia lingiiistica; por lo tanto, la asimilacién puede ocurrir
dentro de una palabra o entre fronteras de palabras (Alcaraz y Martinez, 1997: 69;
Hassan, 1990: 109). Una descripcion general de este fendmeno trata de tres tipos de

asimilacion:

- Regresiva: La direccion de la influencia va hacia atrds, es decir, que el sonido se
pronuncia con rasgos del sonido posterior. Como en el caso de la palabra anba’
(noticias) donde cambia el sonido /n/ a /m/ debido al punto de articulacién de sonido
que le sigue /b/. Este tipo de asimilacion es el mds frecuente y podemos verlo incluso
en sonidos que no son adyacentes como en la palabra musaytir (dlominante) en la que

el sonido /s/ se enfatiza por la influencia de la /t / velarizada (Omar, 1997: 379).

- Progresiva: la direccién de la influencia va hacia adelante, esto significa que un
sonido se pronuncia con rasgos del sonido que le antecede. Como en la palabra gala

(decir) donde la /a/ ha cambiado a otra /a/ enfética por el énfasis de la /q/.

- Reciproca: ocurre sobre todo en la forma VIII del verbo ifta ala cuando la primera
radical es /d/, /d /, /z/ o un sonido velarizado, como en idtakara> iddakara> iddakara
(recordar), donde se produce una asimilacion reciproca, opcional, por énfasis. En este

ultimo caso, la asimilaciéon queda representada en la escritura (Anis, 1971: 110-111).

En un sentido més profundo de este fendmeno podemos hablar de asimilacion
parcial cuando el cambio se limita a uno o varios rasgos del sonido, como en min
baris, (de Paris) > mim baris, donde /n/ > /m/ cambiando el punto de articulacién; y
asimilacién total cuando la influencia de un sonido en otro se produce en todos sus
aspectos, como en min Roma (de Roma)> mir Roma; /n/> /r/. Esta asimilacion total
es posible en todos los sonidos drabes, aunque raro en los sonidos faringolaringales y
en los velarizados (Anis, 1971: 118-119. El ejemplo mds extendido de este fendmeno
es el caso del lam Samsiyya (solar) que, como es bien sabido, su presencia se asimila
al siguiente sonido siempre que éste sea uno de los sonidos solares: /t/, /t /, /d/, /d /,

Il 1zl Ist, 181, s 1, 14 1 11, 1z 1, 1,y /ol

Es posible que la asimilacién ocurra entre una consonante y una vocal,

100



como hemos mencionado antes, y como vemos en el verbo gala, donde la /a/ se ha
enfatizado por el efecto de la consonante velar /q/; o como también ocurre en el caso
de la imala’, fenémeno éste que no acontece cuando la vocal abierta central va
acompanada de un sonido enfatico, por ejemplo. También entre las vocales se pueden
encontrar ejemplos de asimilacion en la lengua drabe como:

al-hamdu lu l-lah <al-h amdu i I-lah (gracias a Dios) (Omar, 1997: 382).

3.1.2.3. Disimilacién y diferenciacion

Son dos cambios fonoldgicos cuyo objetivo es hacer desiguales sonidos iguales
o similares colocados en la misma palabra, tanto contiguos como no contiguos, con el
fin de evitar su repeticion (Alcaraz y Martinez, 1997: 185). Este fendmeno es mds
frecuente entre sonidos nasales y vibrantes como en los siguientes ejemplos:

Disimilaciéon: ‘unwan (direccion)> ‘ulwan; /n/> /1/, donde los sonidos iguales
/n/ no son contiguos.

Diferenciacién: hanna (sentir nostalgia)> hand; /n/> /a/, los sonidos iguales /n/

son contiguos (Anis, 1971: 141; Hijazi, 1998: 87; Nahar, 2007: 111).
3.1.2.4. Acentuacién y entonacién

a) La silaba

La silaba es el punto de partida del analisis de la cadena hablada de la cual
constituye la unidad minima. Desde el punto de vista fonolégico, la silaba se define por
la manera en que las vocales y las consonantes se combinan para formar distintas
secuencias. En lengua arabe, la silaba comienza obligatoriamente por una consonante,
pero no forman silaba por si sola. Se pueden clasificar las silabas por cuanto terminan
en vocal (silabas abiertas) o en consonante (silaba cerrada) (Omar, 1997: 303).
Atendiendo a la longitud de la silaba, éstas pueden ser cortas: CV, intermedias: CVV o

CVCy largas: CVVC o CVCC, como queda reflejado en la siguiente tabla:

° Segun (Levin: 2006) es un Fenémeno lingiiistico que describe la pronunciacion cerrada y adelantada de
la vocal abierta central (a).
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Corta Intermedia larga

Abierta CV CVV CVVC
Cerrada CvC
Doble Cerrada CVCC

Tabla 16: la silaba en arabe basada en Mitchel (1991: 100)

Se puede deducir después de estudiar la silaba en la lengua drabe lo siguiente
(Qaddur, 1999: 114; Al-Antaki, 1969: 254-264):
- La silaba CVV no se repite tres veces en una palabra.
- La silaba CVVC, se convierte con frecuencia en CVC, y ocurre, por lo general, ante
pausa.

- La silaba CVCC solo ocurre al final de palabra y en caso de pausa.

b) El acento

Desde el punto de vista de la fonética articulatoria, el acento es la mayor
intensidad que se da, de forma intencionada, a una silaba respecto a las demaés. Es decir,
la silaba acentuada se realiza o entra en contraste con las demds. Al proceso mediante el
cual se le da mayor relieve a una silaba a expensas de las demds se le conoce con el
nombre de acentuacion.

El acento en la lengua arabe no se considera un elemento capaz de cambiar el
significado, al igual que ocurre en otras lenguas, y tampoco tiene una representacion
grafica en la escritura, es decir, no existe una marca que lo represente. Sin embargo, es
preciso estudiar el acento como un elemento estrechamente relacionado con la silaba y
los paradigmas morfoldgico (Hassan, 2001: 171).

La posicion del acento drabe dentro de la palabra es moévil o libre como en
espaiiol. Como regla general, se puede decir que el acento drabe recae sobre la silaba
que contiene una vocal larga CVV como en los paradigmas morfolégicos fa ‘il, maf il y
fa‘l como por ejemplo katib (escritor), magbiil (aceptado) y sa‘id (feliz)
respectivamente; mientras que en el caso del plural sano de los paradigmas
mencionados, el acento recae sobre la segunda silaba con vocal larga, como por
ejemplo: ‘amilat (trabajadoras), mashiran: (famosos) y sa‘idian (felices) (Hassan,

1990: 160). Aquellas palabras que no contienen silabas con vocales largas, las reglas de
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acentuacion a observar en la lengua drabe son: Palabras monosilabas: el acento recae
sobre la Unica silaba que la forma, como la conjuncién wa (y) o en el morfema de
negacion /a (no). Palabras bisilabas: el acento recae sobre la peniltima silaba como en
el verbo: ‘adda (contar), marra (pasar).

Como afirma Hassan (1990: 173), en una palabra trisildbica o de mas silabas, el
acento recae sobre la penultima silaba si ésta es una silaba intermedia, como yalastu
(senti), ista‘adda (preparar); y en la antepentltima, si la pentltima silaba es corta como
dajala (entrar) katabtuhu (lo escribi). Asimismo, se ha observado que en palabras de
cuatro silabas o mds, cuando la peniltima y la antepentltima son cortas, el acento recae

sobre la silaba anterior a estas como sa’alahu (le preguntd).

¢) La entonacién

La entonaciéon es la curva melddica que describe la voz al pronunciar una
palabra, una frase o unas oraciones. Cada una de estas curvas se forma por la
combinacién de los distintos tonos de la silaba de cada palabra. Los tonos segin
(Alcaraz y Martinez, 1997: 200) constitutivos de la entonacién se forman por la
vibracion de las cuerdas vocales, y se mueven en la escala de mayor a menor vibracién
(agudo-grave).

La entonacién no es aleatoria, sino que sigue patrones establecidos, que pueden

analizarse segun su estructura y funcidn tal y como aparece en la siguiente tabla:

Oracién Entonacion Representacion

Enunciativa Normal

Interrogativa absoluta o con (J* o i). | Ascenso

Condicional Ascenso-descenso o
Orden, interrogativa pronominal Descenso

excepto con (J» o)) TN
Exclamativa, sorpresa. Descenso-ascenso \/

Tabla 17: Representacion de la entonacidn drabes.
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La informacién que la entonacién proporciona se superpone a la de las palabras
en la oracién. Es importante sefialar que la acentuacién del sintagma estd relacionada
tanto con el tipo de oraciébn como con el objetivo del habla en una situacién
comunicativa concreta. Ibrahim Anis habla de que una oracidén interrogativa como en
hal ya’a ajitk al-yawm? (;Ha venido tu hermano hoy?, las posibilidades de acentuar el
verbo yd’a, el sustantivo ajitk o el adverbio al-yawm dependen del objetivo del hablante

y su interés (Anis, 1971: 102; Hassan, 1990: 169).

Por dltimo, afiadir que la entonacion es significativa, sistematica y caracteristica

de un individuo, grupo o regién (Hijazi, 1998: 82).
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3.2. La produccion oral en la ensefianza y aprendizaje de ALE

La lengua oral, natural en comparacién con su representacion escita, es una
herramienta de comunicacién, que forma un codigo social por el cual podemos
intercambiar nuestras experiencias, visiones y nuestro entendimiento del mundo

(Garran, 1999: 107).

El componente oral en la historia de la ensefianza de una LE, tanto en la teoria
como en la préctica, no recibia mucha importancia, por lo que es necesario establecer
una teoria en este campo que ha superado los estudios de la gramdtica y el 1éxico. La
produccion oral es una destreza que hace referencia no solo a la pronunciacion, la
competencia gramatical y 1éxica sino también a otras habilidades como la sociocultural
y la pragmatica (Cantero 1998: 33). Respecto a ALE, debido a la situacién conocida
como digldsica de esta lengua, la produccién oral de sus aprendientes sufre una realidad
paraddjica, asi que estos ultimos, en un pais drabe, no pueden hablar un registro formal,
como han aprendido, sino tienen que adaptarse a la variedad dialectal de este pais, una

tarea que no es nada facil para los principiantes (Vicente, 2011: 360).

3.2.1. El componente oral en los métodos de la enseiianza de ALE

Desde un punto de vista histérico, podemos afirmar que no fue sino hasta
mediados del siglo XIX cuando se empezd a cuestionar la eficacia del llamado Método

gramatica-traduccion (Sanchez, 2009).

Este método basado en la ensefianza de lenguas cldsicas centra su interés en la
lengua escrita. La ensefianza de la LE gira en torno a la traduccién de textos, el
conocimiento de su vocabulario escrito y el estudio de la gramatica, lejos de la practica

oral y por supuesto de la pronunciacion.

En el caso del ALE, este método se aplicé mas tarde y ha perdurado hasta fechas

- 10
muy recientes .

Como consecuencia de los flujos migratorios del siglo XIX, especialmente a EE.
UU, se plantea la necesidad de aprender una lengua para hablarla, por las necesidades

practicas de la subsistencia. Se empezd a prestar atencion a la forma sonora de la

10 Siguiendo esta metodologia para la ensefianza del drabe, se puede encontrar manuales como, por
ejemplo, el de Haikal (1977).
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lengua, lo que dio lugar a la fundacién de la Asociacién Fonética Internacional (AFI) en
1886. Fue asi como empezaron a desarrollarse una serie de métodos que se engloban
dentro del llamado método o enfoque directo. Este método supone un cambio de actitud
radical respecto al anterior, partiendo de la idea de que el aprendizaje de una LE debe
realizarse de la misma forma que en el caso de la LM, pues el alumno debe adquirir una
lengua para poder comunicarse e integrarse en una nueva sociedad. Para ello, el centro
del aprendizaje se desplaza del profesor al alumno, se insiste en las destrezas orales y la
enseflanza de la gramdtica pasa a un segundo plano. El procedimiento de la clase se
articula en torno a la imitacién y repeticion de frases en sus registros y niveles mas
usuales y cotidianos. Aparece por primera vez la produccién oral como un elemento

fundamental en el proceso de la ensefianza de una LE (Otero Brabo, 1999: 420).

Por lo que respecta al ALE, el énfasis se centré primordialmente en las destrezas

orales, esc

uchar y hablar, postergando el sistema grafico, ya que segin este método
comenzar por la escritura podia dificultar la adquisicién oral. El drabe es, por tanto, la
unica lengua utilizada en el aula. Hamparzoumian comprobé que la postergacion
excesiva de adquisicion de la escritura hace desarrollar al alumno un sistema de
transcripcion que dificultard posteriormente la lectura y la produccién oral

(Hamparzoumian, 1997: 25-27).

Con el estallido de la Segunda Guerra Mundial y los inmensos desplazamientos
de poblacion de la postguerra, empezaron a desarrollarse los llamados métodos
estructurales, cuyos principios son: la primacia de lo oral, la consideracion de la lengua
como un conjunto de hédbitos y que una lengua es lo que los hablantes dicen, no lo que
alguien opina que se deberia decir. Bajo estos principios y con el marco de la teoria
lingiiistica del Estructuralismo, diferentes métodos fueron cobrando importancia, la
enseflanza situacional, audiolingual o audio-oral o la audiovisual. El esquema de
aprendizaje de estos métodos es un esquema mecanicista de imitaciOn-repeticion-
memorizacién. Las actividades son fundamentalmente de repeticion, insistencia,
transformacion y sustitucion. Ademas, el centro de la clase se desplaza a los materiales
y tanto el profesor como el alumno pierden importancia. Pese a sus ventajas, como que
los errores de produccion oral se subsanaban de inmediato (Pavéon, 2000: 95), estos
métodos resultaron poco motivadores, pues el alumno no tiene libertad de actuacién y
se parte de una concepcion simplista del lenguaje (Garcia, 1995: 441). Cabe sefialar que
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el autor de al-Marya‘ fi ta‘lim al-luga al-‘arabiyya li-l-ndtigin bi-lugat ujra parece
criticar este enfoque, partiendo de su experiencia en la ensefianza de ALE en EE.UU.,
pues segun €l ni la repeticién ni la imitacion, estrategias principales de este método
basado en la conducta humana, son suficientes para el proceso de aprendizaje de una LE
(Tu‘ayma, 1986: 394). Como ejemplo podemos citar el método del Dpto. de ALE del
Centro de Lenguas (1989). Segin algunos investigadores espaifioles la ensefianza en este
pais ain no ha superado el periodo estructuralista-behaviorista (Hamparzoumian, 2005:

127).

En los afios sesenta, como reaccion a la metodologia estructuralista y como
resultado de la psicologia cognitiva, surge el llamado enfoque o ensefianza
comunicativa (Sanchez, 2009: 65). El objetivo de este enfoque es satisfacer las
necesidades comunicativas de los aprendientes en las distintas situaciones y actividades
de la vida. La ensefianza de una LE debe proporcionar los medios y contenidos
lingiifsticos necesarios para comprender y expresar las distintas funciones, pedir algo,
informar, expresar sentimiento, etc. Sin embargo, en muchos métodos que aparecieron
bajo este enfoque comunicativo, la gramadtica siguié ejerciendo su dominio y, en
diversas ocasiones, el aprendizaje se redujo a repeticién y memorizacion de férmulas

comunicativas en falsas situaciones de enunciacion (Pavén, 2000: 98-99).

En ALE, como representa el método de Wightwick y Gaafar (1991), se habla de
evitar ensefiar la gramdtica (complicada para aprendientes extranjeros) y en caso de

hacerlo, esta debe limitarse a las necesidades que provoca el uso de esta lengua.

Tras una reflexion sobre la teoria ensefianza-aprendizaje, se produjo una
renovacion de las bases tedricas del enfoque comunicativo. Ahora se presta atencién a
los procesos psicoldgicos implicados en el aprendizaje y también a la personalidad y las
caracteristicas de los alumnos, dando gran importancia al papel de las estrategias
cognitivas. En este marco surge el llamado método natural (Alcaraz y Martinez, 1997:
128), desarrollado en los afios ochenta en EE. UU., y cuya base es ensefiar la lengua de
la misma manera en que se adquiere la LM. Este método se basa en el enfoque
humanistico, haciendo hincapié en la responsabilidad del alumno para desarrollar su

nivel de lengua.

Las actividades siguen modelos puramente comunicativos, usando dibujos,

peliculas, simulaciones y tareas relacionadas. En este método se sigue el orden natural
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de adquisicién, es decir, escuchar y hablar gradualmente; y los errores de produccion

oral se abordan con tolerancia dado que lo importante es comunicarse.

Lo mismo ocurre en The Silent Way (Sanchez, 2009: 205), otro método
humanista en el que se utilizan técnicas como regletas de madera coloreadas para llamar
la atencion de los aspectos de la pronunciacién. A su vez, se sirve de otros elementos,
tales como gestos, insinuaciones y manipulacién de imagenes para evitar la traduccion.
Cabe sefialar que la tendencia a aprovechar todas las ventajas de los métodos antes
mencionados ha impulsado el surgimiento de un método no excluyente, que intenta
integrar diferentes elementos, de forma coherente, en un método llamado el método
integral o integrado. Esta teoria aplicada por primera vez en EE.UU. a finales del siglo

pasado y expuesta en Hammerly (1985).

An Integrated Theory of Language Teaching and Its Practical Consequences,
tard6 hasta el afio 1994 para aparecer en drabe, 6 afios después de la publicacion de su
version japonesa en el 1988. Con referencia a su aplicacién en la ensefianza de ALE en

Espaia, hablaremos en el siguiente capitulo (Younes, 2006 y 2010).

En la siguiente tabla resumen, basada en Celce-Murcia (1996), se refleja el

tratamiento de la produccién oral en los métodos mencionados:

Método Objetivo Tratamiento | Metodologia Resumen

de los errores | empleada

Gramatica- Tolerante. El profesor No presta atencioén
traduccion corrige a través | algun a
de la pronunciacion.
explicacion.

Método directo | Pronunciaci | No tolera los | El profesor | Los alumnos

on correcta. | errores. corrige y | aprenden
repite. escuchando y
repitiendo.
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Audiolingiie Pronunciaci | No tolera los | El profesor La pronunciacién
6n correcta. | errores. corrige. es importante y se
Ejercicios de ensefa desde el
repeticion y principio.
préictica en
laboratorio.
Pares minimos.
Silent Way Pronunciaci | No tolera los | El profesor, Se enfatiza la
On correcta | errores. corrige emplea | repeticion, hasta
y fluidez. lenguaje lograr una
corporal. pronunciacién
nativa.
Communicative | Pronunciaci | Se permiten | El profesor El hablante decide
Language 6n fluida y | errores. corrige el grado de
Learning luego repitiendo. correccion.
correcta.
Total Physical Tolerante con | Input nativo. La pronunciacién
Response y el los errores. se retrasa hasta que
método natural el hablante esté
preparado.
Método Fluidez es Se permiten | Los hablantes | Se logra una
comunicativo obligatoria | errores. emplean comunicacion con
y la materiales de una pronunciacion
correccion audio y habla | adecuada tras una
opcional. reales. practica suficiente.

Tabla 18: La produccién oral en los métodos de la ensenanza.

3.2.2. La produccion oral y la competencia comunicativa en ALE

Es importante aclarar que cuando hablemos, a continuacién, de la ensefianza de

ALE, lo haremos centrandonos en la ensefianza del arabe basada en el marco tedrico
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propuesto por el método comunicativo, a pesar de que este ultimo se ha superado por el

mds reciente enfoque por tareas (EPT)"".

Asi que, como hemos visto en el apartado anterior, el método comunicativo
concede -en teoria- la misma importancia a las destrezas orales que a las escritas, tal
como exige el Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas. No obstante, y a
pesar de los buenos resultados que ha supuesto la aplicacion de este método en ALE, es
preciso sefialar que para la ensefianza de la lengua oral se sigue empleando la lengua

escrita, lo que dificulta la produccion oral de los aprendientes.

Partimos de la base de que la produccién (output) es, en definitiva, la
materializacién de lengua oral y, como tal, tanto se influye por la percepcion (input); de
ahi su importancia para lograr el éxito en competencia comunicativa (Bartoli, 2005: 3).
Por tanto, conocer la pronunciacién de la lengua arabe es fundamental para hablar en

esta lengua y entender a los nativos de la misma.

La produccion oral estd estrechamente relacionada con tres conceptos: la
enseflanza de la fonética, la ensefianza de la pronunciacion y la correccion fonética. Si
bien algunos investigadores tratan estos tres conceptos como materias casi equivalentes,
otros, como Cantero (1998), Llisterri (2003b) o Bartoli (2005) distinguen claramente,
por un lado, entre la ensefanza de la pronunciacién y la correccion fonética como
elementos imprescindibles en la ensefianza de la LE y, por otro, la ensefianza fonética,
ya que consideran que esta ultima es una parte concreta del estudio de la Filologia, dado
que resulta dificil integrarla en el enfoque basado en una comunicacién significativa

(Uso, 2008: 109).

Cabe sefialar que respecto al ALE y seguin algunos investigadores, como Aguilar
(2010: 115), la competencia comunicativa significa lograr comunicarse tanto en AME

como en, al menos, un tipo de AD.

3.2.2.1. La produccién oral y la competencia fonica

La competencia fonica es la destreza en la percepcién y produccién de los

elementos segmentales y suprasegmentales de una lengua (Cantero, 1998: 34).

1 ocf Enfoque por Tareas, en Diccionario de términos clave de ELE, Centro Virtual Cervantes,

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/enfoquetareas.htm.  Fecha  de
consulta: [14/5/2014].
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Entendemos con esta definicion que la mejora de la produccién oral en lengua drabe no
es solo aprender los fonemas, sino sus realizaciones en sonidos concretos, es decir, los
al6fonos, entendiendo, como afirma (Fraser, 2001: 27), que “each phoneme has two,
three or more different pronunciations (allophones)”. Por este motivo, estudios
recientes coinciden en que la competencia fénica es una parte fundamental de las
destrezas orales de la lengua, competencia auditiva, expresion oral e interaccion oral

(Bartoli, 2005; Iruela, 2007; Usg, 2008).

En el orden de las destrezas lingiiisticas, la primera es escuchar (istima°),
necesaria para que el alumno tenga una buena percepcién de la forma sonora de la LE lo
antes posible. Sin embargo, encontramos que, por lo general, el inicio de la ensefianza
de una LE se plantea ensefiando el alfabeto de forma aislada. De este modo, los alumnos

no percibirdn los al6fonos de un fonema hasta que pase bastante tiempo.

3.2.2.1.1. Elementos segmentales

Por lo que respecta al ALE, la ensefianza de los elementos segmentales como
unidades minimas de la lengua, viene siendo objeto de un tratamiento dispar segin las
distintas instituciones y los objetivos a conseguir. Siempre serd mejor para la
comunicacion tener la competencia de percibir y producir estos elementos de forma
adecuada como, por ejemplo, percibir la diferencia entre la/s/, /s/ y /z/ y pronunciar

diferenciando la /h/, /j/ y /h/.

3.2.2.1.2. Elementos suprasegmetales

Esta area estd menos estudiada, como hemos seflalado antes, la cantidad, el

acento y la entonacion, junto con la pausa y la velocidad de elocucidn.

La cantidad es la duracion aplicada al tiempo empleado en la articulacion del
sonido, que es un rasgo pertinente en el drabe, pues no es igual samaha (perdonar) que
samaha (permitir) (Alcaraz y Martinez 1997: 107-108). Otro tanto ocurre con respecto a
la vocal larga en posicion final, donde observamos dos tipos de contactos: un contacto
estrecho, cuando la vocal se abrevia, y un contacto abierto, cuando la vocal se completa,

tal y como hemos visto en el caso de la hamzat al-wasl precedida por una vocal larga.
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Por su parte. el acento y la entonacién en lengua drabe, aun siendo elementos
suprasegmentales importantes, no comportan rasgos capaces de alterar el significado,
pero si de concederle diferentes matices, como podemos ver reflejado en los siguientes
ejemplos: la expresion drabe ‘afwan (perdon) se puede utilizar en diferentes situaciones
con diferentes entonaciones, pero cada una de ellas entrafiard un matiz distinto, ya sea
pedir que se repita una informacién o se clarifique, o pedir disculpas de manera cordial
o no. Lo mismo sucede con el adverbio de afirmacién: na‘am (si), que pueda tener
muchas interpretaciones, segun la intensidad que lleve y el contexto de comunicacién

puede utilizarse para pedir que siga una comunicacion, afirmar, dudar o interrogar.

La pausa, la velocidad de elocucién y body language o el lenguaje corporal son
rasgos que vienen adaptindose tanto a la situacion de comunicacién como a la
personalidad del hablante y del oyente (Llisterrir, 2003a: 165). Por todo ello, seria
pertinente crear una situacién comunicativa (sea estructurada o auténtica) en clase,
depende del nivel y la necesidad del aprendiz, con el objetivo de desarrollar esta
competencia en los alumnos y presentar la lengua en su contexto comunicativo como un

modelo que se ofrece para intentar seguirlo (Iruela, 2007: 4-5; Pavon, 2000: 67).
3.2.2.1.3. Analisis de errores

Tomando como base la LM del alumno, hacer un anélisis contrastivo entre el
repertorio consondntico de esta y el de la lengua que estd aprendiendo sirve para
predecir los errores potenciales e intentar evitarlos. Cabe sefialar que la investigacion de
Kharmen (1995), sobre el Andlisis de errores de estudiantes espafioles de drabe como
lengua extranjera se centra en el andlisis de la produccidn escrita y no trata de errores de

produccion oral.

En general, dos sonidos de dos lenguas diferentes tienen tres posibilidades de ser
idénticos, similares o diferentes, y el sistema fonoldgico de LM del alumno funciona
como filtro o “criba fonoldgica” adaptando lo que recibe al sistema que posee (Aguilar,
2010: 116). Como ejemplo, podemos mencionar el caso de los aprendientes drabes de
espaiol como LE, quienes, generalmente, tienen problemas a la hora de reproducir las
vocales fuertes como /o/ y /e/, puesto que en el drabe no existen, aunque en los dialectos

si (Lliesterri, 2003a: 169).
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En la siguiente tabla tomada de Aguilar (2010), puede verse el andlisis
contrastivo entre el repertorio consondntico de la lengua édrabe y el de la lengua

espafola, LM de los participantes en este estudio:

Grafia latina vy Numero AFI
arabe de consonantes
Idénticos b/w, m/p, z/S, 8 bm©0s
O 1/ s, i/
slow, 11D, n/o, I, j/E Infx
Semejantes t/<, d/s, /o, k/d 4 t/t[t], k/k[t], d, r
Solo en n, 1, ch, g p,y 6 nikfgj
espaiol
Solo  en A B RN N 16 20z h3fs d t 7 Sy
arabe SseBg g be i qghwj

Tabla 19: Comparacion entre los dos sistemas consondnticos drabe y espafiol, tomada de

(Aguilar, 2010: 119).

Como se puede observar en esta tabla, las consonantes idénticas entre el drabe y
el espafol, como dos lenguas de interés en este caso, son ocho fonemas, mds cuatro que
son semejantes, mientras que el resto se compone de nuevas consonantes para el
aprendiente tanto de espafiol como de drabe. Por lo que respecta al sistema consonantico
arabe, en este cuadro vemos dieciséis consonantes que no tienen semejantes en el
espafiol, y son en su mayoria responsables de los errores mas frecuentes relacionados
con la criba fonol6gica, teniendo un porcentaje de aparicion en esta lengua que alcanza
hasta un 20% (Aguilar, 2010: 120), Otro estudio interesante y detallado en este mismo
aspecto es el de (Al-Duweri et al., 2014). Respecto a las vocales, podemos presentar el
estudio comparativo de Gendrot y Adda-Decker (2007), para reflejar la diferencia en

duracion vocdlica entre de las dos lenguas de interés en esta investigacion:
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Duracién | ar Eng fr Ger It chin por esp
Corta 49 27 50 45 59 31 50 44
Media 33 28 30 33 25 35 23 35
Larga 18 45 20 22 17 34 28 21

Tabla 20: Las vocales, categorias de duracién (%), basada en Gendrot y Adda-Decker

(2007).

Igual lo podemos presentar de forma mds objetiva donde se ve visualmente la diferencia

entre el drabe y el espafiol en la duracién vocilica.
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Figura 4: la duracién vocdlica, comparacién entre 8 lenguas, entre ellas drabe y espaiiol,

tomada de Gendrot & Adda-Decker (2007: 1419).

No obstante, otros errores de la produccién relacionados con la distribucién

fonoldgica no podrian predecirse a través del andlisis contrastivo (Lliesterri, 2003b: 95).
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3.2.2.2. La produccién oral y la competencia pragmatica

La competencia pragmaética es la habilidad que permite comunicarse en una LM,
es decir, no se refiere solo a relacionar los componentes lingiiisticos, sino que tiene en
cuenta la situaciéon comunicativa junto con otras circunstancias y factores como los
interlocutores y el objetivo de la comunicacién'?. Asi, por ejemplo, un abogado en un
tribunal de justicia habla de una manera diferente a cuando estd comprando en el
mercado. Un ejemplo claro de uso pragmético de ALE es saber utilizar las férmulas de
cortesia y los saludos en su contexto comunicativo, pues es muy frecuente oir a los
alumnos (pese a su competencia lingiiistica) decir ma‘a al-salama (adiés) al marcharse
o despedirse, cuando realmente este saludo debe utilizarlo el que se queda y no quien se
va. Otro caso curioso es el uso habitual de la frase in s@’a Allah (si Dios quiere) a la que
el hablante drabe recurre, a veces, en situaciones concretas para expresar la inseguridad
ante un compromiso sin que los aprendientes capten este matiz. Hay que subrayar que la

competencia pragmatica conlleva diversas competencias (Iruela, 2004: 43):

- Competencia organizativa: es la habilidad que permite planificar, organizar y hacer
seguir un esquema en proceso de interaccion dependiendo de cada situacién, como el

caso de comprar en una tienda.

- Competencia funcional: permite comunicar con opciones comunes dependiendo de la
situacién comunicativa como, por ejemplo, expresar alegria, preguntar sobre la salud o

dar una orden.

- Competencia discursiva: se refiere a la capacidad de realizar un texto trabado, tanto
escrito como oral. En dicha competencia se puede observar como componentes
principales del texto tres conceptos: la adecuacion, la cohesion y la coherencia. En este
contexto, la adecuacion es el criterio fundamental por el que se guian los interlocutores
en su intercambio comunicativo, mientras que el dominio de la cohesion textual permite
relacionar las partes del texto (escrito y oral) usando conectores y asi producirlo con
fluidez. El otro concepto es la coherencia, que “se construye a través de la cooperacion
conversacional entre los participantes” (Avendafio y Miretti, 2007: 39) donde el tema
tiene que ser comprendido, la expresion légicamente estructurada y los elementos

suprasegmentales juegan un papel importante en la emision y la percepcion del mensaje.

12 . L. . . . » . .
Competencia pragmdtica en: Diccionario de términos clave de ELE, centro virtual Cervantes,
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciapragmatica.htm,

fecha de consulta: [20/05/2015].
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3.2.2.3. La produccion oral y la competencia sociocultural

La competencia sociocultural hace referencia a la habilidad que permite al
hablante utilizar una lengua de una comunidad concreta, reflejando conocimientos
culturales y habitos lingiiisticos de esta comunidad con el fin de llegar a una
comunicacion efectiva. Otra competencia, no solo relacionada con esta, sino que se
integra en ella, es la competencia sociolingiiistica que hace comprender y producir
formas lingiiisticas adecuadas al contexto social. Desde el punto de vista didactico cabe
mencionar que en este dmbito de la ensefianza de ALE en Espafa se ha avanzado poco

(Hamparzoumian, 2003).

El caso de las variedades dialectales del arabe, sirio, iraqui, egipcio, marroqui y
del Golfo, es un exponente claro de adquisiciéon de competencia sociocultural. Estas
variedades dialectales reflejan un uso social y particular de la lengua que se refleja en la
produccion variada de sonidos como el /¥/, el /q/ y los sonidos interdentales. Lo mismo
ocurre a nivel 1éxico, donde observamos el uso profuso de vocablos diferentes para el
mismo significado, por ejemplo, en el Magreb se utiliza la palabra al-kira’ para el
concepto “alquiler”, sin embargo, y a pesar de su origen clésico, este vocablo no se
utiliza en Oriente donde tampoco es comprensible con facilidad, otra palabra comin

utilizada es iyyar.

Ahora bien, el uso social de la lengua (culto, vulgar) y las variedades de registro
(clasico, literal, formal, coloquial, y familiar) afiaden un problema al ALE, dando lugar
a una estricta division entre la lengua escrita formal AME, ensefiada habitualmente en
los centros de LE, y el uso social diferente que representan las variedades del arabe

(Avendafio y Miretti, 2007: 38; Nielsen, 1996: 225).

3.3. Factores que intervienen en la produccion oral

Como en cualquier otro procedimiento, la adquisicién de buena produccién oral
puede verse afectada por factores que pueden facilitar o dificultar el proceso, y estos

pueden ser lingiiisticos, afectivos y factores individuales.
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3.3.1. Factores lingiiisticos

- La LM del alumno y su cercania o no a la LE es un factor importante a tener en cuenta
en el proceso de la ensefianza de esta dltima. Tratdndose del drabe, que es una lengua
semitica, con un sistema de escritura cursiva y un sistema fonol6gico con sonidos no
reconocidos por los hispanohablantes, se evidencia la lejania entre esta lengua y el
espaiol. Si a esto afiadimos el fenémeno de la diglosia presente en todo el mundo arabe,
el factor de lejania se hace ain mds evidente, por lo que a priori podemos decir que la

produccién oral en la lengua drabe presenta factores que dificultan su aprendizaje.

- La exposicién a la lengua: la inmersion lingiiistica es un factor facilitador en todo
proceso de aprendizaje de LE, tanto por el input” como por el output de LE que
produce y recibe el aprendiente (Krashen, 1980; 1985). En el caso de la lengua érabe, y
por el fenémeno ya aludido de la diglosia, presente en toda la geografia del mundo
arabe, esta inmersion capacitaria al estudiante, sobre todo, para un domino dialectal,

dado que el drabe formal no se habla en estas regiones.

3.3.2. Factores afectivos

- Carécter y estado afectivo. La personalidad, el estado animico del alumnado, su grado
de aculturacién, la identidad y distancia, tanto social como ideoldgica, son factores
influyentes en el proceso de aprendizaje de una LE. Por lo que respecta a la lengua
arabe no goza, como lengua extranjera, del prestigio del inglés, por ejemplo. El 4mbito
sociocultural en el que se enmarca la identidad arabe es un factor potencialmente

negativo para la adquisicion de la pronunciacion.

- Las creencias de los profesores y las creencias de los alumnos: la creencia de los
profesores, es decir, lo que piensan sobre sus alumnos y hacia el proceso de aprendizaje,
asi como la autoestima del profesor, pueden influir en los alumnos. Por otro lado, las
creencias del alumno y su autoeficacia siguen influyendo en su aprendizaje, ademds del
locus de control interno, factor de gran importancia en lo que se refiere a la

responsabilidad del alumno hacia todos los acontecimientos de su vida.

“ El input compresible (input+1): fue propuesto por Krashen (1978) con el fin de mejorar el aprendizaje.
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3.3.3. Factores individuales

La edad es un factor que afecta tanto a la aptitud como a la actitud del alumno.
Existe la creencia, generalizada, de que conforme aumenta la edad del aprendiente
disminuyen sus aptitudes y capacidades para la adquisiciéon de una LE (Pavén, 2000:
24). Hay numerosas investigaciones, como sefiala Sdnchez (2004), que aseguran la
importancia de este factor y su influencia en el aprendizaje. Lo més destacado respecto
a este factor es la produccién oral, pues a pesar de varias opiniones que hablan del
aprendizaje rdpido de los adultos, especialmente la gramatica, surgen varias reservas
con respecto a su pronunciacion (Sanchez, 2004: 149-151). Otro factor de motivacién
individual, que puede afectar al proceso de adquisicion de una LE, es el que refiere al
tipo de instruccién, es decir, si se trata de una instruccion guiada o no.
Lamentablemente, para la lengua drabe no se han realizado aun estudios sobre la

eficiencia o no de este factor.

3.4. Corregir los errores

En el proceso del aprendizaje se cometen errores orales, inevitablemente, errores
que deben corregirse. Las interrogativas relacionadas con este concepto se hacen, en
general, sobre: ;Qué errores se corrigen, como, cuando y quién los corrige? (Sanchez

Iglesias, 2003: 364).

A nivel fonético, muchos de los errores que se cometen por parte del aprendiente
se deben a la interferencia lingi'u’sticaM, es decir, a causa del sistema fonoldgico de LM,
por lo que es necesario corregir los errores a través de estrategias didacticas como la
imitacion, la repeticion o el uso de pares minimos, a fin de hacer que el alumno sea
consciente de sus errores y los subsane. Otras estrategias recomendadas son escuchar e
identificar, escuchar e imitar, y escuchar y escribir, para asi corregir la pronunciacion y
evaluar las habilidades de percepcion y produccion. En general, pareciera que cualquier
recurso audiovisual -como los videos didacticos y las TIC- puede ser util para corregir
los errores de los alumnos (Tomé, 2015). A su vez, los errores producidos por los

alumnos pueden ser utilizados como recurso para el docente, quien debe llamar la

14 Diccionario de términos clave de ELE, Centro Virtual Cervantes,

http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/interferencia.htm. Fecha de
consulta: [20/3/2016].
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atenciéon sobre ellos y mostrar asi qué errores de este tipo pueden dificultar la

comunicacion.

3.5. La evaluacion

La evaluacion es un procedimiento esencial en cada trabajo, necesario aqui para
valorar la competencia adquirida por el estudiante y representada por su produccién oral
y conocer las dificultades del alumno a fin de aplicar las estrategias de correccion
adecuadas. La importancia que la evaluacion adquiere en este proceso nos obliga a tener
en cuenta el grado de implicacién personal que provoca cualquier observacion sobre el

uso oral de la lengua (Abascal, 1997: 94).

Las estrategias para evaluar el trabajo tanto del alumno como del propio profesor

son variadas y los materiales que sirven para ensefiar, también sirven para evaluar.

La evaluacién de la expresion oral en ALE como en otras lenguas puede llevarse
a cabo a través de dos modelos: leer en voz alta y expresarse libremente sobre un tema
propuesto. Sin embargo, y mientras que a través de la lectura de un texto en voz alta el
profesor puede dirigir la produccién oral de los alumnos al seleccionar los elementos
fonicos del mismo, no podra evaluar ni la expresion oral ni la competencia auditiva, ni
la interaccion, para lo cual es necesario realizar otras actividades mas libres como hablar
sobre un asunto, conversar sobre un tema concreto, o hacer una presentacion oral. Es
decir, conseguir un testimonio oral que pueda ser grabado y evaluado, en un paso
siguiente, como se ha hecho en el estudio presentado en el capitulo 5 de esta

investigacion (Iruela, 2004: 238).
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CAPITULO IV: METODOLOGIA Y DISENO DE LA
INVESTIGACION
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4. Metodologia y diseiio de la investigacion

La ensefianza de lenguas extranjeras sigue experimentando desde el siglo XIX,
una continua evolucién y avance, sobre todo, por lo que respecta a su metodologia. Este
constante avance se ha visto acelerado ultimamente gracias al desarrollo de nuevas
teorias lingiiisticas y psicolingiiisticas que han ido, a través de su aplicacion, poniendo

en evidencia su eficiencia practica (Iruela, 2004; Sanchez, 2009; Giralt, 2012).

4.1. Justificaciéon

La importancia de la lengua arabe y su ensefianza gozan de un amplio
reconocimiento. Desde el afio 1974, es una de las lenguas oficiales de la Organizacion
de las Naciones Unidas, hablada por méds de 400 millones de personas, como afirm¢ la
Directora General de la UNESCO en la celebracion del Dia Internacional de la Lengua
arabe. Esta lengua con su larga historia y su prolifica produccion literaria es la lengua
oficial en la Liga Arabe, compuesta por los 23 paises miembros (Aguilar, 2011: 82) y
(Puig, 2008: 3).

La lengua arabe, podemos decir, sin miedo a equivocarnos, que a pesar de la
larga historia lingiiistica, ésta no ha sido aprovechada en toda su dimensién ni ha
originado nuevas propuestas metodoldgicas susceptibles de ser aplicadas al caso del
arabe en exclusividad, situacion detectada incluso dentro del ambito arabofono. Esta
falta de interés y de investigacion es acusada, principalmente, por los docentes quienes
critican la ausencia de recursos didécticos variados e investigaciones en el campo de la
enseflanza.

La evoluciéon metodolégica de la ensefanza de ALE se ha producido en
dependencia absoluta y a remolque de las nuevas investigaciones y estudios que
aparecen para la ensefianza de otras lenguas modernas, especialmente para la ensefianza
del inglés.

La idea de este trabajo naci6 en el ano 2010, cuando el contacto con alumnos
hispanohablantes del drabe como lengua extranjera permitié identificar la existencia de
un problema asociado a la produccién oral en el caso de estos alumnos, hecho que nos
empujé a pensar en la implantacién de algunas actividades innovadoras que ayudaran
mejorar este componente en el aula. Durante afios de experiencia en ensefiar, reflexionar
e investigar en el campo de la ensefianza del drabe como lengua extranjera se vio cada

vez mds necesario realizar una investigacion a cerca del problema de la produccién oral

121



y su papel en la competencia comunicativa de los aprendientes de esta lengua
(Hamparzoumian, 2003; Aguilar, 2010).

Hablar de la produccién oral en ALE supone hablar de la didé4ctica de la
pronunciacién en LE, pues, aunque se estdn dando pequeiios pasos en el caso de la
lengua drabe, estos contindan partiendo de marcos tedricos planteados para otras
lenguas, sin tener en cuenta las especiales caracteristicas de la lengua 4rabe.

Este estudio, aplicado a aprendices de ALE, tiene su origen en la observacién de
la ensefianza y el aprendizaje de la pronunciacion de esta lengua en el aula y los frutos
conseguidos y presentes en la produccion oral de estos alumnos. El propdsito principal
de este estudio ha sido identificar los problemas que tienen los aprendientes de ALE, a
la hora de comunicarse de forma oral, destacar el papel que tiene la produccién oral en
el proceso de la comunicacién y delimitar las dificultades, su origen y por ende las faltas
y los errores que pueden cometer estos aprendientes, puesto que segiin Sanchez Iglesias
(2003: 12): “son los errores los que nos proporcionan la informacién principal sobre el

grado de competencia que un aprendiz tiene en una segunda lengua”.

4.2. Objetivos de la investigacion

Esta investigacion tiene su origen en la formacion tedérica que adquiri en la
Universidad de Alepo mientras cursaba el diploma en Estudios Lingiiisticos Arabes. Mi
contacto con aprendientes extranjeros de lengua arabe me llevé a observar la notable
dificultad a la que éstos se enfrentan cuando tratan de aprender la lengua drabe, mas
concretamente durante mis afios de enseflanza del ALE, en los cursos que ofrece la
Universidad de Granada junto con la Cétedra de al-Babtain. Uno de los aspectos que
mas llamé mi atencién fue la produccidn oral de estos aprendientes, pues el aspecto oral
es de los primeros aspectos en observar y percibir.

El problema més destacado que se suele advertir en la produccion oral de los
aprendientes extranjeros son los errores de pronunciacion, lo que lleva en numerosas
ocasiones a dificultar la comunicacion.

Mejorar el rendimiento de los discentes es una tarea fundamental en el proceso de la
enseflanza/aprendizaje de una LE. La produccidn oral, el output, es un aspecto muy
importante en este proceso, ya que este ultimo refleja el input que se ha asimilado, da
referencia sobre la competencia comunicativa del aprendiz y esboza la adquisicién del

componente oral en el proceso del aprendizaje (Saito, 2015: 278). Es por estas
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consideraciones que este estudio intenta arrojar luz al problema de la produccién oral de
los aprendientes, la situacion de partida de los estudiantes, como se producen esos
problemas de produccion y si es posible identificar el por qué del resultado obtenido.
Otros objetivos especificos dirigidos hacia una respuesta a las preguntas de la
investigacion son:

- Detectar las dificultades a las que se enfrentan estos discentes apoydndonos en
criterios comunicativos.

- Comprobar si la naturaleza del componente oral tiene relacién con el grado de
los errores de la pronunciacion de los alumnos, es decir, si el error es de tipo segmental
o0 es suprasegmenal.

- Valorar el tipo de dificultad, sea fonoldgica, morfoldgica, sintactica o
semadntica, y cudndo puede afectar mdas a la comprensién del habla.

- Determinar si la ortografia arabe, diferente del sistema ortografico del espafiol
en la representacion de algunos fonemas, sobre todo las vocales, tiene influencia en la
produccion oral de los aprendientes.

- Identificar el origen de los problemas de produccién oral, si es la interlengua del
alumno, o si son de naturaleza especifica de la segunda lengua, que es en nuestro caso el
arabe.

Con estos objetivos intentamos responder a las interrogativas de la investigacion y a las
preguntas relacionadas con la inteligibilidad del mensaje oral de los alumnos, investigar
los motivos que pueden afectar al proceso de la comunicacién oral en la LE, y
relacionar las dificultades con la LM del alumno o con la LE; todo esto a través de los

datos obtenidos, basdndonos en la metodologia de la TF en Datos.

4.3. La Teoria Fundamentada en Datos

Esta teoria aplicada principalmente en las Ciencias Sociales, Ciencias de la
Salud y Ciencias de la Educacién, como por ejemplo el trabajo del profesor Barnett
(2012): Constructing New Theory for Identifying Students with Emotional Disturbance:
A Constructivist Approach to Grounded Theory. La aplicacién de esta teoria en la
ensefanza y el aprendizaje de LE es atin algo novedoso, ya que los estudios realizados

en este campo siguen las teorias existentes, y parece claro que “there are very limited
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theories produced to explain the current practises in language learning”", (Ab Rashid
et al. 2016: 4681).

La teoria, Grounded Theory, surgié en Estados Unidos a finales de los afios
sesenta del siglo pasado, cuando el Dr. Strauss, socidélogo e investigador de la
Universidad de California, pudo desarrollar un método cualitativo que llegé a ser lo que
conocemos ahora por el nombre de la Teoria Fundamentada. Desde aquel tiempo, esta
teoria se extendid a otras partes del mundo y a otros campos de investigacion y distintas
disciplinas del conocimiento, ya que segin Charmaz (2008: 398), “From its beginnings,
grounded theory has offered explicit guidelines that promise flexibility and encourage
innovation”, lo que confirma el compromiso de innovacion y flexibilidad de esta teoria
desde su principio. Desde sus comienzos, la TF ha ofrecido pautas explicitas que
prometen flexibilidad y fomentan la innovacion.

Antes de empezar queria explicar que recurrir a la metodologia de esta teoria de
esta TF en datos no quiere decir en absoluto que no tenemos ideas o experiencias de las
que podemos construir el marco tedrico de esta investigacion, sino que es una via para
empezar con la mente abierta a todas las posibilidades que podemos encontrar durante
la investigacién. De aqui nace la importancia de esta metodologia que no nos obliga a
seguir un modelo preparado o unas instrucciones de una teoria concreta, ademds de esto
y como proponen algunos investigadores (Ab Rashid, et al. 2016), la TF puede ser la
resolucion de las limitadas teorias que hay en el campo de la ensefianza y aprendizaje de
la LE.

En este sentido, Skeat y Perry (2008: 95), afirman que la presencia de
metodologias cualitativas en los estudios del habla y la terapia de la lengua ha
aumentado, y la TF en Datos tiene mucho que decir en este campo, igual que en las
ciencias sociales y ciencias de salud. Muchos investigadores, defensores de esta
metodologia, aseguran que la TF puede ser aplicada en todos los campos y todas las
investigaciones, entre ellos el campo de la ensefianza de la LE. A pesar de los escasos
estudios que en este campo han seguido la metodologia de esta teoria, parece muy
beneficioso y rentable aprovecharla en esta investigacion (Pérez, 2010; Strauss y
Corbin, 1998: 2002). Esta teoria, en general, se fundamenta en los siguiente: crear
conceptos a partir de los datos agrupados en categorias y subcategorias; evolucionar

categorias dependiendo de las propiedades y dimensiones que tiene; integrar las

15 , . P . . . o . o e .
las teorfas activas en este dmbito son insuficientes para explicar las practicas actuales relacionadas con
el aprendizaje de idiomas
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categorias y las subcategorias en términos abstractos que pueden describen mejor las

ideas generales y representar los fendmenos que, a su vez, construyen la teoria.

4.3.1. Una metodologia inductiva

La metodologia de esta TF puede generar otras teorias, y como es fundamentada
en datos y comprensibles para los docentes y discentes, esta teoria puede aumentar el
dnimo y mejorar la motivacién en el aula de la ensefianza y aprendizaje de la LE. De los
datos obtenidos se hacen categorias apoyadas en el método de Comparaciéon Constante,
lo cual exige la sensibilidad y la capacidad del investigador en seguir comparando
durante el proceso de andlisis de los datos para terminar construyendo la teoria (Loaiza,
2011: 171). El objetivo de la metodologia de la TF en Datos es producir nueva teoria
fundamentada también en datos, pero recogidos de participantes que tienen una
experiencia compartida (Barnett, 2012: 48). En la siguiente tabla podemos ver mds

detalles del enfoque de esta metodologia que hemos seguido en nuestra investigacion.

Objetivo Comparacién constante para reduccidn (precision)

Papel del | Observador externo

investigador

Muestreo Diversidad en los perfiles y las condiciones

Estrategia de | Los participantes actdan oralmente, describen, responden a
entrevistas preguntas y leen, y el investigador pregunta, interactda y graba las

entrevistas.

Relacion entre
la recopilacion

de datos y el

Los datos se recopilan y se analizan en subfases, y el andlisis
dirige la siguiente fase de recogida de datos. Las fases posteriores

confirman o no la comparacién constante.

analisis

Papel de | Indica la realidad encontrada y representada por los datos.
saturacion

Producto Generacion de una teoria de medio rango para ser probada con el

fin de generalizar o dotarla de una visién mas general.

Tabla 21: La Metodologia Fundamentada Adoptada: objetivo, proceso y producto.

Fuente: elaboracidn propia a partir de (O’Connor et al. 2008: 40).
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4.3.1.1. La codificacién

Los datos, con solo tener las herramientas de analizar, pueden ser analizados con
el objetivo de reconstruir teorias sobre el estudio, y no solo para clasificar o codificar. A
partir de unas ideas generales y experiencias proximas, podemos iniciar el andlisis,
explorando ideas y conceptos que se irdn completando con otras que se expondran mas
adelante a medida que va desarrollando el trabajo y su andlisis. En esta investigacion se
han utilizado otras técnicas relacionadas con el campo de la ensefianza/aprendizaje de la
LE. La codificaciéon se realiza en diferentes sentidos y en varias etapas de la
investigacién, pues primero se da el Open coding o la codificacién abierta como
manifiestan algunos investigadores como Strauss y Corbin (1998). La codificacion
abierta hace referencia a la primera fase o al primer nivel en el andlisis de los datos, es
decir, cuando tenemos los datos transcritos y agrupados en categorias, ahora bien, el
investigador busca significados e interpretaciones de los datos que tiene y los compara
con otros para detectar similitudes o diferencias (Barnett, 2012: 50).

Es importante que el investigador acabe esta fase con informaciones, reflexiones
e ideas que le permitan profundizar en la bisqueda de respuestas de las preguntas que se
formularon en este nivel de andlisis o en el siguiente. Seglin Strauss y Corbin (1998:
119) este procedimiento se realiza a través de analizar linea por linea, frase por frase o
palabra por palabra, por lo que este proceso ocupa mds tiempo que otros procesos. La
relacion entre estos procesos es estrecha y en realidad no hay fronteras entre los pasos a
realizar, como se puede ver en la siguiente tabla que representa procesos de la

codificacion abierta:
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Tabla 22: Proceso de codificacion abierta, tomada de Pérez Serrano (2010: 86)

La fase siguiente es el Focused coding o la codificacién axial, que es cuando el
investigador empieza a relacionar categorias, subcategorias, conceptos y frecuencia
significativa en los datos que tiene, asi va respondiendo a las preguntas y dudas que
tiene sobre una idea o un concepto.

Por dltimo, tenemos el Theoretical coding o la codificacion tedrica donde el
investigador, finalmente, puede formular conceptos a partir de los datos. Estos
conceptos relacionan las caracteristicas de los datos analizados, y dependen del
investigador y de lo que quiere de los mismos. Durante todo el proceso la comparacién
constante estd presente, la emergencia de conceptos a luz de los datos sigue en vigor y
la interpretacion de los datos analizados por el investigador no se interrumpe (Barnett,

2012: 50).

4.3.1.2. Codificacién selectiva

Es la integracion de las categorias, puesto que las propiedades y las dimensiones
de las categorias se determinan y se agrupan dependiendo de los datos y lo que el
investigador quiere investigar. Es decir, estamos ante un proceso de selectividad e
interpretacion de las categorias que tenemos (Strauss y Corbin: 1998: 144; Loaiza,

2011: 174). El objetivo de este proceso es la construccién de los conceptos mediante la
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relacion y comparacién de ideas y otros conceptos ya construidos. Es en este proceso
donde el investigador tiene que distinguir categorias centrales, y la eleccion de estas
ultimas categorias puede basarse en los siguientes criterios fijados por Strauss y Corbin

(1998: 147):

. Ser central, es decir, que las otras categorias pueden relacionarse con ella.

° Ser frecuente, es decir, que en todos los datos tienen presencia o referencia.

. La relacion entre las categorias que incluye tiene que ser bastante sélida y
l6gica.

. Ser abstracta, es decir, lo que describe esta categoria tiene que ser abstracto para

aprovecharlo en futuras investigaciones.

. El concepto, obtenido a través de un proceso analitico, tiene que expresar tanto
la diversidad como el punto principal obtenido por los datos de forma que permite todo
lo que quiere expresar el investigador.

Todo esto dejé a los investigadores cualitativos atridos por la idea de “getting
close to practice, to getting a first-hand sense of what actually goes on in classrooms,
schools, hospitals and communities” (Eisner, 2001: 137), es decir: el objetivo en este
caso es conocer lo que estd pasando realmente en las aulas, escuelas entre otros lugares
donde se puede llevar a cabo un trabajo de campo. A nosotros, lo que nos interesa en
esta investigacion es lo que ocurre en las aulas, su fruto en el rendimiento de los
aprendientes, su competencia y produccién orales, y todo lo que puede influir en este

ultimo componente.

4.3.2. Delimitacion de la teoria

La reduccién de la teoria es la via necesaria para llegar a la delimitacién de esta
teoria; el proceso de reduccidn y saturacion de las categorias se basa en la aplicacion del
método de Comparacion Constante, con este proceso el investigador pretende no perder
el hilo, por un lado, y tener fiabilidad y validez de la investigacion basada en los datos
por el otro lado.

En este proceso es importante distinguir no solo entre las categorias y sus
dimensiones, sino también entre las condiciones, las acciones y las consecuencias, ya
que es importante aqui el proceso de la codificacion selectiva para determinar la linea

central de la teoria (Loaiza, 2011: 175; Carrero, et al., 2012: 63).
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4.3.3. Muestreo tedrico

Segtn Corbin (2010: 39), la recoleccion de datos se realiza en base a conceptos,
y no en relaciéon con el nimero de las personas participantes, es decir, que no hay un
nimero predeterminado de personas o entrevistas. Por lo tanto, para el muestro tedrico,
lo mas importante es la calidad, la eficacia y la relevancia de los datos frente a la
cantidad.

El objetivo del muestreo tedrico es evolucionar categorias, sus propiedades y
dimensiones. El muestreo en la metodologia de esta TF es diferente al que solemos ver
en investigaciones cuantitativas, en donde este muestreo se prepara en una fase anterior,
es decir antes de entrar al campo y antes de la recopilacion de datos. Asi mismo, el
muestreo nace de las reflexiones que tiene el investigador sobre los conceptos y
categorias a lo largo del proceso de anélisis.

Elaborar el muestreo tedrico necesita localizar sujetos, entrevistar a gente del
campo y averiguar los datos que pueden ayudar en conseguir la informacion suficiente
para evolucionar las categorias. Esto significa que el investigador tiene que buscar
nuevas expresiones, nuevas acciones y nuevos datos a partir de las categorias
formuladas (Corbin, 2010: 39; Loaiza, 2011: 177; San Martin, 2014: 113).

La adecuacién del muestreo tedrico, que representa la validez del enfoque tedrico, se
reconoce por el interés e importancia que presenta la teoria, a partir de su método

comparativo.

4.3.4. El Método Comparativo Constante

Este método constituye también el cardcter fundamental de la teoria desde su
nacimiento en los afios sesenta, ya que el proceso mds importante en el andlisis es la
comparacion constante. Los datos obtenidos en la TF incluyen varias fuentes de
informacion, tales como entrevistas, observaciones, audios y videos, etc.

En primer lugar, la comparacion se hace entre un incidente y otro para llegar a
categorizar estos incidentes; también se comparan con nuevos incidentes con el fin de
crear otras categorias. En la fase siguiente, se integran categorias y dimensiones o
propiedades. La tercera fase permite formar conceptos a partir de las categorias y sus
propiedades. Los conceptos consisten en presentar diferencias y semejanzas entre los
datos. La ultima etapa se centra en la construcciéon y redaccién de la teoria donde se

puede enfatizar la conceptualizaciéon con el fin de presentar interpretacion tedrica
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correspondiente (Ab Rashid et al. 2016, 4685; Loaiza, 2011: 178; San Martin, 2014:
119).

La comparacién constante obliga al investigador a volver a las informaciones
anteriores de entrevistas y categorias e interpretarlas de nuevo a la luz de las nuevas
informaciones y datos obtenidos. Ademads de esto, el investigador no tiene que buscar
solo en las acciones y codigos a su disposicion para validar su hip6tesis, sino también
tiene que estar atento y buscar informacién en cualquier fuente que puede ofrecerle

otras interpretaciones, como notas o memos teéricos (Hadley, 2015: 13).

4.3.5. La saturacion tedrica

La recogida de los datos en la metodologia de la TF en Datos es un proceso
continuo, en el que un investigador no tiene que buscar datos de forma infinita, sino que
tiene que saber cuando y cudl seria el momento de detenerse y centrarse en los datos ya
recogidos.

La saturacion tedrica nos indica el momento adecuado para dejar de coleccionar
datos, que se producird cuando las categorias y subcategorias que tenemos cubran la
mayoria de los datos, es decir, el investigador tiene que seguir codificando hasta que no
halle nuevas categorias o propiedades de categorias que emergen (Charmaz, 2006; Jones
et al., 2004; Natera y Mora: 2010), Sin embargo, aunque parezca que la saturacion
tedrica es un objetivo mds que una realidad, el investigador puede cambiar, quitar o
afadir explicaciones hasta el dltimo momento de la investigacion. Es necesario aclarar
que la saturacion tedrica viene marcada por la abundancia de datos de campo, la
reduccion de la teoria y la responsabilidad, y el talento del investigador analista (Loaiza,

2011: 179).

4.3.6. Memos y diagramas

El uso de memos es un detalle muy importante en la TF, ya que los primeros
investigadores de esta metodologia, como Glaser y Corbin (1978), Carrero (2012) y
Corbin (2010) insisten en que la escritura de memos ocupa un lugar central en la
generacion de la teoria. Los memos hacen referencia a la fijacion de ideas sobre lo que
tiene el analista de cddigos, por eso un investigador tiene que interrumpir la
codificacién cuando le surge una idea al respecto, y si le salen dos ideas al mismo

tiempo tiene que escribir algin comentario sobre los dos con el fin de no perder nada.
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La creacion de los memos es un proceso que tiene que acompaiiar al analista
desde las primeras vistas y durante todo el proceso del andlisis. En los memos, el
investigador efectia interrogativas sobre los datos y encuentra respuestas a sus
preguntas; desde alli nacen comparaciones y se generan conceptos. La generacion de
memos y diagramas exige que el investigador se fije y reflexione sobre los datos, asi
mismo ejerce la habilidad y aumenta la sensibilidad de encontrar el significado de los
datos.

Las caracteristicas fundamentales que tienen que presentar los memos, segun
Carrero, et al. (2012: 35) son las siguientes:

- Desarrollar ideas tedricas o codigos hacia un grado de conceptualizacion.

- Ser creados por el propio investigador independiente, es decir, libre de afectos
externos. Asi mismo, cada investigador tendria su forma para escribir memos o
diagramas, esta forma o estilo no tiene que afectar a la idea del memo.

- Portabilidad de hacer una base o almacenar.

- Posibilidad de ser clasificados para el desarrollo de la generacion de la teoria.

En la siguiente figura, podemos ver el proceso de la TF visualizado a la manera
de Charmaz (2006), que se apoya, principalmente, en el problema o la pregunta de la
investigacion, recoleccion de datos y codificacion de estos ultimos, categorizacién
basada en los cédigos obtenidos, seleccion de determinadas categorias centrales para
con el fin de llegar a la conceptualizacidn, integracion de memos y diagramas antes de
redactar la teoria, o el primer borrador de esta misma. Todo este el proceso se acompaiia

con recoleccion de datos y cambio de resultados hasta la saturacion de la teoria.
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Figura 5: Proceso de la Teoria Fundamentada. Fuente: (Charmaz, 2006: 11)

4.4. El proceso de la investigacion

Las siguientes paginas las dedicamos a la evolucién de la TF, en nuestra
investigacion. Se presentard el estado de la cuestion: a pesar de los escasos trabajos en
el campo de la ensefianza/aprendizaje de la LE, que han seguido esta metodologia, hay
algunos investigadores, como Ab Rashid et al. (2016); Liao y Zhao (2012); Bastidas
(2013), quienes llevaron a cabo sus investigaciones con las indicaciones del método de
la TF. Igualmente, abordaremos la validez tanto externa como interna del muestreo que

hemos llevado a cabo, las fuentes consultadas y las técnicas utilizadas.
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4.4.1. Antecedentes

La idea de esta investigacion nacié desde los primeros dias en el Departamento
de Estudios Semiticos de la Universidad de Granada. Fue muy rdpido notar que la
produccién oral de los alumnos de drabe es un tema muy interesante para investigar, y
fue claro, desde aquel momento y a partir del primer contacto con los compafieros del
departamento antes mencionado, la necesidad de investigar en este tema. Mi Trabajo de
Fin de Master se centré en el problema de la ensefianza de la pronunciacién en el
aprendizaje/ ensefanza del drabe como lengua extranjera; un estudio de caso llevado a
cabo en la Escuela Oficial de idiomas (EOI) de Granada. A partir de entonces investigar
el origen del problema de la competencia oral y los factores que pueden influir en esta
ultima fue siempre un continuo estimulo para realizar la investigacion y empezar la
bisqueda de informacién al respecto. Esta bisqueda nos condujo a la metodologia de la
TF en datos; una metodologia que sirve para construir conocimiento abstracto a partir
de los datos que el investigador obtiene.

La metodologia de la TF se aplica cuando no hay mucha literatura que puede
interpretar un fendmeno concreto, cuando no se sabe mucho del campo de la
investigacién o cuando un investigador accede a explorar dicho campo, sin estar atado a
otras metodologias. Nuestra propuesta se situaria en esta ultima categoria, ademads
responde a lanece  sidad de construir una teoria a partir de los datos obtenidos. Seria
muy beneficioso para nosotros aprovechar los estudios e investigaciones que se han
realizado teniendo como referencia esta metodologia y su aplicacién en el campo de la
ensefanza de la LE.

Ab Rashid (2016) asegura que el campo de la ensefianza/aprendizaje de una
segunda lengua es un campo virgen respecto a la TF, y que las teorias disponibles, en
este momento, para interpretar las pricticas corrientes en el aprendizaje de la lengua son
muy limitadas, y segun él, este problema se puede resolver utilizando el enfoque de la
TF (Ibid, 4681): “The problem of limited current theories in the field of second
language learning perhaps can be solved by using grounded theory approach”. Otros
investigadores como (Yan y Horwitz, 2008) utilizaron la teorfa para investigar, en el
campo de la lengua extranjera, la percepcion de aprendientes chinos del inglés sobre
factores que pueden afectar a sus rendimientos.

Hardley (2015: 10), en su libro English for Academic Purposes in Neoliberal

Universities: A Critical Grounded Theory, habla de la aplicacion de esta teoria en el
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campo de la Lingiiistica Aplicada y manfiesta que parte del problema radica en el hecho
de que una guia definitiva para el uso de la TF en Lingiiistica Aplicada ain no se ha
escrito.

Por su parte, Bastidas (2013) realiz6 un estudio, titulado “La Preparacion Inicial
en Diddctica para la Ensefianza del Inglés en la Escuela Primaria”, siguiendo las
indicaciones de la metodologia de la TF en Datos, combinada con la de la investigacion
etnografica. Ademads, la metodologia en esta investigacion permite al investigador entrar
al campo con mente libre de todo tipo de interpretaciones anteriores; fijarse solo en los
datos con la aplicacion del mérodo de Comparacion Constante para llegar a categorizar

y escribir los memos y en ende llevar a cabo la redaccion de la teoria.

4.4.2. Técnicas y fuentes

La metodologia de la TF permite utilizar distintos tipos de técnicas y de fuentes
con el fin de abordar varios modelos de datos, asi mismo se utilizan videos, audios,
canciones, conversaciones y todo tipo de fuentes de informacioén que pueden ayudar en
la busqueda y andlisis de los datos. En este trabajo, hemos podido empezar con las
observaciones en el aula de ALE, aprovechando mi situacién como colaborador con el
Departamento de Arabe en la Escuela Oficial de Idiomas de Granada y luego profesor
de esta lengua en los cursos que ofrece la Universidad de Granada junto con la Catedra
de Al-Babtain. Las grabaciones espontdneas, como paso siguiente, fueron necesarias
para la comparacion y el andlisis inicial de la produccion oral de los alumnos; desde este
preciso momento, los datos empezaron a crecer como una bola de nieve.

La entrevista, una herramienta fundamental para la investigacion cualitativa, fue
también una de las técnicas utilizadas con el fin de que el alumno se motive a expresarse
de forma natural (Loaiza, 2011: 167). La entrevista semiestructurada nos ha permitido
movernos con mas libertad, asi que cuando observamos que el alumno no es capaz de
hablar, y no tiene palabras para responder, recurrimos a reformular la pregunta o dejarla
para otro momento mds adecuado. Para esta investigacion, la entrevista fue analizada y
utilizada con doble sentido, es decir, tanto en la forma como en el contenido. La forma
proporciona informacién sobre la produccién oral de los entrevistados, mientras que el
contenido nos sirve para tener informacion adicional sobre la formacion de los alumnos,

el nivel y el tiempo dedicado al aprendizaje de esta lengua, lo que nos permite conocer
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otros factores como su practica fuera del aula, su relacion nativa e inmersion lingiiistica
en un ambiente nativo.

El problema de la validez es una de las cuestiones mds delicadas en la
metodologia de la TF, ya que la cantidad y calidad de los datos son factores importantes
en este sentido, puesto que generalizar a partir de los resultados encontrados y buscar un
caso negativo no es siempre facil de alcanzar. Sin embargo, hay investigadores
relevantes en la metodologia de la TF, como Corbin, que aseguran la posibilidad de
seguir varios tipos de métodos para poder garantizar la validez de la investigacién, y
que ‘“‘se puede recurrir a la triangulacién o a la recoleccidon de datos mediante entrevistas
u observaciones” (Corbin, 2010: 53), y esto es lo que hemos adoptado en esta

investigacion.

4.4.2.1. Fiabilidad y validez de la investigacion

Uno de los objetivos fundamentales del investigador es la fiabilidad, la validez
del estudio y las herramientas utilizadas. Como la calidad en la investigacion cualitativa
no es siempre alcanzable, pues estas dos caracteristicas, la fiabilidad y la validez pueden
garantizar dicha calidad. La fiabilidad es un criterio que indica la eficiencia del método
utilizado para la recogida de datos. Un método fiable es el que proporciona datos fiables
para la investigacion, es decir, se basa en la calidad de los datos obtenidos, mientras que
la validez hace referencia a la utilidad del método respecto al fin con el que se
compruebe, lo que indica la calidad de la inferencia (Prieto y Delgado, 2010; Martinez,
2004; Corbin, 2010).

La fiabilidad es un criterio que puede verse afectado por varios factores y
condiciones en el proceso de la recoleccion de datos, por esta razén es muy importante
el esfuerzo del investigador basandose en las indicaciones del método de la TF, a partir
de la comparacion constante hasta la fase de la generalizacion. En general, la forma mas
comun para garantizar la fiabilidad es reagrupar a un nimero homogéneo de sujetos
para investigar algiin comportamiento compartido entre ellos. En nuestro estudio, ha
sido el comportamiento lingiiistico de aprendientes de drabe como LE.

Respecto a la fiabilidad de instrumento en esta investigaciéon, ademads de la
observacion del investigador en el aula, hemos podido trabajar con diferentes tipos de
técnicas como grabaciones de expresion oral, didlogos, mondlogos y otras de lectura en

voz alta con el fin de garantizar la fiabilidad de los datos obtenidos. Otro indicador de
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fiabilidad es si el instrumento es el mismo durante la recogida de datos o no, pues en
nuestra investigacion, dividida en tres fases, hemos podido utilizar algunas técnicas que,
aunque no son las mismas durante el proceso de la recoleccion espontdnea de datos,
pero si que sirvieron mucho en el disefio de la dltima y definitiva herramienta de la

investigacion.

4.4.2.1.1. Validez interna

La validez interna hace referencia a la precision de la metodologia utilizada y al

disefio metodoldgico disponible y apto para los fines de la investigacion. Con la
metodologia de la TF, hemos querido entrar al campo del aprendizaje de la ALE con
una mente libre de cualquier tipo de interpretacion o explicacion, sin embargo, hay
varios factores que pueden afectar a la validez interna de una investigacion. Estos
factores se relacionan, generalmente, con la muestra y su representacion en una
comunidad mas amplia, el instrumento, el tiempo de la aplicacién del instrumento, entre
otros factores que pueden poner en peligro la validez del estudio y sus resultados.
En la metodologia de TF, la validez interna del estudio estd estrechamente relacionada
con el andlisis de datos, el método de la Comparaciéon Constante y la modificacién
continua de sujetos, informacién y resultados hasta el ultimo momento de la
investigacion (Corbin, 2010).

El tiempo de la recoleccion de los datos se ha prolongado debido a la
metodologia adoptada en esta investigacion; las primeras grabaciones se hicieron en el
afo 2013-2014, y las tdltimas en el afio 2016-2017 con el fin de poder seguir la
evolucion de algunos aspectos en la produccion oral de los alumnos y por ende realizar
el disefo definitivo de la prueba.

El uso de la grabadora, como herramienta fundamental en esta investigacion,
puede tener efectos negativos en los resultados: aumentar la ansiedad de estos
participantes o, por el contrario, reflejar un nivel mdas alto del que el que tienen en
realidad. Por esta razon, se ha podido hacer grabaciones espontdneas en el aula con el
fin de registrar aspectos reales del comportamiento oral de los aprendientes. Dichas
grabaciones han servido para el disefio final de la prueba. Otra estrategia que se ha
tenido en cuenta a la hora de realizar las pruebas es que la primera parte de la prueba, es
decir, la entrevista, ha sido cuidadosamente disefiada para que el alumno se motive a

hablar. Los primeros items se han disefiado con el fin de hablar de la identidad del
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participante, sus motivos y objetivos del aprendizaje del ALE. Las dificultades y los
obsticulos a los que se enfrenta el alumno han ocupado un lugar importante en la
entrevista, asi mismo se ha hablado también de la salida profesional y las posibilidades
de encontrar trabajo relacionado con la formacién del alumno y su competencia y
dominio de la lengua drabe. La inmersion lingiiistica junto con otros datos relacionados
con los métodos de ensefianza de ALE son factores importantes en la
adquisicion/aprendizaje del componente oral, asi que se ha hablado de los métodos
disponibles que se utilizan en el centro de ensefianza donde se encuentra el alumno en
comparacion con otros centros que €l conocia, etc.

La segunda parte de la prueba se ha realizado con la estrategia de Missing Word,
en donde el participante tiene que adivinar la palabra que falta en la frase. La tercera
parte es de lectura en voz alta de un texto elaborado por el investigador sobre la ciudad
de Granada.

La ultima parte de la prueba estd compuesta por listas de palabras, palabras
aisladas, nombres propios o pares minimos, con el fin de tener mas informacién acerca
de los problemas fonol6gicos que los alumnos experimentan/tienen en su pronunciacion
en el ALE. Es cierto que la técnica del uso de pares minimos, entre otras, estd presente
en otras metodologias de investigacion, aun asi, esto no impide aprovecharla en esta

investigacion que depende de otro tipo de metodologia.

4.4.2.1.2. Validez externa

La validez externa se basa en que las condiciones externas de la investigacion, es
decir, las caracteristicas de los participantes, el tiempo en el que se ha aplicado y se ha
desarrollado el estudio, entre otros factores, pueden afectar al resultado de la
investigacion.

En esta investigacion, la eleccidn de sujetos fue determinada por factores como
el nivel de los alumnos, la diversidad respecto al perfil de los sujetos, sus objetivos y el
método, y la forma del aprendizaje. Un grupo de participantes adultos de diferentes
centros de enseflanza como la Escuela Oficial de Idiomas de Granada, la Facultad de
Filosofia y Letras, y la Facultad de Traduccién e Interpretacion de la Universidad de
Granada, de esta tltima hemos podido contar con la mayoria de los participantes.

Estos alumnos han dedicado un tiempo minimo de dos afios para estudiar y

aprender el ALE. Todos, se supone, que tienen un nivel intermedio de ALE, lo que
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equivale a un A2/B1 como un grado minimo para entender y responder a la entrevista.
No obstante, esto no descarta, de ningiin modo, que algunos alumnos tuvieran méas nivel
que otros, ya que por la irregularidad de una acreditacion unificada de un nivel en el
ALE, la evaluacion de la competencia lingiiistica de los alumnos sigue siendo un
problema serio en este sentido. No se olvida aqui el intento pionero y piloto de la
Universidad de Granada, el Centro de Lenguas Modernas y la Facultad de Traduccién e
Interpretacion, para acreditar el nivel B1 en drabe en mayo del afio 2015.

La validez del instrumento es un proceso fundamental en la validez de la
investigacion. Por esta razon y con el fin de validar el instrumento, hemos adoptado la
técnica llamada juicio de expertos. En este sentido, se envié la prueba a dos expertos
elegidos por su experiencia en este campo, y se ha intentado que los dos expertos hayan
tenido distintas perspectivas y diversos puntos de vista. Finalmente, la prueba se envié a
un experto nativo conocido por su experiencia en la ensefianza de ALE en Estados
Unidos, y a otro experto también conocido en el dmbito de la ensefianza de ALE en
Espaia. Algunos cambios se han introducido al respecto con el fin de evitar respuestas

del tipo Si/No, y otros para cumplir con las sugerencias de los expertos.

4.4.3. Fases de la investigacion

Las etapas en que dividen esta investigacion y marcan la forma de la
recopilacion de datos del campo son tres. La primera etapa durd bastante tiempo al ser
el primer contacto con el campo de la investigacion. La segunda fue breve, sin embargo,
fue un paso necesario entre la primera y la dltima fase, puesto que en esta fase se realiz
un cambio radical en el muestreo tedrico. Estas etapas coinciden con la naturaleza de la

metodologia de la investigacion, y que, a continuacién, describimos:

4.4.3.1. Primera fase

Recogida libre de datos: en los primeros pasos de esta etapa de la investigacion
buscamos alumnos de todos los niveles, con diferentes edades y de formacion
académica y/o profesional diversa. Se hicieron grabaciones largas de sesiones en el aula,
de todo tipo de actividades orales como expresion oral individual, lectura en voz alta de
textos, o palabras aisladas, interaccion oral, conversaciones e incluso debates sobre un
tema concreto en el aula. Estas grabaciones hechas en la Escuela Oficial de Idiomas de

Granada sirvieron como base para comparar y cambiar en la fase siguiente.
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La Escuela Oficial de Idiomas de Granada (EOI) es uno de los centros publicos
dependiente de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia. Debido al carécter
oficial de estos centros, los bajos precios publicos que se abonan, la amplia franja de
edad a la que se abren y la diversidad de horarios, hacen que numerosos alumnos se
matriculan en ellos para completar su formacién lingiiistica.

En la EOI de Granada se ofertan las siguientes lenguas: inglés, alemdn, francés,
arabe y espafiol para extranjeros, y cuyas ensefianzas se han adaptado al Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER), lo que supone que el Nivel Bdsico se ha anclado en un
A2, el Intermedio en un Bl y el Avanzado en un B2. El nimero de los alumnos en el
afio 2013, afio de inicio de la investigacion en este centro, que se matricularon en la EOI
de Granada para estudiar esta lengua, fue alrededor de 120 alumnos, en sus distintos
niveles.

Dado que este trabajo trata el tema de la produccion oral en ALE, he creido
interesante llevar a cabo un estudio de campo con los alumnos de arabe de la EOI de
Granada, a fin de observar el proceso de ensefianza/aprendizaje de esa destreza, poner
en valor sus aciertos, detectar posibles errores e intentar ofrecer posibles soluciones
metodoldgicas.

Durante dos afios de colaboracién con el Departamento de Arabe en la EOI de
Granada, el trabajo se centré en observar, examinar y trabajar el componente oral en la
clase. Recitar poesia, cantar canciones con los alumnos, leer en voz alta y hablar con los
alumnos sobre temas relacionados con el contenido curricular fueron actividades para
motivar a los alumnos e invitarles a hablar.

El objetivo fundamental ha sido sacar un provecho maximo de los datos que
podemos obtener de estas grabaciones. A través de un contacto directo con los
aprendientes, se les informaba de los objetivos del estudio y el permiso a grabar se
obtuvo antes de iniciar las grabaciones, es decir, la grabadora no estaba oculta. Los
estudiantes estaban informados de como y en qué se iban a utilizar estos datos. Durante
este trabajo, el estudio sobre datos nuevos se realizd siempre segin el método de
Comparaciéon Constante antes descrito, las grabaciones se transcribieron y se
examinaron detalladamente, se compararon y se escribieron notas al margen.

Los alumnos en esta fase, como ya mencionamos mds arriba, fueron de todos los
niveles impartidos en la EOI de Granada, y con el paso del tiempo, el trabajo se dirigi6

mds a los alumnos que pudieron leer y hablar, aunque de forma sencilla. En total, fueron
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9 alumnos del nivel A2 y 18 del nivel B1, segin los criterios de la EOI,
correspondientes con las indicaciones del Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCERL, 2002).

Es importante sefialar que la ensefianza de la LE en este centro se basa en el
enfoque comunicativo, lo que supone segtn los profesores de este centro, guiados por
un objetivo pedagdgico, que los errores en la produccién oral no se corrigen de
inmediato, sino de forma implicita y solo cuando el proceso de la comunicacién se
interrumpe.

El proceso de la evaluacion y el andlisis de la produccién oral de los alumnos
requieren poner la atencién en las formas que los alumnos utilizan para expresar ideas,
leer textos y conversar entre ellos en el aula. El tiempo fue un factor muy importante en
esta recogida espontanea de datos; asi que transcurrié bastante tiempo antes de la

realizacion de las grabaciones.

4.4.3.1.1. Perfil de los participantes

Los participantes en esta fase de la investigacion son 27 alumnos del
Departamento de Arabe en la EOI de Granada y los niveles corresponden al A2 y B1.
Se recurrié a esta técnica con el fin de obtener un grado suficiente de diversidad en la
muestra respecto a la calidad de la produccién oral, lo que permiti6é que grabdramos a 9
participantes del nivel A2 y otros 18 del nivel B1, de ambos sexos y de edades

comprendidas entre 18 y 66 afios.

4.4.3.2. Segunda fase

En esta etapa de la investigacion, el trabajo fue dedicado al andlisis de las
grabaciones que se habian realizado en la fase anterior. Es un paso muy importante en la
metodologia de la TF, ya que permite introducir modificaciones con el fin de obtener
nueva informacién y llegar a resultados mds profundos en la investigacion; dicho
cambio estd siempre relacionado con el andlisis de los datos obtenidos.
En nuestra investigacion, se han analizado las primeras grabaciones con sumo cuidado.
Los resultados han marcado el disefio provisional de la prueba, la cual se ha aplicado a
una muestra muy reducida: tres alumnos, con el fin de comprobar su validez antes de su
envio a los expertos. La observaciéon y el andlisis de las grabaciones anteriores han

constituido las caracteristicas principales de esta fase.
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4.4.3.3. Tercera fase

La larga etapa de observaciones tanto en el aula de ALE como fuera de ella y el
andlisis de datos que hemos extraido/obtenido de las grabaciones espontdneas han
servido como un borrador muy importante en el disefio definitivo del instrumento. Ha
sido muy necesario recurrir a métodos mixtos para la recogida de datos, como propone
Corbin (2010), con el fin de verificar los resultados.

La elaboracion de la version final de este instrumento ha sido respaldada por una
literatura relacionada con este campo de investigacién (Al-Ne‘emi, 1989; Levis y
Barriuso, 2012; Muiioz, 2015), por un lado, y por los datos obtenidos de las
observaciones y grabaciones en las fases anteriores, por el otro.

La entrevista es una técnica que aporta mucha informacién acerca de las ideas
que tiene el entrevistado y la forma por la cual expresa libremente estas ideas y
pensamientos. Por ello, esta técnica ha ocupado la primera parte del instrumento en esta
fase.

El free speech o el “habla libre” en esta parte puede aportar también algunas
informaciones nuevas respecto a la produccién oral de los entrevistados. La lectura de
voz alta de textos, pares minimos y palabras aisladas se ha realizado con el fin de

examinar algunos aspectos fonolégicos en la pronunciacion de los aprendientes.

4.4.3.3.1. Perfil de los participantes

Los participantes de esta tercera y ultima fase han sido 30 aprendientes de ALE,
mds tres nativos que han servido como ejemplos o puntos de referencia, de ambos
sexos, aunque la mayoria (24), son mujeres que constituyen el 72.72 %, y el resto son
varones (9), con un 27.27 %.

La edad de la mayoria de los participantes, el 54.55 %, oscila entre 20 y 25 aios,
ya que son alumnos universitarios. Un tercio de ellos (30,30 %) estd ligeramente por
encima de esta edad, mientras que la edad del resto (15,15 %) supera los 45 afios.

Todos los participantes han tenido, hasta el momento de la realizacién de la prueba,
contacto continuo con la lengua y poseen un nivel intermedio en el drabe, lo que supone
que poseen el nivel A2/B1 segtn las indicaciones del MCERL.

En la siguiente tabla, podemos observar, de forma resumida, las fases mads

importantes de esta investigacion:
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2013-2014 2014-2015 2016-2017

X SELECCION DE
ANALISIS DE ,
ANALISIS
PRIMERAS gB}J\ETIVOS RECOGIDA DE FINAL
GRABACIONE EEE&E%T%ES INFORMACION

IMPORTANTES EN

APLICACION
DE PRUEBA
PROVISIONAL
3

APLICACION DE
INSTRUMENTO FINAL
(33 PARTICIPANTES)

(27 ALUMNOS
DE LA EOI)

Tabla 23: Fases de la investigacion. Fuente: elaboracion propia.
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CAPITULO V: ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS
DATOS OBTENIDOS EN LA INVESTIGACION
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5. Analisis e interpretacion de los datos obtenidos en la investigacion

5.1. Descripcion de los datos

El andlisis de los datos obtenidos en esta investigacion se ha realizado segun las
normas e indicaciones que nos ofrece la metodologia de la TF; es un modelo cualitativo
y un instrumento util para investigar el origen de los problemas de la produccién oral en
los aprendientes de la lengua 4rabe. Este modelo conviene con el objetivo de nuestro
trabajo que aspira alcanzar maxima calidad y diversidad de datos en las pruebas

llevadas a cabo.

Sin embargo, seguir este modelo de andlisis no nos impide, como hemos
explicado en paginas antepuestos, utilizar algunas herramientas estadisticas para reflejar

los resultados obtenidos y destacar la repeticion de los errores.

En el andlisis de cada una de las tres fases de la investigacién, abordadas
previamente, se han utilizado varios modelos para presentar los datos obtenidos. Con el
fin de conseguir el méaximo rendimiento de las actividades grabadas durante la
investigacion, se ha recurrido a la observacion del investigador, técnica fundamental
para poder disefnar las herramientas en las siguientes fases del estudio. De este modo
también se han podido seguir las pautas de la metodologia cualitativa de la TF, y
aprovechar lo que ofrece esta teoria de modelos y métodos, como el Método de

Comparacion Constante, por ejemplo (Loaiza, 2011: 177; San Martin, 2014: 118).

5.2. Anadlisis de las actividades en la primera fase

Esta investigacion, desde un punto de vista descriptivo, se ha centrado en la
observacion del descuido, faltas y errores en la produccion oral del alumnado
participante. Ademads, con el fin de enriquecer estas observaciones y obtener mads
respuestas acerca del problema, nos hemos servido de otros recursos tales como la
grabacion espontdnea de los 27 alumnos. A continuacion, analizaremos los datos
extraidos de las 5 actividades puestas en practica, estando una de ellas en el dialecto

marroqui al-dariya y que incluyen:
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v Produccién oral de palabras aisladas.

v Produccién de palabras compuestas de sustantivo y adjetivo.

v Lectura en voz alta.

v Expresion oral de un tema elegido por el participante (mond6logo).
v Diélogo con un compafiero.

La lectura apoyada en el habla libre ha sido una técnica adoptada con el fin de

poder comparar entre las dos formas de la produccién oral y obtener datos relevantes.

Es digno de mencionar que la lectura, en esta fase de la investigacion, se realiza
con textos curriculares que utilizan los participantes en su curso. Varios motivos estan
detrds de esta decision: en primer lugar, el texto que tiene el alumno en el libro supone
que se adecta al nivel de los participantes, lo que les motiva a leer mejor y, en

consecuencia, a producir mejor.

Otro factor, es que los textos estdn relacionados con las unidades que tienen en

su libro, lo cual refuerza el conocimiento de los participantes sobre los temas abordados.

Finalmente, cabe destacar que las grabaciones realizadas en la clase de ALE
tienen como objetivo analizar el problema de la produccién oral en su contexto

adecuado, es decir, en el &mbito de aprendizaje y evaluacion continua.

5.2.1 Tipo de errores

Empezar por la fonologia es frecuente en los estudios lingiiisticos que suelen
analizar y estudiar un mensaje, sea oral o escrito; asi mismo, se ha dividido el estudio
fonolégico en dos bloques principales: elementos segmentales y elementos

suprasegmentales.

Otros errores en la produccién oral de estos alumnos son de tipo morfolégico,
sintactico o 1éxico, errores en los que no nos vamos a centrar, dado que no impiden la
comunicaciéon. Ademads, no conviene olvidar que existen otros errores fonoldgicos,
sobre todo de naturaleza consonéntica, que tampoco dificultan la comprension y son de

facil correccién o autocorreccion (Aguilar, 2010: 118).

145



5.2.1.1. Fonologia

Es digno de mencionar que todos los alumnos de drabe participantes en este
estudio son hispanohablantes, lo cual nos permite interpretar los errores a luz de la
diferencia entre el drabe y el espafiol como dos lenguas distintas, por lo que hemos

recurrido al resultado del estudio comparativo propuesto por Aguilar (2010).

En primer lugar y respecto a la comunicacidn, los errores de pronunciacién que
se cometen en clase se dividen, dependiendo del grado de dificultad que presentan, en
dos tipos principales: los que impiden la comunicacion y los que no la impiden, aunque

pueden dificultarla en distintos grados.

5.2.1.1.1. Guturales

Los errores segmentales se presentan, sobre todo, en la pronunciacién de las
consonantes guturales y enféticas, asi como en la cantidad vocélica, si bien detectamos
otros errores causados por el propio sistema consondntico del alumno, pues los fonemas

inexistentes en la lengua espafola se asimilan a categorias similares.

En general, podemos decir que los errores cometidos en la produccién de las
guturales o faringolaringales en drabe son errores de tipo fonético, asi mismo son muy
frecuentes en la produccién oral, algo que puede provocar problemas en el proceso de
comunicacion, ya que podria alterar el significado. Aun asi, podemos, en un contexto
concreto, entender el mensaje del hablante extranjero en general e hispanohablante en
nuestro caso, ya que cuando el alumno no reconoce un sonido que no lo tiene en su
inventario consonéntico lo puede asimilar a una categoria del sonido mas préximo de su

LM (Worjin, 2014).

Ahora bien, a pesar de la pronunciacién incorrecta de este sonido, podemos
entender la palabra aunque esté fuera de su contexto, pues una palabra como magqa ‘id
(asientos) se pronuncia como makad’id (trampas), si bien la /a / enfatizada apoya la
percepcion correcta de este vocablo, y esto es lo que confirma Odisho cuando habla de

la ensefanza del arabe a anglohablantes (Odisho: 1981: 278).

Otra palabra como Dimasq (Damasco), pronunciada en las grabaciones de esta
fase como damask una vez y damasq otra, se percibe en su contexto como la capital

siria y lleva a confusion.
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Como ejemplo podemos poner la palabra in‘akasa (reflejarse) que se ha
reproducido como [innakas]. Esta geminacién de la /n/, que podemos observar en la
produccion errénea de la palabra, es una tendencia observada que intenta, a veces,
representar la cantidad vocélica de una vocal larga, ya que la /‘/ es parecida a las
vocales y un alumno puede considerarla como una vocal /a/ tanto en percepcién como
en produccion. Esto puede explicar la transcripcion de esta consonante con el signo de

la vocal /a/.

Es cierto entonces que cuando la consonante /¢/ va seguida de una vocal es muy
dificil prevenirla y por ende percibirla, como por ejemplo, en una de las oraciones que
hemos grabado en la clase: rayul sa‘adi (saudi). En este caso, las grabaciones
reproducen [zawdi], omitiendo la consonante /¢/ y dificultando el entendimiento del

oyente.

Otro ejemplo claro se observa en la palabra bi-su‘itba (con dificultad/ apenas)
cuando los alumnos la pronuncian [bi-séba], omitiendo la realizacién del /¢/. “De igual
manera, los dos sonidos /‘/ y /h/ en palabras como ‘amal (trabajo), hay (barrio), se
pueden pronunciar como /a/ y /j/ respectivamente, cambiando la primera a amal

(esperanza) dificultando entender la segunda” (Worjin, 2014: 122).

La /h/ es una de las consonantes dificiles de producir en ALE, pues se asimila a
la consonante espafiola mds cercana a esta que es la /j/ (Aguilar, 2010: 119). Como
ejemplo, tenemos la palabra al-hali en la expresion al-wagqt al-hali (actualmente). Esta
composicion es muy frecuente en AME, sin embargo, su reproduccién como al-waqat
al-jali (libre/ vacio) conduce a un problema claro de sentido en la interpretacion oral del

discurso.

La hamza es una consonante sorda oclusiva, como ya lo hemos mencionado
antes, y su produccion oral, sobre todo, aunque escrita también, es problemadtica incluso
para los propios nativos de esta lengua. A modo de ejemplo, podemos citar la palabra
al-a’imma (imanes) en una grabacién de expresion libre, dentro de un ejercicio sobre
vocabulario elegido por el alumno, donde se observa que se ha pronunciado

erroneamente [al-ammal].

En una posicién final, donde se puede omitir la hamza, una palabra como

asdigd’ (amigos), se ha reproducido como asdigdy (mis amigos).
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De forma igual, la percepcion del equivalente fricativo de la hamza, que es la /h/
cuya produccién es dificil de articular depende del contexto en el que se encuentra. No
obstante, en nuestras grabaciones de esta fase, no hemos encontrado mucha dificultad en

el entendimiento de los dos ejemplos que vamos a citar a continuacion:
Al-gahwa alturkiyya (café turco) > algawwa al-turkiyya

Ywayih (se enfrenta) > ywaypr

5.2.1.1.2. Enfaticas

Los errores de los sonidos enfaticos ocurren del mismo modo, es decir, el
alumno recurre a la asimilacién, sin embargo, en este caso, la asimilacion se hace no a

sonidos de su entorno consonantico, sino a al6fonos de los mismos.

Un ejemplo evidente de esto tiene lugar al pronunciar la palabra nazzara (gafas)
que se realiza como nadara (frescura); de la misma manera se produce la palabra zil
(sombra/bajo) como dal (equivocarse). Igualmente, hemos detectado errores producidos
por hipercorreccion, el miedo a cometer errores de pronunciacion con sonidos enfaticos
conduce a que palabras que no los llevan se pronuncien como si los llevaran, como en la
palabra intasaba (pertenecerse a/ estar asociado a) realizada como intasaba (levantarse/

erigirse).

Los errores o faltas en la pronunciacién de algunos enféaticos no suelen cambiar
el significado, tampoco se perciben como muy raros, puesto que, en el mundo de habla
arabe, especialmente en el habla femenina, es muy normal el cambio de las enféticas por
sus correspondientes no enfiticas, como, por ejemplo: /t/ y /d/ a /t/ y /d/,

respectivamente.

Los alumnos aprendientes de ALE generalizan el caréacter velar o enfético de
algunos sonidos drabes, asi mismo pueden enfatizar algunos nombres extranjeros y se
puede escuchar, en la produccién oral de los aprendientes, por nombres propios como

Antonio, por ejemplo, con un sonido velarizado: Angonio (Worjin, 2014).

Cuando dos sonidos enfaticos vienen juntos en una palabra la produccion oral de

dicha palabra puede no ser reconocible como en los siguientes ejemplos:
Idtihad (persecucion) > itihid que se puede percibir como unién.
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Malhiizan (notado)> malhiidan

Turuqg (métodos)> turk (turcos), donde la produccién fina de la /r/ junto con la
/k/ han tenido un papel significativo en la produccién errénea y la percepcion

correspondiente.

En el caso de la produccién oral en ALE, podemos ver también cierta tendencia
de los alumnos a la generalizacién de algin rasgo concreto de la pronunciacién de un
sonido. Esto ocurre, por ejemplo, con /l/ enfitica, cuya producciéon como tal es
generalizada en la preposicién ‘ala, por aprendientes espafioles, resultando un acento
molesto para el nativo drabe. Este error no se clasifica entre los que impiden la
comunicacion, pero si puede obstaculizarla por el grado de dificultad que imprime en el

oido nativo.

5.2.1.1.3. Otras consonantes

Otro error de produccién oral, presente con bastante frecuencia en el alumnado
espaiol, es el que se produce al pronunciar del sonido /z/, realizado como /s/. Esto se
debe a que en espafiol la /s/ tiene un al6fono sonoro parecido al sonido /z/, mientras que
en drabe existen dos fonemas diferentes (Llisterri, 2003b: 99). Un ejemplo grabado es el
que hemos mencionado antes: rayul sa‘tidi (saudi) > zawdi, y asi escuchamos al-ziyada

(el aumento) que se reproduce como al-siyada (soberania).

A pesar de esto, el mismo comportamiento en otro ejemplo no se considera un
error grave, como en la palabra al-usbii* (la semana), pues la realizacién sonora /z/ de la
/s/ sorda, influida por la /b/ sonora, ni cambia el significado ni dificulta al oirse. De
forma igual, podemos encontrar este intercambio entre el /s/ y /z/ en otros ejemplos

como:
Al-azma (la crisis) > al-asma
Zawyatuhu (su esposa) siyatuhu

Por esta razén, un verbo como “yayib (debe) puede realizarse en clase yayib,
exactamente como se dice en el dialecto del Golfo, ya que la /y/ es una variante de la /y/
en espafol, y representa la pronunciacion del pronombre de la primera persona singular

(yo)” (Worjin, 2014: 122).
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En algunos casos, la produccién oral de los aprendientes de ALE presenta
confusién entre /s/ y /§/, y esto puede justificarse por la semejanza ortografica entre las

dos letras como se puede observar en los siguientes ejemplos:
Basart (humano)> basart.
Musahada (ver)> musahada

5.2.1.1.4. Las vocales

La pronunciacién de las vocales drabes es un tema complicado para los
aprendientes de esta lengua, si no son nativos o de origen de habla drabe. Esta dificultad
se mantiene, a nuestro juicio, porque la escritura drabe no representa todas las vocales,
lo que obliga, en cierto modo, al lector a prevenir las vocales con las que se puede

producir una palabra o una frase, en algunos casos.

La duracion vocdlica en la lengua drabe tiene un cardcter significante, al
contrario del espafiol, donde no se considera un rasgo pertinente; por eso muchos
alumnos no captan la diferencia entre nagasa (esculpir) y ndgasa (discutir) Asi mismo,
hemos detectado que los alumnos no perciben, por ejemplo, que al bayt (la familia de)
no es lo mismo que al-bayt (la casa), un error que, mayoritariamente, ha tenido relacién

con otro rasgo suprasegmental que es donde recae el acento (Worjin, 2014).

a) Vocales breves

La produccién de una palabra se ve afectada, obligatoriamente, por las vocales
breves que determinan la forma de producirla, asi queda sujeta a la prevencion del lector
sea extranjero o nativo, ya que, en un texto arabe, es habitual la ausencia de vocales
breves. De este modo, una palabra como ‘arab (arabes) se produce como ‘irab o ‘arib en
una clase de ALE. A continuacién, vamos a poner algunos de los ejemplos que tenemos

en las grabaciones de la primera fase:
Al-usra (la familia)> al-asra (prisioneros)
Al-sari‘ (1a calle) > al-sar‘ (ley)
‘Alam (mundo)> ‘alim (cientifico)

Qariba (cercana en AME)> igriba (cercana en dialecto marroqui)
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‘Isam (nombre propio) > ‘Tsam / ‘izam
Dimasq (Damasco)> damasq
Al-imarat (Emiratos)> al-imerat
Yagbaliin (aceptan)> yugbiliin (vienen).

El diptongo en ALE no suele ser dificil en la produccién oral de los
aprendientes, sin embargo, podemos mencionar algin ejemplar que puede reflejar el

efecto de la ortografia que no fija las vocales breves:

Zawyatuhu (su esposa) siyatuhu

b) Vocales largas

Es notable que al hablar en drabe e intentar realizar la cantidad vocdlica, la
produccién oral de algunos alumnos provoca un acento extranjero que se representa o
en un alargamiento exagerado de dicha vocal, o en una reduccién que puede llevar a
confusién en el oyente del mensaje; una observacion que resalta la necesidad de
realizacion de ejercicios de escucha como una destreza fundamental en la produccién

oral.

Asi, la produccion de la palabra dakakin (tiendas/ locales) como dakakin,
convirtiendo la vocal larga /a/ en una breve /a/, no cambia nada en la percepcion de esta

palabra con dos vocales largas.

Para ver la comparacion entre las dos formas, como se observa en la figura
siguiente, hemos recurrido al programa Praat'®, con el fin de visualizar la produccién

oral de esta palabra y comparar las dos formas aceptadas.

' El programa Praat es una plataforma que se puede consultar en el siguiente enlace:

http://www.fon.hum.uva.nl/praat/
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Voz nativa: Da ka kT n

) ‘ | il L ”{1 ||.‘.|'u il Ykt

| (

Extranjera: Da ka ki n

Figura 6: Representacion visual de la produccion oral de la palabra “dakakin”

La norma general en &rabe, como ya lo hemos confirmado en capitulos
anteriores, es que cuando una palabra tiene dos vocales largas, la segunda es la que se
acentda, lo que implica que la vocal larga o su representacién escrita no supone

acentuarla siempre.

La generalizacion de esta norma puede llevar al alumno a meter una segunda
vocal larga en una palabra con una sola vocal larga y acentuar esta vocal inventada

como ocurre en los siguientes ejemplos de plurales:
Fanadiq (alhdndigas) > fanadig
Tayarib (experiencias)> tayarib
Awajir (finales)> awdajir

Como es bien sabido, el acento de una palabra que tiene dos vocales largas recae
sobre la segunda vocal larga, sin embargo, lo que hacen los alumnos en la produccién
de esta palabra es lo siguiente: acentuar la primera y considerar la otra como si fuera
una vocal breve como, por ejemplo, rawarij (fechas) > tawarij, donde el acento recae

sobre la segunda vocal larga (1) del sustantivo. Sin embargo, esta palabra se realiza
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como tawdrij con el acento sobre la /a/, lo que refleja la generalizacién de las reglas de
acentuacion que expresan que el acento drabe recae sobre la silaba con vocal larga,

siempre que la hubiere.

El intercambio entre larga y breve en las vocales de ALE es frecuente, ya que la
cantidad vocdlica en drabe no se percibe con facilidad y, en consecuencia, no se produce
correctamente. Por esta razén, nos encontramos con unos patrones que pueden
diferenciar y caracterizar la produccion oral en lengua extranjera de la nativa, como en

los siguientes ejemplos:
Muwatin (ciudadano) > muwattan (asentado)
Katiba (escritora) > kattba (batallén)
Halib (leche) > halib (uréter)

En ciertos casos, este error conlleva cierto grado de dificultad a la hora de
comunicarse, pero, en realidad, el contexto siempre hay que tenerlo en cuenta en el

proceso de comunicacion.

5.2.1.1.5. Acentuacién

El acento es uno de los elementos suprasegmentales que tiene mucho que ver
con el tema de las vocales, especialmente, la vocal larga. A continuacién, veremos
como el acento puede afectar al entendimiento de una palabra producida en la clase de

ALE:
Sahl (facil)> sahal
Mayal (campo)> mayal
Al-badil (la alternativa)> al-badil
Lakin (pero)> lakin

Aydan (también) aydan
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5.2.1.2. Morfologia
5.2.1.2.1. El género

La ta’marbiita es un sufijo que se afiade para indicar el femenino en la mayoria
de los casos; de aqui viene su importancia en la produccién oral, pues en casos de
juntura, todos los alumnos con los que he trabajado cometen el mismo error. La
produccién errénea de la ta’marbiita se basa en un comportamiento razonable en la
mayoria de las posiciones finales donde se encuentra este elemento, pero no en el caso
de la iddfa (anexién), donde la relacién entre las palabras es muy fuerte, pues la anexién
en darabe se considera como una sola palabra. Por esta razon, los alumnos realizan las

siguientes palabras compuestas omitiendo la /t/:
Yannat al-atfal (El Jardin de Infantes)> yanna al-atfal.
Usrat maha (La familia de Maha) > usra maha
Talatat awlad (Tres nifios)> talat awlad.

lgamat al-asbila (Establecer un lugar de agua potable en el camino)> igama al-

asbila

Mientras que en otros casos lo que hacen es producir la td@ 'marbiita con una
vocal que parece larga para el oyente nativo, susceptible de cambiar el sustantivo

singular a plural como en los siguientes ejemplos:

Kuilliyyat al-‘uluim (Facultad de Ciencias)> kulliyyat al-‘uliim (facultades de

ciencias)
Al-yihat al-hukumiyya (las entidades gubernamentales)> al-yihat al-hukumiyyat

Himayat huqiiq al-insan (proteccién de derechos humanos) > himayat huqiiq al-

insan (protecciones de derechos humanos).

En este caso, como norma general en la gramdtica drabe, el adjetivo de un
sustantivo plural irracional (Corriente, 2006: 87) como yibal (montafas), por ejemplo,
viene en singular, y nunca en plural. Este tipo de errores abundan, como en el siguiente

ejemplo:

Al-gawanin aldawliyyat en vez del uso del singular correcto “al-dawliyya”.
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5.2.1.2.2. El nimero gramatical

Como ya hemos visto antes, en el caso de la tad 'marbiita alargar una vocal breve
puede llevar un cambio en el nimero gramatical, es decir en una direccién de singular a
plural. En otros casos, reducir una vocal larga puede cambiar el nimero en direccion

contraria, es decir de plural a singular, como, por ejemplo:
Al-luga al-siniyya (idioma chino) > al-lugat al-siniyya (los idiomas chinos)

Al-luga al-inyaliziyya (lengua inglesa)> al-lugat al- al-inyliziyya (las lenguas

inglesas)
Al-Sara’i* samawiyya (religiones sagradas) > al-Sara’i‘ samawiyyat.

Sin embargo, la reducciéon de la /a/ en la frase: agdam yami‘at al-‘alam (la
universidad mds antigua del mundo) para ser agdam yami‘at al-‘dlam es incorrecto,

aunque, en este caso, no llega a dificultar el entendimiento de la frase.

La produccion oral de un sustantivo singular como musdafirun (viajero) y la del
plural musafirin (viajeros), serd semejante, dado que los aprendientes, en el sustantivo

plural, confunden en la silaba donde tienen que acentuar.

El plural en la lengua drabe puede ser de dos tipos principales: el plural fracto y
el plural sano. La diferencia entre ambos, en la forma, puede afectar a la calidad de la
produccién oral de los aprendientes de la ALE. El plural sano es més fécil de aprender y
de usar, mientras que el fracto posee muchas formas, y no siempre se puede prevenir

cudl es la mas adecuada para utilizar.

Los aprendices tienden a utilizar el primero, sin saber que el plural sano indica
una cantidad menor que el fracto, y no siempre es recomendable, desde un punto de
vista pragmatico, utilizarlo. Por esta misma razén, podemos observar que en el ejemplo
siguiente el uso del plural sano safinat (barcos) no es la opcién adecuada cuando
hablamos de barcos de pasajeros que cruzan el Mediterrdneo. En este caso, la forma
correcta y adecuada es el plural fracto sufun que indica mayor nimero que el anterior.

Otros ejemplos, que no se encajan en los casos anteriores, serian:

Sabab (jévenes)> §abb (joven)
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Buldan al-‘alam al-talit (paises del tercer mundo)> balad al-‘alam al-talit.

5.2.1.2.3. Geminacion

Una consonante geminada, en drabe, no se escribe dos veces, sino que se
representa por medio del signo ( <+ ), llamado sadda, escrito sobre la consonante que

debe ser duplicada.

El problema de esta geminacién es similar al de las vocales largas que
mayoritariamente no se escriben, lo que dificulta la comprensién de la produccién oral
de los aprendientes, tal como se refleja en los siguientes ejemplos extraidos de las

grabaciones:
Al-jayyiriin (los buenos)> al-jayriin
Tatawwur (evolucion)> tatiir
Tasawwug (ir de compras)> tasiig (conducir)
Tiulr (otorgar) > tuwalli (asumir)
Yaqdr ‘ala (acabar con)> yuqaddr
Yayidin (encontrar)> la yuyaddidiin (renovar)

Anna (ciertamente)> an (que)

5.2.1.2.4. Articulo definido

A pesar de la facilidad de la produccion de este articulo definido, ya que esta en
la propia LM de los participantes, tales como el nombre propio “Alarcon”, el verbo
“alquiler” incluso el articulo contracto “al”, su produccién oral demuestra errores en la

pronunciacion.

En los siguientes ejemplos, exponemos algunos que pueden reflejar el problema

de la produccion de este elemento:
Al-mar’a al-’ila (1a primera mujer)> imra’a al-"ula

F1 al-dukkan (en la tienda)> f7 dukkan
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Ufaddil al-tasawwuq (prefiero ir de compras) ufaddil tasawwuq

Mientras que, a veces, la falta en la produccién oral se representa por la
pronunciacién del articulo definido en una frase, donde no es correcto ponerlo, como,

por ejemplo:
Bayt akbar (un hogar mas grande)> al-bayt akbar

Cabe destacar que la existencia de este articulo en la produccién de ALE tiene su
origen en el uso del nombre definido o indefinido en la LM de los aprendientes, y en el

problema de lectura del texto arabe.

5.2.1.2.5. El verbo

El verbo en 4rabe tiene diez formas/patrones, pero la mayoria de los errores que
se observan en la produccion oral de los aprendientes de ALE casi se centran en el uso

incorrecto de la voz pasiva, como se refleja en los siguientes ejemplos:
Qusida biha (su propoésito)> gasad biha
‘Ugida al-yawm (se ha celebrado hoy)> ‘agad alyawm
Russiha (se presentd)> rasaha

Ka nimst (me marcho) > ka namsi: este ultimo ejemplo representa una frase en
el dialecto marroqui donde los aprendientes por influencia de AME producen el verbo

de manera diferente de lo habitual en este dialecto.

5.2.1.3. Sintaxis
5.2.1.3.1. Concordancia
a) El sustantivo sujeto

Otros ejemplos pueden presentar otro tipo de produccién incorrecta de verbos
como es el caso de la infraccidn de las reglas de concordancia entre el verbo y el sujeto

en los siguientes casos:
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‘Indaki haqg (tienes razén)> ‘indaka haq. En este ejemplo, podemos advertir que

la expresion oral, especialmente en el didlogo, demuestra producciones orales

incorrectas, que no deberian tener lugar o producirse en la lectura o en una

conversacion, ya que, en este caso, al ser oyente de sexo femenino, la produccion seria

incorrecta.

taftah

b)

Yatazawway (se casa)>atazawway (me caso)
Yufaddil (prefiere)> ufaddil (prefiero)
Yas’aluni (me pregunta)> yas’alini (me preguntan)

Ta‘allum luga ujra yaftah (aprender otra lengua abre...) > ta‘allum luga ujra

Dubay kanat (1a ciudad de Dubai fue)> dubay kana
Sufun tuhawil (barcos que intentan)> yuhawiliin

Hiya iltahagat (se incorpord [ella])> hiya iltahaq.

El adjetivo

La concordancia entre el sustantivo y el adjetivo en la produccién oral de

aprendientes de ALE se puede ver afectada por la incongruencia en el género como se

refleja en el siguiente ejemplo:

Munsa’dt kabira (instalaciones grandes)> munsa’at kabiran

Wizara muhimma yiddan (un ministerio muy importante)> wizara muhim yiddan
Al-tiyara al-taqlidiyya (el comercio tradicional)> al-tiyara al-taqlidi

‘Alam ’ajar (otro mundo)> ‘Glam ujra

Lugat sa‘aba (lenguas dificiles) lugat sa‘ab

Al-‘alam al-‘arabi (el mundo arabe)> al- ‘alam al-‘arabiyya

Al-‘alam al-malt (el mundo financiero)> al- ‘alam al-maliyya.

Estos ultimos dos ejemplos reflejan el intento de producir las vocales de caso en

la lectura, mientras que la opcién adecuada y correcta es seguir la norma de pausa y no
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reproducir tal vocal, ya que siempre es mejor evitar la pronunciacién de este tipo de

vocales.

En otras ocasiones, se puede observar que se mantiene la concordancia con el
primer adjetivo, pero vuelve a romperse con el segundo adjetivo, como en el siguiente

ejemplo:

Malabis taqlidiyya wa yamila (ropa tradicional y bonita)> malabis taqlidiyya wa

yamil.

c) El predicado jabar

La concordancia entre los dos pilares de la frase nominal se representa tanto por
el nimero como por el género gramatical. La concordancia de ndmero puede
quebrantase, a veces, cuando la primera parte de la oracion es un plural irracional, ya
que, en la sintaxis drabe, este plural se trata como singular femenino. Dicho esto, no se
puede dejar la concordancia supeditada al género de estas dos partes de la frase, como

podemos ver en el siguiente ejemplo (Corriente, 2006: 87):

Al-masakil katira (los problemas son muchos)> al-masakil katiran.

d) El pronombre demostrativo

Los pronombres demostrativos concuerdan con el sustantivo al que hacen
referencia, sin embargo, podemos encontrar casos donde se vulnera o se infringe esta
regla, caso frecuente en la produccién oral de los no nativos, tal y como se puede

observar en los siguientes ejemplos:
Hadihi al-mu’assasat (estas instituciones)> hada al-mu’assasat

Hadihi al-marhala (esta fase)> hada al-marhala.

5.2.1.3.2. La preposicion

La expresion oral de los aprendientes de ALE en esta fase de la investigacion

registra muchos casos de errores en el uso de la preposicion, pues los aprendices la
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omiten de la frase, la cambian por otra incorrecta, o simplemente la colocan donde no

corresponde, como se ve claramente en los siguientes ejemplos:

Lil-‘umran (de la construccion)> al-‘umran. En este ejemplo, puede que el

aprendiz, al leer, no supo diferenciar entre: /il (&) y al (J') que son muy parecidas.
La bud lahu min al-istiraha (necesita descansar)> I bud lahu al-istiraha
Ta‘arraftu ‘ald@ katir (conoci a mucho/as)> ta ‘arraftu katiran
Istima " ila al-musiqa (escuchar musica)> istima“ al-musiqa
Ana qult min qgabl (lo dije antes)> ana qult gabla
Hasalat ‘al@ mansib (consigui6 /ella/ un puesto)> hasalat mansib

Al-tawasul bayna afrad al-usra (el contacto entre los miembros de la familia)>

al-tawasul ma‘a afrad al-usra (contacto con los miembros de la familia)

Al-jabar ‘an madinat fas (la noticia es sobre la ciudad de Fez)> al-jabar ‘alda

madinat fas

Lahyat dubay (el dialecto de Dubdi)> lahya min dubay.

5.2.1.3.3. La anexién

El problema de la idafa (anexién) en la produccién oral de los aprendientes de
ALE guarda estrecha relacién con la produccion de la ta’ marbiita, por un lado, y con el
uso de la preposicion, por el otro lado. En los siguientes ejemplos podemos observar la

produccion oral afectada por uno de estos elementos presentes en el caso de anexion:

Tarij wa turat al-magrib (1a historia y el patrimonio de Marruecos): el resultado

una traduccién literal del castellano: (al-tarij wa alturdat lil-magrib).
Dawr al-buniik (el papel de los bancos)>al-dawr min al-buniik
Ahamiyyat misr (la importancia de Egipto)> ahamiyya misr.

Este dltimo ejemplo es muy interesante en la produccion oral de los alumnos de

ALE, ya que estos encuentran enorme dificultad a la hora de distinguir el caso de la
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anexion, dado que no saben cuidndo corresponde y cuiando no, pronunciar la ta’

marbiita, siendo la composicion resultante extrafia.

5.2.1.3.4. La negacion

La negacion en drabe se realiza con muchas particulas, ademds, la negacion de
una frase nominal se lleva a cabo de forma distinta a la de una frase verbal. En el
siguiente ejemplo, podemos ver cémo una particula de negacién conduce a producciéon

oral incorrecta:

A ‘mal gayr mundsiba (hechos no adecuados)> a ‘mal la munasib.

5.2.1.3.5. Los numerales

Los ndmeros en drabe tienen una relacidén estrechamente vinculada con el
nombre que preceden, asi mismo se influyen por estos sustantivos, y muchas veces esto
hace dudar al aprendiente extranjero respecto a la eleccion de la opcién correcta como

en el siguiente ejemplo:

Ihda wa talatin sana (treinta y un afos)> ihda wa talatin (‘aman, sana,

sanawat).

Ademas de estas observaciones, hemos registrado ejemplos de omisién de algin

conector o de alguna palabra, como pueden reflejar los siguientes ejemplos:
Yumkin an adhab (puedo irme)> yumkin adhab

Mattala dawr/ka dabit garib (actudé como un oficial raro)> mattala dabit garib.

5.2.2. Comentario del andlisis de la primera fase

La produccion oral en esta primera fase ha sido muy ttil para la preparacion y el
disefio del instrumento que hemos utilizado en las siguientes fases, también nos ha
permitido llegar a algunas conclusiones que han sido aprovechadas para crear categorias
centrales y conceptos tedricos basados en la comparacién constante de producciones

orales en ALE.
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5.2.2.1. Fonologia

En primer lugar, la produccién oral de elementos segmentales, como ya hemos
visto anteriormente en el apartado de “Fonologia”, son de suma importancia para la

investigacion que intenta arrojar luz sobre los problemas de la produccién oral en ALE.

a) Las consonantes

La produccion oral del repertorio consondntico del ALE, en general, es muy
dificultosa, asi que hemos comprobado que la falta en la produccién de consonantes
guturales, por ejemplo, superd el (50%) de la produccion incorrecta del resto de las
consonantes alcanzando el (58.82%), en comparacién con el resto de las consonantes

que forman un (41.18%) de los casos problematicos de pronunciacion.

La producciéon de las guturales, aunque ocupa un margen mayor en las
producciones erroneas, no suele ser del tipo que cambia los patrones morfolégicos, y en

consecuencia no impide el entendimiento o la comunicacion.

La consonante que puede marcar la oralidad en la lengua drabe es la /*/, una
consonante importante en la historia de los estudios lingiiisticos drabes. Por esta razon,
podemos ver como el primer lingiiista y lexicografo drabe Al-Frahidi la utiliza como
titulo de su obra mds importante e interesante al- ‘ayn. La produccion oral de este sonido
cuando precede a una vocal cerrada es muy confusa, y es muy dificil prevenir el

significado de la palabra producida.

La produccién oral de las enfaticas no presenta problemas en el oyente nativo,
ya que los propios nativos pueden producir estas mismas consonantes sin énfasis, asi
que la produccién resulta muy parecida a la de los no nativos, sin embargo, esta
observacion no tiene mucha validez cuando se aproximan dos enfiticas en una misma

palabra, como lo hemos visto en la presentacion de los datos en este capitulo.

b) Las vocales

La pronunciaciéon de las vocales puede caracterizar la producciéon oral de los
aprendientes no nativos de una LE. Segin Al-Ne‘emi (1989), el 32% de los alumnos no
diferencian entre una vocal larga y otra breve. Asi mismo, en esta primera fase, hemos

intentado conformar esta observacion.

Las vocales breves son muy problematicas para los aprendientes de ALE, puesto

que estas vocales no se escriben habitualmente en un texto drabe normal, por eso, un
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alumno suele encontrar, dificultad a la hora de leer, por primera vez, una palabra de
forma correcta. Esta realidad se manifiesta en el nimero de errores en la produccion
oral de las vocales breves, pues el 50% de las producciones son del tipo que cambia el
significado de la palabra, mientras que la otra mitad no lo es, al ser nombres propios, o

de otro registro, en este caso dialectal.

c) Las vocales largas

Las vocales largas, en una palabra producida, representan el acento en dicha
palabra, y la produccién oral de éstas no tiene mayor importancia segin los datos que
tenemos; asi mismo, la pronunciacién incorrecta se percibe, en este caso, como acento

extranjero puro.

Las producciones que tenemos se dividen en dos grupos: uno en el que se omite
la vocal larga, y otro en donde se afiade una vocal larga, o se aumenta la duracion de la
vocal breve. El primer grupo no representa problemas, ya que, como hemos visto en la
representacion visual, la produccién no coincide con la nativa, pero tampoco se percibe
como extranjera o incorrecta. En el segundo grupo es donde el acento extranjero tiene
lugar, y donde se puede dificultar la comunicacién, ya que es un problema de doble

sentido, es decir tanto de produccién como de percepcién y comprension.

5.2.2.2. Morfologia

La produccién morfolégica puede presentar problemas, siendo el més destacado
el de la ta’ marbiita; en este caso, la pronunciacion puede dificultar la comunicacion.
Respecto a la 7a’, registramos dos comportamientos lingiiisticos incorrectos: el primero
se representa en la pronunciacion persistente de la 7a@’, y el segundo se refleja en la
omisién absoluta de este sonido. El problema del género es uno de los més sefialados a
los que se enfrentan todos los aprendientes de una LE, algo que se puede ir resolviendo

con la inmersion lingiiistica y la percepcion que suministra la produccién oral.

5.2.2.3. Sintaxis

La competencia gramatical es una parte importante de la competencia
comunicativa. Hemos visto en la presentaciéon de los datos cémo la anexién y la

concordancia constituyen dos problemas claves en la produccién oral de estos
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aprendientes de la primera fase de la investigacion. La anexién en drabe es un vinculo
fuerte entre dos palabras donde no puede entrar una preposicion entre las mismas, ni es
posible, respecto a la pronunciacién de la ta’ marbiita, aplicar la norma de pausa entre

dichas palabras.

5.3. Analisis de las actividades en la segunda fase

Las actividades de la segunda fase se distribuyen en entrevistas entre 10-15
minutos para cada participante; un texto sobre la ciudad de Granada (Espafia); tienen
que leerlo en voz alta, y, por dltimo, tienen que leer vocabularios, tanto pares minimos
como palabras aisladas. Los participantes han sido tres alumnos universitarios de la

Facultad de Filosofia y Letras: (espafol, italiano y un nativo de origen marroqui).

La eleccion de tres hablantes de diferentes lenguas ha destacado un resultado
notable en la produccién oral; nos hizo darnos cuenta de la diferencia en la produccién
oral de los tres participantes y, por ende, se ha podido aprovechar en el disefio de la

ultima version de la prueba adoptada.

En esta fase del trabajo, hemos introducido cambios en los items de la entrevista,
hemos modificado el texto leido y hemos afiadido mds vocabulario a la dltima parte del

instrumento para adaptarlos a los objetivos de la investigacion.

Con el andlisis de esta fase, podriamos salirnos del objetivo principal de esta
investigacion, asi que no hemos realizado. Es cierto que ha sido aprovechada y se ha
tenido en cuenta en el disefio de la dltima versién de la prueba y es justo en esta fase

cuando hemos llegado a la validez externa del instrumento.

5.4. Exposicion y analisis de los datos de la dltima fase

Los datos obtenidos en esta fase son 30 grabaciones, mds tres de hablantes
nativos que han servido en la comparacion entre las producciones nativas y no nativas.
Las grabaciones, como se ha confirmado en el capitulo anterior, se dividen en dos

partes:
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o La primera, es una entrevista de 10-15 minutos. Esta técnica se ha utilizado con
el fin de obtener datos orales que no estén relacionados con la lectura y en consecuencia
con el problema de la escritura drabe.

. La segunda parte se h centrado en la lectura y la produccién oral relacionada con

el texto escrito.

5.4.1. Andlisis de la entrevista
La entrevista, con los 15 items que incluye, se ha centrado en 5 tema principales:

v Formacién y motivacion

v Método de ensefianza

4 Autonomia en el aprendizaje
v Inmersion lingiiistica

v Salidas profesionales.

5.4.1.1. El factor del tiempo en la exposicion de la lengua

Los participantes en esta fase estan divididos en tres grupos:

° segln su formacion,
. nivel lingiiistico y
. tiempo de aprendizaje.

El primero, que es el grupo mds reducido, estd en su etapa inicial de aprendizaje
de la ALE, ya que lleva entre 1 y 2 afios en el estudio de dicha lengua y supone el

16.66% de la muestra.

El segundo grupo, cuyo periodo de aprendizaje oscila entre 3 y 5 afios, es el mas
numeroso en participantes y constituye el 50%, mientras que tercer grupo (5-10) afios

representa el 33.33 % del total de los entrevistados.

Con estos datos, queremos hacer hincapié en el tiempo dedicado durante el
aprendizaje de la lengua, porque es un factor imprescindible y un aspecto fundamental
en este caso, y donde se observa que los alumnos del dltimo grupo son capaces de

manejar el ALE mejor que los otros dos grupos.
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Uno de nuestros objetivos es comprobar si la produccion oral y el desarrollo del

nivel de los aprendientes de ALE mejora con el tiempo.

En la siguiente tabla, podemos ver la presentacion estadistica descriptiva de la

media de las producciones incorrectas detectadas en esta fase:

Primer Grupo (1-2) afios [Segundo (3-5) |Tercero (5-10)

Fonologia 16.2% 13.8% 4.7%
Morfologia 16.2% 13.2% 8.2%
Sintaxis 7.8% 10.7% 5.6%

Tabla 24: representacion estadistica descriptiva de la media de las producciones

incorrectas de los participantes.

En esta tabla, se observa como se ha desarrollado el nivel de los aprendientes en
funcién del tiempo dedicado al aprendizaje del ALE. Cabe resaltar que la media de
errores de indole sint4ctica del segundo grupo es mayor en comparacion con las medias
de los otros dos grupos, lo cual es debido a la evolucion en la expresion oral de los
aprendientes. En este sentido, Ferndndez (1996: 148), afirma que, en estadios
intermedios, parece ser que el error aumenta, pero, en realidad, este disminuye en
relacion con la produccién. Otro dato relevante se ve reflejado en el ndmero
descendiente de los errores fonicos en comparacion con el factor del tiempo
ascendiente, pues este campo ha recibido la mayor parte de la mejora, asi que se puede
observar en la figura siguiente la reduccion de los errores de este tipo segmental o
suprasegmental en la producciéon oral de los participantes en la udltima fase de la

investigacion.
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Media de errores segln los grupos
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Figura 7: Media de errores en los tres grupos del estudio.
5.4.2. Andlisis de errores segmentales

La fonologia, especialmente la fonologia drabe, es el campo donde se presenta el
mayor nimero de errores en comparacién con los otros campos en la produccion oral de
alumnos no nativo; un importante dato que se puede constatar en la representacion
gréfica anterior, donde, en niveles avanzados, ha alcanzado una importante mejora, ya
que algunos de los participantes no han cometido ningtin error fonolégico tanto en la

lectura, como en la expresion oral llevada a cabo a través de las entrevistas.

5.4.2.1. Errores de caracter fonético

En este apartado, vamos a hablar, de algunas de las consonantes dificiles, en
cuanto a su aprendizaje y asimilacién por los no araboparlantes, que son: las guturales y
las enféticas. En primer lugar, nos centramos en la tabla siguiente, elaborada por Terbeh
y Zrigui (2017), en su trabajo sobre los fonemas mds problemdticos para hablantes no
nativos. Cabe sefnalar que el fonema mds dificil en drabe ha sido la /d/, tal y como

hemos comprobado en este estudio.

167



Fonemas problematicos del drabe Frecuencia de pronunciacion incorrecta

/d/, 1dl, 1z/ 33%
/h/ 28%
/q/ 23%
5l 141, 1g/ 14%
Otros 2%

Tabla 25: Fonemas problemadticos para hablantes no nativos de ALE, tomada de (Terbeh

y Zrigue, 2017: 363).

Como se puede observar en la tabla anterior, los fonemas de tipo interdental son
los més problemadticos para el hablante no nativo. En nuestra investigacion, el fonema
mds problemadtico se refleja en la pronunciaciéon de una palabra como wadih (claro),
donde el fonema /d/, alveo-dental, por un lado, y velarizado, por el otro, alcanza el
mayor numero de frecuencia en la lista de producciones incorrectas: el 30% de la
produccion total de dicha palabra (9 de 30). Ademés, la incorrecta pronunciacion de este
fonema podria cambiar el sentido de la frase, como en el siguiente ejemplo: ba‘d al-

ayyam (algunos dias)> ba ‘d al-yawm (después de hoy).

Dentro de este tipo, también podemos mencionar la consonante problematica
/q/, donde los participantes pronuncian una palabra como gawa‘id (Gramatica/
normas)> kawayd, mientras que otros intentan generalizar la /q/ y, por ende, pronuncian

palabras como las siguientes de forma incorrecta:
Sababik (ventanas)> Sababiq
Kabir (grande)> gabir (grande)

El cardcter enfiatico de algunas consonantes implica un cardcter fonético y
esencial en el significado de la palabra, de tal manera que, si no interpretamos ese
caricter, podemos dar a entender otra palabra distinta de lo que queria transmitir el

aprendiente, como en el siguiente ejemplo:

Ajtar (peligros)> ajtar (elijo yo)
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La siguiente consonante problemadtica en esta investigacion ha sido la /s/, lo que
se explica por la semejanza entre ella y la /$§/, que ha dado lugar a confusiéon y a la

mayoria de las palabras erroneas.

Curioso es el caso cuando los aprendientes reproducen la palabra: dimasq
(Damasco) con una /s/ por ejemplo, y pronuncian otra como suhiil (Ilanos) con una /§/.
Esta observacién nos sirve de base para calificar como frecuente este error en las
grabaciones que hemos realizado en la tltima fase de esta investigacion. La mayoria de
los errores en la pronunciacién de estos dos sonidos es debida a la semejanza de los dos

grafemas que representan estos dos fonemas (U¥/0s).

Otra observacion es que los aprendientes del ALE cuando no pueden pronunciar
la /*/ afiaden una vocal para poder reproducirla. Este comportamiento lleva a una forma

ambigua (16.66%) de la palabra como en los siguientes ejemplos:
Asabt‘ (semanas)> asabi‘a
Asabi‘ (dedos)> asab ‘a.

La percepcion de esta tltima palabra puede ser muy parecida a otra como asabdj

> al-sabah (la mafana).

5.4.2.2. Extranjerismo

Otros errores se pueden atribuir al extranjerismo, ya que una palabra como la
que hemos mencionado antes dimasq (Damasco) es conocida tanto en la lengua de los
participantes como en otras lenguas modernas como Damas, por este motivo podemos
encontrar que una mayoria de los alumnos que la realizan como una fricativa sorda

alveo-dental /s/, no con su correspondiente fonema palatal /§/.

Otros casos que pueden representar el extranjerismo en la produccién oral de los
aprendientes, es la pronunciacién de algunos nombres propios cuyas realizaciones en la
LM del aprendiente son diferentes, sobre todo en la distribucion de las vocales como,

por ejemplo:
Sahra’ (desierto/ Sahara)> Sahara/ Zahara

Fir‘awn ( rey del antiguo Egipto)> Faraon
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Qasida (poema)> Casida

Al-wadi al-kabir> (Guadalquivir) wad al-kibir/ kabir, este Gltimo ejemplo se ha
dado en la mayoria de los participantes. Solo el 10% no ha incurrido en €1 (3 de 30) de

los participantes.

5.4.2.3. Errores relacionados con el texto y la escritura drabe

Este tipo de errores es frecuente en el primer grupo de los aprendientes, el grupo
con nivel inferior. La semejanza entre los grafemas drabes es el principal motivo. A
continuacién, presentamos una lista de letras parecidas y ejemplos de errores que van de

mayor a menor frecuencia:

Error % Frecuencia de errores
I liziyaratiha (para visitarla)> al-ziyaratha 30%
/o Sahad/ $ahid"” (ver/ testimonio)> s@had 23%

Sammahda (1a dio nombre)> Sammaha

&/z: Awyab (exigid)> awjab 16.66%
- /g1 Katif (hombro)> kayf (cémo) 13.33%
¢/¢: Garb (occidente)> ‘arab (arabes) 13.33%
/s Gala (hervir)>galr (caro) 10%

Y2 Dalil (evidencia)> dalil (humilde/débil, servil) | 10%

Tabla 26: Errores con origen en la escritura arabe.

Cabe destacar que la pronunciacion incorrecta del dltimo ejemplo en la tabla
anterior puede hacer referencia a un al6fono espafol del fonema /d/, mientras que la

lengua drabe conserva dos fonemas distintos en este caso.

Y En este ejemplo y en otros, la produccién de las dos formas posibles (Sahad/ §ahid) se considera
correcta.
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Otro error frecuente en la produccién oral de los alumnos es la confusién entre la
particula al y esta misma seguida por una parada glotal (hamz) al-a y la particula al,

como lo que reflejan los siguientes ejemplos:
Al-anhar (los rios)> al-nahar (el rio)
Al-aktar (el mds)> al-katir (abundante)/ al-katir
Al-atariyya (monumental)> al-tariyya (la rica).

Otras producciones incorrectas que pueden tener su origen en la escritura y el
texto drabe a la hora de leerlos tienen lugar cuando el aprendiente no puede diferenciar
y distinguir entre la palabra y los prefijos que pueden procederla, como en los ejemplos

siguientes:
Wadih (claro)> w adih
Awyab (exigid) aw yab

Ba ‘dahum (algunos) bi adaham.

5.4.2.4. Vocalizacion

La vocalizacion de una palabra en &4rabe estd relacionada con el input; la
informacién introducida en la ensefianza de ALE en nuestro caso; por este motivo para
un aprendiente vocalizar una palabra por primera vez es una tarea costosa, asi que
hemos advertido en esta investigacion que la mayoria de los alumnos tienden a empezar

a vocalizar la palabra con una vocal abierta /a/ como en los siguientes ejemplos:

Error % Frecuencia
Al-rummana (la granada)> al-ramana 63.33%
Al-suwwah (los turistas)> al-sawwah 76.66%
Nida’ (Ilamada)> nada (rocillo) 83.33%
Kutub (libros)> katib (escritor) 23.33

Tabla 27: Frecuencia de errores en vocalizacion.
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Este comportamiento lingiiistico desaparece cuando la palabra contiene una

vocal cerrada posterior /G/ como ocurre con: jaliig (decente)> juliig.

En otros casos el uso habitual de una lengua como ALE por parte del
aprendiente determina la forma de vocalizar la palabra, asi podemos observar que en los
dos ejemplos que exponemos los aprendientes vocalizan la palabra segiin como suena y

seglin sus experiencias en este campo:

Ayham (nombre propio)> ayhum, puesto que los alumnos (80% de ellos) estdn

acostumbrados a la pronunciacién del pronombre plural de tercera persona hum (ellos).

Awyab (exigié)> awyib segin la produccién de la mayoria de los aprendices
(76.66), y que esta ultima silaba se parece a una palabra de uso frecuente en el aula:

yayib: (debe).
5.4.3. Andlisis de errores suprasegmentales

Este apartado lo dedicamos al estudio del acento, los errores que tienen relacion

con las normas de acentuacion en drabe y la entonacion.
5.4.3.1. Andlisis del acento y la cantidad vocalica

Este tipo de errores, aunque no modifica el significado de la palabra, si puede
cambiar los patrones de las mismas, ya que puede reducir la cantidad vocélica de las
vocales largas, y en consecuencia conduce a confusion en el oido nativo. A

continuacion, presentamos una serie de errores de acentuacion en la produccién oral de

los aprendientes de ALE.
Palabra con 3 silabas % Frecuencia de errores
Asabi‘ (semanas) 10
Mawa ‘id (citas) 23.3
Fawatir (facturas) 70
Sababik (ventanas) 26.66
Tawarij (fechas) 63.33

Tabla 28: Palabras con dos vocales largas y tres silabas, acentuadas de forma incorrecta.
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En la tabla anterior aparecen una serie de palabras con dos vocales largas que
confunden a los aprendientes acerca de sobre cudl de ellas ha de recaer el acento. En
estos ejemplos, la produccioén oral ha sido errénea, por lo tanto, se ha acentuado la
primera vocal de la palabra, sin embargo, en otros casos reducir esta vocal primera no se
ha percibido como error; este hecho tiene que ver con la duracién vocdlica producida en

ALE.

En la siguiente tabla, la vocal larga es unica en la palabra y sin embargo los
errores de produccién oral se han registrado también. Los errores o faltas en la siguiente
tabla tienen su origen en la reduccion de la vocal, por un lado, y en la nueva forma a la

que conduce esta produccion erronea, cambiando su significado, por el otro.

Palabra con 3 silabas % Frecuencia de errores
Asabi‘ (dedos) 20

Ma ‘alim (monumentales) 33.3

Madaris (escuelas/colegios) 23.33

Masadir (fuentes) 16.66

Tabla 29: Palabras con tres silabas y su produccion es incorrecta debida a la reduccion

vocalica.

Cabe destacar que en esta tabla se puede observar que las dos palabras con més
frecuencia de errores son: Ma‘alim y madaris, pudiendo los aprendientes relacionarlas
con otras dos palabras parecidas que son mu‘allim (maestro) y mudarris (profesor),
donde observamos también que los aprendientes intentan, al no captar la duracién

vocdlica, geminar la consonante siguiente como en los siguientes ejemplos:
Al-batala (el paro)> al-batalla
Mayalat (campos)> al-mayallat (revistas).

Respecto a las palabras de tres silabas, se ha dado el caso en el que el acento
recae sobre la primera silaba y, compardndolo con otro en la expresion libre,
observamos que la palabra escrita Sakira (nombre propio) > sakra, se ha convertido, en

un 23.33% de las ocasiones, en otra de dos silabas; mientras que la palabra faliba
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(alumna) se ha reproducido de forma correcta en las entrevistas con estos mismos

aprendientes.

Las palabras con dos silabas también han sufrido cambios en su produccién oral
como, por ejemplo, las palabras con forma de participio activo fa ‘il. En esta forma con
dos silabas, la primera con una vocal larga sobre la que recae el acento, se dan errores

del tipo que pueden cambiar el significado, como exponemos en los siguientes

ejemplos:

Palabra con 2 silabas % Frecuencia de errores
Qarib (barco) 6.66

Fariq (diferencia) 20

Tarig (nombre propio) 26.66

Ra’id (pionero) 3.33

Barid (fresco) 16.66

Yasim (nombre propio) 3.33

Sa‘ir (poeta) 3.33

Tabla 30: Palabras con dos silabas, donde el acento recae, incorrectamente, sobre la

segunda silaba.

Las palabras de esta tabla cambian su semantica por el acento recaido de forma
incorrecta, o en otras palabras a causa de la cantidad vocdlica reducida en la primera

silaba y alargada en la segunda, como se observa en los siguientes ejemplos:
Qarib (barco)> garib (cercano)
Fariq (diferencia)> farig (equipo)
Tarig (nombre propio)> farig (camino)
Barid (fresco)> barid (correo).

La palabra con dos silabas largas tiene otra norma de acentuacion, ya que sobre

la segunda vocal larga recae el acento, y esto significa que la reduccién vocélica de esta
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vocal acentuada es problemadtica, y conduce a unos patrones ambiguos que no seran

reconocidos por el oyente nativo de forma facil. Lo mismo sucede cuando tenemos una

unica vocal larga situada en la segunda silaba como en la siguiente tabla:

Palabra con 2 silabas

% Frecuencia de errores

Sahin (nombre propio) 13.33
Ndadin (nombre propio) 16.66
Tarig (camino) 26.66
Ydsin (nombre propio) 10
Tarij (Fecha/historia) 3.33
Iglim (regioén) 20
Salim (nombre propio) 33.33
Suhiil (1lanos) 6.66
Wayih (nombre propio) 26.66
‘Isam (nombre propio) 3.33
Ajtar (peligros) 16.66
Nihad (nombre propio) 3.33
Sahih (verdad) 3.33
‘Idan (palos) 6.66

Tabla 31: Palabras con dos silabas, donde el acento recae, incorrectamente, sobre la

primera.
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En esta tabla podemos observar que la frecuencia del error ha sido mayor en las
dos palabras siguientes: Wapih (nombre propio)> wayph (cara) y tarig (camino)> Tarig
(nombre propio), respecto a wayh. El motivo de esta forma incorrecta puede ser el uso
frecuente de esta palabra en el aula de ALE, de tal manera que los aprendientes
reproducen la palabra conocida més préxima a la que leen. La palabra tarig tiene el
mismo porcentaje de error que su correspondiente 7arig en la tabla anterior, y se puede
interpretar este comportamiento lingiiistico como falta de practica de las normas de
acentuacion en drabe, especialmente el uso de pares minimos con cantidad vocdlica o

acentuacion diferente.

5.4.3.2. La entonacion

En general, hemos observado que los alumnos no tienen dificultades en la
produccién de las diferentes entonaciones. Tanto en la conversaciéon como en el texto
leido, la entonacion se ha producido de forma correcta y aceptada. Sin embargo, la
relacién que tiene este elemento suprasegmental con otras competencias como la
competencia léxica, la de lectura y, sobre todo, la fluidez puede hacer que la entonacién
no se perciba bien como en el caso de la primera interrogativa absoluta de la entrevista:
Ismuka al-karim? (;su nombre?). A esta pregunta que tiene un tono ascendiente y no

tiene particula de interrogacion, el 10% de los participantes no la han respondido bien.

5.4.3.3. La pausa

La pausa es un aspecto muy importante de la lengua drabe que sus aprendices
han de saber por dos motivos. Primero, porque asi no tienen que pronunciar la vocal de
caso, tarea dificil si no imposible, para ellos. Y segundo, porque la pronunciacion de la
vocal, en la posicion final de la palabra, puede cambiar el significado de esta o su

género. Ejemplo de ello, son los siguientes casos:
Sayar (arboles)> Sapara (un drbol)
Tariq (camino)> tariga (manera)
Maktab (despacho)> maktaba (biblioteca)
Riyad (nombre propio)> riyada (deporte)
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Wadih (claro)> wadiha (clara).

Este elemento, como observamos en los ejemplos anteriores, tiene relacion
estrecha con el significado de la palabra, por lo que es imprescindible aprender
realizarlo en el momento adecuado. Cabe destacar que mientras los aprendientes no
tienen problemas de este tipo en la conversacion y la produccién oral libre, esto no

ocurre igual cuando el texto es escrito y se lee.

Otro caso que se da con frecuencia es la pronunciacion de la t@’ marbuta, ya que
nunca se produce en pausa. Asi podemos observar en los siguientes ejemplos cémo los

aprendices de ALE cometen errores de este tipo:

Palabra % Frecuencia de error
Kulliyyya (facultad)> kulliyyat 16.66

Al-atariyya (monumental)> al-atariyyat 20

Garnata (Granada)> Garnatat 16.66

‘Amara (arquitectura)> ‘amarat 10

Sakira (nombre propio)> Sakirat 3.33

Tariga (manera/ método)> farigat 13.33

Sayyara (coche)> sayyarat 6.66

Tabla 32: Errores en la realizacién de pausa en la produccién oral.

5.4.4. Andlisis de errores morfosintdcticos

El campo morfoldgico en drabe es muy rico en formas y conjugaciones, y ello
podemos aprovecharlo para la ensefianza de ALE. Los errores en este campo tienen
relacion con la palabra y su forma, como pueden ser las formas de los verbos, las del
numero gramatical, el género gramatical. Antes de entrar en los detalles, queremos
presentar una vision global de los errores que han tenido lugar en esta fase de la
investigaciéon. En la siguiente figura se reflejan los errores morfosintacticos con el

porcentaje de cada nivel lingiifstico en comparacion con los demds:
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Errores morfosintacticos

M Preposiciones

M Anexion (idafa)

m Concordancia
Verbo

M Negacion

m Adverbio

B Articulo definido

Figura 8: Presentacion global de los errores morfosintacticos.

En esta presentacion global de los errores morfosinticticos, se puede observar
que los problemas de concordancia, tanto en nimero como en género, constituyen la
mayor parte de los errores morfosintdcticos en totalidad, un resultado que puede reflejar
el contacto minimo con la lengua o la ausencia de inmersidn lingiiistica necesaria para
evitar tales errores, algo que se puede atribuir al 4mbito de aprendizaje de una lengua

fuera de su contexto lingiiistico, social y pragmaético.
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5.4.4.1. Preposiciones

Los errores en el uso de las preposiciones en aprendientes de ALE, se pueden
resumir, a partir de los datos que tenemos, en lo siguiente: ausencia de preposicion,
seleccidn incorrecta de la preposicidn, fi vs. bi y uso erréneo de preposicidon, como se

refleja en la siguiente tabla:

Tipo de error % Frecuencia
Ausencia de preposicion 5.88
Seleccidn incorrecta de preposicion 64.70

fivs. Bi 11.76

Uso erréneo de preposicion 17.64

Tabla 33: Errores en la produccién oral de preposiciones en ALE

En la tabla anterior se refleja, obviamente, que la seleccidn incorrecta de las
preposiciones ocupa el mayor porcentaje del total de los errores en el uso de
preposiciones en ALE. Las preposiciones /i y min son de uso frecuente en las
grabaciones que hemos realizado. La preposicién min se ha utilizado en caso de
anexion, siendo incorrecto su uso, mientras que /i se ha empleado en lugar de otra

preposicién menos frecuente, ‘an, como mostramos en los siguientes ejemplos:
Tullab al-yami‘a (los estudiantes de la universidad)> Al-tullab min al-yami‘a

Mugjtalifa ‘an hurif al-isbaniyya (diferente de las letras del espaiol)> mujtalifa li

hurif al-isbaniyya.

5.4.4.2. El verbo

Los verbos en &drabe tienen muchas formas, y, al igual que en espanol, se
conjugan en funcién del pronombre personal o el sujeto que realiza la accién. También
nos encontramos con una serie de errores de concordancia entre el verbo y el sujeto que

vemos reflejados en la siguiente tabla:
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Tipo de error Error de Ausencia Tiempo verbal | Eleccion incorrecta
concordancia | del verbo incorrecto de verbo

con el sujeto

% Frecuencia 68.96 6.89 6.89 17.24

Tabla 34: Los usos incorrectos del verbo en la produccién oral.

5.4.4.3. Anexion (idafa)

La anexion en drabe es una relacion abstracta entre dos sustantivos donde no se
encuentra ninguna particula que indica posesioén u otra indole que pueda tener la idafa.
Esta relacién, muchas veces, no se puede prevenir, asi que los aprendientes tienden a
utilizar una preposicidn para reflejar esta relacion como el uso equivalente del “de” en

espafiol.

Otro caso mas importante en la produccién oral de una composicion de idafa es
el caso de la ta’ marbiita en el primer sustantivo, como ya hemos hablado en este
mismo capitulo. A continuacién, exponemos los datos relacionados con las formas

incorrectas de la anexion:

Tipo de error Ausencia de  ta’ | Regente  (mudaf) | Uso de preposicion
marbiita en el regente | definido por al. en la anexion
(muda)

% Frecuencia 33.33 37.5 29.16

Tabla 35: Los usos incorrectos en la composicion de anexion (iddafa).

En esta tabla, advertimos que los errores se limitan a la primera parte de la
anexion, es decir, al sustantivo regente en este caso. El uso de (al) es frecuente en este
caso y estd relacionado con el uso de una preposiciéon, como consecuencia de la
interferencia de su LM, el espafiol en este caso. En los ejemplos siguientes, exponemos

una muestra de cada tipo de los errores mencionados:
Madinat Lorca (la ciudad de Lorca)> madina Lorca
Tullab al-taryama (los estudiantes de Traduccién)> al-tullab al-taryama

Mustawa al talib (el nivel del alumno)> Al-mustawa li-1 talib.
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5.4.4.4. Concordancia

En este capitulo, ya hemos hablado de la concordancia, tanto de nimero como
de género. En este apartado, vamos a exponer los datos obtenidos sobre los errores de
concordancia en la produccidn, es decir, formas incorrectas de concordancia de persona

o de sujeto y verbo o de nimero y género:

Tipo de error Concordancia  de | Concordancia  de | Concordancia  de
nldmero género persona
% Frecuencia 21.88 63.63 14.54

Tabla 36: Formas erréneas de concordancia en la produccién oral.

Cabe resaltar que la parte con mayor frecuencia de errores ha sido la
concordancia de género. Los aprendientes de una LE no tienen explicacién ldgica sobre
este aspecto, lo que es femenino en una lengua puede ser masculino en otra de forma
inconsciente. Este porcentaje indica la necesidad de entrenar sobre su uso y la

evaluacién o autoevaluacién de los aprendientes.

5.4.4.5. Particulas de negacion

Las particulas de negacién en la lengua drabe son variadas y diferentes segtn el
tipo de frase, verbal o nominal y segin el tiempo verbal sea pasado, presente o futuro.

En la tabla siguiente, se reflejan datos relacionados con las formas incorrectas de negar

una frase:
Tipo de error Negar con la Negar con laysa
% Frecuencia 53.33 46.66

Tabla 37: Errores en el uso de la particula de negacion.

En esta tabla, se observa que la negacién con la particula principal la presenta
mds errores que laysa, debido a que frecuentemente se traduce la particula de negacién

en espafiol “no” por la primera particula arabe.
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5.4.4.6. El Adverbio

En muchos casos, en las grabaciones que hemos realizado, las formas incorrectas
del adverbio se representan por su uso en lugar del adjetivo, por el uso del adjetivo en
su lugar, o por utilizar un adverbio que no es el correcto y el adecuado para el verbo,

como lo pueden reflejar los siguientes ejemplos:

Tullab al-luga qalilian (los alumnos de la lengua son pocos)> fullab al-luga

qalilan
Sa‘ba galilan (un poco dificil)> sa ‘ba qalil

Adrusu katiran (estudio mucho)> adrusu yiddan.

5.4.4.7. El Articulo definido

El articulo definido, en las producciones orales que hemos llevado a cabo en esta
investigacion, estd relacionado tanto con la interferencia lingiiistica del aprendiz, como
con la costumbre de definir algunos nombres propios de estados en la lengua drabe; asi
podemos ver cémo el nombre de Espafia se puede realizar, en algunas grabaciones en

las que hemos trabajado, como al-isbanya, entre otros ejemplos como los siguientes:
F1 al-bayt (en casa)> fi bayt
Balad ‘arabi (un pais arabe) Al-balad al-‘arabt
Sarq al-‘arabiyya (el oriente 4rabe)> al-Sarq al-‘arabt

A continuacién, en la siguiente tabla exponemos la frecuencia de formas

incorrectas en el uso del articulo determinado (al) en las grabaciones:

Tipo de error Omisioén del articulo Uso incorrecto del articulo

% Frecuencia 57.14 42.85

Tabla 38: Frecuencia de formas incorrectas en el uso del articulo definido.
5.4.5. Andlisis de errores léxicos

La competencia léxica de los alumnos participantes en esta investigacion se ve

afectada por la interferencia lingiiistica. Sin embargo, la riqueza de vocabulario que
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poseen varia en funcién del centro en el que han desarrollado su aprendizaje de ALE y
segin si han estado o no en paises de habla 4rabe. Dicho esto, en este apartado,
queremos presentar algunos usos léxicos incorrectos en la produccion oral de los
participantes en esta investigaciéon. También podemos observar, en los ejemplos que
vamos a exponer, que los errores se pueden clasificar en errores de forma o errores
semanticos. Los de forma son los relacionados con la estructura o forma incorrecta de la

palabra, como pueden ser:
Sadigati (mis amigas)> asdiqgati
Magariba (marroquies)> magribiyyiin
Al-luga al-burtugaliyya (1a lengua portuguesa)> al-luga al-portuguesiyya
Isban (espanoles)> isbaniyyiin
Yuhalliliin (analizan)> yatahalliin

Los errores de tipo semdntico son aquellos que tienen relacién con la eleccion

incorrecta del vocabulario, y que pueden ser reflejados en los siguientes ejemplos:
Usdfir (viajo)> azhab ila al-safar
Azun (creo/ pienso)> ufakkir (pienso)

Al-gawa‘id li’annahd katira (la gramadtica porque es mucho) Al-gawa‘id

li’annaha kabira
Af‘al/unyiz al-wayibat (hacer los deberes)> ay‘al al-wayibat
Ukawwin yumla (hacer una frase)> Af‘al yumla

Haytu taskun huna (donde vives aqui)> ayna taskun huna

5.4.6. Errores y calcos discursivos

La cohesion y la coherencia del texto oral se pueden ver afectados por la
omision de algunas particulas o conectores en la frase, como se ha detectado en los

siguientes ejemplos:

Yayib an a‘mal (tengo que trabajar)> yayib a ‘mal
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Atmannd an a‘mal (deseo trabajar)> atamanna ya ‘mal

Yu ‘yibuni an astami‘ (me gusta escuchar)> yu ‘vibuni astami

Urid an nata‘allam (quiero aprender)> urid nata ‘allam

la yumkin an adrus (no puedo estudiar)> La yumkin adrus

Bi sabab anna walidr surt (por ser mi padre sirio)> Bi sabab walidi siiri
Mumkin an ya ‘malii (es posible que trabajen) mumkin ya ‘maliin

En estos ejemplos, se puede observar que la estructura de la frase se mejora con
la particula an, y el mensaje es coherente. Es digno de mencionar que algunos de los
participantes utilizan un registro relacionado con su experiencia, por su estancia, en
paises como los del Magreb, donde se mezclan los pronombres de la primera persona,
de modo que un hablante singular habla utilizando una forma plural como cita
(Moscoso, 2007: 110), como ejemplos tenemos ana nadrus (yo estudio), esta
observacion junto con otras observaciones de pronunciacién como el uso de imdla en la
produccion oral de algunos de los participantes, al no afectar al mensaje oral, no se han

tomado en cuenta en el andlisis y la presentacion de los datos.
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CONCLUSIONES E IMPLICACIONES DIDACTICAS
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Conclusiones e implicaciones didacticas

Antes de nada, y a modo de conclusién general, teniendo en cuenta los limites de
este trabajo y a la espera de realizar un muestreo mds amplio de aprendientes, podemos
deducir, que la produccién oral en ALE sigue siendo una asignatura pendiente en el
proceso de la ensefianza/aprendizaje de esta lengua. Este hecho, a su vez, tiene su origen
en la falta de adopcion de nuevas teorias y nuevos métodos desarrollados en el ambito

de la ensefianza de la lengua érabe.

Como resultado de este estudio se destacan las siguientes conclusiones generales

divididas en tres puntos:

la situacion digldsica que caracteriza la lengua drabe y su efecto en la ensefianza
y el aprendizaje, la ensefianza de ALE en Espafia y, por ultimo, el andlisis de la

produccion oral de aprendientes espafioles de esta lengua.
. La situacion diglosica

La diglosia, uno de los factores que intervienen en el proceso de la ensefianza,
dificulta la adquisicién de una buena produccién oral y, por ende, el dominio de la
competencia comunicativa en esta lengua. Esto, a su vez, afecta negativamente al
rendimiento de los aprendices y sin duda, también, al niimero de alumnos que quieren

aprender la lengua arabe.

Los alumnos que poseen un nivel avanzado en ALE intentan hablar en un
dialecto que pueden dominar, sea tunecino, marroqui o jordano, lo que indica que se
sienten comodos al hacerlo. El AD que estos alumnos aprenden en sus estancias en
paises de habla darabe viene legitimado por la practica y su experiencia real. La escasez,
tanto de material curricular para ensefiar estas variedades, como de profesorado formado

en las mismas, es un obsticulo importante.

En la actualidad, la ensefianza de las variedades dialectales es muy necesaria
para cumplir los requisitos de la competencia sociocultural, ademas de otros fenémenos
relacionados con la comprension oral en AME. No obstante, en algunos centros de
Andalucia y Murcia se estdn dando iniciativas, aunque sin tener frutos todavia, para
ensear el drabe dialectal marroqui (dariya), como una realidad sociolingiiistica de ALE

y no como otra lengua extranjera.
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. La ensefianza de ALE en Espaiia

La ensenanza de ALE en Espafia puede adoptar nuevos métodos y enfoques
como el enfoque comunicativo y el EPT que pueden cambiar su historia en un pais con
tradicion en este campo. Sin embargo, esta drea presenta varias debilidades importantes,
como la formacién del profesorado y su contacto con la lengua drabe, ya que los
profesores formados en la ensefianza de esta son pocos (10%), segin datos extraidos de
esta investigacion. No obstante, la mejora de la preparacion diddctico-metodoldgica de
los futuros profesores es un reto y una necesidad para llegar a un cambio en el

aprendizaje de los alumnos.

Cabe destacar que la actitud hacia la cultura y la lengua drabe es muy positiva, lo
que significa una alta disposicién y motivacion para enseiarla. La mayoria de los
profesores visitaron el mundo drabe y aprovecharon, segin ellos, su estancia para

mejorar la ensefianza de ALE.

Los alumnos de ALE, a pesar de ser conscientes de la dificultad a la que se
enfrentan, demuestran una alta motivaciéon para su aprendizaje; dato que no coincide
con su actitud hacia el método mds extendido en la ensefanza de ALE: Al-Kitaab fii
Ta‘allum al-‘Arabiyya. Todos los alumnos comparten la misma idea de que la lengua
arabe es dificil de aprender y difieren en los aspectos mas complicados de esta lengua
como pueden ser la gramética, el amplio vocabulario, la pronunciacién o la expresién

oral, en general.

Asi también, quiero hacer hincapié en el papel que tiene la literatura drabe y la
posibilidad de su integracion en los programas de ALE; un recurso didactico que puede
ser muy rentable para la mejora de la produccién oral de los aprendientes. La poesia
arabe, como se comprobé en las entrevistas, tiene mucha fama y popularidad entre los
alumnos. Este género literario, rico por aspectos orales como la melodia, el ritmo y la
rima, presenta también otros elementos integradores e interesantes como la
representacion cultural e historica. La poesia moderna es una estrategia util en el
desarrollo de la produccién oral de la lengua drabe. Los alumnos pueden leer a poetas
como Nizar Qabbani y Mahmid Darwis, entre otros contempordneos, aprecian esta

poesia y se motivan al poder leerla (Worjin, 2014).
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La inmersion lingiifstica es muy complicada, respecto a ALE. Las relaciones que
tienen los alumnos aprendientes con nativos no tienen mucha utilidad respecto a su
aprendizaje lingiifstico, ya que a estos ultimos les resulta mds facil hablar en espafiol o
hablar en un dialecto propio. Los alumnos, con un nivel intermedio, no pueden
aprovechar la interaccién comunicativa para desarrollar su competencia comunicativa,
excepto en aulas donde el Método Integrado, adoptado tltimamente en la ensefianza de

ALE, propone la préctica oral en el dialecto marroqui.

La ensefianza de ALE en Espaiia ha adquirido, dltimamente, nuevo estatus y un
considerable interés. Prueba de ello es la entrada en vigor de un convenio entre Espafia
y Marruecos, segun el cual se abren las puertas del sistema educativo espafiol a esta

lengua.
. La produccion oral de aprendientes hispanohablantes de ALE

La produccién oral en ALE es uno de los aspectos mds dificiles de su
aprendizaje. No obstante, esta produccion tiene relacidon estrecha con la lengua del
alumno aprendiente, por ello se hace necesario llevar a cabo un estudio contrastivo,
lengua 4rabe-lengua espaiiola, que analice exhaustivamente las posibles interferencias
lingiifsticas de la LM y ayude a predecir y subsanar los frecuentes errores que se
producen en todos los niveles de aprendizaje de la lengua arabe, como consecuencia de

estas interferencias.

La informacioén introducida (el input), tiene un papel muy sefialado y especial en
la mejora de la produccion oral en ALE, puesto que la mayoria de los aprendientes no
tienen contacto con esta en etapas tempranas de la enseflanza. Ahora, para tener
competencia sociocultural, un alumno tiene que aprender dos variedades de la lengua
arabe, y necesita mas tiempo de exposicion a la misma. La produccién oral en el aula de
ALE adquiere notable importancia por dos motivos: por un lado, es el espacio principal
para la prictica de esta lengua, y, por otro, los alumnos cuando hablan, aprenden

estrategias de comunicacion.

Los alumnos participantes en este estudio se encuentran muy motivados para
aprender una lengua diferente, y la adqusicién de una buena y correcta produccion oral

favorece la motivacién para superar las dificultades que supone aprender arabe.
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En la parte aplicada de este trabajo, analizamos la produccién oral de treinta y
tres estudiantes de drabe, tres de ellos nativos. Respecto a las categorias destacadas y los
errores detectados, teniendo en cuenta que a veces el oido de un profesor de LE se
adapta al error e inconscientemente no le da importancia, los resultados del anélisis de

la lengua oral de estos aprendientes participantes son los siguientes:

El vocabulario amplio, segin los participantes, de la lengua arabe es uno de los
motivos que dificultan su aprendizaje y si a ello afiadimos la variedad dialectal, aumentan las
dificultades, lo que demuestra la necesidad de disefar un material curricular ajustado y

adecuado al nivel de los aprendientes para ampliarlo, luego, de forma gradual.

La produccion oral de categorias Iéxicas es uno de los aspectos mas dificiles
para los participantes. Asi, los errores se dividen, principalmente, en tres tipos:
seleccion incorrecta del vocabulario, errores semanticos y errores formales. El primer
tipo es el mas abundante debido a factores relacionados con la mezcla de registros, por
un lado, e interferencia lingiiistica de su LM, por el otro. Otros errores léxicos
detectados en esta investigacion tienen su origen en la generalizacion de una norma de
entre las aprendidas, como evidencia la produccién incorrecta del plural, asi como que
del intento de aprender surgen los errores y de los errores hay que sacar aprovecho (De

la Torre, 2004).

Los errores morfosintacticos presentan mds resistencia en el desarrollo de la
competencia lingiiistica y el nivel de los alumnos, segin los datos expuestos en la figura
7 (pagina, 167). Estos fallos requieren mds tiempo en el proceso de aprendizaje, en
comparacion con otras categorias. Los resultados indican que la motivacién que tienen

estos aprendientes no redunda en la mejora de la produccion oral.

Los errores resultantes de la composicion de dos palabras superan el 50% del
total de errores morfosinticticos como lo representan los errores de concordancia y
asignacion de género y otros de anexion que persisten durante el desarrollo del nivel del
aprendiz. Este resultado ha de ser tomado en cuenta para disefiar actividades que ayuden
a los alumnos a mejorar su produccion de categorias especificas como las que acabamos

de mencionar.

El error en las categorias gramaticales es mas comun y frecuente en la estructura
de la oracion, la concordancia entre verbo y sujeto, las incorrecciones en la seleccion del

tiempo y el uso de las preposiciones.
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Los errores de pronunciacidn persisten, ya que la intervencion de la interferencia
es mayor en este campo de produccién oral. Uno de los problemas mds llamativos es el
cambio en la articulacion de los sonidos de ALE, algo que desaparece con el tiempo y el
desarrollo de la competencia oral de los estudiantes. La pronunciacién incorrecta en los
niveles iniciales tiene una relacién estrecha con la ortografia drabe y mientras que estas
formas incorrectas en la realizacién de elementos segmentales se mejoran, otros
elementos suprasegmentales, con referencia, especialmente, a la acentuacién y su

relacion con la duracion vocalica, tienen mas resistencia al cambio.

Los patrones acentuales diferentes en arabe dificultan la produccién oral de
aprendientes no nativos. Las formas erroneas detectadas en este campo de acentuacion
se relacionan con otras formas frecuentes de uso a las que el oido del alumno se
acostumbra. Esta observacion revela la necesidad de la practica y la relevancia de la

informacion introducida o el (input) en el aula.

De todas formas, la necesidad de realizar actividades de pronunciaciéon y
produccion oral es fundamental, ya que es la opcién bdsica para que los aprendices
lleguen a interiorizar la forma junto con su produccién correspondiente, y, por ende,
mejorar la competencia oral que poseen. Para lograr este objetivo, dominar los
elementos suprasegmentales, como la acentuacién y el ritmo, resulta esencial para tener

una buena pronunciacién y correcta produccion.

Otro de los factores que dificultan la produccién oral en ALE es la
representacion ortografica de los elementos orales, sobre todo la ausencia de vocales
breves en la escritura normal de un vocablo en la lengua édrabe, de tal manera que una
palabra o grafia puede representar diferentes pronunciaciones y distintas férmulas
vocdlicas como en la realizacion de la palabra 2l pronunciada una vez como Sahid

(testigo) y otra como sahada (vio).

Las categorias discursivas no son faciles de evaluar y presentan diferentes
formas dificiles de clasificar. Se ha observado en esta investigacion, que las habilidades
orales discursivas, sobre todo, tienen estrecha relaciéon con el nivel académico, la

experiencia y los afios de estudio de los participantes.
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] Comentario final

Al basarnos en datos orales, las formas erréneas detectadas podrian originar por
el tiempo limitado en el que estos aprendientes actian o interaccionan (Ferndndez,
2008). Para ello, hemos recurrido, a veces, a la correcciéon inmediata mediante la
repeticion de la forma correcta de la misma con el fin de darle al alumno una

oportunidad de revisar y acertar con su respuesta oral.

A pesar de su limitacion, este estudio puede contribuir al conocimiento de la
situacion que tiene ALE en este pais, especialmente, la competencia oral de sus

aprendientes. Ademads, revela lo siguiente:

. Nuestra investigacion consta de datos obtenidos de entrevistas con alumnos
aprendientes de esta lengua, que, aunque estén en la Universidad de Granada, provienen
de distintas regiones del pais, por lo que hemos podido interpretar algunas desviaciones

orales por transferencia de su LM.

. Los resultados, a pesar de no poder generalizar por el nimero reducido de los
participantes, se pueden aprovechar, tanto para fines diddcticos, como para tener un

cierto conocimiento de su competencia oral.

. La aplicacion de la metodologia de la TF en datos, permite modificar los
resultados hasta el cierre de la investigacion, e implica una mayor responsabilidad al
sefalar las conclusiones por la necesidad de tiempo y datos que generan categorias

generales.

Futuras investigaciones en este campo podrdn ocuparse de otras cuestiones,
como la fluidez de los aprendientes, y aspectos relacionados como la pausa, la
repeticion y el cambio de la oracién. La relacién que tiene la produccion oral con el
tiempo dedicado a este fin es un factor que, junto con otros personales tales como la
ansiedad y la desmotivacion, podrian ser planteados para trabajos relacionados con esta
misma investigacion, entre otros aspectos, como dominar otra lengua extranjera y su

influencia en la competencia oral de los alumnos, ademds de las siguientes propuestas:

- Ampliar el estudio e incluir més participantes al corpus, pudiendo incluso

comparar entre ellos, segin su LM.
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- Utilizar otras técnicas de recopilacioén de datos, como la produccion escrita de
los aprendientes, algo que consideramos necesario para confirmar los resultados

obtenidos en la produccion oral.
- Determinar el porcentaje de los errores que pueden impedir la comunicacion.

- Identificar otros obstaculos y dificultades que pueden estar detrds del error en la

produccién oral en ALE, en general.

- Elaborar una base amplia de datos orales accesible para ser utilizada, tanto en la

enseflanza, como en la investigacion.
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ANEXOS

Anexo 1: Muestra de las entrevistas realizadas con los alumnos

Entrevistador

> Entrevistado

1. H. Filologia Arabe, 7 afios de estudio.
® marhaban, masa’ al-jayr

» marhaban, masa’ al-niir
e ismuka al-karim
P oasmi.oiiin....

® mundu mata anta talib luga ‘arabiyya?
» al-’an, mundu.., bada’tu fi al-yami ‘a, al-dirasat al-yami ‘iyya, sab ‘ata
sana? sab ‘ata sana.
e [limada tadrus al-luga al- ‘arabiyya?
» adrus al-luga al- ‘arabiyya li’anna hiyya luga tariji wa aslt, wa luga dint
wa hayati.
®  hal ta ‘allum al-luga al- ‘arabiyya sahl bira’yik?
» la laysa sahl, huwa amr sa b yiddan, li’anna al-luga al- ‘arbiyya sa ‘ba
yiddan.
® sahih, hall..? idan ayna takin al-su iba?
» al-su ‘iba takin ft al-nahw, u wa takiun..ahamm Say’ takin fi al- ‘arabiyya
wa al- ‘ammiyya wal dariya yakiin sa ‘b land an nata ‘allamuhu.
® sahih, tayyib, idan hundka farq bayna al-luga al- ‘arabiyya wal lugat al-ujra?
al-’italiyya, al-faransiyya, por ejemplo/ matalan?
» bin nisba i farq kabir yiddan.
® al-luga.. yakiin as ‘ab am ashal fi hadihi al-hala? yakiin as ‘ab sahth?
» yakun as ‘ab, la’anna and lugatt al-umiyya hiya al-ispaniyya wa ‘indi
tasahhulat an ata ‘allama al-luga alladi ta’ti minal latin.
® minal latiniyya, sahth. ma ra’yak/ ra’yuk fi nizam al-ta ‘lim wa tarigtu fi hada al-
markaz? al-markaz alli ta ‘allamt fih al-luga al- ‘arabiyya. anta ta ‘allamt al-luga
al- ‘arabiyya fil yami ‘a? sahih?

> na‘am
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® ma ra’yak tarigt al-ta lim?
> e...
® nizam al-ta lim? al-tarigt allati yu ‘allimiin fiha al-luga al- ‘arabiyya?

» a.. and laysa muttafaq bil manhay alladr ‘indahum fil nizam al-ta ‘lim al-
‘arabiyya hund fi al-marqaz alladi ta ‘allamtu fih, li’annahum ya ‘tabiriin
al- ‘arabiyya ka luga / kal latiniyya o kal yinaniyya al-gadima, luga
mayyita luga la tasta 'mal al-yawm.

® a ha, wa hada yu’attair fi tariqat ta limiha.

» yu'attair fi tarigat ta ‘lim, wa hum ‘indahum su ‘uba, hum nafsuhum
‘indahum su ‘iba fi mada nu ‘allimu li talaba, talaba al-lugata al-
‘arabiyya, n ‘allimithum al-dariya, al- ‘ammiyya, n ‘allimithum al-
‘arabiyya al-fusha, n ‘allimithum arabe modenro éstandar.

® sah, sahih. e idan, al-marakiz al-ujra li ta lim al-luga al- ‘arabiyya fi garnata
mitl al-madaris al-rasmiyya lil lugat. ma ra’yak fi mitl hadihi al-marakiz? hal
tufdil markazan ‘ald ’ajar?

» hund fi garnata?

® a hah.
» abh...uff
® aw al-marakiz allati darast ftha al-luga al- ‘arabiyya, sawd’an kanat huna o fr
al-jariy.

» and darst al-luga al- ‘arabiyya fil magrib, wa fi al-magrib ‘indahum, bin
nisba It indahum, indahum tariga ahsan min al-tariga al-ladr yyy
yasta miliinaha hund fi garndta, I’annahum hum ‘arab wa hum
‘indahum tayriba fi ta lim al-luga al- ‘arabiyya/ ta lim al-luga al-
‘arabiyya, wa ‘indahum manhay bil nisba It mufid li talib li ta ‘allum al-
luga al- ‘arabiyya.

® yayyid, jariy al-saf aw al-markaz o al-yami ‘a, hal tasma * al-luga al- ‘arabiyya.
» na‘am, jariy al-saf nasama ‘ al-luga al- ‘arabiyya fi sari’, la’anna ana
a ‘mal ft Sari * yukattiriin fth al- ‘arab, wa fi al-bayt, wa fi ba ‘d al-marrat
Ji al-tilifizyon.
® aa hal ladayk barnamay yawmi li dirasat al-luga al- ‘arabiyya?
» ma ‘indi barnamay al-’an, wa lakin sa’uhawilu insa’ allah garib an aa

na ‘mal barnamay fi/li ta ‘allum al-luga al- ‘arabiyya, si quiere la repitir..
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yvayyid, hal ladayk asdigda’ ‘arab?

» na'‘am, al-aglabiyya min asdiqa’t ‘arab.

yayyid, al-aglabiyya ‘arab.

» na'‘am, al-aglabiyya ‘arab.

hal yarrabta al- ‘ays fi balad ‘arabi?
» na'‘am, ‘iStu/ yarrabt al-‘ays fi balad ‘arabi, ‘iStu fi l-magrib midu/ la
iStu fi I-magrib ‘am.
‘am kamil.
» bi barnamay min al-yami ‘a, ‘ustu hundak.
wa ta ‘allamt?

» tallamt al- ‘arabiyya, wa lakinn al-nizam al-ta ‘lim fil magrib

mujtalif

» laysa mujtalif, laysa munazam nagqil

ah ....(hablando a la vez)

» al-ustad la ya’'ti ila al-duriis, wa lakin ta ‘allamtu fi al-Sari ma ‘a al-nas

wa ma ‘a..
yayyid, man al-katib aw al-katiba al- ‘arabiyya al-mufaddala allati tagra’ laha
aw lahu?

» Katib wa al-katiba yaktabii riwayaat aw la. ..

Riwayaat, §i‘ir, ay Say’.

» na'am, al-katib alladr ufaddiluh fi tayribati fi al-dirasa, ana a ‘yabani
katiran muhammad ‘abid al-yabiri, wa lakin huwa la yaktib/ yaktub
riwayat, yaktib ‘an al-falsafa, wa lakin fi al-riwayat wa fi al-qasas
va yabni amin ma ‘liaf, wa lakin laysa ‘arabi mi’a bil mi’a, muhammad
darwis ee mahmiid darwis.

yamil, yamil. ba 'd al-tajarruy ..(se menciona el nombre) ma hiya furas aw
mayalat al- ‘amal allati yugaddimuhd laka ta ‘allum al-luga al- ‘arabiyya? hal
hundk furas katira, mayalat li I- ‘amal?

» Laysa furas katira, wa lakin kana ‘indt ba 'd al-furas, mitla itta/ itta
au ‘allim al-luga al- ‘arabiyya lis Sabab/ li Sabab yabda’iu yata ‘allamii al-
luga al- ‘arabiyya, ba ‘d al-taryamat..

Ji mustawayat

> na‘am
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* dunya

» fi mustawayat dunya, na ‘am

®  hal tastati* an tatakallam ‘an masakil al- ‘amal wa l-batala fi ispaiia?

» na'am, ‘indana masakil katira fi, ee laysa ‘indana furas li’an abda’u bil/
bi ‘amal al-awwal, hund yatlabun ‘indama nurid an a ‘malu yatlibiin
tayriba, walakin sa ‘b an yakiin ‘indaka tayriba wa anta laya ‘indak fursa
litabd’, wa fi mudun mitl garndata, huna ‘indand al-siyaha faqat, na is
min al-siyaha wa laya ‘indand furas an a ‘malu fil Say’ alladi darasna fi
al-yami ‘a wa al-Say’ alladi nufaddilu an nu ‘malu fih.

® sahih..yamil.
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M. Traduccién e Interpretacion, 2 afios de estudios
masa’ al-jayr

> masa’ al-nur
ismukuki al-karim
P ISMI ol

ahalan wa sahlan ...mundu mata anti talibat luga ‘arabiyya?

» mundu sanatayn
yayyid, sanatayn yayyid.. limada tadrus al-luga al- ‘arabiyya?

» li’an ufakkir anaha lugat yamila yiddan wa hiya al-lugat al-aymal
yamil. yamil ..hal ta ‘allum al-luga al- ‘arabiyya, idan, huwa sahl am sa ‘b
bira’yiki?

» hiya sa ‘b galilan
sa ‘ba galilan

» wa lakin ufakkar al faransiya wa la-ispanilla asba
as ‘ab

> as‘ab
ayna takin al-su ‘uba fi al-luga al- ‘arabiyya?

» ana darstu

ma huwa al-sa ‘b? ayna takin al-su ‘iba?

» ufakkar an fi kataba, li’anna ida astami ‘a al-kalimat, ahyanan la astatt ‘u
an aktubuhda.
ah, limada?
» li’annaal..e
muskilat al..
» qalil min al-kalimat, al-nas tatakallam aa
al-nas tatakallam
» muy rapido
bi sur‘a
» bisura, bi sur‘a
wal muskila fi al- kitaba annaka la taktub kulla Say’, matalan fi al-ispaniyya
todod lo que... taktubu. lakin fi al- ‘arabiyya es diferente, no? mujtalif hada,

yamil
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md al-farq bayna al-luga al- ‘arabiyya wal lugat al-ujra min haytu al-ta ‘allum?
mitl al-butugaliyya o al-... al-’italiyya, al-faransiyya, por ejemplo/ matalan?
» bin nisbati It al-butugaliyya, al-faransiyya al-’ttaliyya laysii
laysat
» laysat sa ‘b li’anna hum qurb min lugatt al-ispaniyya, wal ‘arabiyya
ba ‘ida
» ba ‘idan, na‘am
sahih, tayyib, ma ra’yuki fi nizam al-ta lim wa tarigtuhu fi hada al-markaz (el
método en este centro)?
» awaddu an huna astati ‘u an at ‘allam al- ‘arabiyya asham min madinati,
li’anna hadihi al-yama * asham min ayna darastuha
min hunak, fi Huelva daraste katiran, ayna darasti al-luga al- ‘arabiyya
» fl madrasa.
ah, madrasa
» madrasa, lakin ana wahida fT al-saf
wahdaki fi al-saff tadrusin al-luga al- ‘arabiyya
» kan, kunna mudarisati wa anda
fagat
> faqat
ah, yamil, tayyib ma ra’yuki fi marakiz al-ta lim hunak fi Huelva, matalan?
» eh..eh
qulti huna afda
»  hund ta ‘allam yami iyya
yami't
» yami T, wa hunak li dirasa faqat, laysa..
St al-yami ‘a ld yiyad luga ‘arabiyya fi Huelva
» Huelva kana li’a ‘rif kayfa astati ‘ an aktab wa an takallam wal gira’a
tayyib, jariy al-saff aw al markaz hal tasma ‘in aw tumarisin al-luga al-
‘arabiyya/ tatakallamin.
> Ah
fi al-jariy, fi al-sari ', al-bayt
» ahlala

la tasma ‘in al..la?
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» qalilan

qalilan, ah
» qalilan, lakin la astatt ‘v an astami * al- ‘arabiyya, li’anna ayna taskun
huna sa'b
la yiyad ‘arab kutur, la yiyad ‘arab fi al-mantiqa

» na'am
tayyib, ladayki barnamay li dirasat al-luga al- ‘arabiyya kul yawm? hal tadrusin
al-luga al- ‘arabiyya bi Sakl yawmi?

» ah, ‘indama astati ‘ adrusa al- ‘arabiyya, yumkin sa ‘atayn.
yayyid, tasma ‘in, tastami ‘in lil lugati al- ‘arabiyya fi hatayn al-sa ‘atayn

» na‘am, li’anna mudarrisati i ‘tini CD 1i l-istima“.
li l-istima ', yamil. hal ladayki asdigd’ ‘arab?

» mmmladla
la yiyad?

» La
hal ‘usti fi balad ‘arabi?

» na‘am, kuntu ft al-magrib
yamil

» al-sanata al-madh, al-sanata al-madiya ma ‘a ‘a’ilati/ ma ‘a usrati, tuwal

arba ‘ ayyam

arba “ ayyam, yamil, hal fi usratiki ahad yatakallam al-luga al- ‘arabiyya?

» la, la, abadan.
hal ladayki katib aw katiba mufaddala? hal ladayki katib (escritor) mufaddal
tagra’in lahu?

» la a'rif ahad
hatta al-’an la. ba ‘d al-tajarruy, tantahin min al-dirdasa huna wa tadhabin lil
baht ‘an ‘amal..hal tayidin ‘amal? hal yumkin an tayidi ‘amal bisabab annaki
ta ‘allamti al-luga al- ‘arabiyya?

» al-lugata al- ‘arabiyya, como se dice la palabra?
al-’an ‘indama tantahin min al-dirasa, dos tres afnos tantahin min al-dirasa, hal
tastati T an tayidi ‘amal?
ma hiya furas aw mayalat al- ‘amal allati yugaddimuha laka ta ‘allum? hal

hundk furas katira, mayalat li I- ‘amal?
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» es si voy a tener oportunidades de trabajo, espere, es que no se como
decir la palabra: importante.
al-luga al- ‘arabiyya muhumma

» al-luga al- ‘arabiyya muhumma, wa ufakkir an sa’astati * an abhat al-
‘amal/ ‘amal.
sahih wallahi, wa lakin fi ispafia hinalik masakil fi al- ‘amal wal batala (el

paro)? hunak masakil fi al- ‘amal wa hunak azma igtisadiyya, mumkin hada
yu’attir, mumkin la tayidin ‘amal, hunak masakil sahih al-’an?
> Lil/lil-baht ‘an ‘amal
» lil-baht ‘an ‘amal sa'b, li’ann al-ndas..al-nas em al-nas, la a ‘rif
masakil fi al- ‘amal wal batala tu’attir ‘ala hada, sahth?
» no se expresarlo
kul al-nas al-’an sa'b an tayid ‘amal hund, li’anna hunak masakil iqtisadiyya,
(paro) sahih?
» Si pero no se expresarlo. No se decirlo
Qué quieres decir
» Que la gente no puede encontrar trabajo porque los empresarios
deciden no pagar bien a la gente y no contratar
ahah, ahl al-Sarikat, ashab al-Sarikat la yadfa in bi Sakl yayyid lil nas, lidalik
la yiyad ‘amal
» corrupcion
fasad
» fasad
wa lakin masakil mawyiida masakil (problemas)
» masakil, y la otra palabra, despuede de masakil
katira

> masakil katira
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3. H., Traduccién e Interpretacion, 9 afios de estudio
* masa’ al-jayr

» masa’ al-jayrr
® ismuka al-karim
P ISMI ol

® ahalan wa sahlan ...tasarrafna

> ubek

» and talib al-lugata ‘arabiyya mundu tis ‘a sanawat
® tis ‘sanawat katir.. limada tadrus al-luga al- ‘arabiyya midu ti * sanawat?
» Ana fakkartu marra fi al-tudiluti, ‘indama kunt sagir ken ‘indt sadiga, u
bitha min asil urdunt
® aha
» ‘indama marra msina nafturu fi darha ma ‘a bitha, u kulla Sei,
®  yamil
» bitha habit an ‘allamitha hurif al- ‘arabiyya
® al-‘arabiyya
» uand urid an at ‘allam hu
® ata ‘allam aydan
» hakada fi al-tufiila (se rie)
®  yamil, tayyib eh
» al-yawma hiya ma tahkis bil ‘arabt wa and nahki (se rie)
® wa anta (reirse) mumtaz
® fayyib hal ta ‘allum al-luga al- ‘arabiyya sahl bira’yik?
» ahla’, laysa sahl
® ahah
» laysa sahl.. bil nisba lil mantiq mm bin nisba lil-tariga allat? ‘indu fi al-
yami ‘at al-ispaniyya wal urubiyya, al-tariq li ta lim al-lugat laysa laysa
® Jaysa al-matliib
> eh
® munasib, laysa al-mundsib

» laysa al-mundsib

® sanatakallam ‘an hada al-an
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> emm!
ba ‘d dalik eh.
idan ayna takiin al-su ‘itba? al-su ‘itba takiin fi tarigat al-tadris. Hundak asya’
ujra?

» E famma asya’ ujra, tab ‘an, amma al-muhim huwa al-mantaqat ta ‘lim
tarigat al-ta lim

» eh tarigat al-ta ‘lim, amma ee el plan de estudios, pero eso no se como se

dice?

juttat al-tadris?

» al-juttatu altadre, juttatu..juttatu al-tadris, e al-kullu laysa
laysa munasib

> La
yayyid, santakallim fi hadad al-an, ee ma al-farq bayna al-luga al- ‘arabiyya wal
lugat al-ujra fi/ min haytu al-ta ‘allum? matalan bayna al-faransiyya wa al-
‘arabiyya min hayt tariqat, hal hadihi ta ‘allumha?

» bil-nisba li isban, bil nisma/bil nisba ihna al-luga/al-lugata italiyya, al-
lugata al-farisiyya al-lugata al-burtugesiyya taqriban min lugatna,
amma

latiniyya

» eh, al-kullu mis nafs al-asl, al-asl lugawt, wa al-tadris al-lugata al-
‘arabiyya hiya al-tartib, al-gawa ‘id, wal sa/ jassatan al-sarf, al-sarf
mufid, muhim/muhimen yiddan, li’anna, erra/hasab ar-ra’y fi sarf al-
‘arabi yiyad kulla al-masakil alladi ‘andek fi al-ta lim

yamil
» ya'ni...
yayyid, yayyid
‘indamd nufakkiru fi al-gida’, bukkil al-wadiha algawa ‘id wa jasatan al-

sarf win/ayna hiyya almaf il bihi, ayna hiyya al-fa ‘il, u limada hiyya al-
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fa'il, limada hiyya al-fa il/ hiyya fi majal, haka al-farq al-mufid/ al-farq
al-mufid bayna al-lugat fr al-sarf u fi al-nahw, no?

sahih, sahth, mi’a bil mi’a, ma ra’yuki fi nizam al-ta lim wa tariqtuhu fi hada al-
markaz (se rien)?
» ey, fi hadr al-merkaz

fi hadihi al-yami‘a
» fT hadihi al-yami ‘a, fT garnata...and dajalt fi hadiht al-markaz awwal

marra sanah alfin u tis ‘a
hulw

» uawwal haya and sa’al al-ustada eh limada ma taryimin hadi al-kitab
allt nista 'malu fi/bi/lil fi al-ta lim, u hiyya galt Ii: mus muskila fi al-
ingliziyya, ba ‘d ‘asra sanawat and nadjulu marra ujra fi al- ‘am al-
rab ‘a, u fi al-duriis nafs al-kitab u bil ingliziyya

nafs al-muskila
» (reirse) nafs al-masakil wa winii eh evoluciéon como se dice?
al-tatawwur
al-tatawwur, win al-tatawwur fi al-ta lim?
sahth. sahth

» u ft al-marakiz, laysa huna muskila wahda, bil nisba [-yam ‘a garnata, ft

kul al-yam ‘at al-isbaniyya u
kul al-yami ‘at
» hatta fi al-yam ‘at al-urubiyya u fi amrica no?
bi Sakl ‘am, bi sSakl ‘am, sahih
» el ei, hiya muskila
tayyib, fi yami ‘at al- ‘alam al- ‘arabi, aw fi marakiz al-ta ‘lim fi al ‘alam al- ‘arabi,
hundaka farq?

» e tamma farqg, amma al-iha mina al-sakil hiyya al- ‘arab yufakkirii an al-
ta ‘lim al-lugata al- ‘arabiyya lazim an nata ‘allam bihd ‘an tariq al-
lugata al- ‘arabiyya wa ‘indama md tafhams al-kalimat, ma tafhams al-
fikra hatta an nahkeu bil- ‘arabi marrat marrat, u sanawat u sanawat al-
ta‘lim sa ‘b

batr’
> ey
bati’ u sa ‘b, sahih, yamil
» bi nisba lil jususiyyat al..., pues los pequefios detalles, matices.
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al-tafasil al...sah.

> ay
sahth, sahth

» li’anna ki ma tafhams bil- fusha mm/m ma ‘andiks al/al recursos, es que

no tienes forma alguna qué significa? Perdoname (reirse)

la laysa ‘indak tariga litaftham al-ma 'nd, tahtay ila al-taryama, ahyanan fi
kalimat tahyay ila al-taryama ya ni, yakiin asra "

> ay
ma ‘a innu al-tariqa afdal hiyya li’annu tata ‘al/ kul ma ta ‘ibt fi al-wusil ila
ma nd al-kalima kul ma al-kalima tarakkazat fi, wa lakin ahyanan hatta yakun
al-dars wa el ritmo asra “ yayib an tastajdim al-luga al-’um lil talib. Eh ma fi
muskila (reirse).
Idan jariy al-saff aw al markaz hal tasma * aw tumaris al-luga al- ‘arabiyya.

» eh, nasma " al.lugata al- ‘arabiyya fi al-Internet
ft al- Internet,

» fi al- Internet f7 al-yiiro News f7 al France 24
hulw

» aw fi al-yazira, amma fi al-yazira ma ‘ayabtnis barsa (reirse)

» ahyanan naqr’ Swayya, Swayya riwayat, swayya ama ma ‘indiks barsa
and §rit fi tunis Swayya min al-greyya, uwwa.
hulw
» al-’an naqr’ swayya/ Swayya, Swayya min taha husein, Swayya min
muhammad Sukri, Swayya min al-talyani, al-talyant hiya ruaya tunsiyya
ma ‘riifa, ammad ma zalat al-mustawa bta * al-qreyya sway sa ‘b bi nisbati
I
bil nisba lak sa ‘b
» ey ey (reirse), amma jutwa jutwa, yi yibtni barsa al-sa ‘ir al- ‘arabt nizar
qabbani, li’anna al-kalimat allati huwa yasti ‘'mil, eh sahla
sahla, basi
» el basita hatta al-ma ‘na basit
yamil
» eyeyyeh
yamil yiddan, tayyib. ma huwa barnamayak al-yawmi li dirast al-luga?
yawmiyyan ladayk barnamay li dirast al-luga?.
» Al-yawm i (reirse), al-yama ma ‘indis, normal
bi Sakl yawmi?
bi Sakl yawmi n/nastami ‘u li l-radio walla lil france 24
» wagqt alli, wagqtillt no, ‘indama undifu al-gurfati wa na ‘mal/ll eh tandim
al-bit (reirse) nastama * lil france 24, walla lil ajbar (reirse).
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yayyid, yamil. tayyib hal ladayk asdiga’ ‘arab?

» ‘arab mis asl ‘arabt ‘indi, uwa sakin fi garnata, asdiqa’t al- ‘arabr bil
qirayya fi tiinis, amma al-tuansa iyqul ihna mus ‘arab, and
tunsiyyiun/tuansa (reirse). Amma ‘arab...

sahih, lakin yatakallamii bil luga al- ‘arabiyya?
» yatkallamii bi derya,
dariya

» frderya ay u fi tunis al-derya hay/ hatta kan al-usbii * al-madr ft balt
igama f1 al-talfiza yam iyya ‘an al-taydid wal isti ‘mal al-derya, al-yam ‘a
kimda fundacion

mu’assasa
» mu’assasa taqafiyya
tayyib

» fi tanis u f al- ‘am/fi al- ‘alam al- ‘arabr hiya fikra yayyida, la?

sahih, hal yarrabta al- "ays fi balad ‘arabi?

» hal

Yyarrabt an ta ‘i$ fi balad ‘arabi? akid, anta ‘ust fi tinis ha?

» eh (reirse)

‘ust katiran ya ni, kayf kant hadihi al-tayriba, yayyida bil nisba lil-ta ‘allum al-
luga.

» ah

hal tas ‘ur anna mustawak afdal mis mustawa al-tulab alldin baqi fi Espaiia?
akid.

» bi nisba al-mufaradat, bi nisba al-fahma min gayr sak, ay ay ay akid.

farq kabir.

» amma bi nisba al-gawa ‘id al-kida, wa al-taryama wa kayfa nutaryim al-
kalimat, wa al-tajsis lil-taryama: ispani- ‘arabi, ‘arabi-ispani mumkin
al-tullab min al-yam ‘a jer minni.

md r’yak bil muytama ‘ al- ‘arabi?
»  bil muytama ‘ al- ‘arabi al-’an
ta ‘arraft aktar ‘alda al-muytama, ‘ist fi al-muytama ‘ al- ‘arabi, sahih, talat

sanawat?
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» ay ‘ist wa, la astati* an atakallam b/ lil- ‘alam al- ‘arabt al-kul. Ana
astati * an atakallam lil-muytama * al-tunsi, wa al-muytama * al-tunsi ee

huwa ya ‘ni ‘ayyinah, ‘ayyina ‘an al-muytama  al- ‘arabr

> eh

yusbih yusbih katiran.

» Fisanawat al-sittin wa sab ‘tn eh kana muytama ‘ yamila u hadita, u al-
mrd hurra wa yesta ‘milii u yasrabi, kan tamma hurriyya wa al-nas
mutaqqaf,

aha

» ya 'ni hatta al-Sahadat min al-ta/ al-yami ‘at fi faransa mumkin, mumkin
wahid tinst yimsi l-faransa u..

yata ‘allam

» vyata ‘allam min gayr muskila

sahih

» wa, hattd tastati * al/ah al-jidma, al-jidma ma ‘a Sahdda tanisiyya fi
faransa timst u tijdim.

sahih

»  min gayr muskila amma al-’an mus nafs al-mustawa, al-irtifa“ al-taqafa
fi kull al-nas, hatta fi al-yarida, qret awwil ams fi tinis eem tamanin bil-
miyya al-twansa ma yaqras, hatta kitab fi al- ‘am al-madya, tamanin bil-
miyya barSa min al-nas.

katir, katir
» hatta bil-faransiyya, aw bil-italiyya aw bil- ‘arabiyya aw bil-isbaniyya,
hatta kitab(reirse).

ktir hada

» ya ‘ni bil-mustawa al-taqaft allt kan tamma f7 tinis fi/ bi
tagayyar

» el ei barsa barsa, irfad/irgas (no s entiede)
and ya ni uhibb al-niqas katiran ma ‘ak, lidalik sayakiin al-hadit tawil, ah bil-
nisba lil-su’al al-qadim man al-katib aw al-katiba al- ‘arabiyya al-mufaddala
allati tagra’in lahd? al-katib ra’aynda mudu qalil: mhammad Sukri

» ibn zaydin

ibn zaydiin, katiba? wallada (reirse)
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» mmm, ey (reirse) walla mumkin ‘iybatni barSa salwa n ‘emi.
salwa ni‘emi
> eh
yamil.
> imimm
tayyib, ba ‘d al-tajaruy min al-yami‘a, ba 'd al-tajaruy.
> eh
hal hunak furas, mayalat li I- ‘amal? ma hiyya al-furas wa mayalat al- ‘amal
allati ladayk?
» bil-nisba Ii? walla bil-nisba lil-tullab?
lil-tullab bisk ‘am.
» bi sifa ‘amma
aha tullab al-luga al- ‘arabiyya
» ey, mu ‘zam minhum iyyi fi al-mu’assasat e al-dualiyya ka mutaryim-
in aw mudarisin, al-afdalu minhum alli ‘indhum asdiqa’ fi al-kulliyya
(reirse). amma amma eh ana bil-nisba It ufakkir tamma jidma kabira
li nasta ‘mal fi al-muytama * ft Esparfia, bil-nisba lil-jawf wal-jawf ‘an
al-‘arab wa ‘an al-islam min yuha aw min yuha ujra al/al al-
ahamiyya al-irt, al-irt al- ‘arabi.
sahth
» alli
mawyid, huwa mawyid fi Espafia.
» na'am na ‘am, mawyid eh (integrar como se dice integrar).
sahb/damy hada al...
» ey sahbuhu ft al-muytama ‘na.
takallam ‘an masakil al- ‘amal wa al-batala (el paro) fi isbanya. tastati* an
tatakallam ‘an maSakil al- ‘amal wa al-batala (reirse).
» ray, hiyya masakil fi kul al-‘alam, ya ‘ni fi isbanya al/al azunnu al-
batala taldtin bil-miyya haya hak.
sahih.
» amma hiya muskila kabira, (jo..., es que no se qué decir, esto no)
» ya ‘ni hiya muskila bil-nisba lil-siyasa wa al-siyasa hiyya

mawdiu * tawil.
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» frkul...mawdi ‘ tawila wa hiya fi kul al-fikrayat al-siyasiyya tamma
hasdasat, no.
®  sahih.
» hiya hiwar tawil
e sahih. (reirse)

® marra ujrd insa allah nahki (reirrse).
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M. EOI, 7 afios de estudio.

masa’ al-jayr

» masa’ al-nur, ustad
ismuki al-karim

mundu mata anta talib luga ‘arabiyya?
» em and taliba bil-luga al- ‘arabiyya mundu sitta aw sab ‘a sanawat
taqgriban.
vayyid, hal ta ‘allum e/ limada tadrusin al-luga al- ‘arabiyya?
» li’an uhibu katiran al-luga wa uhibu aydan al-taqafa, uhibu al-tariji, al-
Sfannan.
emm idan hal ta ‘allum al-luga al- ‘arabiyya Say’ sahl/ amr sahl bira’yiki?
» bira’yt la sahl, lakin mumti ', hadihi al-lugat mumti ‘a.
yayyid, ida kana hunaka su ‘tiba fi al-luga al- ‘arabiyya, fa ayna takiin hadihi al-
su ‘uba?
» eh na‘am yuyad su ‘ubat matalan li’anna ma ‘indana al-hurif, bil-
kalmat, al-nutq aydan an yumayyiz al-mujtalifa, yumayyiz al-ta’ min al-
ta’, al-sa min al-sin hada sa ‘b.
sahih, mada taqsidin bi wuyud al-hurif?, bil-awwal qulti wuyid al-hurif, mada
tagsidin bi wuyiid al-hurif?, bil-nisba al-su ‘uba.
» la yuyad kitaba al-hurif fi al-kalimat
ba ‘d al-hurif, mitl mada?
» ana aqsid la yiyad fi kalimat al-ha/al-h
al-fatha wa al
» al-fatha wa al-kasra
mmm al-harakat
» al-harakat (reirse).
yayyid, idan ma ra’yuki/ aw idan hal hunaka farg bayna al-luga al- ‘arabiyya
wal lugat al-ujra? matalan al-burtagaliyya aw al-’italiyya aw al-faransiyya, hal
hunak farq?
» e al-farq al-awwal: al-kitab biskl mujtalifa yiddan
sahih, eh ma ra’yuki fi marakiz/nizam al-ta lim/tariqat al-ta lim fi hada al-

markaz

224



» ft hada al.markaz yayid, lakin hada al-saff ‘indand yam * mustawa
mujtalifa.
yam  mustawayat mujtalifa eh
» ehih
tayyib ma ra’yuki fi marakiz ta ‘lim, agsud ta ‘lim al-luga al- ‘arabiyya allati
ra’aytiha fi isbania o ft garnata? bisakl ‘am

» fi garnata azun aqall min amakin ujra matalan qurtuba aw malagqa,
azun anna hunak yiuyad mustawd ‘alt

mustawda a ‘la, wa al-marakiz huna (los centros)

» yayd yayd, lakin al-mustawa hatta B, la yiayad mustawa C
haha yayyid jariy al-saf aw al-markaz hal tasma ‘in aw tumarisin al-luga al-
‘arabiyya?

» e ‘indama ana uhawil da’iman lakin la yumkin, lakin and uhawil
da’iman adhab ila safar adhab ila makan ma bil-luga al- ‘arabiyya wa
uhawil ‘adatan atakallam ma ‘a al-nas.

yayyid, idan hal ladayk asdiga’ ‘arab?
» asdiga’ ‘indi na ‘am yayyid, al-aglabiyya ‘arab.
‘indiki asdiqa’
»  hemem.
tayarib lil- ‘ays fi al-watan al- ‘arabi al-buldan al- ‘arabiyya?
> emm na ‘am,
tayarib katira?.

» La katira lakin afham ba ‘d buldan ‘arabt wa jusiisan ‘ust fi tinis

limudda Sahrayn.
tayyib,ma huwa aw man huwa al-katib aw al-katiba al- ‘arabiyya al-mufaddala
bil-nisba laki?

» Eh uhibu matalan al-katiba al-magribiyya: fatima marnisi wa mahmiid
darwis aydan, huda barakat...

Mahmud darwis sa ir.

> Sa'ir, $a'ir
tayyib ba 'd an tantahi min dirasat al-luga al- ‘arabiyya, ma hiya al-furas allatti,
furas al- ‘amal aw allati yaftahaha aw yaftahuhd laki ta ‘allum al-luga al-

‘arabiyya
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» na'‘am, azun anna yiuyad furas al- ‘amal litullab al-luga al- ‘arabiyya
lakin la/ laysa bil-nisbati It
laysa laki, tayyib mitl mada la yahumm..e takallam ‘an masakil al- ‘amal wa al-
batala ft isbania.
» Na'am na‘am
Tastati i an tatakallami ‘an ba ‘d al-masakil matalan, bil-nisba lil-Sabab wa al-
tullab al-sigar
» Na'‘am al-’an la fursa lehm/lahum bisabab al-azma wa jusisan al-nizam
al-siyast hund al-’an wa al-fasad wa katir min al-masakil (reirse)
idan katir min al-masakil hah

> eheh.
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Anexo 2: Texto, oraciones con mising word para llenar hueco y
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Anexo 3: Entrevista con profesores de ALE
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