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RESUMO

A presente pesquisa é um intento de garantir uma rigorosa e sistematizada indagagao
sobre o absentismo escolar nas aulas de Matematica na Escola Superior Pedag6gica do
Namibe, Angola. Concebeu-se a partir da seguinte pergunta —um problema cientifico:
“Sera que uma véz conhecida as percepces de alunos e professores acerca do
absentismo escolar nas aulas de Matematica dos cursos de nao especialidade em essa
disciplina na Escola Superior Pedagogica do Namibe, se podera diminuir as situacoes
que provocam tal insucesso?”.O seu objectivo geral é conhecer as percepcdes que
alunos e professores tém sobre o absentismo escolar nas aulas de Matematica dos cursos
de ndo especialidade em essa disciplina na Escola Superior Pedagdgica do Namibe
(ESPdN), com vista a propor possiveis solucbes a este problema. Sua estrutura esta
dividida em duas grandes partes: a fundamentacdo tedrica e o marco empirico da
investigacdo; e tem quatro capitulos (trés na primeira parte e um na segunda). O aporte
mais importante e a novidade desta investigagcdo consiste em oferecer a reposta
afirmativa ao problema cientifico, propor que fazer para diminuir o absentismo escolar
na disciplina em questdo na mencionada escola e indicar as futuras linhas de
investigacdo tanto neste centro académico como em outros instituicGes deste territorio

angolano.

No primeio capitulo deste trabalho fizemos mensdo aos aspectos tedricos sobre o
absentismo escolar e sua realidade espagial. O insucesso escolar. Visto que, a concepgédo
acerca do absentismo escolar precisa de seus proprios aspectos tedricos, como acontece

com aqueles objectos de toda investigacao cientifica.

Além disto, ao entrar em tal concepcao, teve-se em conta 0 comportamento do objecto
de estudo no mundo, na Africa, em Angola, na provincia de Namibe e em particular na

Escola Superior Pedagdgica do Namibe.

Né&o obstante, fez-se algum comentario sobre o0 insucesso escolar, suas principais teorias

e representacdes, porque o absentismo em questdo forma parte do dito insucesso.

Nesta ordem de ideia, antes de se definir o que se entende pelo conceito de absentismo
escolar, ha que dizer que determinado autor (Amiguinho, 1998, p.62), refere que a falta
de regras sociais, entre outros —incluindo algumas inatas, desde seu ponto de vista ndo

generalizavel—, como sdo o desinteresse pela escola, a falta de gosto pela frequéncia



escolar e a ndo atribuicdo do real sentido ao trabalho que l& se desenvolve, sdo algumas
causas do absentismo escolar. Um outro (Montenegro, 2007, p.33), afirma que para se
combater o absentismo escolar torna decisivo transformar a motivagao extrinseca de ir a
escola em motivagdo intrinseca ou seja “[...] transformar a obrigatoriedade em ir a

escola num prazer de 14 estar”.

Neste contexto, a pesquiza feita permite-nos definir o absentismo escolar como a
auséncia constante de alunos no centro académico em tempo de aulas; pode-se também
dizer que é quando o aluno ndo assiste as classes por diversas razfes e de natureza

variada.

Portanto, encontrdmo-nos em presenca de uma categoria pedagdgica que deve ser
analisada com profundidade quando se pretende aperfeicoar rigorosamente 0 processo
de ensino-aprendizagem. Daqui a importancia de se ter em conta os elementos tedricos

sobre o absentismo escolar.

Antes de tudo, ao abordarmos este assunto tivemos que significar a sua relevancia no
processo de ensino-aprendizagem porque as auséncias frequentes dos estudantes nas
suas respectivas aulas tem consequéncias imediatas —nem sempre avaliadas em sua
justa medida— que levam a repeti¢do do ano lectivo, suspensdo das aulas ou até mesmo

abandono da escola.

Mas, durante a nossa pesquisa podemos constatar que o verdadeiro problema do
absentismo escolar radica nos efeitos que provoca a médio e longo tempo; também
pelas consequéncias que este fenémeno traz no mundo contemporaneo onde a aquisicao
de conhecimentos basicos, a caréncia de uma cultura geral integral e a falta de
desenvolvimento de competéncias fundamentais traduz-se numa deficiente formacéo

pessoal, social ou profissional.

Assim, encontramos como elementos tedricos referidos e que podem conduzir ao
problema em questéo estdo determinados por multiplos factores como o comportamento
da familia, a dinamica da sociedade, o proceder educacional do préprio sistema, a
atitude da administragdo da escola, o trabalho desenvolvido por cada professor e a

disposigéo do proprio estudante para evitar o absentismo escolar.

Entretanto, a abordagem do tema vinculado ao insucesso escolar ficou feito desde a

perspectiva de sua relacdo com o absentismo dos estudantes a instituicdes docentes.



A abordagem do segundo capitulo constituiu um acréscimo desde o ponto de vista
multilateral ao breve juizo que ao respeito se fez sobre o absentismo escolar no capitulo
I, onde indagamos que agentes sociais, econdmicos, psicoldgicos e do meio envolvente
que provocam o absentismo escolar. Ademais, averiguamos também nas metodologias
de ensino, nos conteddos curriculares e nas condi¢des institucionais qué agentes levam
a0 aparecimento deste tipo de insucesso. E sobre esta base que fizemos o exame do
assunto na Escola Superior Pedagdgica do Namibe, particularmente em suas aulas de

Matematica nos cursos de ndo especializagéo.

Para materializar 0 nosso propo6sito, apoiamo-nos na teoria socio institucional e no facto
de o absentismo escolar possuir uma natureza polifacética e subjectiva, segundo autores
(Correia, T. 2003, p.70 & Nunes, M. 2006, p.94) que afirmam que este acontecimento
deve-se a multiplas razdes e a diversos factores que vao desde as caracteristicas dos
alunos e dos professores, passando pelas metodologias de ensino, pelos conteddos
curriculares, pela filosofia da educacdo, a cultura de proveniéncia até aos factores

institucionais.

Ainda no capitulo 11 fizemos mensao ao absentismo escolar nas aulas de Matematica no
ensino Superior onde estudos (Marrero, F. 2005) revelaram-nos que num importante
namero de ocasides, 0 processo de ensino-aprendizagem da Matematica (Educacgdo
desde a Matematica) ndo satisfaz as espectativas dos pais, professores e a direc¢do da
escola; em muitas ocasides os alunos aprendem férmulas, algoritmos ou defini¢des para
aprovarem no exame, que logo esquecem com facilidade e ndo sdo capazes de
resolverem problemas a um nivel produtivo, apresentando dificuldades na compreensao
dos conceitos e carecem de estratégias para dar solucdo a situacdes que tem um caracter

algoritmico.

A situacdo na Escola Superior Pedagdgica do Namibe (Angola) ndo esta alheio ao
comportamento geral deste insucesso no ensino Superior; sem desprezarmos que existe
preocupacdo e ocupacdo frente ao problema em questdo, em sentido geral, e em
particular face a atengé@o ao que acontece neste sentido nos cursos de ndo especializagdo

nas aulas desta cadeira.

Mas, é saudavel salientarmos que na ESPdN, devido as fraquezas e ameagas
identificadas, a situacdo do absentismo escolar nas aulas de Matematica tendem a tomar

contornos indesejados; apesar de a situacdo nao ser alarmante, ndo descartando assim a



hipdtese de se estudar as razGes que se encontram na base de tal problema e tentar

soluciona-lo pelas suas facetas mais penalizadoras.

O pleno conhecimento das razdes e factores que conduzem ao absentismo escolar, em
geral, e em particular na disciplina de Matematica, € um elemento determinante para
mudar qualitativamente a situacdo na Escola Superior Pedagdgica do Namibe no tema

objecto de estudo.

Portanto, podemos acreditar que no combate ao absentismo escolar € muito importante a
qualidade do professor, que ndo s6 deve ter o conhecimento dos conteudos mas também
deve saber transmiti-los aos seus estudantes, assim como ser capaz de reorganiza-los,
reelabora-los e transpd-los em situagfes didacticas em sala de aula. Tudo isto, é
indispensavel para garantir as competéncias praticas dos docentes e, de facto, estimular
a assisténcia as aulas e o sucesso nas disciplinas em geral e, particularmente, em

Matematica.

Podemos sustentar que sdo varios os factores relacionados ao absentismo escolar tais
como 0s sociais, econémicos, psicoldgicos, etc. Todos eles, tem 0 seu impacto nos

diferentes niveis de ensino, incluindo o universitario.

No capitulo 111 fizemos uma abordagem sobre a problematica no ensino da Matematica
em angola. O impacto no absentismo escolar, isto porque o ensino da Matematica é
muito importante para 0 processo de ensino-aprendizagem de qualquer pais
desenvolvido ou subdesenvolvido do Mundo. Entanto, Angola deve prestar especial

atencdo a este assunto.

Assim, a andlise da problemaética no ensino da Matematica na nacdo angolana passa por
se ter em conta o curriculo da referida disciplina; as competéncias dos professores desta
cadeira e a importancia de se planificar o processo de ensino aprendizagem; as
limitagdes e erros no ensino desta matéria; as dificuldades dos alunos no seu processo
de aprendizagem, e a falta de bases dos mesmos para enfrentarem as classes seguintes; e

a caréncia de recursos nas aulas de Matematica (Rico, L. 2009).

Desde a perspectiva curricular, o conhecimento matematico que se transmite no
processo docente educativo deve ter em conta que a cadeira de Matematica € parte de
toda uma cultura ao alcance dos estudantes; assim, insere-se na necessidade formativa

dos mesmos.



No acontecer da nossa pesquisa verificamos que o desajuste curricular entre os diversos
ciclos de ensino, provoca complicacdes dificeis de superar, além da frustragdo que pode
causar aos estudantes, assim como a desmotivacdo e 0 ndo desejo de permanecer nas
aulas. Tal assunto também estéd presente nas licbes de Matematica, e porém € um dos

principais factores que podem estar na base do aparecimento do absentismo escolar.

Paralelamente, a rigidez curricular na disciplina em questdo —junto a desarticulacdo de
contelidos, a deficiente integracdo entre os componentes teodricos e praticos, etc.— leva
a perca de interesse pelos estudos e, portanto, estimula o absentismo em questao.

N&o obstante, tivemos em conta o juiz produto de uma pesquisa (Matematica Projecto
Politico-Pedagdgico, 2013) que considera que as competéncias de um professor de
Matematica tem que exibir um desenvolvimento que Ihe conduza a um raciocinio l4gico
sobre 0os métodos matematicos que Ihe podem auxiliar na analise de situacfes problema
e na procura de regularidades, assim como para fazer suposicdes, generalizagdes,
escolher e empregar recursos estatisticos e computacionais para se encontrar solugdo de
uma determinada questdo. Igualmente, o professor desta disciplina deve possuir a
capacidade de comunicar-se através de diferentes linguagens dentro da sua

especialidade.

Também, tem que ser um didacta apto para desenvolver-se na arte de investigar em
Matematica; além de possuir a habilidade de insertar-se em equipas de trabalho, tendo
em conta as capacidades e fronteiras dos sujeitos ali envolvidos e com a percepc¢do da
importancia que este trabalho representa para o progresso da Matematica a nivel social;
de construir novas possibilidades de actuacdo perante as emergentes necessidades
detectadas no seu campo de desenvolvimento laboral em uma dimensdo histérica que
permite compreender a logica e o significado da sua actuacdo educacional, segundo 0s

conteldos matematicos e as tarefas dos docentes no ensino superior.

Dentro deste mesmo pensamento, cada vez que se analise as competéncias que deve ter
qualquer professor, incluindo os de Matematica, é necessario fazer-se um realce acerca

da planificacdo como elemento indispensavel para se alcancar o sucesso escolar.

Chegado a este ponto, é relevante frisarmos que a planificacdo é primordial para
distintas esferas da vida profissional, sem saltarmos de vista o exercicio docente, visto

que esta € uma area vocacionada a formacgdo global do individuo.



Deste modo, podemos assegurar que a planificacdo no processo de ensino-
aprendizagem ndo constitui apenas uma necessidade mas sim um dispositivo que
determina e condiciona o verdadeiro papel do docente como um educador. Ou seja, esta
competéncia converte-se em coluna vertebral para o éxito que se deseja no marco do
dito processo, pois antecipa acgbes que favorecem o sistema educativo. E aqui a sua

importancia para o processo de ensino-aprendizagem.

De forma ordinéria, quando se encara um problema estdo sempre presentes dificuldades
para a sua propria solugdo. Entdo, € neste momento que aparece limitacbes e a

possibilidade de se cometer erros.

E sabido que no processo de ensino aprendizagem da Matematica, como em outras
disciplinas, apresentam-se as limitacGes e a ocorréncia de erros quando o aluno
exterioriza ndo ter adquirido conhecimentos ou habilidades suficientes durante a

resolugdo de um determinado exercicio ou teste.

Olhando para a realidade de Angola, podemos afirmar que situacdes de género tém
acontecido, primeiro por falta de base dos estudantes e pelo absentismo dos mesmos.
Pois se este ndo tiver bases suficientes e ndo se fizer presente durante as aulas é 6bvio
que ndo adquire conhecimentos nem habilidades suficientes para resolver situacdes
matematicas nem estabelecer uma relacdo entre conhecimentos cientificos e situacdes

do quotidiano o que pode comprometer a sua situacao profissional.

Por tanto, na aprendizagem da Matematica, as limitagdes e erros nem sempre é da
responsabilidade dos alunos. Ha que perguntar qual é o comportamento das politicas
educativas, a qualidade dos programas, a pertinéncia dos horarios e a conduta de

determinados professores que também concorrem para que tal facto aconteca.

Entretanto, nesta ordem de pensamento compartilhamos a percepcdo segundo a qual o

educador pode adoptar uma das trés posicdes a seguir:

Primeiro, que o erro for entendido como um facto inaceitavel e que seja
necessario ser punido; segundo, que o educador aceite que o erro € fruto de
um acontecimento natural e que sera corrigido com o passar do tempo; e
terceiro, que o educador tenha uma concep¢do problematizada do erro e,
portanto, ndo é tratado como uma questdo reduzida ao resultado da operacéo
(se acertou ou errou), mas sim de invencdo e de descoberta (Nogaro, A. &
Granella, E. 2007).



Em breviario, podemos dizer que praticamente € impossivel ndo se ter em conta que
determinadas limitagfes impedem um bom desenvolvimento de qualquer actividade e,
porém, do processo de ensino-aprendizagem da Matematica; também h& que afirmar
que esta na atitude das pessoas — professores incluido— evitar o erro e, de acontecer,

assumir o problema como uma oportunidade de melhorar o trabalho posterior.

Assim, o0 erro converte-se em um obstaculo que pode ser ultrapassado através do
trabalho do professor com os seus alunos, além do préprio esforco deles; mas, as
limitagdes constituem dificuldades que docentes e discentes devem encarar como

resolucdo no labor conjunto no processo de ensino-aprendizagem.

Em correspondéncia, vérias atitudes negativas em relacdo a cadeira de Matemaética que
¢ apresentada pelos estudantes estdo associadas a ansiedade em querer terminar uma
determinada tarefa e ao receio de fracassar e de errar, 0 que geralmente provoca
bloqueios emocionais que podem afectar a disposi¢do para uma melhor aprendizagem
da disciplina.

E preciso conhecer-se em profundidade quais as razdes que estio na base do absentismo
escolar dos estudantes nas aulas de Matematica porque possibilitam enfrentar melhor as
dificuldades e aperfeicoar a docéncia desta disciplina e assim contribuir para reduzir o

problema da falta de bases que apresentam alguns estudantes.

Além das dificuldades antes mencionadas presentes no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica, também aparecem outros obstaculos que impedem o
melhor desenvolvimento desta disciplina como sdo: a falta de base dos alunos e a

escassez de recursos nas escolas.

A prética docente revela-nos que no processo de ensino-aprendizagem da Matematica
h& problemas com o0s conhecimentos basicos que os estudantes trazem dos niveis
anteriores, visto que existem conceitos que ndo sdo bem explicados a tempo ou que
nunca foram compreendidos adequadamente ou ainda que ndo foram interiorizados
como € devido; pois estes problemas resumem-se por exemplo quando falta
memorizagdo de certas formulas por parte dos estudantes, dos teoremas ou
procedimentos matematicos; quando falta agilidade no céalculo mental e no manejo de
expressdes da disciplina; e ainda quando ndo ha habito em enfrentar dificuldades na

resolucdo de determinados problemas matematicos.



A experiencia profissional, mostra-nos que muitas vezes os alunos reduzem as
deficiéncias que possuem através de aulas extras as suas instituicdes, mas também nota-
se que muitos estudantes ndo fazem os exercicios matematicos orientados pelo professor
com o objectivo de reforcar os conteldos apoiado-se no trabalho independente.
Portanto, nem sempre o estudo fora da escola por si mesmo elimina os problemas em

questéo.

Neste contexto, vale a pena ter sempre em conta que constitui um grande obstaculo para
0 processo de ensino-aprendizagem em geral e também para o ensino da Matemaética de
uma forma particular, quando acontece que 0s estudantes chegam as nossas

universidades com lacunas que deveriam ser atenuadas no Il ciclo ou ainda antes.

Na opinido de uma Doutora em Matematica (Barrera, J. 2009), um terco dos alunos
entram nas instituicGes superiores com faltas graves e precisam de uma nivelacdo antes

de chegarem aos conhecimentos avancados da Matematica.

Sem ddvida alguma, ao se diagnosticar falta de bases nos estudantes no conhecimento
necessario para garantir o bom desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
da Matematica, tem que se fazer um reajuste no curriculo que responda as dificuldades
detectadas no diagndstico que se faz na entrada a Universidade. Neste sentido, a Escola

Superior Pedagdgica do Namibe nédo é excepcao.

Nesta reflexdo, deve-se repudiar atitudes de professores muito preocupados em cumprir
estritamente o programa da disciplina e nunca relacionar suas praticas pedagdgicas com
o perfil de saida que o curriculo de formacdo pretende, bem como, estar atento as
capacidades de aprendizagem dos alunos. Essa atitude neles evidencia uma amostra de
um pensamento restrito, e porém ndo lhes permite dar aula de acordo com as
necessidades de aprendizagem dos seus estudantes, nem estar em altura de contribuir na

formacéo do profissional competente que Angola/Namibe em particular precisa.

Aos problemas de falta de bases nos estudantes para enfrentarem o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica, se agrega a escassez de recursos nos estabelecimentos de
ensino. Assim, de acordo com o magistério de alguns especialistas (Ferrero, N. et. al.,
n.d), em muitas ocasides 0s alunos contam, quase exclusivamente, para a sua
aprendizagem na Matematica, com apenas explicacdes do professor, sem algumas

outras fontes. Pode entender-se que quando assim acontece, estd ausente um bem



espiritual ou material e/ou faltam condicGes suficientes para satisfazer as necessidades

dos discentes e dos seus entorno social.

A falta de base nos alunos e a escassez de recursos nas escolas converte-se em um
obstaculo para o éxito do processo de ensino-aprendizagem em geral, e particularmente
da Matematica. Porém, é preciso que o professor tenha em conta tal situacdo para deste
modo ocupar-se na diminuicdo dos efeitos negativos gerados pelas caréncias presentes

na escola.

Como ja foi dito anteriormente, no caso do ensino da Matematica muitas vezes tem
lugar o erro por concebimentos incorrectos de aspectos medulares da Matematica o que
traduz-se em um conhecimento errado no aluno. Estes erros, em algumas ocasides séo
persistentes e/ou particular para cada aluno; ao tempo que sua superacao precisa a

reorganizacdo dos seus conhecimentos.

Igualmente, acontece que alguns erros s6 surgem devido a compreensao inadequada da
informacdo que transmite o professor, pois aceita-se como correcto 0 que nao

corresponde com o que esté a ensinar o docente.

Entretanto, para uma melhor aproximacdo de como erradicar o erro no processo de
ensino-aprendizagem da Matematica, resulta pertinente fazer-se o estudo das causas e
dos elementos que proporcionam tal situacdo desde uma perspectiva pedagdgica tendo-
se em conta a epistemologia da Matematica; de como o curriculo desta cadeira pode
contribuir a evitar determinados erros em dito processo; de como a formagdo do
professor possibilita descobrir e dar solugdo quando aparecem disposicGes do género; e

de como uma pesquisa psicométrica com apoio estatistico favorece a sua eliminacao.

Portanto, o estudo feito e a pratica docente investigativa acerca do processo de ensino-
aprendizagem da Matematica permite-nos argumentar como corrigir 0 erro no processo

de ensino-aprendizagem de acordo com diferentes razdes.

Como se pode deduzir, muitos erros s&o cometidos no processo de ensino-aprendizagem
desta disciplina devido a falta de compreensdo semantica da linguagem matemaética;

entdo o uso correcto dos simbolos e termos da cadeira, evitam determinados equivocos.



O professor desta cadeira deve envidar esforco de aproximar-se a perfeicdo sempre que
se trata de reproduzir e representar imagens de figuras geomeétricas, pois pode ser que o
uso inadequado do que se deseja, conduz a erros.

Para permitir uma répida e significativa aprendizagem dos conceitos matematicos
pressupde o dominio, destreza e aplicacdo de outros. Dai a aprendizagem deficiente e a
falta de destreza no uso de determinados conceitos matematicos, também tém sido uma
das variadveis que conduzem frequentemente a erros no processo de ensino-
aprendizagem desta matéria. Para se evitar erros desta natureza, o docente deve
trabalhar bastante com a turma de maneira a criar agilidade nos seus discipulos e

consolidar os conceitos basicos.

Logo, a ignorancia dos algoritmos a falta de conhecimentos priméarios e o dominio
insuficiente dos mesmos, converte-se num obstaculo para a realizacdo exitosa de uma

tarefa matematica.

O docente de Matemaética deve ser flexivel com a turma na tomada de determinadas
decis@es, para permitir que os seus alunos se adaptem a situagdes novas porquanto em
cada uma delas predomina elementos particulares. Quer isto dizer que se o professor se
mostra inflexivel no modo de examinar as resolucbes de exercicios efectuados pelos

estudantes, entdo desestimula-os na busca de alternativas face a situagGes diferentes.

A experiencia profissional e a reflexdo do que acontece em Angola/Namibe/ESPdN,
permitiu-nos mostrar a necessidade que existe do aluno dominar os elementos
conceptuais da ciéncia Matemética e saber enfrentar as dificuldades no processo de
ensino desta cadeira, sem desprezar a falta de bases que 0s mesmos carregam € a
escassez de recursos, o que pode auxiliar na estratégia para aportar o combate ao

absentismo escolar nas aulas da disciplina em quest&o.

Tendo-se mostrado o quadro do absentismo escolar em Angola, na provincia de Namibe
e em particular na Escola Superior Pedagogica desta regido, assim como algumas das
principais abordagens teodricas a este fendmeno —ndo deixando de olhos que o
absentismo escolar € um fendmeno multifacetado sendo diversas as variaveis que se
associam para o decifrar—, a perspectiva seguida neste trabalho enquadrou-se nas
opcdes metodoldgicas e desenho da investigacdo onde se incluiu um estudo de caso, a

justificacdo e a pertinéncia da pesquisa, 0 problema e os objectivos do nosso labor.



Além disto, fez-se a caracterizacdo da amostra do estudo, ao passo que apresentamos 0S
resultados principais da pesquisa desenvolvida tendo em conta a aplicacdo tanto de
técnicas qualitativas como quantitativas assim como as agdes a desenvolver para
minimizar o assunto em questdo e as futuras linhas de investigacdo neste sentido. Tudo,

na base de nosso estudo anterior (Sarmento, A. 2009).

Para uma melhor compreensdo do contexto em que se desenvolveu a investigacao
acerca do absentismo escolar na nacdo Angolana, foi preciso mostrar-se aqueles

elementos que em conjunto caracterizam a situacdo da provincia de Namibe.

Em correspondéncia, apareceram dados acerca da situacdo geogréfico, a caracterizacao
da provincia nos planos econémico e social, assim como a condicdo escolar,
especificamente no que concerne a localizacdo da escola e a qualificacdo da sua

populacéo.

Toda pesquisa cientifica requer a recolha de aspectos ligados directamente a um tema
especifico que leva a um conhecimento tedrico sobre 0 mesmo. O assunto comega com
0 estudo de um determinado problema que interessa ao investigador e que condiciona o
espaco do saber no marco da pesquisa. Neste sentido é valida a experiencia de outros

autores (Sequeira, P. 2010).

E neste marco que aparece a melhor ocasido para evidenciar aspectos reais sobre o
problema de investigacdo que auxiliardo na constituicdo de deliberacdes cientificas
antecedida por um esfor¢o de abstraccdo —que ndo tem haver com o conhecimento

vulgar.

Nesta tentativa foi preciso construir-se esbocos com o seu sistema categorial onde se
estabeleceu vinculos entre os conceitos, tendo sempre em conta a hipétese formulada,
pelo qual ficaram os instrumentos de trabalho que ajudaram numa correcta elaboracao

da realidade do objecto de estudo.

Para este estudo, selecciondmos a metodologia mista é dizer ferramentas de caracter
qualitativo e quantitativa, onde foram utilizadas as técnicas de observagédo, a analise
documental, a entrevista e o0 grupo de discusdo durante a recolha de informacdes; assim

como o inquérito por questionario.



A investigacdo principiou com observacfes ao objecto de estudo, incidindo no
comportamento dos estudantes, nas actividades dos docentes, dos departamentos e das
suas respectivas reparticdes e no ambiente do recinto escolar; isto exigiu do investigador
disponibilidade em visitar e reparar o lugar da pesquisa. Sobre a base da confianca
mutua, estabeleceu-se um dialogo e empatia com os sujeitos envolvidos no processo de

ensino aprendizagem.

Precisamente por tratar-se de uma instituicdo que demanda um estudo de uma
determinada questdo em um intervalo de tempo especifico, fundamentamos a nossa

investigacdo na abordagem de estudo de caso.

Apoiando-nos nas caracteristica deste tipo de investigacdo, ndo constitui objectivo deste
trabalho desenvolver todas as razdes do absentismo escolar na Escola Superior
Pedagogica do Namibe, mas sim aprofundar nos saberes do objecto de estudo: o
absentismo escolar nas aulas de Matematica dos cursos de ndo especializacdo nesta
disciplina deste estabelecimento de ensino. Assim, propusemo-nos fazer centro da

investigacao através de “um estudo de caso”.

Reflectindo nos propositos da Reforma Educativa no Ensino Superior em Angola —
tendo em consideracdo as insuficiéncias registadas no processo de ensino-aprendizagem
da Matematica consequéncia do absentismo escolar—, na Escola Superior Pedagdgica

do Namibe foi nossa maior inquietacao.

Assim, é nossa intencdo foi saber o que fazer e como fazer para diminuir o indice deste
fendmeno nesta instituicdo com o intuito de melhorar os resultados académicos na nossa
provincia e em particular no nosso centro educativo, e simultaneamente aperfeicoar o
processo de ensino-aprendizagem desta disciplina, visando produzir um ensino de
qualidade, de forma a que os alunos sejam capazes de responder as situacdes do
quotidiano de modo consciente e coerente. Nesta ordem de pensamento, € valido ter-se

em conta os estudos anteriores (Sambundo, N. 2012)

Pois sendo as Escolas Superiores Pedagogicas nucleos para a promogao de um ensino
de qualidade e de garantia para a continuacdo dos compromissos do Ministério do
Ensino Superior para com a educacdo em Angola no futuro, e visando promover nos
estudantes competéncias cientificas, sociais e pessoais, pretendemos que as mesmas

respondam as situacdes do quotidiano de forma eficaz. Assim, a nossa intecdo foi



analisar as actividades e estratégias do docente, e também o programa da disciplina de

Matematica e o0 ambiente escolar.

Todavia, a relacdo professor/aluno/familia/comunidade converte-se em uma das vias
pela qual se abre todo um campo de acc¢do que a escola pode aproveitar para promover o
éxito em sua tarefa educativa, criando estratégias que permitam minorar as
desvantagens que penalizam um nimero importante de alunos oriundos de meios

sociais, culturais e econémicos menos privilegiados.

Além disso, a pesquisa sobre o absentismo escolar revelou-nos uma significativa
deficiéncia nas aprendizagens adquiridas pelos estudantes ao fim de cada ciclo de

ensino, fruto deste fenémeno.

Assim, um ambiente verdadeiramente alternado no recinto escolar e em sala de aula, é
necessario para superar a0 mesmo tempo os problemas do ensino tradicional e as

dificuldades de aprendizagem provocadas pelo absentismo escolar.

Algumas constatac6es iniciais obtidas por nds, permitiram delimitar o tema em estudo,
pois a presenga do absentismo escolar afecta directa e/ou indirectamente a qualidade da

aprendizagem.

Portanto, esta realidade factual despertou-nos o interesse em desenvolver este trabalho
intitulado “Estudo e andlise do absentismo escolar nas aulas de Matemdtica na Escola

Superior Pedagogica do Namibe (Angola)”.

Apoiando-nos na andlise e a interpretacdo adequada das informac6es obtidas sobre o
absentismo em questdo, foi 0 nosso interesse sugerir estratégias que guiem 0s
professores e a direccdo da escola a tomar decisGes apropriadas que estimulam a
permanéncia dos estudantes em nosso centro educativo, em particular nas aulas de

Matematica, em fungdo do sucesso escolar.

Supondo existir uma taxa de éxito escolar reduzida motivada pelo absentismo escolar,
pretendeu-se incidir na importancia da transformacéo de alguns espagos escolares, 0
ambiente nas salas de aula e incentivar a participacdo activa na vida da escola de todos
0s agentes educativos, onde as oportunidades de aprendizagem devem estar ao alcance

de todos os alunos.



A realizacdo do estudo ndo teve em conta todo o universo da Escola Superior

Pedagdgica do Namibe, mas sim uma amostra representativa desta escola.

A populacéo da presente investigacdo é constituida por professores e estudantes do 2°
Ano e 3° Ano dos cursos de Licenciatura de Fisica e Quimica da Escola Superior

Pedagogica do Namibe. Deste modo, o tamanho populacional foi de 175.

Relativamente a amostra trabalhou-se com um total de 140 elementos, tamanho
amostral obtido a partir de uma equacdo que nos oferece uma significancia de 95%,
precisdo de 3%, proporcdo esperada de 5%. A representatividade da amostra € garantida

pela aleatoriedade do processo.

Depois de seleccionada a amostra, tivemos o cuidado de verificar até que ponto ela é
susceptivel de fornecer contributos validos a pesquisa, uma vez que conduzir uma
investigacdo cientifica exige que todos os elementos presentes num estudo de caso nao

provogquem confusdo nem embaragcos.

Para a recolha de dados empregou-se um conjunto de técnicas desde as qualitativas (a
observacdo, a analise documental, a entrevista e 0 grupo de discussdo) e a quantitativa
que abarcou o inquérito por questionario a professores e alunos. Na oportunidade,

explicou-se em que consiste tais técnicas.

Para a andlise e apresentacdo dos esultados foi feita a analise multivariada: analise
factorial. Esta técnica presupde a existéncia de um numero menor de variaveis ndo
observaveis subjacentes aos dados (factores), que expressa 0 que existe de comum nas

variaveis originais.

A andlise factorial foi realizada para um conjunto de dados resultante dos inquéritos
dirigidos aos estudantes e para os professores. Em cada um dos casos a analise foi feita
em quatro partes: Docéncia; Organizagdo escolar; RelacGes sociais; Aspectos didacticos

e do curriculo de Matematica que podem influenciar no absentismo escolar.

A analise entre variaveis qualitativas, foi representada em tabelas de contingéncia, com
0 objectivo verificar a existéncia de relacdes de dependéncia entre as varidveis, atraves
de testes, bem como, medir a sua intensidade, através de medidas de associacédo
(Pestana & Gagueiro, 2014).



A prova do qui-quadrado (X?2) foi utilizada para comprovar se existem diferencas
estatisticamente significativas entre duas distribui¢fes, pois ela mede o grau de
discrepancia entre um conjunto de frequéncias observadas e um conjunto de frequéncias

esperadas.

O qui-quadrado foi também usado para quantificar a associacdo entre variaveis
qualitativas, comparando assim as diferengas entre os valores observados e o0s
esperados, pois Quanto maior for o valor da estatistica (X?), maior serd o grau de
associacdo existente entre as duas variaveis. Assim, na presente analise usamos o teste

do Qui-Quadrado Pearson, com um nivel de significancia de 95%.

Seguidamente, mostrou-se as analises das tabelas de contingéncia do spss, relacionando

0 género com as diferentes varidveis analisadas no estudo.

A informacdo obtida por intermédio da andlise KMO de 0,714 e o0 teste de
esfericidade de Bartlett associado a uma significancia de 0,000, permitiu-nos tomar a
decisdo de realizar a analise factorial, utilizando o método da analise dos componentes

principais (PCA), com rotag¢do de varidveis, critério “ Varimax” com Kaiser.

A técnica ACP (Analise de Componentes Principais), foi empregue para transformar um
conjunto de variaveis quantitativas iniciais correlacionadas entre si, noutro conjunto
com um menor numero de variaveis ndo correlacionadas, que resultam de combinagdes

lineares das variaveis iniciais, reduzindo a complexidade e interpretacdo dos dados.

Seguidamente apresentou-se a matriz dos componentes que, mostra os coeficientes
(loadings) que correlacionam as variaveis com os factores antes da rotacdo. Cada factor
foi composto pelas variaveis que fazem maior contribuicdo a ele, tendo em conta todas
aquelas variaveis que fornecem mais de 0,4 a este factor (mais ou menos 0,4) (Pestana,
M; & Gageiro, J. 2014). O método de extracgdo utilizado é o método das componentes
principais e o método de rotacdo de varidveis foi o critério Varimax normalizado,

normalizado com Kaiser.

A prética investigativa evidenciou que para garantir a cientificidade ndo é suficiente a

utilizacdo de uma so fonte.

Neste trabalho, fez-se a triangulagdo dos dados obtidos na pesquisa visto que, nele

foram usados uma diversidade de fontes num mesmo estudo.



Em suma, podemos acreditar que o resultado da triangulacdo evidencia que as
informacdes da investigacdo aportaram elementos para nada contraditdria se ndo que se
complementaram, verificando-se assim a validez do emprego destas técnicas; ao passo
que a analise feita a partir da aplicacdo dos instrumentos de investigacdo qualitativo e
quantitativo levou-nos a concluir que cumprimos de maneira satisfatoria com os
objectivos da nossa investigacdo. Entanto, também permitiu-nos ratificar a pertinéncia
de fazer algumas sugestfes para aportar um contributo na diminuicdo dos factores que

podem levar ao insucesso docente, em especial ao absentismo escolar.

Palavras-chaves: absentismo escolar, insucesso escolar, aproveitamento escolar,

diminuicdo do absentismo e do insucesso escolar.



RESUMEN

La presente investigacion es un intento de garantizar una rigurosa y sistematica
indagacion sobre el absentismo escolar en las clases de matemaéticas en la Escuela
Superior Pedagdgica de Namibe, Angola. La misma fue concebida a partir de la
siguiente pregunta: un problema cientifico: "Sera que una vez conocida las
percepciones de los estudiantes y profesores sobre el absentismo escolar en las clases
de matematicas de cursos no especializados en esta disciplina en la Escuela Superior
Pedagdgica de Namibe, se podra reducir las situaciones que provocan este fracaso? ".
El objetivo general es comprender las percepciones que los estudiantes y profesores
tienen sobre el absentismo escolar en las clases de mateméticas de cursos no
especializados en esta disciplina en la Escuela Pedagdgica de Namibe (ESPdN) con el
fin de proponer posibles soluciones a este problema. Su estructura se divide en dos
partes: los fundamentos tedricos y empiricos marco de la investigacion; y tiene cuatro
capitulos (tres en el primer tiempo y una en el segundo). La contribucion mas
importante y lo novedosa de esta investigacion es proporcionar una respuesta afirmativa
al problema cientifico, proponiendo que hacer para reducir el absentismo escolar en la
disciplina en dicha escuela e indicar las futuras lineas de investigacion tanto en este
centro académico como en otras instituciones de este  Angola.
En el primer capitulo de este trabajo hacemos mension a los aspectos teoricos de
absentismo escolar y la realidad espacial. El fracaso escolar. Desde la concepcion del
absentismo escolar necesita sus propios aspectos tedricos, como ocurre con los objetos

de todas las investigaciones cientificas.

Ademas, al entrar en una concepcion tal, se tuvo en cuenta el estudio de la conducta del
sujeto en el mundo, en Africa, en Angola, en la provincia de Namibe y, en particular, en
la Escuela Pedagdgica de Namibe.

Sin embargo, hubo algunos comentarios sobre el fracaso escolar, sus principales teorias

y representaciones, porque el absentismo en cuestion forma parte de dicho fracaso.

Con esto en mente, antes de definir lo que se entiende por el concepto de absentismo
escolar, hay que decir que en particular autor (Amiguinho 1998, p.62) afirma que la
falta de normas sociales, entre otros -incluyendo algunos innata, desde su punto de vista
no es general, como es la falta de interés en la escuela, la falta de gusto por la asistencia

a la escuela y no hay asignacién de significado real para el trabajo que se desarrolla.



Otro (Montenegro, 2007, p.33) dice que para combatir el absentismo escolar se
convierte a su vez en decisiva motivacion extrinseca para ir a la escuela , la motivacion
intrinseca que es "[...] la transformacion de la obligacion de ir a la escuela existe un

placer siendo ".

En este contexto, la investigacion hizo que nos permitiese definir el absentismo
escolar,como constante ausencia de los estudiantes en el centro académico en las clases
de tiempo; También se puede decir que es cuando el estudiante no asiste a clases por

varias razones y de variada naturaleza.

Asi que nos encontramos en presencia de una categoria pedagdgica que debe ser
analizado en profundidad cuando se quiere mejorar estrictamente el proceso de
ensefianza-aprendizaje. De ahi la importancia de tener en cuenta los elementos tedricos

del absentismo escolar.

En primer lugar, para hacer frente a este problema tuvimos que significar su importancia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, porque las ausencias frecuentes de los
estudiantes en sus respectivas clases tienen consecuencias inmediatas que conducen a la

repeticion del afio escolar, suspensién de clases o incluso abandonar la escuela.

Sin embargo, durante nuestra investigacion, podemos ver que el verdadero problema del
absentismo escolar radica en los efectos que causa el medio de mucho tiempo; también
las consecuencias que trae este fendbmeno en el mundo contemporaneo, donde la
adquisicion de conocimientos bésicos, la falta de una cultura general integral y la falta
de desarrollo de las habilidades fundamentales se traduce en una formacion personal,

social o profesional deficiente.

Asi, nos encontramos como estos elementos teéricos y que puede conducir al problema
en cuestion estan determinados por mdaltiples factores tales como el comportamiento de
la familia, la dindmica de la sociedad, la composicion educativa del sistema en si, la
actitud de la administracion de la escuela, el trabajo de cada maestro y el disefio de los

propios estudiantes para prevenir el absentismo escolar.

Sin embargo, la aproximacion al tema relacionado con el fracaso escolar se hizo desde
la perspectiva de su relacién con el ausentismo de los estudiantes a las instituciones de
ensefianza.

El segundo capitulo constituyo un aumento desde el punto de vista multilateral al breve



juicio que se hizo sobre el absentismo escolar en el capitulo I, donde determinamos
cuales son los agentes sociales, econdémicos, psicolégicos y del entorno que provocan el
absentismo escolar. Por otra parte, hemos comprobado cuales son las metodologias de
ensefianza, los contenidos, programas y en las condiciones institucionales cuales son los
agentes llevan a la aparicion de este tipo de fallo. Sobre esta base se examind en
cuestion la Facultad de Pedagogia de Namibe, particularmente en las clases de

matematicas en los cursos que no son de la especialidad.

Para materializar nuestro proposito, nos basamos en la teoria social institucional y el
hecho de que el absentismo escolar tiene un caracter multifacético y subjetivo, segun los
autores (Correia, T., 2003, p.70 y Nunes, M., 2006, p.94) que afirman que este evento se
debe a muchas razones y muchos factores que van desde las caracteristicas de los
estudiantes y profesores, a través de los métodos de ensefianza, el contenido curricular,

la filosofia de la educacion, procedentes de la cultura a los factores institucionales.

AUn en el capitulo 1l hizo mensién al absentismo escolar en las clases de matematicas
en la educacion superior, donde estudios (Marrero, F., 2005) nos mostraron que un
namero significativo de ocasiones, el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas (la ensefianza de las matematicas) no cumple con las expectativas de los
padres, los maestros y la administracion escolar; en muchas ocasiones los estudiantes
aprenden férmulas, algoritmos o ajustes para aprobar el examen, y después olvidan
facilmente y no son capaces de resolver problemas a nivel productivo, presentando
dificultades en la comprensién de los conceptos y la falta de estrategias para dar

solucion a situaciones que tienen un caracter algoritmico.

La Escuela Pedagdgica de Namibe (Angola) no esta ajena a esta situacion y al
comportamiento general de este fracaso en la educacion superior; sin dejar de
mencionar que existe una preocupacion y ocupacion con el problema en un sentido
general y en particular atiende a lo que sucede en este sentido en las clases de los cursos

no especializados.

Sin embargo, es saludable destacar que en ESPdN, debido a las debilidades y amenazas
identificadas, las situaciones de absentismo escolar en las clases de matematicas tienden
a tomar contornos indeseados; aunque la situacion no es alarmante, por lo que no se
descarta la posibilidad de estudiar las razones que se encuentran en la raiz de este

problema y tratar de resolverlo a traves de formas mas drasticas.



El conocimiento pleno de las razones y factores que conducen al absentismo escolar, en
general y particularmente en la disciplina de matematicas, es un elemento clave para
cambiar cualitativamente la situacion en la Escuela Pedagogica de Namibe en el tema

objeto de estudio.

Por lo tanto, creemos que en la lucha contra el absentismo escolar es muy importante y
la calidad del maestro, que no sélo debe tener conocimiento de los contenidos, sino que
también debe saber transmitirlo a sus alumnos, ademéas de ser capaz de organizarlos,
elaborarlos y transpolarlos en situaciones de ensefianza en el aula. Todo esto, es esencial
para asegurar las habilidades practicas de los profesores y de hecho alentar a las clases

de asistencia y el éxito en las disciplinas en general y en particular en las matematicas.

Podemos decir que hay varios factores relacionados con el absentismo escolar como
social, econdmica, psicologica, etc. Todos ellos tienen su impacto en los diferentes

niveles de enseflanza, incluida la universitaria.

El Capitulo 11l realiz6 una aproximacion al problema abordado en la ensefianza de la
matematica en Angola. EI impacto sobre el absentismo escolar, esto debido a que la
ensefianza de las matematicas es muy importante para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de cualquier pais desarrollado o subdesarrollada en el mundo. Por lo que,

Angola debe prestar especial atencion a este asunto.

Por lo tanto, el problema del analisis en la ensefianza de las matematicas en la nacién de
Angola pasa por tener en cuenta el plan de estudios de la disciplina; las habilidades de
los maestros de esta disciplina y la importancia de planificar del proceso de ensefianza y
aprendizaje; las limitaciones y errores en la ensefianza de esta materia; las dificultades
de los estudiantes en su proceso de aprendizaje, y la falta de bases de los mismos para
enfrentar esta disciplina y la falta de recursos en las clases de matemaéticas (Rico, L.
2009).

Desde el punto de vista curricular, el conocimiento matemético que se transmite en el
proceso de ensefianza educativa debe tener en cuenta que la disciplina de matematicas
es parte de toda una cultura al alcance de los estudiantes; por lo tanto, es parte de la

formacion que necesitan los mismos.

Durante nuestra investigacion hemos encontrado que la falta de adecuacién curricular

entre los distintos niveles de la educacion, provoca complicaciones dificiles de superar,



mas alla de la frustracion que puede causar los estudiantes, asi como la desmotivacion y
el no deseo de no permanecer en clase. En este tema también esta presente en las clases
de matematicas, y pueden ser uno de los principales factores que pueden dar origen al

absentismo escolar.

Paralelamente a la rigidez curricular en la disciplina, junto la desarticulacién de los
contenidos, la falta de integracion entre los componentes tedricos y préacticos, etc.-
conduce a la pérdida de interés por los estudios y por lo tanto fomenta el absentismo en

cuestion.

Sin embargo, hemos tenido en cuenta el resultado de la investigacion (Proyecto
Politico-Pedagdgico de Matematicas, 2013),que considera la competencia de un
profesor de matematicas tiene que mostrar un desarrollo que le llevara a un
razonamiento légico acerca de los métodos matematicos que pueden ayudar en el
andlisis de situaciones problematicas y que buscan regularidades, asi como a hacer
suposiciones,generalizaciones,eliger y emplear recursos estadisticos y computacionales
para encontrar una solucién a un tema en particular. Ademas, el profesor de este curso
debe tener la capacidad de comunicarse a través de diferentes lenguajes dentro de su

especialidad.

Ademas, tiene que ser un didacta con condiciones de desarrollar el arte de la
investigacion en matematicas; de tener la capacidad de Insertar a los alumnos en
equipos de trabajo, teniendo en cuenta las capacidades y las fronteras de los sujetos
implicados y con la percepcion de la importancia de este trabajo para avanzar en las
matematicas a nivel social; y construir nuevas posibilidades de actuacion ante las
nuevas necesidades identificadas en su campo en desarrollo laboral en una dimension
historica que nos permite comprender la légica y el sentido su trbajo educativo,seguidos

de contenidos matematicos y las tareas de los profesores en la educacién superior.

Dentro de este mismo pensamiento, cada vez que analizen las habilidades que debe
poseer cualquier maestro, incluyendo los de matematicas, es necesario hacer énfasis en
la planificacion como un elemento esencial para lograr el éxito académico.

En este punto, es importante tener en cuenta que la planificacion es de suma
importancia para los diferentes sectores de la vida profesional, sin perder de vista el

ejerccio del docente, ya que esta es un area dedicada al desarrollo global del individuo.



Por lo tanto, podemos asegurar que la planificacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje no es s6lo una necesidad, sino un dispositivo que determina y condiciona el
verdadero papel del docente como educador. Es decir, esta competencia se convierte en
un eslabon principal para el éxito que se desea en el contexto de dicho proceso, pues
anticipa acciones que mejoran el sistema de educaciéon. Aqui radica essu importancia

para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por lo general, cuando se enfrenta a un problema estan siempre presentes dificultades
para su propia solucion. Por lo tanto, es en este punto que aparece limitaciones y la

posibilidad de cometer errores.

Es conocido que en el proceso de ensefianza -aprendizaje las matemaéticas, como en
otras disciplinas, se presentan limitaciones y se producen errores cuando el estudiante
exterioriza no haber adquirido conocimientos y habilidades suficientes para la

resolucion de un ejercicio o prueba en particular.

En cuanto a la realidad de Angola, podemos afirmar que las situaciones como estas se
han generado,primero por la falta de base le los estudiantes y por el absentismo de los
mismos .Pues si estos no tuvieran las bases suficientes y no asisten a las aulas es obvio
que no pueden adquirir cocimientos y hablidades suficientes para resolver situaciones
matematicas sin estableblecer una relacion entre conocimiento cientificos y situaciones

de la cotiedaniedad que pueden comprometer su situacion profesional.

Por lo tanto, en el aprendizaje de las matematicas, las limitaciones y los errores no
siempre es la responsabilidad de los estudiantes. Debemos preguntarnos cual es el
comportamiento de las politicas educativas, la calidad de los programas, la relevancia de
los tiempos y la conducta de ciertos maestros también contribuyen a que esto suceda.
Sin embargo, estos drdenes de pensamiento comparten la percepcion segun la cual el
educador puede adoptar una de las tres posiciones siguientes:

En primer lugar, el error se entiende como un hecho inaceptable y la
necesidad de ser castigado; en segundo lugar, que el maestro acept6 que el
error es el resultado de un evento natural y se corregira con el tiempo; y, en
tercer lugar, que el educador tiene un error de disefio problematizado y por
lo tanto no se trata como reducido al resultado de la operacion de que se trate
(haya sido roto o perdido), sino de invencién y descubrimiento (Nogaro, A. 'y
Granella, y. 2007).

En el Breviario, podemos decir que es practicamente imposible no tener en cuenta que

ciertas limitaciones impiden un buen desarrollo de cualquier actividad y, ocurren en el,



proceso de ensefianza y el aprendizaje de las matematicas; También se puede decir que
estd en la actitud de las personas, los maestros incluidos- evitar el error, y de pasar,

tomar el problema como una oportunidad para mejorar ain mas el trabajo.

Por lo tanto, un error puede convierse en un obstaculo que puede ser superado por a
través del trabajo del profesor con sus alumnos, ademas de los esfuerzos de ellos; pero
las limitaciones son las dificultades que los profesores y estudiantes tienen que enfrentar

como resolucion en el trabajo conjunto en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En consecuencia, una serie de actitudes negativas hacia la disciplina de matematicas
que se presenta por los estudiantes estan asociados con la ansiedad querer completar una
tarea determinada y el miedo al fracaso y a los errores, que por lo general hace
provocalos bloqueos emocionales que pueden afectar la disposicion de aprender mejor

la disciplina.

Es necesario conocer en profundidad las razones que subyacen en el absentismo escolar
de los estudiantes en las clases de matematicas, ya que permiten enfrentar las
dificultades y mejorar la ensefianza de esta disciplina y contribuir asi a reducir el

problema de la falta de bases que presentan algunos estudiantes.

Ademas de las dificultades antes mencionadas presentes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las matematicas, también aparecen otros obstaculos que dificultan el
mejor desarrollo de esta disciplina como son: la falta de una base de estudiantes y la

falta de recursos en las escuelas.

La experiencia docente nos muestra que en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas hay problemas con los conocimientos basicos que los estudiantes traen de
los niveles anteriores, ya que hay conceptos que no estan bien explicados tiempo y que
nunca han sido entendido correctamente o que no fueron interiorizados como es
debido; pues estos problemas se resumen por ejemplo, cuando falta la memorizacion de
ciertas formulas por los estudiantes, teoremas o procedimientos matematicos; la falta de
agiliadad en el célculo oral y la no utilizacion de las expresiones de la disciplina ;
eincluso cuando no hay habito de hacer frente a las dificultades en la resolucion de

ciertos problemas matematicos.

La experiencia profesional nos muestra que los alumnos a menudo reducen las

deficiencias que tienen a travées de clases adicionales en sus instituciones, sino también



se observa que muchos estudiantes no hacen ejercicios matematicos orientados por el
profesor con el objetivo de mejorar el contenido apoydndose en el trabajo
independiente. Asi que no siempre el estudio fuera de la propia escuela elimina esos

problemas.

En este contexto, vale la pena tener siempre en presente que constituye un gran
obstaculo para el proceso de ensefianza y aprendizaje en general y también para la
ensefianza de las mateméticas de una manera particular, cuando ocurre que los
estudiantes llegan a nuestras universidades con lagunas que debieron ser atendidas en el

ciclo Il o incluso antes.

En la opinion de una Doctora en Matematicas (Barrera, J. 2009), un tercio de los
estudiantes entrar en las instituciones superiores con mala preparacion y necesitan una

nivelacion antes de que lleguen al conocimiento avanzado de las matematicas.

Sin lugar a dudas, para diagnosticar la falta de bases en los alumnos en los
conocimientos necesarios para garantizar el correcto desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje de las matematicas, tiene que hacerse un reajuste en el plan de
estudios que aborda las dificultades encontradas en el diagnostico que se relaiza para la
entrada a la Universidad. En este sentido, la Escuela Pedagdgica de Namibe no es una

excepcion.

En esta reflexion, hay que repudiar las actitudes de los profesores muy preocupados en
cumplir estrictamente el programa de la disciplina y no relacionan sus précticas
pedagogicas con el perfil de salida que el programa de formacion pretente, asi como
prestan atencién al pensamiento limitado de los estudiantes y esto puede impedirles
ensefiar de acuerdo con las necesidades de aprendizaje de sus alumnos, ni estar a la
altura de contribuir con la formacion de profesionales competentes que Angola /Namibe

particularmente necesita.

A los problemas de falta de base en los estudiantes para enfrentar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas, se le afiade la falta de recursos en las
escuelas. Por lo tanto, de acuerdo con la ensefianza de algunos expertos (Ferrero, N. et.
Al., S / D), en muchos casos, los estudiantes tienen casi exclusivamente para su
aprendizaje en matematicas, con sélo las explicaciones del profesor sin algunas otras

fuentes. Se puede entender que cuando esto sucede, no se encuentra una muy espiritual



o material y / o la falta de condiciones suficientes para satisfacer las necesidades de los

estudiantes y su entorno social.

La falta de base de los estudiantes y la escasez de recursos en las escuelas se convierte
en un obstaculo para el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje en general, y
particularme el de las matematicas. Sin embargo, es necesario que el maestro tienga en
cuenta esta situacion para de esta forma poder ocuparse de la reduccién de los efectos

negativos generados por las deficiencias presentes en la escuela.

Como se dijo anteriormente, en el caso de la ensefianza de las matematicas a menudo
ocurren errores por concebimentos incorrectamente sobre aspectos medulares de las
matematicas que se traducen en un conocimiento erroneo del estudiante. Estos errores a
veces son persistentes y / o particular de cada estudiante; al mismo tiempo que su

superacion necesita reorganizar sus conocimientos.

También ocurre que algunos errores sélo se producen debido a la falta de comprensién
de la informacion que transmite el profesor, ya que se acepta como correcto que no se

corresponde con lo que ensefia el docente.

Sin embargo, para un mejor enfoque de como erradicar el error en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las matematicas, resulta necesario realizar el estudio de las
causas y elementos que proporcionan tal situacion desde una perspectiva educativa,
teniendo en cuenta la epistemologia de las matematicas; como el plan de estudios de
este curso puede ayudar a evitar ciertos errores en dicho proceso; la forma en la
formacion del profesorado permite descubrir y solucionar cuando aparecen
dispocisiones en el género; y como la investigacion psicométrica con apoyo estadistico

favorece su eliminacion.

Por lo tanto, el estudio realizado y la practica docente investigativa acerca del proceso
de ensefianza-aprendizaje de las matematicas nos permite que argumentar cOmo corregir
el error en el proceso de ensefianza y aprendizaje de acuerdo a diferentes razones.

Como se puede deducir, se cometen muchos errores en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de esta disciplina debido a la falta de comprension semantica del lenguaje
matematico; por lo que, el uso correcto de los simbolos y términos de la disciplina,

evitarian ciertos errores.



El profesor de esta disiplina debe hacer un esfuerzo para acercarse a la perfeccion
cuando se trata de reproducir y representar imagenes de figuras geométricas, pues puede
ser que el uso inadecuado de lo que se desea, conduzca a errores.

Para permitir un aprendizaje répido y significativo de los conceptos matematicos
presupone el dominio, destreza y aplicacion de otros. De ahi el aprendizaje deficiente y
la falta de destreza en el uso de ciertos conceptos matematicos también han sido una de
las variables que a menudo conducen a errores en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de esta materia. Para evitar errores de esta naturaleza, el profesor debe trabajar duro con
el grupo con el fin de crear agilidad en sus discipulos y consolidar los conceptos

basicos.

Por lo tanto, la ignorancia de los algoritmos, la falta de conocimiento primario y el
dominio insuficiente de los mismos, se convierte en un obstaculo para la realizacion

exitosa de una tarea matematica.

El profesor de mateméticas debe ser flexible con la clase en la toma de ciertas
decisiones, para permitir a sus estudiantes se adapten a las nuevas situaciones por lo
que, en cada una de ellas predominan elementos particulares. Esto significa que, si el
profesor se muestra inflexible con el fin de examinar las resoluciones de ejercicios
realizados por los alumnos, los desmotiva en la busqueda de alternativas para hacer

frente a diferentes situaciones.

La experiencia profesional y la reflexion de lo que ocurre en Angola / Namibe / ESPdN
nos permite poner de manifiesto la necesidad que hay de el estudiante domine los
elementos conceptuales de la ciencia matematica y sepa enfrentar las dificultades en el
preoceso de ensefianzade esta disciplina , sin dejar de lado la falta de bases que llevan y
la escasez de recursos, lo que puede ayudar en la estrategia para contribuir a la lucha

contra el absentismo escolar en las clases de la disciplina en cuestion.

Después de haber mostrado la imagen del absentismo escolar en Angola, en la provincia
de Namibe y, en particular, en la Escuela Superior Pedagdgica de esta region, asi como
algunos de los principales enfoques tedricos de este fendmeno , sin dejar de reconocer
que el absentismo escolar es un fendmeno multifacético siendo muchas variables que se
asocian para decifrarlo, la perspectiva seguida en este trabajo se enmarca en las

opciones metodoldgicas y disefio de la investigacion donde se incluyé un estudio de



caso, la justificacion y la relevancia de la investigacion, el problema y los objetivos de

nuestro trabajo.

Ademas, se realizo la caracterizacion de la muestra del estudio, mientras se presentan
los principales resultados de la investigacion desarrollada teniendo en cuenta la
aplicacion de técnicas cualitativas y cuantitativas, asi como acciones a desarrollar para
minimizar la cuestion y las futuras lineas de investigacion en este sentido. Todo sobre la

base de nuestro estudio anterior (Sarmento, A. 2009).

Para una mejor comprension del contexto en que se desarrollo la investigacion sobre el
absentismo escolar en la nacién angolefia, era necesario mostrar aquellos elementos que

en conjunto caracterizan la situacion de la provincia de Namibe.

En consecuencia, se presentan datos sobre la situacion geogréfica, la caracterizacion de
la provincia en los &mbitos econdémico y social, asi como las condiciones de la escuela,
especificamente con respecto a la ubicacion de la escuela y la cualificacién de su

poblacion.

Toda investigacion cientifica requiere de recogida de aspectos relacionados
directamente a un tema especifico, que conduce a un conocimiento teérico sobre el
mismo. El tema comienza con el estudio de un problema particular que interesa al
investigador y el acondicionamiento del espacio de conocimiento en el marco de la
investigacion. En este sentido, se valida la experiencia de otros autores (Sequeira, P.
2010).

Es en este marco que aparece el mejor momento para mostrar los aspectos reales del
problema de investigacion que ayudard en el establecimiento de las deliberaciones
cientificas precedido por un esfuerzo de abstraccion, que no tiene que ver el

conocimiento comun.

En este intento fue necesario construir bocetos con su sistema categorial donde
establecio vinculos entre los conceptos, teniendo en cuenta la hipotesis propuesta, por lo
quedaran en los instrumentos de trabajo que ayudaran a una preparacion adecuada de la

realidad del objeto de estudio.

Para este estudio, se selecciond una metodologia mixta es decir herramientas de

naturaleza cualitativa y cuantitativa, donde se utilizaron las técnicas de observacion, el



analisis de documentos, las entrevistas y un grupo de discusion sobre el tema durante la

recogida de informacion; asi como la encuesta.

La investigacion se inici6é con las observaciones al objeto de estudio, centrandose en el
comportamiento de los estudiantes, en las actividades de los profesores, de los
departamentos y de su organizacion yasi como el ambiente de la escuela; esto requirio la
disponibilidad del investigador para visitar y fijar el lugar de la investigacion. Sobre la
base de la confianza mutua, se establecieron didlogos con empatia con las personas

involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Precisamente porque es una institucién que exige un estudio de un tema en particular en
un intervalo de tiempo especifico, basamos nuestra investigacion en el estudio de casos.
Basandose en las caracteristicas de este tipo de investigacion no es objetivo de este
trabajo el desarrollo de todas las causas de absentismo escolar en la Escuela Superior
Pedagdgica de Namibe, sino profundizar en el conocimiento del objeto estudio: el
absentismo escolar en las clases de matemaéticas de los cursos experiencia en esta
disciplina esta escuela. Asi que nos dispusimos a centro para la investigacion con "un

estudio de caso".

Reflejando los efectos de la Reforma Educativa en la Educacién Superior en Angola y
teniendo en cuenta las deficiencias encontradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las matematicas a causa del de absentismo escolar, la Escuela Superior Pedagogica

de Namibe fue nuestra mayor preocupacion.

Por lo tanto, es nuestra intencion era saber qué hacer y como reducir la tasa de este
fendmeno en esta institucién con el fin de mejorar el rendimiento académico en nuestra
provincia y en particular en nuestro centro educativo, y al mismo tiempo mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de esta disciplina con el fin de producir una
educacion de calidad, para que los estudiantes sean capaces de responder a las
situaciones de la vida cotidiana de manera consciente y coherente. Con esto en mente,

es valida para tener en cuenta los estudios previos (Sambundo, N. 2012).

Por ser las Escuelas Superiores Pedagdgicas nucleos para la promocién de la educacion
de calidad y garantia para la continuacion de los compromisos del Ministerio de
Educacion Superior con la educacion en Angola en el futuro y para promover en los

estudiantes habilidades cientificas, sociales y personales, tenemos la intencion de que



las mismas respondan a las situaciones cotidianas de manera efectiva. Por lo tanto,
nuestra intencién fue analizar las actividades y estrategias de ensefianza, asi como el

programa de la disciplina de matemaéticas y el entorno escolar.

Sin embargo, la relacion profesor /estudiante/familia / comunidad se convierte en una de
las maneras por las cuales se abre todo un campo de accion que la escuela puede utilizar
para promover el éxito en su tarea educativa, creando de estrategias que permitan
reducir las desventajas que penalizan un numero significativo de estudiantes que

provienen de un medio de social, cultural y econémico menos privilegiados.

Ademas, la investigacion sobre el absentismo escolar nos mostrdé una significativa
deficiencia en el aprendizaje adquirido por los estudiantes al final de cada ciclo de

ensefianza, resultado de este fenémeno.

Por lo tanto, un entorno verdaderamente alternativo en terrenos de la escuela y en el
aula, es necesario superar al mismo tiempo los problemas de las dificultades
tradicionales de ensefianza y las dificultades de aprendizaje causados por el absentismo

escolar.

Algunos resultados iniciales obtenidos por nosotros, ayudaron a determinar la materia o
tema de estudio, ya que la presencia de absentismo escolar afecta directa y / o

indirectamente la calidad del aprendizaje.

Asi que esta realidad de los hechos nos despertd el interés en el desarrollo de este
trabajo titulado "Estudio y Analisis de absentismo escolar en las clases de Matematicas

en la Escuela Superior Pedagdgica de Namibe (Angola)."”

Basandose en el andlisis y la interpretacion correcta de la informacion obtenida sobre el
absentismo en cuestion, fue de nuestro interés sugerir estrategias para orientar a los
profesores y la direccién de la escuela para tomar las decisiones adecuadas que
estimulen la permanencia de los estudiantes en el centro educativo, en particular en las

clases de matematicas para lograr el éxito escolar.

Suponiendo que exista una tasa de éxito escolar reduzida motivada por el absentismo
escolar, se pretende centrarse en la importancia de la transformacion de algunas areas de

la escuela, el ambiente en el aula y fomentar la participacion activa en la vida escolar de



todos los educadores, donde las oportunidades el aprendizaje deben estar disponible

para todos los estudiantes.

En la realizacion del estudio no se tuvo en cuenta todo el universo de la Escuela
Superior Pedagdgica de Namibe, sino una muestra representativa de esta escuela.

La poblacion de esta investigacion esta constituida por profesores y estudiantes de 2ndo
y 3 ° aflo de los cursos de Licenciatura en Fisica y Quimica de la Escuela Superior de

Pedagogia de Namibe. Por lo tanto, el tamafio de la poblacion era 175.

Para la muestra se trabajé con un total de 140 elementos, tamafio de la muestra obtenida
da partir de una ecuacion que nos ofrece una significancia del 95% de precision del 3%
proporcién esperada de 5%. La representatividad de la muestra esta garantizada por la

aleatoriedad del proceso.

Una vez seleccionada la muestra, fuimos cuidadosos de verificar en qué medida es
probable que proporcione contribuciones validas para la investigacion, ya que la
realizacion de una investigacion cientifica requiere que todos los elementos presentes en

un estudio de caso no provoquen confusién ni disturbios.

Para la recoleccién de datos se utilizd un conjunto de técnicas de cualitativas
(observacion, andlisis de documentos, entrevistas y grupos focales) y la encuesta
cuantitativa que cubre la encuesta a los profesores y estudiantes. En su momento, se

explicd en que consisten tales técnicas.

Para el andlisis y presentacion de los resultados se hizo un analisis multivariante: el
analisis factorial. Esta técnica supone la existencia de un menor nimero de variables no
observadas subyacentes a los datos (factores) que expresa lo que es comun en las

variables originales.

El anélisis factorial se realiz6 a un conjunto de datos como resultado de las encuestas de
estudiantes y profesores. En cada caso, el analisis se realizd en cuatro partes: La
ensefianza; organizacion escolar; las relaciones sociales; aspectos didacticos y planes de

estudios de matematicas que pueden influir en el absentismo escolar.

El andlisis de las variables cualitativas fue representa en las tablas, con el fin y el

objetivo de verificar la existencia de relaciones de dependencia entre las variables, a



través de pruebas, y medir su intensidad, a través de medidas de asociacion (Pestana y
Gagueiro de 2014).

La prueba de (X?) se utilizd para comprobar si existen diferencias estadisticamente
significativas entre las dos distribuciones, ya que mide el grado de discrepancia entre un

conjunto de frecuencias observadas y un conjunto de frecuencias esperadas.

También se utiliz6 para cuantificar la asociacion entre variables cualitativas,
comparando asi las diferencias entre los valores observados y los esperados, pues
mientras mayor sea el valor de la estadistica de (X?), mayor es el grado de asociacion
entre las dos variables. Por lo tanto, en este andlisis se utilizd el chi-cuadrado de

Pearson, con un nivel de significacion del 95%.

Continua, mostrandose el andlisis de las tablas de contingencia de SPSS, en relacién con

el género con las diferentes variables analizadas en el estudio.

La informacion obtenida a través del andlisis de KMO de 0,714 y la prueba de
esfericidad de Bartlett asociado con una significancia de 0.000, nos ha permitido tomar
la decision de realizar el analisis factorial, utilizando el método de analisis de los
componentes principales (ACP), la rotacion las variables, el criterio "Varimax™ con

Kaiser.

La técnica PCA (anélisis de componentes principales) se emple6 para transformar un
conjunto de variables cuantitativas iniciales relacionadas entre si, el otro grupo con un
ndmero méas pequefio de variables no relacionadas, que resultan de combinaciones
lineales de las variables originales, lo que reduce la complejidad y la interpretacién

datos.

Luego se presentd la matriz de los componentes que muestra los coeficientes
(saturaciones) que se relacionan con las variablescomo factores antes de la rotacion.
Cada factor se compuso por las variables que hacen mayor contribucion a la misma,
teniendo en cuenta que todas las variables que proporcionan méas de 0,4 a este factor
(alrededor de 0,4) (Pestana, M; & Gageiro, J. 2014). El método de extraccién empleado
y el método de los componentes principales y el método de rotacion variable fue el

criterio Varimax normalizado, normalizado con Kaiser.



La practica de la investigacion ha demostrado que para asegurar el cientificidad no es

suficiente utilizar una sola fuente.

En este trabajo, se realizo la triangulacion de los datos obtenidos en la investigacion ya

que e ella se utiliz6 una variedad de fuentes en el mismo estudio.

En resumen, podemos decir que el resultado de la triangulacion muestra que las
informaciones de la investigacion aportaron elementos para nada contradictorio si no
que complementon, verificandose asi la validez del uso de estas técnicas; mientras que
el andlisis realizado a partir de la aplicacion de herramientas de investigacion cualitativa
y cuantitativa nos llevo a la conclusion de que cumplimos satisfactoriamente con los
objetivos de nuestra investigacion. Sin embargo, también nos permitié confirmar la
pertinecia de hacer algunas sugerencias para aportar una contribucion en la reduccion de
los factores que pueden conducir al fracaso escolar, sobre todo en el absentismo escolar.
Palabras clave: absentismo escolar, fracaso escolar, rendimiento escolar, reduccion del

absentismo y el fracaso escolar.



INTRODUCAO

O tema da presente pesquisa tem uma grande importancia e actualidade porque o
assunto relacionado com o absentismo escolar —em qué consiste, condicionantes, que
repercutem no sucesso docente educativo, etc.— e as solugdes a este problema, sdo
decisivos para 0 bom desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem em todas as

instituicGes académicas e, porém, na Escola Superior Pedagogica do Namibe, Angola.

Durante a investigagdo, conseguiu-se constatar que a problematica do absentismo
escolar ja foi estudada por pesquisadores estrangeiros e ainda nacionais. Pode-se dizer
que a nivel internacional existe abundancia de informacdo cientifica e metodoldgica

acerca do problema em questéo, suas causas e 0 que fazer para diminuir seus efeitos.

Mas, a nivel da nagdo angolana é muito reduzida a bibliografia que aborda o tema —
segundo a indagacdo feita. E muito mais dificil ainda encontrar uma literatura que
contenha o comportamento do absentismo escolar na provincia do Namibe incluindo

também nas aulas de Matematica.

Em sequéncia a Gltima ideia, aparece “O absentismo escolar na Escola de Formagao de
Professores da Provincia do Namibe” que ¢ o titulo com o qual a autora deste trabalho
obteve o grau de Mestre em Gestdo e Administracdo Escolar pelo Instituto Superior de
Ciéncias Educativas (ISCE) em Odivelas, Lisboa-Portugal, no ano 2011.

N&o obstante, esse trabalho de tese de Mestrado apenas constituiu um primeiro passo
para a abordagem do tema em outras investigacOes, razdo pela qual foi necessario
desenvolver a presente pesquisa (Estudo e analise do absentismo escolar nas aulas de
Matematica na Escola Superior Pedagdgica do Namibe, Angola) como um intento de
garantir uma rigorosa e sistematizada indagacéo ao respeito.

Para concretiza-la, fez-se um estudo de caso acerca do assunto em questdo nas aulas de
Matematica neste estabelecimento de ensino. Assim, ficou identificado a seguinte
pergunta—e, por tanto, um problema cientifico: “Sera que uma véz conhecida as
percepcdes de alunos e professores acerca do absentismo escolar nas aulas de
Matematica dos cursos de ndo especialidade em essa disciplina na Escola Superior

Pedagogica do Namibe, se podera diminuir as situagdes que provocam tal insucesso? ”.

Nesta ordem de ideias, o objectivo geral deste trabalho centra-se em:



Conhecer as percepcbes que alunos e professores tém sobre o absentismo escolar nas
aulas de Matemaética dos cursos de ndo especialidade em essa disciplina na Escola
Superior Pedagdgica do Namibe (ESPAN), com vista a propor possiveis solugdes a este

problema; ao tempo que os objectivos especificos sdo:

1 - Relatar as percepcdes que alunos e professores tém acerca do absentismo escolar nas

aulas de Matematica na ESPdN, Angola.

2 - Analisar se existem diferencas significativas entre homens e mulheres no absentismo

escolar.

3 — Perceber o impacto da docéncia, da organizacéo escolar e as relacdes sociais neste

tipo de absentismo.

4 - ldentificar os aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem

influenciar no absentismo escolar.

5 — Elaborar acgdes que favorecem a diminuicdo deste absentismo escolar nas aulas de
Matemaética na ESPAN.

Para materializar este desempenho, empregou-se um conjunto de técnicas desde as
qualitativas (Observacdo, Analise documental, Entrevista e Grupo de Discussao) até as
quantitativas (particularmente, o Inquérito por questionario); ao tempo que se fez a
triangulacdo das técnicas empregues na recolha de dados. Tudo, em uma estrutura
dividida em duas grandes partes: a fundamentacdo tedrica e o marco empirico da

investigacdo; e tem quatro capitulos (trés na primeira parte e um na segunda).

O aporte mais importante e a novidade desta investigacdo consiste em oferecer a
resposta afirmativa ao problema cientifico, propor que fazer para diminuir o absentismo
escolar na disciplina em questdo na mencionada escola e indicar as futuras linhas de
investigagcdo tanto neste centro académico como em outras instituicbes de ensino

superior da provincia do Namibe.



INTRODUCCION

El tema de la presente investigacion, tiene una gran importancia y actualidad porque el
asunto relacionado con el absentismo escolar —en qué consiste, condicionantes, cOmo
repercute en el suceso docente-educativo, etc.— Y las soluciones a este problema, son
decisivos para el buen desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje en todas las
instituciones académicas Yy, por ende, en la Escuela Superior Pedagdgica del Namibe,

Angola.

Durante la investigacion, se consiguié constatar que la problematica del absentismo
escolar ya fue tratada por investigaciones extranjeras y también nacionales. Se puede
decir que a nivel internacional existe abundante informacion cientifica y metodologica

acerca del problema en cuestidn, sus causas y qué hacer para disminuir sus efectos.

Pero, a nivel de la nacion angolana es muy reducida la bibliografia que aborda el tema
—segun la indagacion efectuada. Y es mucho mas dificil todavia encontrar una
literatura que contenga el comportamiento del absentismo escolar en la provincia de

Namibe incluyendo también en las clases de Matematica..

A pesar de lo antes expresado, aparece “El absentismo escolar en la Escuela de
Formacion de Profesores de la Provincia del Namibe” que es el titulo con el cual la
autora de este trabajo obtuvo el grado de Mester en Gestién y Administracion Escolar
por el Instituto Superior de Ciencias de la Educacion (ISCE) en Odivelas, Lisboa,

Portugal, en el afio 2011.

No obstante, ese trabajo de Maestria apenas constituydé un primer paso para el
tratamiento del tema en otras investigaciones, razon por la cual fue necesario desarrollar
la presente indagacion (Estudio y andlisis del absentismo escolar en las clases de
Matematica en la Escuela Superior Pedagdgica del Namibe, Angola) como un intento de

garantizar una rigurosa y sistematizada investigacion al respecto.

Para materializar esa indagacion, se hizo un estudio de caso acerca del absentismo en
cuestion en las clases de Matematica de la referida Escuela. Asi queda Identificado el
problema de investigacion: “;Sera que una vez conocidas las percepciones de alumnos
y profesores acerca del absentismo escolar en las clases de Matematica de los cursos
no especializados en esa disciplinaen en la Escuela Supeior Pedagogica de Namibe, se

podra disminuir las situaciones que provocan tal insuceso?



En este orden de ideas, el objetivo general de este trabajo se centra en:

Conocer las percepciones que alumnos y profesores tienen sobre el absentismo en las
clases de Matematica de los cursos no especializados en esa disciplina en la Escuela
Superior Pedagdgica del Namibe (ESPN), con vista a proponer posibles soluciones a

este problema. Del mismo modo, los objetivos especificos son:

1.- Relatar las percepciones que alumnos y profesores tienen acerca del absentismo

escolar en las clases de Matematica en la ESPN.

2.- Analizar si existen diferencias significativas entre hombres y mujeres en el

absentismo escolar.

3.- Percibir el impacto de la docencia, de la organizacion escolar y de las relaciones

sociales en este tipo de absentismo.

4.- ldentificar os aspectos didacticos y del curriculo de la Matematica que pueden influir

en el absentismo escolar.

5.- Elaborar acciones que favorezcan la disminucion del absentismo escolar en las

clases de Matematica en la ESPN.

Para materializar este empefio, se emplearon un conjunto de instrumentos de
investigacion de corte cualitativo (Observacién, Andlisis documental, Entrevista, Grupo
de Discusién) y de corte cuantitativo (particularmente, el Cuestionario); al tiempo que
se hizo la triangulacién de las técnicas utilizadas en la seleccidn de datos. Todo, en una
estructura dividida en dos partes: la fundamentacion tedrica y el marco empirico de la

investigacion; y tiene cuatro capitulos (tres en la primera parte y una en la segunda).

El aporte més importante y la novedad de esta indagacion consiste en ofrecer la
respuesta afirmativa al problema cientifico; proponer qué hacer para disminuir el
absentismo escolar en la disciplina en cuestién en la mencionada Escuela; e indicar las
futuras lineas de investigacion tanto eneste centro académico como en otras

instituciones dela ensefianza superior de la provincia de Namibe.



PRIMEIRA PARTE: FUNDAMENTACAO TEORICA

CAPITULO I: ASPECTOS TEORICOS SOBRE O ABSENTISMO
ESCOLAR E SUA REALIDADE ESPACIAL. O INSUCESSO
ESCOLAR

Introducéo
Qualquer concepcdo acerca do absentismo escolar precisa de seus proprios aspectos

tedricos, como acontece com aqueles objectos de toda investigacdo cientifica.

Compreende-se pois que seja este 0 cariz primario na abordagem deste capitulo.

Além disto, para se entrar em tal concep¢do, convém ter-se em conta qual é o
comportamento do objecto de estudo num espaco ou seja, no mundo, na Africa, em
Angola, na provincia de Namibe e em particular na Escola Superior Pedagogica do
Namibe.

N&o obstante, € apropriado nesta ordem de ideia fazer-se algum comentario sobre o
insucesso escolar, suas principais teorias e representacdes, porque o absentismo em

questdo forma parte do dito insucesso.

1. O absentismo escolar

1.1 Definicdo do conceito de absentismo escolar
Antes de se precisar o que se entende pelo conceito em questdo, ha que dizer que
determinado autor (Amiguinho, 1998, p.62), refere que a falta de regras sociais, entre
outros —incluindo algumas inatas, desde seu ponto de vista ndo generalizavel—, como
sdo o desinteresse pela escola, a falta de gosto pela frequéncia escolar e a ndo atribuicéo
do real sentido ao trabalho que la se desenvolve, sdo algumas causas do absentismo
escolar. Um outro (Montenegro, 2007, p.33), afirma que para se combater o absentismo
escolar torna decisivo transformar a motivacéo extrinseca de ir a escola em motivagéo
intrinseca ou seja “[...] transformar a obrigatoriedade em ir a escola num prazer de 1a

estar”.

Entretanto, num periodo de tempo relativamente curto, os governos de diversos paises
adotaram o direito & educacdo para todos, 0 que proporcionou a democratizagdo no
processo de ensino-aprendizagem levando ao enorme alargamento e massificacdo do

processo docente-educativo, mudando totalmente a realidade que se vivia na época.



Com todas estas mudancas, incluindo a crescente democratizacdo no processo de
ensino-aprendizagem, muita gente confundiu o alargamento da escolaridade com o
papel da escola como causador de progresso e da democratizacdo o que levou aos
centros educativos a introduzirem novos desafios no sistema de instrucdo conduzindo

assim debates profundos sobre a igualdade de oportunidades.

Segundo uma percepcdo (Gomes, C. 1987, p.35-49), com a “universalizagdo e
democratizacdo da educacdo escolar atraves do acesso generalizado a escola, do caracter
compulsivo da frequéncia escolar e do estabelecimento de um periodo de escolaridade
obrigatoria”, a escola passou a receber um publico bastante diversificado a nivel social,
cultural e econémico. Foi entdo nesta altura que se comecou a fazer uma abordagem
acerca das dificuldades de aprendizagem dos estudantes, do fracasso escolar dos

mesmos e do proprio absentismo.

Como se pode supor, estas dificuldades poderdo estar associadas provavelmente ao
aparecimento do fenémeno da massificagdo do processo de ensino-aprendizagem, que
inicialmente comecou a ser discutido a nivel do ensino médio; mas, de uma forma téo
rapida expandiu-se ao ensino superior, com a consequente atribuicdo de

responsabilidades aos proprios estudantes e aos professores das classes anteriores.

Por razbes econdémicas e de igualdade, a medida que o problema do fracasso e do
absentismo escolar foi aumentando, comegou-se a exigir que as instituicdes de ensino,
descobrissem soluc@es para garantir o éxito escolar de todos 0s seus estudantes evitando
deste modo dificuldades na aprendizagem, o que levaria ao insucesso e até ao

absentismo escolar.

Neste ambiente, o absentismo escolar € um problema injustificavel desde o ponto de
vista social e institucional, pois 0 que antes era atribuido a competéncia individual,
voltou-se de forma surpreendente a um problema nacional, de tal jeito que aquelas
dificuldades passaram a ser assumidas como um fracasso de toda a comunidade

pedagdgica.

Como o sistema na altura ndo era capaz de motivar e fazer com que os estudantes
permanecessem no recinto escolar em tempo de aulas e alcancarem éxitos, os desafios
voltaram-se para as instituicbes de ensino, ja que todos os casos particulares acabaram

por se tornar em problemas sociais surpreendentemente. Mas, “O absentismo escolar s



é um problema social quando tem um determinado nivel de qualificacbes necessarias
para participar da vida social e, em particular, na vida profissional [...]” —de acordo

com um estudioso acerca do assunto (Correia, T. 2003, p.61).

Neste contexto, a pesquiza feita permite-nos definir como absentismo escolar a auséncia
constante de alunos no centro académico em tempo de aulas; pode-se também dizer que

€ quando o aluno ndo assiste as classes por diversas razdes e de natureza variada.

Outra definicdo poderia ser: Absentismo escolar referindo-se a auséncia néo justificada
de alunos nos estabelecimentos escolares, pois se a auséncia € justificada ndo se pode

denominar absentismo.

N&o obstante, uma outra definicdo sobre o absentismo escolar deve ter em conta que
trata-se daquela situagdo de ndo assisténcia as aulas em etapa obrigatdria sem
justificacdo, de maneira permanente ou quase permanente e prolongada em um
determinado periodo de tempo; em algumas circunstancias, isso ocorre por razdes
alheias ao préprio estudante (doenga, deslocagdo constante da familia, etc.); em outros
casos, ¢ devido a uma “seleccao” por ele, que ndo encontra na escola a satisfagdo para
0s seus problemas e beneficios ou que, em ultima analise, pretendem encontrar o
empreendimento das suas necessidades fora do sistema de ensino-aprendizagem —

ficando atrasado em relagdo aos seus colegas.

Portanto, encontramo-nos em presenca de uma categoria pedagogica que deve ser
analisada com profundidade quando se pretende aperfeicoar rigorosamente 0 processo
de ensino-aprendizagem. Daqui a importancia de se ter em conta o subponto que

continua.

1.2 Elementos teoricos sobre o absentismo escolar
Antes de tudo, ao abordar-se este assunto ha que significar sua relevancia no processo
de ensino-aprendizagem porque as auséncias frequentes dos estudantes nas suas
respectivas aulas tem consequéncias imediatas —nem sempre avaliadas em sua justa
medida— que levam a repeticdo do ano lectivo, suspensdo das aulas ou até mesmo

abandono da escola.



Mas, o verdadeiro problema do absentismo escolar radica nos efeitos que provoca a
médio e longo tempo; também pelas consequéncias que este fendmeno traz no mundo
contemporaneo onde a aquisicdo de conhecimentos basicos, a caréncia de uma cultura
geral integral e a falta de desenvolvimento de competéncias fundamentais traduz-se

numa deficiente formacéo pessoal, social ou profissional.

Um estudo feito (Avila L., & Augusto P. 2006) afirma que a obrigatoriedade do ensino
e a permanéncia dos estudantes nos estabelecimentos escolares geralmente € até aos 16
anos. Segundo esta pesquisa, é a partir desta idade que surge e vai-se desenvolvendo
uma outra forma de absentismo que alguns especialistas denominam como absentismo
psicolégico, onde os alunos encontram-se fisicamente na sala de aulas mas com o
pensamento numa outra coisa, isto €, o aluno assiste as aulas mas encontra-se ausente,
n&o participa nas classes evitando qualquer tipo de interaccdo com o professor. Este tipo
de conduta de alguns estudantes (adolescentes, jovens e adultos) apesar de ser um
problema escolar também tem muito a ver com factores didacticos-organizacionais da

propria instituicdo do que com o absentismo escolar propriamente dito.

Nesta ordem de pensamento, merece similarmente ter-se em conta uma consideracao
(Soares, J. 2004) segundo a qual os factores intra e extraescolares estdo associados ao
desempenho cognitivo dos alunos, pois as condi¢cdes econdmicas agem também criando
condicdes especiais para o consumo de bens culturais e fornecendo aos pais 0 tempo
necessario para se dedicarem ao acompanhamento da vida escolar dos filhos. Trata-se
de um conceito que ainda ndo apresenta uma definicdo univoca, sendo entendido e
utilizado por diversos autores sob diferentes designacdes, entre as quais se destacam as

29 ¢ 9% ¢

de “participacdo”, “adesdo”, “motivagdo” e “sentimento de pertenga”.

Em investigacGes no ambito da educacdo, este assunto é considerado um constructo
importante no que se refere a aprendizagem e ao sucesso docente na escola em geral,
além de ser um antidoto aos problemas no espa¢o academico e mais: um caminho para a
reducdo do insucesso universitario, de alcados niveis de aborrecimento, de
desinvestimento afectivo na instituicdo e de elevadas taxas de absentismo e abandono

escolar.

Ha que dizer que a falta de envolvimento escolar do aluno em actividades intra e

extracurriculares pode provocar ansiedade e/ou irritagdo por terem que permanecer


http://www.ice.deusto.es/RINACE/reice/CVs/Soares.htm

dentro ou fora da sala durante a aula; e até pode incitar a rebeldia para com os seus

professores e colegas da mesma classe.

Ou seja, trata-se de um tema cuja caréncia converte-se em uma afectacdo as
oportunidades de aprendizagem. Entdo, a conversdo deste quadro implica acgéo por
parte dos discentes, pois a qualidade em sua formacdo depende do esforco deles nos
estudos e em outras actividades que conduzem a experiéncias e resultados que levam ao

sucesso docente-educativo.

Igualmente ao fazermos referencia dos elementos teodricos sobre o absentismo escolar,
devemos ter em conta o cenario de violéncia que faz acto de presenca nos
estabelecimentos de ensino (Abramobay, M. et. al., 2006), apesar de que se espera que
em eles as relacBes interpessoais no seu interior sejam sinénimo de um bom
desenvolvimento humano e que, a partir deles, conhecimentos éticos, morais, sociais e

culturais possam ser produzidos.

Deploravelmente, com assiduidade nos Gltimos anos presenciamos que na escola tem
havido atitudes de violéncia, desobediéncia, discérdias e, principalmente, de
inflexibilidade. Assim, h& que dizer que este assunto cada vez mais deixa de ser apenas
de ambito extraescolar para converter-se em parte do ambiente docente-educativo em

prejuizo de conceitos verdadeiramente humanitarios.

Ainda existe um outro elemento que esta a influenciar no absentismo escolar: é o caso
da denominada violéncia simbdlica que ndo reflete aquela brutalidade tipica de
crueldade mas sim de maneira despercebida mostra a verdadeira impiedade dos seus
actos em relacbes de poder entre sujeitos fortes e débeis como sdo as humilhagdes, as

palavras grosseiras, a falta de respeito dos primeiros em respeito aos segundos.

Compreende-se entdo que este tipo de violéncia é uma forma de imposicdo que ao
manifestar-se no sei académico converte-se em um obstaculo ao desenvolvimento do

processo de ensino aprendizagem e, portanto, estimula o absentismo escolar.

Assim, os elementos referidos ao problema em questdo podem estar determinados por
maultiplos factores como o comportamento da familia, a dindmica da sociedade, o
proceder educacional do préprio sistema, a atitude da administracdo da escola, o
trabalho desenvolvido por cada professor e a disposi¢do do proprio estudante para evitar

0 absentismo escolar.



Portanto, se unir-se esforcos de varios elementos do sistema social, pode-se diminuir o
fendmeno evitando o empobrecimento no desempenho escolar por parte dos estudantes
visto que este € um problema perfeitamente localizado, identificado e que pode ter um

tratamento especifico. Em consequéncia, vale apena a anélise de alguns destes factores.

1.2.1. Comportamento da familia
O mundo de hoje é testemunha de muitas mudangas nos ambitos econémicos, politicos,
culturais, comunicacionais e cientifico-tecnologicos o que constitui todo um estimulo
para que as presentes e futuras geracbes trabalhnem em funcdo de que o ser humano

continue a desenvolver-se sem risco da sua propria existéncia (Lopes, P. 2012).

No panorama antes aludido, uma vez mais a educacdo assume um protagonismo muito
importante tanto a nivel das politicas governamentais e das institui¢cfes escolares como

no concernente ao que fazer no seio familiar.

No que respeita a escola, os tempos que correm exigem dela uma atitude tendente a
aperfeicoar o processo docente educativo em geral, particularmente o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes junto a formacéo de valores e capacidades que permitem a eles

encarrar positivamente as mudancas mencionadas.

N&do obstante, tal como acontece na escala global e nacional, no territério onde foi
desenvolvida a pesquisa em questdo evidencia que ha grande heterogeneidade na
estrutura da populacdo escolar a partir das diferencas enquanto ao poder aquisitivo e
diversidade cultural das familias, aspecto que complica em medida consideravel a

actividade dos professores com os seus discipulos.

Incorpora-se a ideia anterior o facto de que no nosso pais estd a aumentar as
oportunidades de acesso as escolas, elemento que exige ainda mais que os docentes se

preocupem e se ocupem das dindmicas das familias dos seus alunos e alunas.

Ha que dizer que existe um consenso entre os especialistas (Henandez, L. 2007) em
considerar o grande papel que tem a familia na formagéo e desenvolvimento de seus
descendentes tendo em conta que ela é o segmento da criacdo humana mais estavel na

trajectoria das sociedades através das diversas épocas historicas.
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Assim, pode-se constatar que na familia é o lugar onde geralmente se satisfazem
necessidades materiais e espirituais de seus integrantes, especificamente aqueles ligados
a aspectos amorosos, habitos, atitudes, padrdes de vida, crencas e valores. Trata-se pois
de que ela tem uma missdo que se desenvolve entre o que faz a escola e a sociedade em

geral na educacao das criancas, adolescentes, jovens e ainda adultos.

Os estudos realizados nesta disposicdo de pensamento, leva a afirmar que nenhum
factor é tdo importante para o desempenho escolar da crianca, adolescente e jovem
como é o clima familiar, porque o bom desempenho de um estudante no processo de
ensino-aprendizagem depende muito da atitude dos pais em relacdo a cultura, a
educacdo e a escola em geral, e fundamentalmente como lhe é transmitido estes valores,
visto que 0s mesmos exercem uma boa influéncia para uma melhor motivacédo no

processo que se pretende.

Agrega-se a esta ordem de ideias que no seio familiar acontecem processos contentivos
de harmonia (a satisfacdo por compartilnar emocGes e até momentos de tristeza) e
também de contradi¢des (diferencas proprias das geracdes que levam a desacordo e/ou

ndo tolerar o erro do outro).

E sabido que no ambiente familiar em que o bambino-estudante nasce e cresce —sobre
tudo as caracteristicas econémicas e culturais que eles possuem—, converte-se num
factor decisivo para garantir e promover o seu desenvolvimento pessoal, educacional e

profissional.

Com certeza, ha especialistas (Lopes, P. 2012) que reconhecem que a situacdo da
familia na escala global tem muitas complicacdes porque os pais passam pouco tempo
com os filhos por causa das tarefas laborais e muitas vezes tem que percorrer longas
distancias para ir e voltar do trabalho a casa, aspecto que leva que a educacédo fique
praticamente s6 por conta da escola. Assim, cria-se condi¢fes que estimulam o

aparecimento do absentismo escolar.

A margem do que foi dito anteriormente, pode-se dar o caso que o nimero de filhos
converte-se numa situagéo que dificulte o bom desempenho escolar da crianga, porque
uma maior quantia de irmdos pode levar a uma maior taxa de insucesso como O
absentismo escolar. Mas, o mais importante é a maneira como a familia se comporta

para diminuir o problema dos seus integrantes.
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Além disso, ndo é menos certo que se 0s pais tém uma descendéncia muito numerosa e
ainda no caso de um dos progenitores seja domestico, entdo complica-se a possibilidade
de atender bem os filhos em suas necessidades materiais porque apresentam limitagdes

para 0 melhor acompanhamento ao desempenho académico das criancas.

Também ndo é menos verdadeiro que quando os pais educam o filho com todo o amor
do mundo e a0 mesmo tempo existe a preocupacdo, ocupacdo e esforco deles para
garantir o seu melhor desenvolvimento escolar, entdo ficam diminuidas as causas de

fracasso provocado por absentismo escolar.

Estes sdo apenas elementos que evidenciam a pertinéncia de ter sempre em conta 0

comportamento da familia na aspiracdo de garantir um verdadeiro sucesso escolar.

Assim, pode-se dizer que hd um marcado vinculo entre o tema em questdo e o
comportamento da familia ou seja, das qualidades do ndcleo familiar dependem em
medida nada desprezavel o éxito ou ndo dos filhos-estudantes no processo de ensino-

aprendizagem.

Chegado a este ponto, vale a pena fazer-se uma reflexdo enquanto a gestdo educativa
que deve levar acabo a familia para facilitar o sucesso escolar dos seus pupilos.

Assim, hé que ter-se em conta que as ac¢des educativas das instituicbes escolares devem
ultrapassar os limites delas; nesse caso tem que considerar como a familia exerce o seu

influxo na formacéo inicial dos filhos que serdo um dia estudantes.

De facto, a educacdo das novas geracdes inicia no seio familiar com a cessdo de
experiéncias enguanto aos conhecimentos e o0s habitos, os sentimentos e os valores, as
tradicdes e os modelos educativos dos pais para os filhos, dos mais velhos aos mais

jovens com a transmisséo do legado cultural.

N&o obstante, como ja foi dito, 0 mundo de hoje tem testemunhado muitas mudancas
nos ambitos econdémicos, politicos, culturais, comunicacionais e cientifico-tecnoldgicos
que em alguma mediada estdo a influenciar na estrutura familiar e nem sempre de

maneira positiva.

Segundo 0 nosso estudo e a nossa propria experiencia, algumas das deficiéncias
condicionadas pelas ditas mudangas sdo as dificuldades na comunicacdo entre pais e

filhos, incluindo o pouco tempo que os progenitores dedicam aos seus descendentes;
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junto as complicacfes no tema habitacional que traz consigo a convivéncia de varias
geracdes. Também, o incremento do consumo desmedido de bebidas alcodlicas e até de
estupefaciente em adolescentes e jovens, assim como a presenca de ataduras morais,

estereotipos e 0s costumes acerca do papel do homem e da mulher.

Na mesma ordem de ideias, encontramos as necessidades afectivas dos filhos que
muitas vezes sdo desatendidas, principalmente na fase de adolescéncia, e até a falta de
orientacdo sexual dos pais para 0s seus sucessores. Além disso, acha-se os elevados
indices de divorcios que elevam o nimero de mées solteiras, além da escassa prepara¢do

que 0s pais possuem para uma boa educacao dos seus descendentes.

Portanto, pode-se acreditar que a qualidade da dindmica da familia constitui um factor
decisivo para garantir o desenvolvimento do sucesso escolar. O contrario, converte-se
em um estimulo ao fracasso do processo docente-educativo como no aparecimento do

absentismo escolar.

1.2.2 A dindmica da sociedade. Seus trabalhos sociais
E uma grande realidade que a sociedade é a casa comum de todos os homens, pois nela
desenvolve-se a pessoa desde que nasce até que morre. Assim, a familia alcanca sua
formagdo quantitativa e qualitativa de acordo com as caracteristicas socioecondmicas,

politico-cultural e 0 momento histérico que tem a colectividade humana a que pertence.

Nesta altura, pode-se constatar que a sociedade que tem um governo que se preocupa
pelo comportamento de seus cidaddos e consegue garantir as condicfes minimas de
assisténcia basica como a salde e a educacdo, entdo exibe uma possibilidade maior para
um melhor desenvolvimento humano, e portanto contribui para evitar problemas como

0 insucesso nas instituicbes académicas e ainda o abstencionismo escolar.

Mas, a ideia anterior ndo é suficiente para evitar consequéncias negativas no processo
de ensino-aprendizagem, porque & necessario que haja um sistema judicial que através

da constituicdo do pais assegure a possibilidade de que os estudantes assistam as aulas.

Assim, pode-se dizer que a dindmica da sociedade é um aspecto muito importante a ter

em conta quando se fala daqueles elementos tendentes a garantir ou ndo uma situagédo
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favoravel em funcdo do desenvolvimento do processo docente-educativo. E neste

contexto, revela-se o papel dos trabalhadores sociais.

Estudos recentes evidenciam (Trabalhos sociais, S/D) que nos ultimos tempos a
aquisicdo de saberes deixou de ser premissa exclusiva de livros e de salas de aulas, pois
diversas actividades cientificas —investigativas, palestras, sessdes metodoldgicas, entre
outras, com referencia a Internet incluso— ajudam de maneira significativa na melhoria
do aprendizado do aluno, visto que este tipo de dindmica aproximam mais 0s estudantes
para a condigéo de um profissional do futuro. Simultaneamente, este acontecer pode ser

complementado com as tarefas de apoio que fazem os trabalhos sociais.

Pode-se comprovar na pratica o positivo labor deste tipo de trabalhos que tem o
propdsito de promover a modificacdo social e até econdmica de aquelas pessoas que sao
influenciadas por tal actividade que tenta dissolver os dilemas da careca nos

desfavorecidos.

H& consenso em aceitar que os trabalhadores sociais cumprem um papel muito
significativo para evitar diferentes problemas que apresentam os cidaddos menos
favorecidos em seu estrato econémico-social e ainda familiar. E neste marco que existe
uma quantidade de alunos com necessidades educativas especiais —além de fazer parte
do insucesso escolar e até do absentismo dos estudantes— que precisam destes
trabalhadores, uma vez que eles fazem um labor para detectar e prevenir situacdes de

risco.

A literatura consultada e a observacdo feita sobre como é que se comporta este assunto,
leva a entender que o impacto dos trabalhadores sociais na educacgdo estatal ou privada
constitui um complemento do servico educativo dos professores com os alunos para

evitar o fracasso escolar.

N&o obstante, é valido um estudo feito (Costa, E. & Leal, I. 2008) segundo o qual ha
uma série de razdes pelas quais o trabalho social deve ser totalmente integrado no
sistema de ensino-aprendizagem: em primeiro lugar, € porque a escola é o contexto por
exceléncia para examinar e reconhecer as necessidades dos miudos-estudantes; e num
segundo ponto, porque a caréncia social deles séo facilmente notadas na escola e séo a

fonte de muitas das necessidades educacionais.
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Nesta ordem de razoamento, € importante ainda reconhecer o efeito desenvolvedor de
valores humanos que tem os trabalhos sociais feito pelos préprios estudantes
universitarios que entram em convivéncia com as dificuldades das camadas baixas da
sociedade, porgue ndo so fica favorecido quem recebe ajuda mas também eles. Ou seja,
na mesma medida que os alunos fazem os trabalhos sociais, acontece neles uma sorte de
maduracdo de suas atitudes com o proximo, um valor agregado na formacdo de

profissionais competentes de amanha.

Entdo, resulta muito significativo o que faz um trabalhador social, visto que ele garante
0 comportamento esperado e desejado a um estudante, ajudando deste modo aos que
possuem potencialidades negativas a ingressam na escola, e assim prevenir e

desenvolver um labor contrario ao fracasso e ao absentismo escolar.

E dizer que, o que faz o trabalhador social constitui um esforco muito importante a
favor do equilibrio das pessoas com desvantagens provocadas por caréncias em Varias
dimensdes. Portanto, € um contributo a dindmica da sociedade e, em particular, ao
melhor desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem —além de que pode

também ajudar aos estudantes, se eles sdo agentes desde tipo de trabalho.

1.2.3 A atitude da administracao da escola
Segundo alguns autores (Menezes, E. & Santos, T. 2015) a Administracdo Escolar
¢ a atividade que tem a fungdo de “buscar a realizagdo dos fins educativos, tanto as
atividades-meio quanto as atividades-fim que se desenrolam na escola —e ndo somente
as atividades de dire¢cao”. Eles consideram que a sua esséncia € o facto de ser mediagao
na busca de objetivos; entdo, sera a “utiliza¢ao racional de recursos para a realizagéo de

determinados fins.”

Este parecer é acrescentado (Gomes, R. 2010) desde a perspectiva que considera que a
administracdo da escola é um objecto de interesse e desafio, tendo em conta que é um
aspecto que tem sofrido ao longo dos ultimos anos alteracBes relacionadas com o0s
fendmenos culturais, sociais, historicos e governamentais da propria época, e que

muitas vezes se refletem nas politicas educativas.

Para o caso particular da educacdo em Angola (Conselho de Ministros da Republica de

Angola, 2009), o subsistema do Ensino Superior no ambito da sua autonomia cientifica
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e pedagogica, literalmente ajusta a elaboracdo de planos, programas e projectos de
desenvolvimento nos dominios da formagao, da investigacao cientifica e da prestacéo de
servigos as comunidades; elabora curriculos, planos de estudo e programas de ensino;
defini métodos de ensino e de avaliacdo das aprendizagens; e desenvolve mecanismos
de avaliacdo do desempenho da instituicdo, com vista a promocéo da qualidade dos

servicos académicos.

Além disto, no &mbito da sua autonomia administrativa, o estabelecimento de ensino
superior elabora o seu estatuto; incorpora forma e promove 0s seus docentes e
investigadores, bem como o seu pessoal administrativo; estabelece o seu quadro de
pessoal e promove a sua revisdo periodica, recruta e emprega pessoal fora do quadro,

nos termos da legislagéo em vigor.

Igualmente, no contorno da sua autonomia financeira, o dito estabelecimento elabora
projectos e executa 0 orcamento; administra o patriménio posto a sua disposi¢do; aceita
subvencdes e doacdes, bem como quaisquer contribuicdes de entidades nacionais ou
estrangeiras; e arrecada as receitas provenientes dos servicos, estudos e projectos

executados pela instituicdo de ensino superior, segundo o instituido legalmente.

Entdo, pode dizer-se que os estabelecimentos escolares tém garantido o cumprimento
dos objectivos pré-concebidos pelas autoridades da educagdo para 0 sucesso no
processo de ensino-aprendizagem, e para tal exige-se uma adaptacéo a realidade de cada
instituicdo de ensino para se ter éxitos em cada ano académico evitando deste modo o

absentismo escolar.

Nesta questdo, também é valido ter em conta a perspectiva que considera (Gomes, R.
2010) que na andlise da administracdo das escolas ha que se diferenciar o que é a
lideranca em respeito 0 que é a gestdo. Em correspondéncia, esta autora assume que a
lideranca tem a ver com o influenciar das pessoas; ao tempo que a gestdo esta ligada

com a manutencéo de sistemas e processos.

Por tanto, de acordo com os estudos feitos por Gomes quando deseja-se conceber uma
boa organizacao no local de trabalho, os gestores tem de ter competéncia de assegurar o
sentido positivo da sua instituicdo, mas nem sempre alcancam a transformagéo
pretendida, visto que, sé os sistemas e 0s processos podem ir, todavia as pessoas

precisam ser influenciadas para transitarem por novos caminhos.
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Na linha de pensamento de Gomes, a organizacdo escolar procura solidez por meio de
planeamento organizacional e na supervisdo dos resultados que se vao alcangando em
respeito ao dito planeamento. Em sua vez, a lideranga tem como inquietacdo a
necessidade de realizar transformacdes, ao passo que ao dirigente Ihe é incumbida a
responsabilidade de determinar metas para garantir um futuro risonho persuadindo os

sujeitos com que trabalha para ultrapassar algumas barreiras.

Entdo, Gomes conclui que estabelecendo diferencas significativas entre a gestdo e a
lideranca, pode-se notar que a primeira corresponde aos sistemas, processos e
tecnologia; aos objectivos, padrdes e medidas; ao controlo; ao planeamento estratégico;
a uma maneira de fazer; de dirigir pessoas; de responder e reagir da melhoria forma

continua o que existe.

Em uma outra ordem, Gomes considera que corresponde a lideranca ter em conta as
pessoas em seu contexto e cultura; a visdo do futuro, principios e pressupostos da
organizacao escolar; 0 compromisso; 0 oportunismo estratégico; uma maneira de ser;
servir as pessoas; iniciar e originar iniciativas; e a penetracdao inovadora no que poderia

Ser.

E dizer que os gestores laboram com um sistema de direccdo a partir do planeamento,
ao passo que os lideres tém que ver mais com a dinadmica das pessoas. Ou seja, sem uma
boa administracdo, a escola perde a sua razdo de ser; sem lideres competentes, a
instituicdo escolar carece da capacidade de transformar-se. Por tanto, para garantir o
desenvolvimento do ressinto docente, € preciso uma estreita ligacdo entre a gestdo e a

lideranca.

Quando estes objectivos ndo sdo alcancados —isto é, se ha contradi¢cdo na maneira de
fazer geréncia e no modo de exercer a chefia—, a administracdo escolar deve analisar as

causas e corrigir.

A limitacdo dos docentes aos servigos de apoio as instituicbes de ensino, o grande
namero de alunos por sala de aula ou a falta de formagéo dos professores para lidar com
a diversidade de alunos séo alguns dos factores que fazem com que seja dificil alcancar-
se 0s objectivos tracados pela administracdo da escola e garantir o sucesso no centro
académico, combatendo o absentismo escolar em consequéncia com as indicacdes do

Ministério do Ensino Superior.
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Nesse sentido, deve haver um esforco redobrado e coordenado por parte do
estabelecimento de ensino em questdo. De acordo com o tamanho e a gravidade do
problema torna-se necessario ndo sO a dedicacdo de mais recursos financeiros e
materiais em geral, mas também e principalmente humano para a prevencdo do

insucesso escolar e combater-se 0 absentismo nos estudantes.

Por encontro, € notdrio que a distribuicdo dos discentes por sala de aula em algumas
ocasides é desigual. Neste caso, cabe a administracdo de cada estabelecimento de ensino
criar mecanismos para procurar estabelecer o equilibrio e a proporcionalidade dentro da

turma; e assim caminha-se para um melhor ambiente escolar.

Segundo outro autor (Ferndndez, E. S/D), a escola é o contexto mais apropriado para se
observar as necessidades dos estudantes; é a area onde a cada dia € feita uma accgéo
educativa. E, portanto, onde a conducio académica em coordenacdo com a sua estrutura
de direccdo deve influenciar no docente na procura da superac¢ao do fracasso dos alunos

com base em sua diversidade.

Para o caso do ensino superior, 0 bom funcionamento de cada um dos departamentos e
reparticdes academicas conforme a qualidade de sua administracdo, constitui a chave
para 0 sucesso Vvisto que igualmente servem de orientacdo e complementam ao trabalho

do professor.

E evidente que no ensino superior a funcionalidade e a orientacdo destas estruturas
universitarias é essencial para alcancar-se o éxito desejado, apesar de que 0 mais
importante ndo € possuir recursos, mas sim, o0 uso que se faz dos mesmos. Pois, resulta
pertinente ter em conta o sustento (Rodrigues, M. 2013) segundo o qual as analises
sobre a acdo organizacional p6em em evidéncia que estas sdo conjuntos bastante
complexos onde intervém o facto como que o0s acontecimentos ndo obedecem
necessariamente as diretivas e as injungdes hierarquicas; assim como as percecoes e as

opinides dos diferentes niveis de responsabilidade na institui¢do, entre outros.

Em correspondéncia com o anteriormente dito, a direccdo das instituicGes de ensino
podem e devem ajudar a melhorar a qualidade da educacdo em sua area de acgéo e,
portanto, dar o seu contributo ao desenvolvimento do pais, pois sua gestdo correcta
converte-se em elemento importante para mudar atitudes, ainda mais se prestarem

atencdo especial aos problemas cognitivos, motivacionais e afectivos dos alunos.
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Assim, a administracdo docente precisa estar certo das habilidades que tenciona
desenvolver nos estudantes a necessidade e 0 compromisso de participar activamente no

fornecimento de uma atencéo para combater o fracasso e o absentismo escolar.

Anélises realizadas por diferentes autores apontam que a eficacia escolar passa pelo
conhecimento que se tem sobre um conjunto de variaveis capazes de influenciarem

positiva ou negativamente nos resultados escolares dos alunos.

Nesta ordem de pensamento, devemos significar a ideia (Tavares, T. & Silva, E. 2013)
que assume que sdo “caracteristicas das escolas eficazes a gestdo centrada na qualidade
do ensino; a importancia primordial das aprendizagens académicas; o clima tranquilo e
bem organizado, propicio ao ensino e a aprendizagem; os professores transmitindo
expectativas positivas quanto a possibilidade de todos os alunos obterem um nivel
minimo de aprendizagem; e a utilizacdo dos resultados dos alunos como base da

avaliacdo dos programas e dos curriculos escolares.

Por seu turno, um especialista (Sil, V. 2004, p.30) conclui que s6 se pode considerar que
uma escola é eficaz quando esta atinge os objectivos a que se prop6s alcancar, entre
outros, o sucesso escolar dos estudantes, a eficacia, a adaptacdo e a evolucdo dos

mesmaos.

N&o obstante, se pode dizer que nem sempre o bom funcionamento da escola no que
concerne a orientacdo que se requer do seu claustro de professores e do controle da
dindmica do processo de ensino em geral, consegue-se garantir o sucesso docente e
diminuir o absentismo escolar; pois isto precisa de um correcto desenvolvimento no
labor dos educadores e a adequada atitude dos discentes para evitar 0 insucesso e suas

consequéncias. Esta é a razdo do ponto que se segue.

1.2.4 O trabalho do professor e a disposicdo do aluno

Antes de entrarmos neste topico, convém significar o papel que corresponde ao
professor em sua condigdo de principal educador ndo so a nivel de cada recinto escolar

mas também como portador de um solido perfil profissional.

Ha que dizer que no trabalho docente deve-se ter em conta os quatro pilares da

educacdo e as recomendacOes que uma comissdo internacional deu a UNESCO
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(Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacédo), a saber (Um tesouro a descobrir,
2010):

Primeiramente, o processo de ensino aprendizagem deve guiar-se em “Aprender a
conhecer” conciliando a cultura, no amplo sentido do termo, com a possibilidade que
tem um estudante de ficar com aquela parte dela que é do seu interesse. Dito em outras
palavras, trata-se ndo sO de aprender a aprender, mas também de aprender a desaprender
(desfazer-se de habitos e habilidades inadequadas) para favorecer-se das oportunidades
brindadas pela educagéo durante a vida.

Em seguida, o acto docente deve conduzir-se em “Aprender a fazer” com o objectivo
que o aluno aproprie-se de uma adequada qualificagdo profissional no marco daquela
competéncia que lhe permite assumir diversas e complexas situacdes e trabalhar em

equipa de maneira harmoniosa.

Igualmente, as aulas tem que traduzir-se em “Aprender a fazer” por causa do
desenvolvimento de um processo docente-educativo estritamente vinculado a
actividades laborais segundo diferentes tentativas sociais ou de trabalho presenteadas
formalmente aos discipulos, além das que podem ser adquiridas por eles de forma

espontanea no relacionamento com o ambito mediato e imediato.

Também o processo de ensino-aprendizagem deve converte-se em uma ocasido para
incutir nos estudantes a capacidade de “Aprender a conviver”, desenvolvendo neles a
empatia suficiente para o entendimento com os seus semelhantes, ademais da percepgéo
acerca do caracter indispensavel das interdependéncias das pessoas de maneira que eles
estejam em condi¢bes de compartilhar planos em esforco mancomunado e estar em
disposicdo de solucionar discérdias e/ou antagonismo no marco de caros valores como o

pluralismo, o discernimento mutuo e a tranquilidade.

Ainda ha que conseguir que as actividades docentes levem a que os estudantes estejam
em condi¢des de “Aprender a ser” para garantir o melhor desenvolvimento possivel da
sua personalidade, permanecendo deste modo em situagOes que Ihe permitem actuar de
forma mais competente. Ou seja, 0 objectivo é acreditar nas potencialidades de cada
aluno elementos como “memdria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas,
aptiddo para comunicar-se” —segundo a mencionada Comissdo Internacional sobre

Educacdo para o século XXI.
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Acrescenta 0 juizo sobre os pilares da educagdo de acordo com a UNESCO, a anélise
feita por alguns autores (Dias, D. 2010) que leva a compreender que os professores tém
a responsabilidade social de garantir a formagéo de um cidaddo apto para desempenhar-
se de acordo com o requerimento do contexto historico-social, e a0 mesmo tempo ter a
competéncia necessaria para dar o seu contributo na transformacdo do seu pais no

marco da harmonia natureza-sociedade-pessoa.

Em correspondéncia com o magistério da Dias, para que o docente possa honrar a sua
responsabilidade social deve:
1. Ser capaz de estimular seus alunos com propostas desafiadoras,
guestionadoras, que impulsionem o educando a buscar outros
conhecimentos, pesquisar, encontrar solu¢des e formular novos problemas.
2. Ser dindmico, e as suas aulas devem ser momentos para exercitar, no
educando e nele proprio, a capacidade de raciocinio, de argumentacdo de
forma clara e concisa, e de chegar a um comum acordo na obtencdo de acgdo
construtiva.
3. Valorizar a participacdo do aluno e criar condigdes para que ele construa
um conhecimento critico-transformador de forma positiva do seu contexto.
4. Enfatizar o didlogo e as actividades cooperativas que estimulem a criagéo
e 0 uso de multiplas formas de expresséo.

5. Encaminhar o seu trabalho para formar alunos criticos e éticos,
valorizando sempre a ac¢éo, reflexdo e a tomada de consciéncia.

Assim, compreende-se que para estar em correspondéncia com requisitos como 0s
anteriormente mencionados, o professor tem que estar sempre disposto a incrementar o
seu saber e ainda muito atento com o seu modo de ensinar e com a qualidade do

aprendizado de seus alunos.

Isso leva a que o docente em sua perspectiva de trabalho cumpra com a tarefa de
organizar o processo de ensino-aprendizagem para garantir a sua eficiéncia e o0 avanco
dos estudantes; além de incentivar e motivar-lhes a estudar profundamente e aprender
de forma eficaz, modificando as atitudes e melhorando o desempenho deles (Addine, F.
et. al., 2004).

Também, o docente deve exercer lideranga no processo que se pretende através da
criagdo de um clima sociopsicoldgico positivo; ao tempo que orienta com seguranca
para garantir a compreensdao e assimilacdo dos seus alunos, sem perder de vista as

causas das dificuldades deles para se dar a devida solucao.
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Nesta mesma ordem de pensamento, o professor tem a obrigacdo de conduzir nos seus
educandos uma aprendizagem desenvolvedora, diagnosticando e corrigindo a tempo
para que seja satisfatorio a discéncia; e ademais precisa abonar a integracdo e a
consolidacdo da aprendizagem, verificando e avaliando de forma clara e objectiva os

resultados obtidos.

Com isto, pode-se compreender melhor o outro pronunciamento da UNESCO
(Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior, 1998) que diz que uma politica
vigorosa para o desenvolvimento de seu claustro é elemento essencial para instituicdes
de educacéo superior, razdo pela qual devem ser estabelecidas politicas claras relativas a

docentes universitarios.

Segundo este pronunciamento, estes professores devem estar preocupados e ocupados
sobretudo em ensinar aos seus estudantes a aprender e a tomar iniciativas, mais que

proporcionar-lhes s6 conhecimentos ou seja, a produzir e criar em vez de s6 reproduzir.

Para complementar, aquele pronunciamento tambeém indica que o educador de ensino
superior tem que leccionar para que seus estudantes estejam em possibilidade de realizar
pesquisas de maneira a que possam ficar enriquecidos e actualizados em suas esferas de
conhecimento, através de programas que acreditam 0 sucesso e 0 combate ao

absentismo escolar, um contributo ao desenvolvimento pessoal.

Estes estudos e a nossa propria experiencia na docéncia conduz-nos a acreditar que o
trabalho do professor ndo pode ser reduzido a simples transmissdo de conhecimentos,
mas sim no desenvolvimento da capacidade humana, para o qual ele necessita redobrar
esforco de didlogo entre os diferentes componentes envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem e uma maior coordenacao nas actividades dos trabalhos em equipa.

Igualmente, que todo docente precisa estar preparado para novos desafios, promovendo
formas e técnicas de ensino modernizadas, mais activas, ligadas ao meio ambiente e a
realidade de vivéncia do aluno; ele tem de ser capaz de desenvolver em qualquer aluno
a motivacdo intrinseca e o desejo de aprender e de estar na escola, apesar de que
actualmente muitos professores —particularmente os das escolas publicas— sofrem
com a falta de motivacdo devido ao envolvimento directo dos 6rgdos de gestdo nas suas

actividades, um problema que deve ser erradicado.
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Para se combater o absentismo e evitar-se o fracasso escolar principalmente nos
estabelecimentos do ensino superior, urge a necessidade imperiosa que as mesmas
sejam orgamentadas, pois para se alcancar os niveis de qualidade desejados, as escolas
tém que ter meios financeiros, humanos e materiais, algo que parece ser dificil, mas

possivel.

Além disso, as autoridades de direito tém que pensar em solucbes fazendo uma
avaliacdo séria e continua do sistema actual de ensino, dos problemas mais aflitivos e
tentar alivid-las; embora ndo descartamos um maior envolvimento da familia na
actividade educacional dos seus colegiais universitarios, motivando uma relagédo
saudavel dos mesmos com os professores, que constitui um bom estimulo para o

progresso psicologico e académico de qualquer estudante.

Por sua vez, os estudantes devem ser situados como centro das inquietacdes nas
instituicOes de ensino e nas actividades dos professores, pois precisam ser considerados
como actores importantes no processo de ensino aprendizagem porque o0
comportamento e as atitudes deles ndo so é causa e efeito da qualidade deste processo,
mas também € o principal factor do sucesso de um estabelecimento escolar e com isso

evitar-se o absentismo neste sentido.

Para tal, os alunos devem estar envolvidos em qualquer assunto que pode afectar o bom
andamento do processo docente, particularmente no aperfeicoamento da avaliacéo e da
utilizacdo dos métodos que deem o seu contributo na optimizacdo da qualidade das

respectivas aulas.

E bem verdade que a estrutura estudantil exerce uma certa influncia no sucesso
educativo dos discipulos desde que estes permanecam integrados nas suas proprias
organizagOes. Portanto, a direccdo da escola e os professores devem interagir e apoiar a
mencionada estrutura em funcdo de se evitar o absentismo que € uma das causas de

insucesso em muitos estabelecimentos escolares.

Ainda nesta ordem de analise, ha que se ter em conta que os estudantes que ingressam
ao ensino superior depois de terem abandonado a escola por um tempo, podem estar em
desvantagem se eles perderam os habitos e costumes que deve ter o aluno universitario,
razdo pela qual precisam de uma atencdo diferenciada dentro e fora das aulas para

garantir o seu melhor desenvolvimento.

23



Assim, podemos entender que o labor de cada professor e a disposicdo do aluno tem que
desenvolver-se de forma conjunta ou seja, o docente deve estimular e/ou mediar as
mudancas nos niveis do desempenho do seu estudante a partir do trabalho que se deve
desenrolar tendo em conta o conceito de zona de desenvolvimento préximo (aquela que
realmente possibilite a aprendizagem) para se conseguir o que o educando precisa

conhecer para garantir o sucesso evitando o absentismo escolar.

Por sua vez, a disposi¢do do aluno néo se limita somente como actor activo do processo
de ensino-aprendizagem, é dizer na construcdo do conhecimento, mas também como
uma atitude capaz de saber usar as ferramentas disponiveis em sua actividade criadora.
Tudo, para aportar a necessidade que tem o0s estudantes de ficar preparados para a
transformacdo em positiva das relacfes sociais que eles tém que encarar no amanhg,

depois de serem graduados.

Segundo a Conferencia Geral da UNESCO, para se alcancar éxito no processo de
ensino-aprendizagem no Ensino Superior recomenda-se rigor cientifico e intelectual no
progresso de todas as actividades realizadas dentro e fora da escola que envolve o
pessoal docente e discente, pois 0 estudante universitario deve ter a capacidade de
opinar, reflectir, compreender e agir de forma consciente acerca dos problemas éticos,
culturais e sociais visto que este deve usar um tipo de autoridade intelectual que a

sociedade exige.

Para tal, o estudante universitario deve ter a capacidade de raciocinio e prestigio moral
para analisar de forma permanente os problemas que afectam o bem-estar das
comunidades, mostrando-se atento as novas tendéncias das sociedades principalmente a

que se refere ao desenvolvimento econémico, cultural e politico.

Ainda este tipo de discipulo tem a obrigacdo de cumprir o seu papel na identificacéo e
tratamento dos problemas que tem que enfrentar a nivel das comunidades, nacdes e da
sociedade de uma forma global; ao passo que deve exibir a independéncia académica e
liberdade plenas no desenvolvimento de seus direitos e deveres, sendo ao mesmo tempo
responsaveis no comprimento das suas tarefas e ficando em condicdes de prestar contas

delas a sociedade.

Entretanto, ha percepcOes acerca da existéncia de diferengas no aproveitamento escolar

entre mulheres e homens durante o processo de ensino-aprendizagem. Assim, um estudo

24



(EURYDICE/A Rede de Informagdo sobre Educacdo na Europa, 2011) chega a
concluséo de que, “apesar de algumas diferengas ainda persistirem, como, por exemplo,
a superioridade feminina relativamente as capacidades verbais, e a superioridade
masculina relativamente ao desempenho na matematica”, nem sempre se pode
determinar com rigor cientifico até onde ¢ o alcance da “Influencia dos esteredtipos na
percepg¢ao e no comportamento dos individuos em relacdo a eventos e objectos” (fala-se
que pessoas de uma latitude é superior as de uma outra localizacdo), ao tempo que
resulta dificil discernir até que ponto as condutas obtidas sustentam o progresso ou nao

das diferencas no comportamento ou maneira de conhecer entre género.
A sua vez, a mesma fonte acredita que:

1 - As politicas que visam fazer frente as diferencas de género nos resultados
escolares centram-se, principalmente, no fraco aproveitamento escolar dos
rapazes.

2 - As primeiras diferengas de géneros nos resultados escolares revelam-se
nos insucessos escolares e nas retengbes de anos escolares, que sdo mais
comuns entre 0s rapazes.

3 - Observa-se que, entre os jovens em abandono escolar, uma proporcéo de
rapazes € superior as raparigas, e verifica-se uma percentagem de raparigas
superior a dos rapazes no que respeita a conclusdo do ciclo de estudos.

4 - As raparigas obtém, normalmente, melhores notas na conclusdo do
referido ciclo o que, por sua vez, as ajuda a entrar nos programas
universitarios que pretendem. Contudo, observa-se, entre as raparigas e 0s
rapazes, a existéncia de grupos em situacdo de desvantagem, com fracos
resultados escolares.

5 - A maioria dos paises refere-se a estes grupos como sendo uma
preocupacdo particular no que respeita aos resultados escolares, real¢ando,
muitas vezes, discrepancias entre estudantes de estatutos socioecondémicos
diferentes, de minorias étnicas ou de zonas habitacionais especificas
(rurais/urbanas). Ainda que se observem padrdes de género diferentes, ndo é
comum que 0s rapazes e as raparigas destes grupos constituam objecto de
atencéo especial.

6 - As politicas mais comuns de combate a diferenga de géneros nos
resultados escolares dizem respeito ao fraco aproveitamento escolar dos
rapazes. Apenas em alguns paises se procedeu ao desenvolvimento de
programas especiais com vista a melhoria das competéncias de leitura por
parte dos rapazes e do aproveitamento escolar das raparigas em ciéncias e
Matematica.

A interpretacdo que podemos fazer destes seis pontos de acordo com a nossa propria
experiencia leva-nos a dizer que geralmente se constata um melhor rendimento
académico nas raparigas que nos rapazes, uma questdo que encontra reflexo tanto no
sucesso escolar como no desejo e estimulo para permanecer nas aulas; embora que,
quando elas possuem funcdes simultaneas de estudante, mae, esposa e trabalhadora o

rendimento pode ser e muitas vezes € inferior.
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Né&o obstante, é possivel diminuir os resultados adversos nesta ordem de ideia através de
uma atencdo diferenciada as necessidades de educacdo e de ensino dos estudantes de

qualquer sexo, a fim de se diminuir o absentismo escolar.

Chegado a este ponto podemos nos perguntar como é o comportamento concreto do
absentismo escolar na escala mundial, continental, nacional e ainda provincial? A

resposta, encontramos nos pontos que continuam.

1.3. O absentismo escolar no mundo
O assunto relacionado com o absentismo escolar € muito importante para qualquer tipo
de escola da sociedade, porque permite avaliar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem (uma abordagem teérica acerca do assunto, encontra-se no ponto 1.2
deste capitulo). Ou seja, a presenca de um problema dessa natureza leva a compreender
que existem dificuldades com a eficiéncia do proprio processo.

Desde o final do século XIX nos Estados Unidos de América havia professores que
estavam a fazer estudos de como aperfeicoar os resultados das suas aulas, entdo € de
supor que a variavel absentismo escolar tinha que 0s preocupar porque a sua presenca

afetaria o resultado e os objectivos da escola.

Portanto pode-se supor que nesta altura ja havia esta preocupacdo, mas os estudos
planificados e organizados s6 comecaram a ser efectuados a partir de meados do século
XX.

Num reconto histérico, acha-se que o fendmeno do absentismo escolar comecou a ser
estudado como problema educacional e social na Europa a partir da finalizacdo da
Segunda Guerra Mundial (1939-1945) quando as normas de varios paises estabeleceram
a obrigatoriedade do ensino até uma determinada idade. Com isto, muitas leis
constitucionais definiram o direito e o dever a educagéo. Diversos autores argumentam
ao respeito (Estefania, M. 2009).

Tendo em conta a implementacdo da obrigatoriedade escolar em determinados paises
até uma certa idade, o fenémeno do absentismo escolar tem merecido especial atengdo
nos ultimos tempos em quase todo mundo, pois ele tem assolado os estabelecimentos de

ensino e a sociedade de uma forma geral, levando-os a resultados desfavoraveis,
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havendo deste modo necessidade urgente de se identificar as causas da sua persisténcia

(Factores do absentismo escolar sdo tratados na tese no seu capitulo I1).

Com base nas inimeras investigacdes desenvolvidas, achou-se pertinente evidenciar os
resultados de um estudo levado a cabo por varios pesquisadores nesta area do

conhecimento ao longo dos ultimos anos.

Por exemplo, ha relatos que em alguns paises (Guinote, P. 2007) como na Escocia,
defende-se que o combate ao absentismo escolar passa pela penalizagdo financeira das
familias pois nota-se que muitos jovens com comportamentos de risco sao provenientes

de familias de classe média apesar do assunto ndo gerar consenso neste pais.

No caso da Alemanha, o governo ja é mais severo, pois qualquer auséncia prolongada
de estudantes no recinto escolar em tempo de aulas, obriga que os encarregados de
educacdo assinem uma espécie de protocolo de como o seu educando ira realizar um

conjunto de tarefas em substituicdo da sua presenca nas aulas.

Na Inglaterra observa-se que sdo os pais/encarregados de educacdo que criam situacoes
de absentismo escolar, por ndo se limitarem em levar os seus educandos & hora das aulas
nos centros comerciais, facilitando deste modo as faltas dos mesmos. Este
comportamento deles obrigou a policia local & andar pelos centros comerciais e a
identificar quem sdo aqueles encarregados de educagdo que andavam & passear com 0S
filhos em idade escolar em horario de aulas e encaminha-los a esquadra policial mais
préxima. Assim em muitos casos 0s pais/encarregados de educacdo que se comportam

deste modo, correm o risco de perderem os subsidios sociais.

A responsabilizacdo dos pais pelas faltas dos filhos também é algo notdria em Franca,
segundo a “Circular de 23 de Mar¢o de 2004: Lute contra absentismo: controle e

promocao da assiduidade; apoio para as familias” deste pais.

Estudos feitos apontam que o absentismo escolar também é alarmante em algumas
cidades norte-americanas pelo facto do fendmeno ter aumentado nos dois ultimos anos
de forma significativa, despertando assim o interesse em se efectuar pesquisas sobre o

assunto.
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Especificamente o caso do estado da Pensilvania dos Estados Unidos para reduzir o
absentismo escolar, acha-se que as escolas devem ser penalizadas e responsabilizadas

pela auséncia constante dos alunos no recinto escolar em tempo de aulas.

Sobre a realidade do absentismo escolar na Espanha, um trabalho (Fernandez, E. S/D)
certifica que o tema esta com dados muito negativos, pois 31,2% dos jovens deixam a
escola antes de terminarem a escolaridade obrigatéria, por enquanto, a media da Unido
Europeia (UE) é de 14,4%. E o pior é que as taxas de abandono escolar continuam a

subir.

A situagdo em Portugal evidencia que também ha problemas sobre este tdpico. Se
antigamente a legislatura dava uma oportunidade a quem ndo aparecesse nas aulas,
agora as escolas passaram a ser obrigadas a fazerem um plano individual de trabalho
para os alunos que ultrapassam o limite de faltas injustificadas. Por outro lado, o
transporte escolar gratuito no pais esta cada vez mais restrito e por esta causa os alunos
que residem a menos de dois quilémetros da escola perdem o direito a viagem gratuita

(RTP, 2011), agravando-se deste modo o problema.

Ainda devemos incluir nesta analise que um estudo realizado pela Universidade
Auténoma de Lisboa (Ribeiro, M. 2011) sobre o absentismo escolar acredita que 0s
alunos absentistas portugueses séo na sua maioria, rapazes e adolescentes; momento em
que o absentismo é mais acentuado registando-se no 3° ciclo de escolaridade, com
42,3% seguindo-se o0 2° ciclo, com 33,5% de casos, e, por ultimo, o 1° ciclo, com 19,2%
(Medeiros, M. 2013).

Na pesquisa efectuada a estatistica internacional sobre o absentismo escolar (Dados
sobre Estatistica do absentismo escolar no mundo. S/D), pode-se notar que Portugal
encontra-se a meio da escala pré concebida dos paises analisados com maior indice de
absentismo escolar nos ultimos anos, com uma percentagem de 34%; a Espanha aparece
em segundo lugar com uma percentagem de 20% de casos [recorda-se o que foi citado,
31,2% dos jovens deixam a escola, segundo a investigacdo citada]; a Alemanha vem a
seguir com 13% e o Japdo com 4%. Ainda existem analises (Guinote, P. 2007) que
acreditam que “este tipo de estudos para a actualidade d& os primeiros passos com
resultados ainda muito precarios embora existam estudos numa perspectiva de cariz

mais historico-antropologico”.
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Até podemos falar como o assunto em questdo é de interesse de nacGes emergentes
como é o caso de Timor-Leste (Timor Telecom e Norte-Americanas NCBA e USAID
exploram trabalho infantil. 2011). Neste pequeno pais do Sudeste Asiatico, o
absentismo escolar esta associado ao desinteresse da familia no processo de formacéo
escolar dos seus educandos e a condicdo das criancgas de serem aluno trabalhador, pois €
notorio nesta nagdo a exploracdo do trabalho infantil em muitas actividades comerciais,

apesar de o governo alegar estar interessado em combater tal pratica.

O problema do absentismo escolar também tem as suas manifestacfes no Ensino

Superior razéo pela qual ha estudos tendentes a diminuir tal fenémeno.

Uma analise recente (LUSA/SOL. 2013) da conta da pertinéncia de um programa de
tutoria nas universidades para reduzir o absentismo e o insucesso escolar. Segundo Lusa
Francisco Simdes, da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade
de Coimbra, Portugal, a implementacdo do professor-tutor em este tipo de instituigdes

académicas deve ter um forte impacto na diminuicéo deste fenémeno.

E bem certo que a pesquisa realizada sobre o programa de tutoria no argumenta como
ele pode materializar-se no Ensino Superior; mas também € verdade que a concep¢éo do
professor-tutor na Universidade de facto é uma maneira de se lutar contra o problema do

absentismo escolar.

Na experiencia nossa, € muito importante que o professor Universitario fique
preocupado por aquelas situaces que podem conduzir ao fracasso docente. Neste caso
resulta pertinente que o académico procure maneira de fazer o acompanhamento dos
seus estudantes que nado assistem regularmente as aulas o que redondearia na diminuicédo

do insucesso.

Para se aprofundar esta tematica, vale a pena ter-se em conta um outro estudo (GRACA,
R. 2013) que acredita que o0 acompanhamento por um professor-tutor permitiu que, em
pouco tempo, os resultados dos alunos submetidos a tal tutoria superasse o caracter

negativo levando a diminuicdo do absentismo em quase 50%.

Portanto, pode-se intender que o tema de absentismo escolar ndo ¢é exclusivo de nenhum
nivel académico na escala mundial, e por esta causa € possivel e necessario a luta contra
este insucesso a partir dos factores que influenciam directamente para a sua diminuicéo,

como sdo a atitude da direccdo e do claustro de professores sem desprezar a propria
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disposicdo dos estudantes. Este fenomeno, tem também o seu reflexo no continente

africano.

1.3.1. O absentismo escolar em Africa
Como temos vindo a explicar, o fendmeno do absentismo escolar tem merecido especial
atencdo nos ultimos tempos em diferentes paises do mundo, pois cada vez mais ha

maior consciéncia da importancia do seu estudo.

As normas juridicas que foram aplicadas na Europa depois da Segunda Guerra Mundial,
passado um tempo expandiram-se pelos paises em via de desenvolvimento, incluindo o
Continente Africano; como amostra de que esta regido ndo esta alheia a este fenémeno,
apesar de existirem poucos estudos acerca do assunto no também denominado, segundo

a nossa investigagéo.

Conhece-se que neste territdrio do mundo, devido a situacdo econdmica e social de uma
grande parte das populacgdes, o absentismo escolar normalmente encontra-se associado a
situacBes de salde, o desinteresse da familia no processo de formacao escolar dos seus
educandos, a dependéncia do contributo dos progenitores ao sustento da parentela e a

condicdo de aluno trabalhador, entre outros factores.

Em Mocambique, por exemplo, é evidente que a malaria contribui para altas taxas de
absentismo escolar, pois nos ultimos cinco anos, esta doenca tem criado situacdes
endémicas em todo o pais, atingindo o seu ponto mais alto apds a época chuvosa
(Dezembro a Abril) apesar de a transmissdo variar de ano para ano e de regido para
regido, de acordo com um planeamento (Programa Nacional de Controlo a Maléria,
2007).

Um estudo feito em Cabo Verde (Tavares, Z. S/D), reconhece o problema do
absentismo escolar e acredita que entre as caracteristicas dos alunos absentistas estdo a
ndo agressividade nem a perturbacao provocada por eles; e que muitos destes estudantes

sdo solitarios e isolados, 0 que os condiciona a ndo poder chegar a lideranca de grupos.

Aguele estudo confirma que os absentistas rapazes preferem néo assistir as classes ao

tempo que as meninas ndao vao a escola com a anuéncia dos préprios pais; e que este
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fendmeno € mais notorio nas cidades em relacdo as areas rurais ou locais com poucos

habitantes.

Além disso, o aluno com problema de absentismo na maior parte das vezes é pouco
conhecido pelos professores, apesar de este fendmeno ndo ter a mesma dimensdo em
diversas escolas; ao passo que o proprio estudo acredita que os alunos absentistas

tendem a descender de familias com um baixo nivel de vida.

Embora ser a Africa do Sul a nacdo mais desenvolvida neste continente, a informagao
sobre 0 tema em pesquisa € negativa. A respeito, acha-se que a propagacédo do virus da
Sida —que afecta actualmente um adulto em cada cinco pessoas neste pais— e 0s altos
indices de pobreza que atinge um significativo nimero de criangas e jovens, estdo na
origem da grande taxa do absentismo escolar verificada nas zonas rurais daquela nacéo,
revela um estudo divulgado pela Fundacdo Nelson Mandela, intitulado Vozes
Emergentes?, realizado em colaboracdo com o Conselho para a Investigacdo das
Ciéncias Humanas (Serralheiro J. S/D).

No caso particular do Ensino Superior, podemos comentar que a pesquisa efectuada
acerca do absentismo escolar a nivel Universitario testemunha a auséncia de estudos que

reflectem o tema em questao desde o ponto de vista cientifico.

Segundo nossa consideracdo, a mencionada auséncia em medida consideravel tem a ver
com o facto de que em muitos casos os professores Universitarios tem a percepc¢édo de
que o sucesso escolar dos estudantes no Ensino Superior é assunto deles, pois aos
docentes s6 compete ministrar aulas e dar orientacGes de qualidade.

Ou seja, se o aluno ausenta-se das classes neste nivel académico, € problema dele —
pensam alguns docentes. Portanto, ndo constitui uma preocupacdo e ainda menos uma
ocupacdo para estes didactas o assunto do absentismo escolar, apesar de que as
actividades da direccdo e do colectivo de professores para diminuir este fendmeno pode
levar a optimizar e tornar mais eficiente 0 processo de ensino-aprendizagem e a

formagé&o dos profissionais que a sociedade precisa.

N&do obstante, ha que dizer sem davidas que o absentismo escolar também é um
problema no Continente Africano, apesar de ndo haver estudos profundos em todos os

niveis de ensino.
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1.3.1.1.0 absentismo escolar em Angola
Sendo o absentismo escolar a auséncia constante de alunos no recinto escolar em tempo
de aulas por diversas razdes e de natureza variada, na realidade angolana pode-se
afirmar que o assunto em questdo € originado pelas causas econdémicas, politicas,
sociais e psicoldgicas em consequéncia da guerra que assolou o pais ao longo de 40
anos; primeiro a guerra contra o colonialismo Portugués e depois a guerra civil que
durou cerca de 27 anos, fez com que muitas areas se tornassem inacessiveis devidas as
estradas infestadas de minas e pontes destruidas. Apesar do que se referiu

anteriormente, hoje em dia a situacao esta a melhorar paulatinamente.

Entretanto, importa salientar que em Angola as mortes e a destruicdo ndo sao,
infelizmente, as Unicas sequelas da prolongada guerra; também a desintegracao social e
econdémica provocada por campos minados, assim como as pessoas mutiladas,
refugiados e internamente deslocadas sdo igualmente umas das consequéncias deste
conflito no nosso pais e que contribuem certamente para os elevados niveis do

absentismo escolar.

A complexa situacdo provocada pelas consequéncias da conflagracdo, repercutem
negativamente na possibilidade de insercdo dos jovens na sociedade; portanto converte-
se num obstaculo para que eles possam disfrutar do direito a educacdo académica e
profissional. Face hé isto, o executivo angolano tem vindo a criar obras e ac¢Bes sociais
de formacdo educativa institucionalizada para as novas geragcbes com 0 objectivo de

melhorar a qualidade de ensino e se combater o absentismo escolar.

Tendo em conta a necessidades de se diminuir o elevado indice em esta matéria, 0s
estabelecimentos de ensino tem vindo a realizar jornadas cientificas onde debatem
questdes relacionadas com o tema, com o objectivo de despertar nos alunos a reflexao
sobre 0 motivo do baixo aproveitamento escolar dos mesmos, visto que o absentismo
provoca a fraca assimilacdo das disciplinas e maus rendimentos académicos por parte

dos estudantes conduzindo a situagdes de insucesso e até ao abandono da escola.

Conhece-se que a politica educativa angolana preconiza o acesso universal a escola e o
Ministério da Educagdo Ciéncias e Tecnologia por sua vez tem desenvolvido esfor¢os
para expandir a rede escolar, tendo conseguido, nos ultimos 10 anos de paz, uma

cobertura a redor dos 85% de estudantes inseridos no sistema de ensino. Apesar disso, 0
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meio rural fica desfavorecido devido a escassez de investimento em infraestruturas o

que torna penosa a vida no campo.

Igualmente, de acordo com os indicadores educativos nacionais (Alves da Silva, E.,
2011), constata-se que no meio rural a taxa de alfabetizacéo de adultos é de 67% para 0s
homens e 65% para as mulheres; a educacdo obedece a um curriculo nacional Gnico,
aplicavel em todo o territdrio, independentemente das especificidades culturais locais;
existem muitos professores impreparados cientifica e pedagogicamente, isolados e

institucionalmente desapoiados.

Os mesmos indicadores ddo conta que as orientagdes oficiais do Ministério de tutela
chegam tarde a estas zonas; ha insuficiéncias organizativas, de gestdo e infraestruturais
que tornam precarias as condi¢cdes de ensino-aprendizagem nestes locais; a estrutura da
rede escolar € deficiente, obrigando os alunos a percorrerem longas distancias até a
escola mais préxima; a escolarizacédo é realizada em lingua portuguesa, o que dificulta a

aprendizagem das criancas cuja lingua materna € uma outra.

Portanto, tendo em conta o que foi frisado em cima se pode afirmar que as condi¢fes

sdo propicias para o absentismo escolar neste meio.

N&o obstante, ha estudos tendentes a procurar a melhor maneira de eliminar o problema
a nivel da sociedade Angolana. Por exemplo, Professores e estudantes do | ciclo do
ensino secundario da escola 304, do municipio de Caculama, da provincia de Malange,
analisaram questdes relacionadas com o insucesso escolar que se tem registado na
referida instituicdo, durante a primeira jornada académica efectuada no més de Julho de
2012,

Transcendeu que a iniciativa, que decorreu sob o lema “O insucesso escolar no sistema
de ensino e aprendizagem”, teve a duragdo de dois dias e abordou-se temas relacionados
com a interaccao entre professores e alunos, erros e confusdes no processo de ensino,

comportamento estudantil e o funcionamento do sistema nervoso.

Também neste encontro pretendeu-se esclarecer e despertar nos estudantes a reflex@o
sobre o motivo do fracasso escolar —incluindo o absentismo escolar—, resultado das
constantes faltas as aulas e consequente fraca assimilacdo das matérias e maus

rendimentos académicos (Professores discutem absentismo, 2012).
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No entanto, 0 comportamento do absentismo escolar nas Universidades de Angola tem

uma situacdo similar com o que acontece com este tema no continente africano.

Como ja foi expressado, tendo em conta as pesquisas efectuadas pode-se constatar que a
este nivel alguns docentes pesam que este assunto ndo constitui preocupacdo e ainda
menos uma ocupacado para eles, apesar de terem a consciéncia de que as actividades da
direccdo da escola e do colectivo de professores exerce influencia para a diminuigéo
deste fendmeno e, por conseguinte, a optimizacéo e a eficiéncia do processo de ensino-

aprendizagem e a formacéo dos profissionais que a sociedade precisa.

Mas, em diferentes provincias de Angola o assunto comporta-se com as suas proprias
particularidades como é o caso que aparece em continuag&o.

1.3.1.1.1. O absentismo escolar na provincia de

Namibe
Como temos vindo analisar, o absentismo escolar é definido como a auséncia constante
e ndo justificada de estudantes no recinto docente em tempo de aulas, pois se a auséncia

é justificada ndo se pode denominar absentismo.

De acordo com o estudo feito, acha-se que desde o ponto de vista social o absentismo
escolar representa um grave problema nas sociedades onde 0s seus niveis sao muito
altos, dado que reflecte na estrutura familiar, complica a formacgéo adequada dos jovens,
estimula o analfabetismo e o trabalho ilegal de menores. Por outro lado, € um sinal de

diversos e graves problemas que se produzem no meio familiar e na instituicdo escolar.

Vérias vezes nos questionamos, tentando saber que motivos provocam este fenémeno.
Tendo em conta a grande variedade de hipdteses que se levantam sobre o assunto,
podemos elencar um vasto nimero de razbes que poderdo fundamentar a tese do
absentismo escolar no nosso pais e em particular na provincia do Namibe. Assim,

destacamos entre outras:

a) A mudanca constante de residéncia: Em nosso pais, a longa guerra que
teve lugar durante décadas (depois que a nagdo conquistou a sua
independéncia de Portugal no ano de 1975, praticamente se manteve em

guerra civil até 2002), o que provocou uma emigracdo constante de
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b)

d)

populacdes de um territério para 0 outro e, apesar da reconciliacdo
nacional, ainda ndo estid estabelecida a normalidade e a estabilidade
socioecondmica na integra; questdo que provoca a mudanga mencionada.

O desinteresse da familia no processo de formacédo escolar dos seus
educandos: A prépria guerra levou a que objectivamente a familia nédo
estivesse em condig¢Oes de ver como positivo que suas criangas assistissem
a um processo regular de ensino aprendizagem —além dos riscos, a
situacdo ainda era pior por causa das muitas dificuldades econdmicas
derivadas do préprio conflito— e, portanto, ela ficava concentrada em
como garantir a obtencdo do pdo de cada dia; e isto estimulava o
desinteresse em orientar os seus educandos a assistir as instituicoes
docentes —um elemento ainda n&o erradicado.

Os 6bitos constantes e o caracter dos mesmos, mais a sua durabilidade
de 8 (oito) a 15 (quinze) dias: Apesar de que Angola estd a desenvolver-se
bastante nos Gltimos anos, € certo que até agora temos as sequelas do
prolongado conflito armado e a destruicdo que ele trouce. Assim, uma fonte
acredita (Banco Mundial, 2013) que a esperanca de vida ndo é muito alta
(51,06) porque temos um grande nimero de mortalidade infantil (157,6) e,
por sua vez, doengas como a malaria, a tuberculose e o Sida. Tudo isto —
junta-se a durabilidade dos O&bitos que pode converte-se em uma
oportunidade para se ficar fora das actividades comuns da vida
socioeconémica— 0 que provoca também assumirem a presenca na escola
como um elemento que a minora o tempo de vida e por tanto a crenca em
que ndo vale a pena assistir as aulas —apesar de que a esperanca média de
vida em Angola esta a aumentar (Van-Dunem, J. 2012).

A orfandade de alguns estudantes: Este aspecto tem uma relacéo estreita
com o0 ponto anterior, pois a morte prematuro dos progenitores dos alunos
conduz a que eles tém que permanecer ao amparo de um outro membro da
familia que pode ou ndo estar em condigdes de satisfazer as necessidades
materiais e espirituais dos Orfaos. No caso da caréncia das necessidades
mencionadas, leva com que os discipulos deixem de assistir as aulas
criando situagdes de absentismo escolar —e muitas vezes até abandonam a
instituicdo docente— para procurar uma maneira de ver resolvida as suas

privagoes.
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e)

f)

9)

h)

Os casamentos precoces (concubinato): Tendo em conta que segundo as
nossas tradi¢Ges culturais o homem precisa ter determinados recursos para
receber autorizacdo da familia da mulher, pode acontecer que 0s namorados
decidam fugir do submetimento do compromisso para 0 casamento e,
porém, abandonem a escola no suposto caso de serem jovens em idade
escolar. Quer isto dizer que a falta de recursos para aspirar a um casamento
normal entre pessoas jovens, conduz a que muitas vezes eles vivam no
concubinato e o conseguinte abandono da escola —seja definitivamente ou
ainda como o absentismo escolar— como possibilidade de realizar a unido
desejada para ter familia.

A condic¢édo de aluno trabalhador: Se termos presente as dificuldades e
limitacBes que tem os estudantes da nossa universidade em sentido geral e
de forma particular na disciplina de Matematica devido as deficiéncias dos
ensinos anteriores —é de lembrar que a nossa provincia também vive os
efeitos da guerra mencionada—, se pode entender melhor quantas
complicacBes tem o aluno trabalhador. Acontece que muitas vezes este tipo
de aluno se vé obrigado a ndo assistir as aulas porque tem gue cumprir com
algum compromisso laboral ou em seu defeito perder parte do salario.
Assim compreende-se que ante tal disjuntiva (estar presente na aula ou
cumprir com as tarefas laborais), ele opta por absentismo escolar.

O uso prematuro de bebidas alcodlicas: Trata-se de um problema que
paulatinamente incrementa o numero de pessoas afectadas, incluindo o
sector juvenil. Desta maneira, 0s estudantes do territorio da provincia de
Namibe também ficam influenciados pela propaganda a favor do consumo
deste tipo de bebida e, portanto, sdo potencidveis consumidores prematuros
dela; chegando ao caso em que o aluno converte-se num alcodlatra, com
consequéncias muito negativas comegando precisamente por absentismo e
até o abandono escolar.

A transumancia: Segundo as caracteristicas da populagdo deste territorio
que inclui serem pastores por natureza, sucede que os pais de familia
permanecem atados as condic¢Ges climatologicas que Ihe permitem garantir
0 sustento da prole. Neste sentido, comummente eles empregam 0s seus
filhos em actividades laborais com vista a elevar a producdo de alimentos.

Assim, a assisténcia dos estudantes dessa familia fica em dependéncia do
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nivel de satisfacdo da dita producdo ou seja, se por exemplo ha algum
problema com o gado e é preciso a presen¢a do aluno no pastorado, entdo

tem-se lugar o absentismo escolar.

Além disto, ha que se ter em conta que nos ultimos dois anos este indicador aumentou
devido a estiagem que assolou todo o pais e de uma forma mais acentuada a provincia
do Namibe, obrigando que parte da sua populacdo se deslocasse a procura de pasto para

0 gado; acrescentando-se entdo o problema do absentismo em questéo.

De acordo com a informacgdo prestada a radio local (Mussungo, P. 2013), a citada
estiagem traz consigo muitas complicacdes para a pratica da pastoricia pois um nimero
consideravel de aldeias ficaram completamente abandonadas; ao tempo que igualmente
afectou as escolas do territério deixando-as vazias, criando situacfes extremas de

absentismo escolar.

A irregularidade na distribuicdo da merenda escolar também tem sido uma das causas
da presenca deste fendmeno nas escolas do interior da nossa provincia. Informagdes
apontam que, mais de 50% de criancas deixaram de se fazer presente nos
estabelecimentos de ensino durante o ano lectivo de 2012 por falta deste beneficio,
apesar de que o governo local esta a envidar esforcos para inverter o quadro (Lopes, L.
2013).

N&do obstante, o caso da Escola objecto de estudo o comportamento do absentismo

escolar tem as suas manifestagdes. Disso trata o ponto que se segue.

1.3.1.1.1.1. O absentismo escolar na Escola

Superior Pedagdgica do Namibe
Em uma breve panoramica acerca da ESPdN —além de que no capitulo IV da tese trata-
se da caracterizacdo do contexto da investigacdo—, aparece que desde o seu inicio ha
uma preocupacdo e ocupacdo da direccdo da escola, do seu colectivo de docentes e
ainda da associacdo de estudantes —ela desenvolve as suas respectivas reuniées com o
objectivo de tributar ao processo docente em geral— em optimizar o seu processo de

ensino-aprendizagem, incluindo esforgos em como evitar o absentismo escolar.
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E realidade que em esta Escola, desde sempre tem existido uma gest&o por parte da sua
direccdo no sentido de aperfeicoar as aulas de todos os cursos (Biologia, Fisica,
Geografia, Magistério primario, Matematica e Quimica), seja no periodo diurno ou pés

laboral.

Assim, existem orientacGes precisas para que a estrutura docente desenvolva uma
actividade tendente a garantir a qualidade do processo de ensino-aprendizagem com
vista que os estudantes adquiram o melhor conhecimento possivel, além de hébitos e

habilidades transmitidos pelos professores.

Especificamente, o corpo directivo da instituicdo tem-se mostrado atento a existéncia e
a pontualidade de todos os estudantes dos diferentes cursos, consciente de que o
absentismo escolar é um inimigo absoluto da eficiéncia da razdo de ser deste centro

educativo.

Entanto, os professores também tém-se mostrado preocupados em como implementar
melhor as orientagdes da dita direccdo, razdo pela qual tem consciéncia de que devem

concretizar a dimenséo administrativa do processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, os docentes fazem o seu planeamento determinando os objectivos e 0s
conteldos das aulas; organizam com maior precisdo 0s possiveis métodos,
procedimentos e meios de ensino; regulamentam como € que se deve materializar a
adequacao operativa de todo o processo realizado na sala de aula e no estudo
independente dos estudantes; ndo deixando também de controlar como aproximar-se ao
cumprimento dos objectivos mencionados para garantir a aprendizagem e formacao dos

discentes.

As ideias anteriores ndo querem dizer que ndo existem problemas no processo de
ensino-aprendizagem na Escola Superior Pedagdgica do Namibe. Esta é a causa pela
qual fez-se uma andlise na denominada Matriz FOFA (Forcas, Oportunidades,
Fraquezas e Ameacas) para compreendermos a projeccdo das accOes a desenvolver

futuramente em esta instituicao.

Em correspondéncia, fruto do trabalho de um grupo de didactas seleccionados do
colectivo de professores da ESPAN (Escola Superior Pedagdgica do Namibe, 2011),

determinou-se que a nossa instituicdo consta de:
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a) Forcas:
1 - Existéncia de uma estrutura organica (Direccdo, Departamentos, Reparticdes) que
trabalha tendo em conta o plano curricular, os diversos programas de estudo, as

exigéncias de cada curso e das suas respectivas disciplinas.

2 - Disposicdo dos professores efectivos e colaboradores para o trabalho e para a
superacao, pois existe consciéncia da necessidade de aperfeicoar o labor docente através

da actualizacdo de novos conhecimentos.

3 - Incremento do nivel académico e cientifico do claustro, toda vez que aumenta o
nimero de mestrandos e doutorandos —independentemente do grau cientifico que tém

os colaboradores cubanos.

4 - Crescimento da colaboracdo Cubana em quantidade e qualidade, porque se no
primeiro ano s existiam dez cooperantes actualmente a escola possui 34 (trinta e

quatro) com a perspectiva de chegar até os quarenta.

5 - Aumento do uso das novas tecnologias na docéncia visto que hoje contamos com um
laboratério de informaética, as salas de aulas contam com electro projectores e 0 acesso a
Internet para professores, sem descartar o trabalho da organizacdo de uma biblioteca

com informacdo informatizada.

6 - Desenvolvimento das accBes de preparacdo do claustro para o desempenho como
professores universitarios, pois teve lugar cursos de superacdo em Metodologia de
Ensino Superior e em Diddctica, Curriculo e Interdisciplinaridade; além de sessfes de
preparacdo cientifico-metodoldgico por disciplinas acerca da actualizacdo em contetdos

e métodos contemporaneos de ensino.

7 - Criacdo e funcionamento de uma biblioteca ordinaria que se enriquece
paulatinamente com a aquisigéo de livros e revistas relacionados com as disciplinas do

plano de estudo.

8 - Estabelecimento de relacGes de trabalho com a Escola de Formacédo de Professores
(E.F.P.) e com a Direcgdo da Educagdo na provincia através das quais melhora o
trabalho docente educativo ao se incorporar as experiencias da escola mencionada e das
estratégias concebidas pela dita direccdo para o desenvolvimento do processo de ensino

aprendizagem em nosso territorio.
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9 - Existéncia de algum pessoal docente especializado capaz de satisfazer as demandas
pontuais dos diversos cursos (Biologia, Fisica, Geografia, Magistério Primario,

Matematica e Quimica) que tem lugar no centro.

10 - O facto de ser a Unica instituicdo de ensino superior na area da educacao o que leva
a prestar uma melhor atencdo tanto pela Universidade a que pertence como pelas

instancias do governo na provincia.

11 - Possibilidade de brindar servigos de assessoria cientifica, técnica e didactico-
metodologico a instituicdes educacionais e entidades da provincia, um assunto que

serve de retro alimentacéo para avaliar o trabalho proprio.

12 - Eventualidade de intercambio de servi¢os de consulta, busca e processamento de
informagdo especializada com os diferentes recintos de educagdo superior e a citada
E.F.P.

13 - Sincronismo na realizacdo de accdes de formacdo continua e superacdo na
totalidade dos centros educacionais da provincia, pois situa a escola em possibilidade
ndo s6 de nutrir-se das experiencias destes centros mas também orientar 0 mesmo

trabalho em funcdo das necessidades pedagogicas no territorio.

b) Oportunidades:

1 - Probabilidade de se contratar mais docentes cubanos, segundo as necessidades dos

diversos cursos existentes na escola e suas respectivas disciplinas.

2 - Possibilidade de intercambio da instituicdo com o entorno o que cria condi¢Ges para
conhecer os problemas que apresenta a comunidade e, em consequéncia, poder

direccionar melhor o trabalho de extensdo universitaria.

3 - Existéncia de Varias regides académicas e outras Universidades privadas com as
quais podem ser estabelecidas aliancas estratégicas e também a nivel internacional para

aperfeigoar o trabalho em comum.

4 - A articulacdo entre universidades da provincia e de regibes proximas o que traz

resultados que podem ser beneficiados tanto pelos alunos como também pelos docentes.
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5 - Promocdo, em colaboragdo atraves de protocolos, de cursos de especializagdo de
curta duracdo (acerca das tendéncias contemporaneas da educacdo, por exemplo) a

professores recém enquadrados com licenciatura.

6 - Disponibilidade das escolas do Il ciclo da provincia em absorverem os técnicos

formados pela ESPdN, em substituicdo dos professores de colaboragéo estrangeira.

7 - Flexibilidade das escolas sediadas nesta regido em cooperar com a formacao, com 0s
estagios e com 0s projectos academicos a partir da qualificacédo cientifica de seu corpo

directivo e colectivo de docentes.

8 - Possibilidade de se criarem paulatinamente novos cursos adaptados as necessidades
de formacédo, além dos cursos ja existentes como Biologia, Fisica, Geografia, Magistério

Primario, Matematica e Quimica.

9 - Incentivar os docentes a realizarem publicacdes cientificas, segundo convénio

estabelecido com institui¢bes que tem editoriais.

10 Estimular os docentes a realizarem comunicagdes cientificas ou seja, intercdmbios

académicos com professores de outras instituicdes com especialidades a fim.

11 - Possibilidade de se realizarem jornadas cientificas tendo em conta os resultados de

pesquisa e os trabalhos de teses de mestrado e doutoramento.

12 - Probabilidade de se criar uma revista da instituicdo para divulgar o labor

pedagdgico da escola e os informes de investigacdo através de artigos.

13 - Disponibilidade de bolsas de estudo aos Professores e aos estudantes o que
constitui um incentivo para desenvolver estudos de pds graduacao para os docentes e de
pré graduacdo para os alunos.

14 - Possibilidade de se reforcar uma biblioteca com material bibliografico fruto de
artigos e ensaios acerca das actividades docente e de indagacédo cientifica, que podem

ser adequadas as TICs.

15 - Criagdo de laboratdrios virtuais que da possibilidade dos estudantes em aceder a

determinadas informacdes a partir das salas de aulas.
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16 - Concepcéo de gabinetes para os docentes que servem de auto preparacao e tambem

para outras tarefas pedagdgicas.

17 - Formagcdo de quadros indispensaveis as necessidades da educagao na Provincia pois
os graduados pela escola ganham competéncia para desenvolverem actividades ndo so
no processo docente educativo mas também na estrutura direccional que demanda o
territorio, tendo em conta a falta de docentes nos niveis basicos e médio com formagéo

superior.

18 - Elevado nimero de alunos com formacao media a nivel da Escola de Formacéo de
Professores que precisam fazer estudos superiores para obterem o titulo de licenciatura

em educacéo.

19 - Possibilidade de se obter uma retroalimentacdo do entorno em relagcdo aos quadros
formados na instituicdo com a finalidade de se ajustar a realidade e aperfeicoar-se todo

o trabalho de formacgédo académica.

20 - Eventualidade de se expandir o sinal internet em toda a extensao da instituicdo para
facilitar a busca do conhecimento cientifico desde diversos lugares em que se

desenvolve actividade docente educativa ou em funcéo dela.

¢) Fragquezas:
1- Infraestrutura inadequada porque o espaco € muito limitado para o trabalho que

se pretende desenvolver pelos quadros de direccdo e até pelos proprios professores.

2- Reduzido numero de professores efectivos o0 que leva a uma dependéncia de

docentes estrangeiros com outra cultura.

3- Dificuldade de encontrar professores para leccionar algumas disciplinas directamente

vinculado ao ambiente angolano o que exige um profissional do pais.

4- Falta de transporte para o0 apoio as actividades da Direc¢éo, actividades docentes
e administrativas o que limita a inclusdo de professores em eventos cientificos e
metodoldgicos organizados em outros centros de ensino superior como € o caso das

tarefas planeadas pela reitoria.
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5- Insuficientes vias de informacdo e comunicacéo, pois a Internet ainda ndo tem a
qualidade desejada o quedificulta até certo ponto o contacto com outras unidades

organicas.

6- Escassos recursos financeiros o que diminui a possibilidade de se acrescentar as

condicdes e meios de trabalho, incluindo as actividades de investigacao.

7- Falta de programas de algumas disciplinas de terceiro e quartos anos em todos 0s
cursos, um aspecto que impede a preparacdo adequada dos professores que devem

materializa-las em aulas a partir destes documentos.

8- Insuficiente desenvolvimento de habilidades de caracter geral nos estudantes,
particularmente de caracter intelectual, o que limita o cumprimento das exigéncias do

processo docente educativo na educagao superior.

9- Escassez de actividades cientifico-investigativas no centro educativo o que ndo
permite aproveitar em sua justa dimensdo o potencial académico dos professores

nacionais e estrangeiros.

11-  Auséncia de técnicos de laboratério o que obstaculiza a possibilidade de

empregar plenamente os recursos de tal dispensatério.

12- Inexisténcia de técnicos de nivel superior no manejo dos assuntos administrativos

—por esta razdo, seu trabalho pode ter pouca competéncia.

Insuficientes Mestres e a falta de Doutores nacionais na Instituicdo para desenvolverem

melhor a pratica académica.

d) Ameacas
1- Diminuto nivel de correspondéncia entre a matricula e o perfil ocupacional dos
estudantes, assunto que pode provocar o desinteresse pelo exercicio docente; além que

uma vez graduados pela escola ndo pretendem exercer a profissao.

2- Insuficiente nivel de correspondéncia entre os planos de formacao de licenciados
em educacdo e a cobertura de vagas, motivo que também pode desestimular o

aproveitamento do processo de ensino aprendizagem durante a licenciatura.
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3- Lacuna na qualidade dos alunos que ingressam ao ensino superior, e issoO

dificulta o rendimento académico dos mesmos, sobre tudo no primeiro e segundo ano.

4- Atraso na implementagdo dos acordos protocolares de cooperacdo com a parte
estrangeira que traz consigo incumprimento na execucao de determinados programas de

estudo.

5- Quebras sistematicas no calendario escolar que leva a perca de tempo e
daplanificacdo das aulas levando a diminuicdo dos conteudos programaticos assim
como das habilidades e habitos que os alunos deveriam desenvolver num periodo

ordinério.

6- Falta de regime académico porque a caréncia de uma regulamentacdo interna
traduz-se em que nem sempre exista harmonia entre as acc¢oes de diferentes professores

perante situacdes similares em distintos estudantes.

7- Auséncia de residéncias para 0s quadros o que impede poder contratar

especialistas competentes com vontade de trabalhar na ESPdN.

8- Inexisténcia de vagas para admissao do pessoal administrativo, provocando que
as tarefas docente educativas fiquem afectadas pela escasseeis de funcionarios de apoio

as tarefas mencionadas.

9- Caréncia de quotas para a realizacdo das despesas com o0 pessoal em cargos de
direccdo e chefia, elemento que desestimula a maxima entrega ao desempenho das

funcBes que lhes € incumbida.

10- Dificuldade de recrutamento de recursos humanos devido aos baixos salarios,
um aspecto que basicamente obstaculiza a contratacdo de pessoal de servico para

auxiliar a dinamica da instituicéao.

Tendo em conta esta Matriz, chegou-se a conclusdo que existe necessidade de se
elaborar um Plano de Accdo (Ver Anexo 1) onde constam as actividades tendentes a
utilizar a forca humana da Escola Superior Pedagogica do Namibe em funcédo de elevar
a eficiéncia de todo o processo docente educativo; e aproveitar as oportunidades para

enriquecer aquelas forcas.
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Ao mesmo tempo, este plano contempla tarefas com vista a diminuir as fraquezas
presentes no processo de ensino aprendizagem nesta escola; além de estarem
encaminhadas aevitar o efeito negativo das ameacas para 0 melhor cumprimento da

razdo de ser do nosso centro.

Entdo, sem duvida a implementacdo do referido plano segundo a Matriz FOFA héa-de
conduzir a diminuicdo do absentismo escolar da Escola Superior Pedagodgica do
Namibe, particularmente nas aulas de Matematica. N&o obstante, desde o ponto de vista
pratico ainda hd muito o que se fazer neste centro educativo para garantir o sucesso e
diminuir o absentismo escolar; além de que devemos dizer que a partir do ano escolar
de 2015, existe uma regulamentacdo que ja exige um 70% de assisténcia as aulas para o
aluno ter direito a0 exame —mas, nem sempre 0s professores cumprem com tal

requisito.

Portanto, um resumo do ponto revela que as manifestacbes do absentismo na Escola
Superior Pedagdgica do Namibe, Angola, ndo estdo alheio do que se regista um pouco
pelo mundo, em Africa e do nosso pais em particular; apesar de existir um esforco da

sua direc¢do para baixar tal fenémeno como ja se fez referéncia

Sendo o absentismo escolar um fendmeno que assola as sociedade e o0s
estabelecimentos de ensino de forma singular levando-os a situacdes de insucesso

escolar, surge a necessidade de se abordar o subponto que se segue.

1.4. Abordagem tedrica sobre o insucesso escolar
Antes de mais, ha que dizer que para a abordagem deste capitulo, deve-se ter em conta
estudos profundos acerca deste topico (Costa, M. 2008), além de outras literaturas mais
actualizadas sobre o insucesso escolar e como contribuir para a sua erradicacao.
Também, resulta pertinente deixar claro o que entendemos por insucesso escolar, a

partir da consulta efectuada as fontes que tratam deste aspecto.

Ademais, repassamos o0 contetido acerca das principais teorias explicativas sobre o dito
insucesso e poder compreender melhor esta problematica. Igualmente, fizemos uma
analise das representacGes sobre o insucesso em questdo. Por ultimo, compartilhamos
uma percepcdo sobre que fazer para evitar o fracasso no processo de ensino-
aprendizagem.
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Entretanto, a abordagem do tema vinculado ao insucesso escolar ficou feito desde a

perspectiva de sua relagdo com o absentismo dos estudantes a institui¢cdes docentes.

1.4.1. O insucesso escolar
1.4.1.1. Definicdo do conceito de Insucesso Escolar.

Suas razoes
O estudo feito para esta tese, revelou que a nocdo de insucesso escolar surgiu nos anos
quarenta do século XX e nessa altura associou-se 0 conceito ao ambito clinico, tendo
sido estudado em criangas pertencentes a classes sociais privilegiadas.

A partir da década seguinte, o insucesso escolar passou a ser estudado de acordo com as
novas complexidades que os estabelecimentos de ensino estavam a apresentar, pois 0
crescimento economico levou a um maior investimento na educacdo e num aumento da
escolarizacdo, assistindo-se uma marcha acelerada da escola de elites a escola de

massas.

Mas, aquela mudanca ndo conseguiu evitar o desigual acesso a educacgao entre 0s Varios
grupos sociais, verificando-se assim um novo campo de pesquisa para explicar as razoes

que estavam implicitas no dispar acesso ao ensino.
Chegado a este ponto, é de interesse definir o conceito em causa.

Existem autores (Duarte, M. 2000) que pensam que 0 insucesso escolar ocorre quando
h& uma incompatibilidade entre a cultura que € vinculada pela escola e aquela de que os
alunos sdo portadores. Em essas espécies de culturas, dominam diferentes tipos de
saberes associado ao grupo doméstico, a cultura de origem e a um conhecimento ndo
letrado, surgindo o insucesso escolar quando este Gltimo saber é predominante e ndo foi

transmitido pela instituicdo escolar.

Outro estudo feito (Benavente,A. & Correia, A. 1980), diz que o insucesso escolar é um
fendmeno relacional em que estdo implicados alunos, familia, escola, professores e
politica educativa, além de ser um fenomeno multifacetado, massivo, constante,

selectivo e cumulativo.
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Para esse estudo, o fenomeno é multifacetado porque resulta de uma conjugacao e
interacgdo de diversas razdes; € massivo porque afecta um vasto nimero de alunos
colocando em causa o principio da “escola para todos”; € constante por ser comum aos
varios niveis de escolaridade e as varias instituicdes de ensino; ¢ selectivo dado que nédo
afecta de igual modo os alunos de todos 0s meios sociais; e € cumulativo uma vez que
ndo é um acontecimento isolado, pois os alunos com este problema tém mais

possibilidades de ndo transitar de classe.

Entretanto, ha que insistir no indicador que provoca o insucesso escolar visto que este
fendbmeno tem muito a ver com os débeis resultados acadéemicos dos estudantes. Por
isso, o indice elevado do insucesso em questdo mostra-se em virtude da incapacidade do
aluno atingir os objectivos globais definidos para cada ciclo de estudos —de acordo
com o outro autor (Eurydice, 1995, p.49).

Entdo, ao se concretizar uma definicdo de insucesso escolar podemos dizer que é o
fracasso que se caracteriza pela incapacidade de um estudante em corresponder aos
objectivos que sustem a instituicdo docente; ao tempo que € assumido como um
malogro de toda a comunidade escolar, porque varias vezes se verifica que o sistema
docente educativo ndo tem aqueles factores que servem para motivar e encaminhar os

discipulos para o verdadeiro sucesso deles.

No marco das manifestacbes do insucesso em questdo (Infopedia, 2013) acha-se o
abandono escolar em qualquer momento do ensino obrigatdrio; e as desaprovacdes
continuas que dao lugar a contradicdo entre a idade do aprendiz e o nivel de
escolaridade em que ele se encontra; além disso, este paradoxo leva a que exista pouca
exigéncia na qualidade do processo docente educativo o que conduz inimeras vezes a

ndo aprendizagem dos alunos.

Em sua vez, h& que se ter em conta aquelas raz6es directamente relacionadas com o
surgimento do insucesso escolar. Se o exame se faz desde a responsabilidade do
estudante, encontra-se 0 atraso no desenvolvimento cognitivo, pois as escalas
psicométricas de inteligéncia (mede-se pelas manifestacdes do raciocino dos estudantes)

sé&o um bom indicador para identificar o problema.

Particularmente, ha que anotar que a inconstancia que distingue a adolescéncia

encontra-se entre muitas causas individuais do dito insucesso. Assim, varias vezes 0
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aluno recusa a escola, demite-se no estudo das matérias e, frequentemente, comete

indisciplina.

Se a analise se faz no seio familiar, também aparece entre as razdes do insucesso escolar
0s pais autoritarios, os conflitos constantes entre os progenitores e os divorcios
litigiosos o que provocam que o aluno se sinta rejeitado e, porém, comeca a
desinteressar-se pelo seu percurso escolar, perfilando deste modo um comportamento

desobediente.

Entdo, ha fundamento para se considerar que a procedéncia dos estudantes tem sido a
razdo mais usada para justificar os piores resultados, sobretudo quando s&o alcangados
por alunos provenientes de familias de baixos ingressos financeiros —lamentavelmente,

dali vem a proporcéo superior de insucessos escolares.

Igualmente, devemos ter em conta o papel dos professores para examinar as razdes
deste problema. Assim, a observacéo realizada permitiu-nos deduzir que entre as causas
do ndo sucesso encontram-se 0os métodos de ensino e recursos didacticos usados de
forma inadequada pelos docentes o que dificulta o processo de ensino e a possibilidade

de aprendizagem dos estudantes.

Outros elementos que tem a ver com este assunto é a gestao da disciplina na sala de aula
e as expectativas inadequadas dos alunos, aspectos que acabam por influenciar
negativamente o desempenho escolar deles; além do caracter subjectivo da avaliacdo, é
dizer a maneira de avaliar e os critérios utilizados que, se forem incorrectos, também

repercutem na qualidade do sucesso escolar.

Nesta ordem de ideias, ndo devemos passar por alto as razdes de insucessos
relacionados com o que a escola faz. A que ter em conta também o estilo de lideranca
do corpo directivo da instituicdo (desde o director até aos chefes de departamentos —e
reparticdes, no caso do ensino superior) ou seja, se existe uma correcta conducdo do
processo docente educativo, entdo ameniza a condicionante do ndo sucesso. Mas, 0

assunto tem outros contornos.

Desde o ponto de vista da escola, igualmente pode ser uma razdo deste tema as
expectativas baixas dos professores e dos alunos em relagcdo ao que a sua instituicdo

educativa deve fazer; sem descartar os efeitos do clima de irresponsabilidade, a
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deficiente orientacdo vocacionada aos alunos e a auséncia de servigos de informacao e

orientagdo adequada.

Podemos incorporar nesta analise o elevado nimero de alunos nas escolas e turmas que
tende a diminuir o rendimento individual e provocar o aumento dos conflitos no
processo docente educativo. Tambem, a heterogeneidade elevada das turmas que
dificulta a gestdo do professor na aula, traduzindo-se num incremento de conflitos

internos.

Neste ponto, devemos reiterar que por nossa propria experiéncia podemos sustentar que
0 gue concerne ao insucesso escolar e as suas razdes nao € assunto privativo de um tipo
de ensino, mas sim estd presente em diferentes niveis de escolaridade do processo de

ensino-aprendizagem ou seja, desde o pré-escolar até a universidade.

N&o obstante, a definicdo sobre este assunto e suas razGes no marco do processo de

ensino aprendizagem, enriquece-se com as concepc¢des que continuam.

1.4.1.2 Principais teorias explicativas do insucesso

escolar
Como ja foi dito, a partir dos anos quarenta do século XX o estudo sobre o insucesso
escolar ganhou novos contornos, até elevar-se a duas correntes tedricas que explicavam
as razdes do tema. Uma delas inscreve-se na corrente funcionalista com uma Optica que
contempla a origem do insucesso escolar devido as causas exdgenas da escola. A outra
corrente, tem em conta as desigualdades sociais que assumem as instituicdes
académicas de forma critica, deixando este insucesso no ambito de elementos

enddgenos a tal instituicdo —atendendo a um autor (Duarte, M. 2000).

Segundo uma analise feita (Costa, M. 2008), nas correntes supracitadas emergem trés
teorias: a teoria dos dotes individuais, a teoria sociocultural e a teoria socioinstitucional
que representam uma evolugdo nas explicacdes do insucesso escolar. Elas surgiram,
respectivamente, apos o final da 22 Guerra Mundial, nos finais dos anos 60 e a partir dos
anos 70 do século citado.

De acordo com a teoria dos dotes individuais, 0 insucesso escolar reside nos proprios

alunos, ao tempo que a escola se mantém “neutra”. “A inteligéncia ¢ vista como um
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'dote’ natural, como algo congénito e hereditario, e o facto de um aluno ter um fraco
aproveitamento escolar, devia-se somente a sua falta de capacidade e inteligéncia” —em

consideracdo a outros autores (Benavente, A.& Correia, A. 1980, p.40).

Ao respeito, em nossa opinido tal ideia ndo tem que ser aceite pela comunidade de
professores que se ocupam deste assunto. Nesta analise, had que reflectir que nem
sempre 0s resultados que obtém os estudantes dependem exclusivamente deles; por
encontro, 0 sucesso escolar estd sujeito a qualidade do processo de ensino
aprendizagem, ao clima positivo ou ndo que prevalecesse na escola e ainda as condig¢oes
objectivas (situacdo da vivenda e recursos financeiros) e subjectivas (ambiente afectivo
e preocupacdo pelo desenvolvimento das descendéncias) das familias. Tal ideia é

acrescentadapela teoria que se segue em proximos paragrafo.

Para o caso da teoria sociocultural, com a massificacdo do ensino associada a
investigacao desenvolvida nas areas da psicologia genética, da sociologia da educacdo e
da psicossociologia, levou a considerar que o crescente insucesso escolar ndo fosse logo
atribuido a razdes individuais dos alunos, a ndo ser que se considere este problema de
uma forma social, uma vez que sua distribuicdo varia de acordo com a origem social dos
alunos. Assim, a desigual proveniéncia social do educando associada a dispares niveis

socioculturais, provocam diferengas entre eles e condiciona o seu desempenho escolar.

Deste modo, nesta teoria, em respeito a anterior, a responsabilidade do fracasso escolar
ndo € imputada somente aos alunos —elemento ha considerar pela comunidade de

professores que se ocupam deste assunto.

Para a teoria socioinstitucional, a partir do momento em que 0 insucesso escolar passa a
ser um fendmeno macico, socialmente selectivo e acumulativo, ndo pode ser ignorada a
responsabilidade dos estabelecimentos de ensino em sua explicagdo. Assim, esta teoria
procura considerar a dimenséo social e institucional do fracasso dos discipulos, onde os
centros educativos criam relagdes com os alunos que vém dos meios mais afastados do
saber letrado apoiando-se em uma igualdade formal relacionando-os com uma variedade

de alunos.

Esta teoria pode ser compartilhada por quem se ocupa desta tese, pois nela revela-se
como € possivel a minorar o problema do insucesso em tema segundo a preocupacao e

ocupacdo do corpo directivo e os professores de cada escola.
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Ainda no concernente ao fenOmeno em questdo, existem outras pesquisas tedricas
desenvolvidas sobre o assunto o qual ndo deixaremos de destacar. Podemos falar
daquela onde se ressalta a ‘“correspondéncia entre as condi¢des fisicas e de
desenvolvimento dos alunos, as suas condi¢des de vida, 0s grupos socioprofissionais de

pertenca e os resultados escolares” (Benavente, A. 1990, p.132).

Também a mesma autora (Benavente, A. 1990, p.164) ndo descarta os obstaculos
provenientes da forma de interagir entre os diferentes actores do espaco escolar, onde
ela destaca as “imagens desvalorizadas dos alunos de meios populares que se exprime
como causa principal dos insucessos e de toda a espécie de impossibilidade (de investir
no espaco escolar, de obter melhores resultados com os alunos, de mudar as praticas,

etc.)”.

Precisando similarmente acerca das investigacdes feitas por Benavente, podemos
concluir que em ocasifes a propria escola produz obstaculos que favorecem a presenca
do sucesso escolar de certos alunos, tanto ao nivel do seu funcionamento como das suas
praticas profissionais, dando deste modo origem a novas dificuldades que por sua vez
repercutem negativamente noutros aspectos do processo de ensino aprendizagem como

0 absentismo escolar.

Para resumir este ponto, devemos significar que os Gltimos estudos confirmam a validez
queem geral tem a interpretacdo acerca das teorias explicativas do insucesso escolar,
pois uma pesquisa cientifica o autor demonstra 0s mecanismos através dos quais as
desigualdades escolares sdo estruturadas a partir das desigualdades sociais (Gomes, S.
2012) —um condicionante para que ndo haja sucesso no processo de ensino

aprendizagem, na nossa consideragéo.

1.4.1.3 Representagdes sobre o0 insucesso escolar
Para poder perceber melhor o que se pretende abordar na representagdo sobre o
insucesso escolar, urge a necessidade de aclarar a concepcao de representacdo. Assim,
podemos utilizar a definicdo privilegiada pela Sociologia, especificada por aquele autor
(Almeida, J., & Pinto, J.,1995, p.177) cujas pesquisas revelam que representacdes sao as
“avaliagdes cognitivas, de saberes [...] estruturados que se referem a realidades,

processos e situagoes”.
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Ao mesmo tempo, de forma particular em este temahd que ter em conta que as

condigdes de existéncia podem ser analisadas a um plano social,grupal e individual.

Desde o ponto de vista social, as representacbes ddo forma as dimens@es culturais da
sociedade; ao passo que no plano grupal e individual elas constituem-se como “sistemas
de disposicdes interiorizadas pelos actores, que sintetizam as suas experiéncias passadas
ao mesmo tempo que lhes guiam e justificam comportamentos e estratégias” (Almeida,

J., & Pinto, J.1995, p.177).

Estudos feitos sobre as representacdes, destacam o dado relacionado com os factores de
ordem individual e de ordem sociofamiliar. Assim, alguns autores (Martins, A &
Parchdo, Y. S/D) consideram que os estabelecimentos escolares e, em especial 0s
professores, se desresponsabilizam pelo insucesso escolar dos seus alunos porgque as
causas do fracasso sdo atribuidas, Unica e exclusivamente, ao estudante e a sua origem

sociocultural.

Se examinarmosde forma rigorosa a percepcdo de Martins e Parchédo, deve-se chegar a
conclusédo que todo o problema do insucesso escolar tem haver unicamente com a
procedéncia do estudante e o comportamento dele na escola, aspectos que € certo mas
ndo absolutamente: de igual maneira ha que se ter em conta que para evitar 0 insucesso
escolar é de muita importdncia o que faz a instituicdo académica e os préprios

professores para evitar este problema.

N&o obstante, em outra pesquisa (EURYDICE/A Rede de Informacgdo sobre Educacéo
na Europa. 2011) consta que entre os factores que influenciam no fracasso escolar
aparecem as diferencas socio econdémicas e as de origem étnica e a linguistica; isso,
vinculado ao enfoque de género. Pois, da avaliacdo feita aos resultados escolares,
verificou-se que 0 grupo das raparigas e dos rapazes provenientes de contexto sociais
ndo desfavorecidos nem com baixos rendimentos, obtiveram melhores resultados na
conclusdo de um determinado ciclo de ensino do que os outros grupos; além de queas
disparidades relativas a resultados escolares em funcdo do enfoque do género,

aumentavam em alunos mais adultos.

A mesma fonte acredita que a influéncia do género e dos ambientes de aprendizagem
em familia no sentido da frequéncia de determinadas actividades realizadas com as

criangas (aleitura, a visita a biblioteca, 0 ensino de can¢des infantis, brincar com letras e
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numeros, desenho/pintura, etc.) constitui base de seu desenvolvimento. Assim, as
raparigas integram-semelhor doque os rapazes. Também, que o género influéncia o
comportamento, tanto positiva como negativamente: por exemplo, as meninas tém
melhores resultados na disciplina de Inglés e os meninos tém melhores resultados em
Matematica; ao passo que entre os alunos que apresentam um elevado risco de
insucesso escolar incluem-se os rapazes, os alunos/estudantes comproblemas
psicoldgicos, os que sdo provenientes de ambientes com baixo nivel socioeconémico e

educativo, ou uma combinacéo destes factores.

N&o obstante, resulta pertinente ressaltar que qualquer diferenca no enfoque de género
desde o ponto de vista do processo de ensino aprendizagem deve-se assumir sempre
segundo o contexto interno e externo em que esta inserido o estudante de ambos 0s
sexos ou seja, 0 aluno ndo tem resultados positivos ou negativo por ser menina ou
menino. Assim ilustra a pesquisa (Feitosa, H et. al., 2013) que certifica que “Nao houve
diferenca significante entre homens e mulheres com relacdo a competéncia de juizo

moral”, num estudo piloto em estudantes de medicina.

De acordo com esta percepcdo, a competéncia e as previsdes de desempenho dos
rapazes podem ser ditadas pelo comportamento dos mesmos desde a terra idade, pela
actuacdo escolar anterior, pela capacidade econémica do agregado familiar dos alunos e
pelo lugar de classe que esses agregados familiares ocupam; ao tempo que no caso das
raparigas, tal como nos rapazes, a competéncia € explicada ndo s6 pelo rendimento
escolar anterior, como também pelos atributos associados a feminidade como a

emotividade e ternura.

Em nossa percepgéo, é uma verdade que ha uma influéncia directa do posicionamento
social da familia ndo s6 nos rapazes mas também nas raparigas. Também, € verdade que
a relacdo que estabelece o docente com os educandos, desde a perspectiva da conexdo

estudante-professor, ndo distingue o sexo do aluno —tal como deve acontecer.

Nesta ordem de ideias, ainda ¢é valido ndo passar por alto uma investigacdo (Duarte, M.
2000) que da conta que o insucesso escolar de outro modo estd vinculado com o ponto
de vista dos alunos, suas representacdes e vivéncias sobre o fracasso escolar; além de
estarem sujeitos ao sistema educativo, as praticas docentes e aos conteddos

programaticos.
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Essa investigacdo acredita que os alunos —tentando também perceber 0s seus
comportamentos, atitudes, maneiras de agir e de estar na sala de aula— identificaram
duas ordens de factores pelos quais explicam o insucesso: por um lado, reconheceram
elementos referentes a aspectos internos como sdo o funcionamento das aulas e o nivel
académico, a competéncia dos professores, as disciplinas e os conteudos programaticos;
por outra parte, nomearam um conjunto de agentes externos a actividade da sala de aula
como sao o vinculo do educando com a escola de forma geral e com as aulas de forma
singular, a vida académica em geral, 0 seu percurso escolar e a gestdo do tempo extra

lectivo.

Sobre este ponto, ¢é interessante destacar que as condi¢cdes negativas para o estudo nao
foram mencionadas pelos alunos como desculpa para a falta de éxito, deixando de fora o
rol de explicacbes a familia, toda vez que os pais ndo foram declarados responsaveis
pelo débil aproveitamento escolar dos mesmos. Mas, as representacfes que proliferam
junto de pais/encarregados de educacdo e professores acerca do insucesso escolar
remetem para o estudante a culpa deste ndo conseguir realizar as aprendizagens

exigidas.

N&o obstante, existe uma pesquisa (Gordo, I. 2005) que aborda as representactes de
alunos e de pais/encarregados de educacdo sobre o insucesso escolar. Para o caso dos
estudantes, as causas do problema € pessoal devido ao desinteresse, dificuldades de

aprendizagem e mau relacionamento que muitos deles estabelecem com os professores.

A mesma pesquisa aceita que muitas vezes sdo 0s professores que provocam 0
insucesso escolar dos estudantes (desinteresse dos professores e atitude permissiva com
alguns alunos desestabilizadores), a propria familia (incapacidade de acompanharem os

filhos) e em Gltimo lugar culpabiliza os filhos (caracteristicas inatas).

E verdade que o assunto ndo deve ficar so na interpretacdo do tema mas também deve
evidenciar como dar solucdo ao problema. Portanto, vale dizer que em sentido geral os
sujeitos que tem influéncia no sucesso dos discentes —basicamente, o professor— tem
que esforcar-se em limitar aquela parte da sua actividade que inadequadamente reflecte
na aprendizagem de seus estudantes e assim conduz ao insucesso escolar (0s outros

actores repercutem no &mbito educativo de forma genérica).
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Igualmente, o corpo directivo deve ter em conta como administrar a escola para
fiscalizar e encurtar os riscos da disparidade na procedéncia e comportamento dos
alunos, a fim de evitar o problema em questdo; ao tempo que ha que reconhecer e
amparar sistematicamente os aprendizes com dificuldades na assimilacdo dos contetidos

programaticos, para diminuir as taxas de repeténcia no ano académico.

Por sua parte, a familia deve estar atenta a conduta dos seus progenitores no seu ceio e
na escola com vista a tomar medidas que melhor contributo dé ao desenvolvimento

correcto dos mesmos para garantir o sucesso escolar.

Ou seja, se é certo que em determinadas situagdes tem que haver insucesso escolar
também é verdade que com um trabalho conjunto de todos os sujeitos que intervém na
educacdo dos estudantes pode-se diminuir de forma grandiosa 0 insucesso em

discussao.

Em sintese, sustentamos que o conhecimento do tema sobre 0 insucesso escolar € muito
relevante para determinar um melhor modo na abordagem do absentismo escolar tendo
em conta a estreita relacdo existente entre estas categorias correspondentes ao processo

de ensino aprendizagem.
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CAPITULO IlI: FACTORES DO ABSENTISMO ESCOLAR.
SITUACOES NAS AULAS DE MATEMATICA. A ESCOLA
SUPERIOR PEDAGOGICA DO NAMIBE

Introducéo

A abordagem deste capitulo constitui um acréscimo desde o ponto de vista multilateral
ao breve juizo que ao respeito se fez no ponto 1.2, ao passo que pressupde indagar nos
agentes sociais, economicos, psicolégicos e do meio envolvente que provocam o
absentismo escolar. Ademais, iremos também averiguar nas metodologias de ensino,
nos conteudos curriculares e nas condi¢des institucionais qué agentes levam ao
aparecimento deste tipo de insucesso. E sobre esta base que fizemos o exame do assunto
na Escola Superior Pedag6gica do Namibe, particularmente em suas aulas de

Matematica nos cursos de ndo especializagéo.

Para materializar 0 nosso propo6sito, apoiamo-nos na teoria socio institucional e no facto
de o absentismo escolar possuir uma natureza polifacética e subjectiva, segundo autores
(Correia, T. 2003, p.70 & Nunes, M. 2006, p.94) que afirmam que este acontecimento
deve-se a multiplas razdes e a diversos factores que vdo desde as caracteristicas dos
alunos e dos professores, passando pelas metodologias de ensino, pelos conteidos
curriculares, pela filosofia da educacdo, a cultura de proveniéncia até aos factores

institucionais.

E valido indicar que num trabalho (Garcia, M. S/D) se percebe que o absentismo
escolar constitui um término que comummente é utilizado para referir-se a diferentes
situacOes de ruptura com o processo de ensino-aprendizagem; e que, segundo a nossa
experiencia, € um tipo de abandono escolar que acontece frequentemente de maneira
ndo-justificada porparte dos estudantes as instituicbes docentes. Em geral, é estudado

em nagdes com regimes de ensino obrigatorio, sem incluir a auséncia justificada.

2.1.Factores do absentismo escolar

Um estudo acerca deste tema (Costa, M. 2013) sustenta que entre as condigdes que
levam ao absentismo escolar encontram-se as dificuldades escolares e a desmotivacéo

dos alunos pela escola; além da falta de apoio familiar e dos professores, 0s escassos
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recursos econdémicos, a agressividade e os problemas avolumados de comportamento, a
identidade anti-social de alguns grupos de pares, os problemas emocionais e de
personalidade dos adolescentes.

E de supor que um dos aspectos que tem preocupado os professores da ESPdN é a
auséncia constante dos alunos no recinto escolar em tempo de aulas porque isto provoca
consequéncias negativas como o baixo rendimento escolar dos estudantes. Assim,
interessa o tema em questdo. Em continuagdo, encontra-se um exame que acrescenta o

que antes foi dito.

2.1.1.Factores sociais
Pode-se dizer que no &mbito social, alguns dos factores que tém a ver com o absentismo
escolar s&o:
- 0s sentimentos de emancipacdo e liberacdo, e o conflito de valores entre os
varios registos da vida;

- a difusdo por muitas actividades e o desajuste relativamente aos métodos de

estudo;

- por ter entrado em uma instituicdo escolar ndo por sua opcdo mas por
obrigacdo e interesse dos familiares; isto €, por ndo ter sido matriculado na instituicdo
escolar que pretendia seja porque os pais/encarregados de educacdo preferem algum
estudo especifico ou porque ndo tém condicdes de satisfazerem as exigéncias dos
estudos que os seus descendentes optam. Tal posicdo leva a desmotivacdo do estudante,

criando situacdes de absentismo escolar e, muitas vezes, ao abandono da escola;
- as dificuldades econdmicas e a condicdo de trabalhador estudante.

- 0 uso da lingua materna no meio familiar em contraposicdo da portuguesa
(lingua oficial), aspecto que faz com que o aluno muitas vezes ndo percebe bem a

comunicacdo com os professores e sente desmotivacgao para assistir as aulas.

Segundo a nossa percepcao, ainda tem vigéncia aquela consideracdo (Simdes, A. 1997)
que sustem que o professor &€ muitas vezes o Unico que pode desenvolver no aluno a
essencial autoconfianca e os héabitos e métodos de estudo. A comunidade educativa

exige do professor cada vez mais competéncias e empenho nestas areas. Isto leva a

57



pensar que os factores do absentismo escolar relacionados com o professor, podem

juntar-se em dois grandes grupos de natureza distinta:

1 - Referindo-se a preparacdo do professor para a tarefa de ensino, onde
envolve-se o afastamento em relagdo aos alunos, a pobre competéncia cientifica
e pedagogica, 0 habito de excluir os menos capazes e 0 desajuste entre ensino e

avaliacdo;

2 - Destacam-se também os de natureza regulamentar tais como: a dispersao por
muitas actividades e a pouca valorizacdo do dinamismo pedagogico para efeitos

de avanco na carreira profissional.

2.1.2. Factores econ0micos
No ambito econdmico pode-se dizer que, alguns dos factores que alicercem o
absentismo escolar sdo:
- quando a base econdmica dos familiares dos estudantes é variada e provoca
desigualdade enquanto oportunidade de permanecer na escola;

- o perfil laboral da populacdo estudantil que esta dividida entre pescadores,
alguns comerciantes ambulantes, funcionarios publicos e outras profissées que

leva a priorizar suas préprias actividades em detrimento a assisténcia as aulas;

- a existéncia de alunos provenientes de familias vulneraveis que muitas vezes
véem-se impossibilitados de cumprir com as suas obrigacdes como a aquisi¢do
de material escolar, assunto que desestimula a permanéncia dos estudantes na

escola;

2.1.3. Factores psicolégicos
Concretamente, de acordo com a literatura consultada para este estudo, constatou-se que
dentro dos factores psicoldgicos vinculados ao absentismo escolar, entre outros estao:
- as marcas derivadas do conflito armado que o pais viveu durante decadas,

influenciou em certa medida em aquela mentalidade segundo a qual nem sempre

58



vale apena estar na escola; entdo, as instituicbes escolares tém a necessidade de

criar condi¢des para manterem os discentes em seus recintos em tempo de aula;

- se 0 aluno apresenta dificuldades para desenvolver o sentido da competéncia
intelectual e interpessoal, pode ficar desmotivado para permanecerem na escola;

- 0 discente deve ter a capacidade de conter as emoc0Oes, pois a falta desta
competéncia atenta contra a consciencializacdo, integracdo e flexibilizacdo do

controlo emocional, e assim os estudantes ndo permanecem a vontade nas aulas;

- a autonomia em respeito a interdependéncia, toda vez que se o estudante carece
dela, ndo consegue adaptar-se bem a turma por ndo saber como confrontar

situacGes complexas; isso desestimula a sua permanéncia na escola.

2.1.4. Factores do meio envolvente
Ha que se ter em conta que a comunidade constitui o ambiente social mais concreto de
existéncia, de actividades e do desenvolvimento do homem. Por tanto, interessa saber

como é que o meio envolvente incide no absentismo escolar.

A pesquisa efectuada, leva-nos a dizer que a causa do extraordinario papel que a
comunidade desempenha no processo de socializagdo das criangas, adolescentes, jovens

e adultos, pode-se resumir de entre outros, os seguintes factores neste assunto:

- Como os estudantes recebem, simultanea e sistematicamente, as influéncias
imediatas da familia, se forem desfavoraveis podem estimular o absentismo

escolar;

- quando os amigos mais proximos do estudante ndo sdo do mesmo meio escolar
e social, e dedicam-se a outras actividades, entdo pressionam para que ele ndo

assista as aulas;

- se 0s companheiros de trabalho subvalorizam a superacdo académica daquele
que estuda, pode converter-se em um obstaculo para a comparéncia e

permanéncia do estudante na escola;

- acontece que, se 0s colegas da escola influenciam negativamente sobre o

estudante entdo sdo indisciplinados e preferem qualquer coisa menos ficar na
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escola, produzindo desinteresse no processo de ensino-aprendizagem do

colectivo.

De acordo com estes factores, pode-se afirmar que quanto maior é a articulagdo entre
varias esferas da vida do estudante, mais se estabelece o sentimento de pertenca do
mesmo no contexto comunitario como escolar. Mas, se isto ndo acontece entdo 0s

resultados convertem-se em negativos para a permanéncia do estudante nas aulas.

2.1.5. As metodologias de ensino
E muito conhecido que o resultado final de todo o processo de ensino-aprendizagem
depende em grande medida da qualidade cientifica e pedagdgica do colectivo de
professores de uma escola. Portanto o aspecto metodoldgico tem uma extraordinaria
importancia para garantir um bom ensino; caso contrario pode converte-se em factores
de absentismo escolar.
Encontra-se entre aqueles factores que podem evitar o0 assunto em estudo, segundo a

nossa pesquiza, 0s seguintes:

- a planificacéo flexivel com uma certa margem para a improvisacao e a solucao

de situacOes imprevistas durante a aula;

- a capacidade do docente em satisfazer as expectativas dos estudantes segundo

as inquietacdes cientificas e metodoldgicas deles;

- a prevaléncia em actividades e o protagonismo do estudante sobre as

explicacBes do docente, € dizer uma aprendizagem vinculado a inovacao;

- a produtividade no processo de ensino-aprendizagem ou seja, a habilidade do
professor em transmitir e/ou construir com 0s seus alunos contetddos no tempo

indispensavel e com amenidade;

- a consciéncia de auto aprendizagem, porque o aluno sente a
possibilidade/necessidade de aplicar os conhecimentos adquiridos em algumas
situacbes —ainda que ele ndo tenha visto na aula como deveria aplicar um
determinado conteddo—, bem porque ele experimenta a sensagdo de
enriquecimento e que algo tenha mudado no seu interior; é dizer que o estudante

intui que a experiéncia tenha valido a pena;

60



- a realizacdo do professor quando sente que esta a dar uma aula que 0s seus
estudantes esperavam e precisavam, 0 que converte-se em um elemento de

satisfacdo para ele e para os seus alunos;

- como complemento da ideia anterior, a harmonia na comunicagio entre o
docente e o0s seus discipulos eleva a qualidade do processo de ensino-

aprendizagem e motiva a presenca dos mesmos na sala de aula,

- as orientacdes do professor para garantir um estudo independente que conduz
ao enriquecimento do estudante, desperta o interesse dos discentes para

permanecer no recinto escolar.

Mas, pelo contrério, encontra-se entre aqueles factores que podem contribuir para o
aparecimento do absentismo escolar, segundo a nossa pesquiza, 0S aspectos que

continuam;

- 0 uso excessivo de aulas expositivas, com baixa participacdo dos estudantes,
provocando o desinteresse e 0 cansaco na aprendizagem e, portanto, o estimulo a

ndo permanéncia nas aulas;

- 0 desprezo pelas aulas praticas e seminarios (tipos de classes que estimulam a
participacdo activa dos estudantes), podem excitar o desejo do aluno em néo

manter-se nas classes;

- a incongruéncia entre 0s componentes do processo de ensino aprendizagem
como 0s objectivos, 0s conteldos e os métodos, provocam desinteresse pela

continuidade dos estudantes na escola, e pode levar ao absentismo escolar;

- as proprias limitacdes dos estudantes (por exemplo, a caréncia de computador e
internet, mais os problemas que trazem do ensino anterior) podem derivar-se em
um obstaculo para o desenvolvimento deles e, portanto, em uma ameaca para a

permanéncia no recinto escolar;

- a auséncia de uma adequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorrecta
forma de questionar e de avaliar, em particular, também convertem-se em
elementos de freio ao processo de ensino-aprendizagem e um incentivo ao

absentismo escolar.
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Assim, pode-se notar como é que a qualidade metodoldgica do professor € um aspecto
decisivo para a permanéncia dos estudantes na escola e o aproveitamento académico dos

mesmaos.

2.1.6. Os conteudos curriculares

Em sentido geral, existe anuéncia em assumir o curriculo como uma relacdo de matérias
que reflectem aqueles conhecimentos que de uma maneira ordenada devem ser
administrados emuma escola para cumprir com o seu propésito na formacdo dos
estudantes em um nivel determinado (o complemento deste ponto aparece no capitulo
).

No marco dos componentes curriculares, em primeiro lugar devem aparecer aqueles
objectivos de cada uma das matérias que, em correspondéncia com os propoésitos da
instituicdo, tém a ver com as capacidades (além de conhecimentos, habitos e
habilidades) que devem ser adquiridas pelos discentes segundo o papel do professor no
processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, resultam importantes aquelas
indicagdes (UNESCO, 2010) vinculadas a que o estudante alcance o Saber, o Saber
Fazer, o Saber Conviver e 0 Saber Ser —elementos interligados que serdo estimulados

através das diversas aulas.

Em conexdo com tais objectivos, o curriculo precisa exibir os conteddos indispensaveis
que devem obter os alunos de acordo com os programas de cada uma das disciplinas.
Assim, os contedos devem reflectir a concep¢do do mundo e, a0 mesmo tempo, tem
que deixar espaco e dar oportunidade para que sejam enriquecidos pelos docentes
segundo as novas revelacOes das investigacdes e o trabalho académico; além de ter-se
em conta a necessidade de garantir o desenvolvimento das capacidades que em geral

devem granjear os discipulos.

O plano curricular também deve ostentar os métodos e técnicas (0 primeiro apresenta a
forma, e a segunda mostra como atravessa-lo) que de melhor maneira tragcam os
caminhos para abordar 0s conteidos que permitem atingir os objectivos preconizados.
Nesta ordem de ideia, é pertinente a presenca combinada dos métodos reprodutivos e,

sobre tudo, os produtivos.
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Igualmente, entre os elementos curriculares deve-se fazer presente de maneira geral 0s
meios de ensino entendidos como equipamentos susceptivel de serem utilizados durante
as aulas para fornecer informagGes e/ou facilitar a mensagem dos contedos. Trata-se de
indicar a possibilidade de usar-se o melhor recurso que enquadre com o0s métodos no
processo de ensino-aprendizagem, indicando os mais novos procedentes da era da

informatizacao.

Ainda no curriculo, também de modo geral faz acto de presenca a avaliacdo entendida
como a maneira de apreciar o cumprimento dos objectivos e a validez dos conteudos,
assim como a eficacia dos métodos, meios e técnicas sugeridas no corpo do plano
curricular; sem descartar que ela constitui uma oportunidade para colocar em tela de
juiz o grau e eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem, é dizer a qualidade das
aulas administradas pelo docente e o nivel de competéncia que o aluno alcanga.

Por sua vez, os elementos antes citados tem por complemento a determinacdo do tempo
em que deve-se administrar as diversas disciplinas ou seja, a delimitacdo de qué se
adequa fazer em cada um dos semestres lectivos e em cada trimestre, além de sugerir
como ha-de ser o desenvolvimento em cada uma das semanas pedagdgicas. Neste
sentido, inclui-se o enquadramento correspondente as diferentes tarefas docentes de

acordo com os requerimentos das matérias.

O predmbulo antes feito, tem o propdsito de destacar como 0s componentes curriculares
tém um valor tal que o seu comportamento durante o processo de ensino-aprendizagem
pode influenciar positiva ou negativamente para que haja ou ndo sucesso escolar e,
porem, para que consigam um estimulo a presenca do aluno na sala de aulas ou um

incentivo para que eles convertem-se em absentistas.

Acerca deste ponto, vale a pena ter-se em conta a seguinte apreciacdo (Bordenave, J.&
Pereira, A. 1989, p.135):

“As criticas mais frequentes aos curriculos se referem: a excessiva cobertura
ou amplitude do contetido, que obrigam ao aumento da carga horaria; a falta
de integragdo entre os programas das diversas disciplinas, levando a
duplicacdo de assuntos e a enganos de sequéncia cronoldgica; a auséncia de
um sistema de curriculo flexivel e de créditos que impede a livre opcao do
aluno e a realizacdo de buscas; aos programas dos cursos muitas vezes mal
planejados e ao ineficaz mecanismo de avaliagdo”.
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Além disso, os conteddos curriculares, 0s conceitos basicos da matéria a ensinar, a
sequéncia ldgica da mesma, as prioridades na selecgdo de contetdos sdo igualmente
alguns dos factores que condicionam 0 progresso do processo de ensino-aprendizagem
criando situacdes propicias ou ndo para o surgimento do absentismo escolar, em

especifico.

N&o obstante, podemos também destacar entre os principais factores do absentismo

escolar, os seguintes:

- O desajuste curricular entre os ciclos de ensino, origina dificuldades dificeis de
superar, aléem de frustracdo, desmotivacdo e 0 ndo desejo de permanecer nas

aulas;

- A rigidez curricular —junto a desarticulacdo de contetdos, a deficiente
integracdo entre 0s componentes tedricos e praticos, etc.— leva a perca de

interesse pelos estudos e, portanto, estimula o absentismo escolar.

Assim pode-se concluir que a qualidade sobre o curriculum € outro dos aspectos que

tem a ver com o tema desta tese.

2.1.7. Os factores institucionais
N&o ha davidas que o absentismo escolar também pode ser a consequéncia do mau
dominio dos recursos materiais e humanos atribuidos a cada estabelecimento encargado
do processo de ensino-aprendizagem, pois determinadas atitudes desestimulam a

permanéncia dos estudantes na sala de aula.

Ao se fazer uma abordagem acerca dos factores institucionais que podem influenciar no
absentismo escolar ndo se deve descartar as ideias (Tavares, J. & Santiago, R. 2001,
p.131) onde encontramos que os factores do fracasso das institucionais de ensino podem

ser apontados como sendo:

1. As condicdes fisicas e instrumentais que englobam a falta de espacos de
estudo, a escassez de equipamentos ou outros instrumentos de trabalho e as
mas condicGes dos laboratorios;

2. As condicOes organizacionais que implicam grupos muito grandes,
descoordenacdo de servicos dos o6rgdos de gestdo, inadequado
funcionamento dos 6rgdos pedagdgicos que sdo acrescentados também pelos
orgaos cientificos;
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3. A mé integracdo institucional dos estudantes, sobre tudo a escassa
clarificacdo de regras, dever e direitos, as deficientes condicBes de
acessoriamente, a pouca aclaragdo do que se espera deles e a diminuta
capacidade de recuperacdo dos menos eficientes.

Ainda, o estudo feito para esta tese acredita que a estes factores podemos acrescentar as
condicBes fisicas inadequadas (escassa ventilacdo, falta de luminosidade, excesso de
ruido, etc.) e a caréncia de meios e de materiais adequados nas salas de aulas tanto a

nivel do mobiliario como do material didactico.

Em contra posicdo ao antes dito, temos dois aspectos que tem um efeito positivo para

evitar o absentismo escolar.

Por um lado, constitui um elemento que incita a permanéncia dos alunos no recinto
docente o clima imperturbavel e satisfatdrio, um requisito para que o estudante sinta
seguranca e bem-estar para expressar suas ideias e suster uma boa comunicacdo com 0s
seus colegas e professores; além de gerar um ambiente de solidariedade, com o

afastamento de receios e com testemunha de humor.

Por outra parte —e em sintonia com a ideia anterior—, é uma realidade que o proprio
clima positivo derivado das actividades gratificantes e da comunicacdo amena entre 0s
sujeitos que intervém directa e indirectamente no processo de ensino-aprendizagem
levam a que os discentes adquiram conhecimentos, habitos e habilidades sem apenas
perceber o esforco. Isto, indubitavelmente, reflecte na disposicdo de permanecer nas

salas de aulas e, por conseguinte, evitar o absentismo escolar.

2.1.7.1.0usodas TIC

N&o constitui segredo que na educacdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo
(TIC) devem ser vistas como um instrumento ou como um recurso que pode garantir
qualidade no processo de ensino-aprendizagem e, portanto, criar condi¢cbes para a
diminuicdo do absentismo escolar. Alguns autores (Pouts-Lajus, S. & Riché-Magnier
M., 1998, pp.79-82) admitem que o éxito no seu emprego depende da sua utilizacao;
todavia acreditam que este utensilio quando é usado no dito processo sé tera eficacia
desejada e respondera as necessidades da educacédo se for acompanhado e adaptado aos

métodos educativos.
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Com o avango da ciéncia e da tecnologia, é imprescindivel que as instituicdes docentes
criem politicas educativas de forma a garantir o acesso facil desta ferramenta a toda a
comunidade estudantil —principalmente no ensino superior— criando espagos proprios
e adaptados para o efeito. Porém, a auséncia deste meio pode levar a que muitas vezes
os estudantes ausentem-se com frequéncia do recinto escolar na procura do mesmo,

levando-os ao absentismo escolar.

Assim, com a intengdo de garantir o sucesso escolar e combater-se 0 absentismo em
questdo deve-se olhar para as TIC ndo s6 como um utensilio mas também como um
elemento que pode estimular a boa relacdo que se pretende que haja entre os diferentes
actores envolvidos numa determinada actividade pedagdgica e, assim, elevar a

qualidade do acto docente.

Ha que dizer que a importancia didactica que as TIC apresentam e as inUmeras
vantagens que nos podem proporcionar, diversificam-se de cadeira para cadeira e como
o professor olha para o assunto. Portanto, é significativo que os professores das ciéncias
exactas como a Matematica, Fisica e Quimica olhem para as tecnologias como uma
mola impulsionadora e as usem como uma ferramenta no marco do processo de ensino-

aprendizagem.

N&o obstante, também aceitamos a ideia segundo a qual muitos sdo os professores de
Matematica que se mostram receosos em adaptarem este utensilio na sua préatica didria,
pois temem que o0s seus alunos percam as habilidades da utilizacdo do calculo
automatico e mental. Mas, tal situacdo pode ser ultrapassada através de uma eficiente
familiarizacdo com os algarismos e com as quatro opera¢des fundamentais no seio da

crianca desde a tenra idade para que factos negativos ndo sucedam.

Infelizmente, e é bem verdade, que as maquinas calculadoras assim como 0s
computadores ndo possuem a capacidade de tornar todos os alunos eficientes em
Matematica e nem mesmo de serem bons em calculos. Todavia ndo podemos negar que
estes instrumentos reduzem o tempo dedicado a resolucdo de determinados exercicios

que envolvem as operagdes de multiplicacédo e diviséo.

A nossa pesquisa e experiencia leva-nos a certificar que desde a antiguidade, os
problemas de Matematica reflectem-se nas questdes do raciocinio do que nas do

calculo, mostrando-nos assim a relatividade existente nas facilidades que nos podem
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presentear a utilizacdo da maquina calculadora ou do computador durante os testes

escolares como receiam determinados didactas.

As TICs oferecem-nos variadissimos programas que consideramos serem facilitadores
do processo de ensino-aprendizagem da Matematica tendo em conta que, desde o ponto
de vista pedagogico, esta inovacdo apresenta vantagens consideraveis; muitos destes
programas sao atrativos e admitimos serem capazes de motivarem a permanéncia dos
estudantes no recinto escolar em tempo de aulas evitando-se o absentismo escolar.
Portanto, para além de ajudarem o aluno a realizar calculos numéricos, eles permitem
que os estudantes resolvam equac@es, derivadas, calculo integral, tracado de curvas e
até mesmo efectuar o estudo do comportamento de uma funcdo, remodelando deste
modo o processo de ensino-aprendizagem desta disciplina sem que se ponha em causa

os fundamentos didacticos da mesma.

Em correspondéncia, defendemos também a ideia da criacdo de espacos nas instituicdes
académicas onde o estudante é incentivado a fazer o uso destes programas sustentados
nas TICs durante as aulas e ndo s0, facilitando a interacdo uns com 0s outros no recinto
escolar em tempos de recreio de forma a ultrapassar o medo pelos nimeros e o mito de
que a Matematica € um bicho-de-sete-cabegas. Sem duvida, isto cria condi¢Ges para
distanciar ao discente do absentismo escolar.

Visto que alguns alunos n&o se relacionam fora da sala de aula e muitas vezes este
comportamento se estende com os elementos que compdem a comunidade em que se
encontram inseridos —incluindo com os professores e com a propria direccdo da
escola—, consideramos a ideia (Pouts-Lajus, S. & Riché-Magnier M., 1998, pp. 93-97)
segundo a qual se os professores fizerem uma boa utilizacdo das redes e do multimédia
pode-se desenvolver no discente a habilidade de comunicar e cooperar. De acordo com
estes pesquisadores, a comunicacdo entre alunos com perspectivas distintas aumenta
neles o desejo de colaborar e a competéncia de estruturar a informacdo trocada
comparativamente ao que nos oferecem 0s instrumentos tradicionais, criando deste

modo condigdes para se combater o absentismo escolar.

Apoiando-nos nas ideias antes apresentadas, acreditamos que o computador pode/deve
ser um instrumento de ensino-aprendizagem motivador da permanéncia dos estudantes
no recinto escolar se for utilizado como uma ferramenta que auxilia os professores na

recuperacdo daqueles alunos com dificuldades na obtengdo do saber e que através de
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orientagbes para resolver tarefas se sintam estimulados para cumprir com as suas
responsabilidades na escola. Assim, este utensilio converte-se num excitante a

permanéncia dos discentes na instituigdo académica.

A andlise feita permite-nos sustentar a percep¢do segunda a qual ndo se deve olhar para
as TICs como algo que veio substituir o professor, para além das inimeras vantagens
que nés podem proporcionar; as tecnologias so terdo esta categoria quando forem
implementadas no marco daquela concepg¢do do ensino a distancia ou seja, sem a

presenca obrigatéria e regular do professor e estudantes.

Contudo, para o caso em que estamos a nos referir, 0 cenério ndo seria propicio pois
aqui pretende-se aproveitar a aula como uma oportunidade para se chegar ao verdadeiro
sucesso docente educativo, porque 0 processo de ensino-aprendizagem ndo se resume
simplesmente em transmitir saberes mas também habitos, habilidades, valores, actitudes

nos alunos —um aspecto que é muito dificil alcancar-se fora da classe presencial.

Em suma, a escola —sala de aulas— ndo deve ser vista como um espaco de
disseminacdo de conhecimentos —como ja se fez referéncia—, pois ela deve ser
utilizada para a formacdo intelectual e do comportamento do individuo toda vez que
existem aspectos que devem ser modelados no seio da familia e na escola. Porém, os
nossos alunos podem estar bem formados mas se tiverem comportamentos menos
dignos teremos sociedades doentes. Assim, sem duvida, o uso das TIC é uma
oportunidade que apresenta-se no processo docente educativo para a sua optimizacéo; €
simplesmente, um meio que bem utilizado converte-se em um contributo & educacéo e,

por tanto, um elemento de combate ao absentismo escolar.

Por tanto, quando falamos dos factores que estdo na base do absentismo escolar, ndo s6
nos referimos aos sociais, econdmicos, psicolégicos, do meio envolvente, das
metodologias de ensino e dos contetidos curriculares, mas também aquelas questdes que
tem a ver com a natureza das instituicdes onde se enquadram os estudantes, por se tratar
de um assunto de competéncia pedagdgica e ndo so, para os diferentes ciclos de ensino
até a Universidade —sem esquecer a pertinéncia do uso das TIC na diminui¢do do

absentismo escolar.
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2.1.7.2. O absentismo escolar nas aulas de

Matematica no Ensino Superior
Antes de entrarmos neste subtitulo, resulta interessante fazer-se uma exposi¢éo geral de
como se deve abordar o processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

A Matemadtica ocupa um lugar relevante nos curriculos dos diferentes niveis de ensino,
pois 0 seu estudo contribui para o desenvolvimento multilateral do individuo. Esta
ciéncia tem sido reconhecida pelo seu valor sistematico na resolucdo de grande parte
dos problemas da vida do ser humano, assim como a sua contribui¢cdo no progresso do
pensamento e da linguagem. Além disso, é reconhecido a sua potencialidade como
ciéncia formativa para a evolucdo na formacdo de habilidades, atitudes e valores nos

estudantes.

A abordagem desta tematica requer um predmbulo necessario que complementa a
analise feita em um outro momento desta tese (O trabalho do professor e a disposi¢do
do aluno). Dai que em primeiro lugar ha que enfatizar que o professor actualmente néo é
somente um simples transmissor de conhecimentos, se ndo para além disso trabalha para

a transformacao positiva de seus estudantes em cada uma das suas licGes.

Assim, a autora desta dissertacdo aceita o critério (Farolandia, A. S/D) segundo o qual
ndo basta deter o conhecimento para saber transmiti-lo a alguém; é preciso compreender
o conhecimento, ser capaz de reorganiza-lo, reelabord-lo e transpd-lo em situacao
didactica em sala de aula. Ou seja —como compartilha aquela analista—, “a
compreensdo do conhecimento é, absolutamente, essencial nas competéncias praticas

dos professores”.

Também, podemos acreditar que para que haja éxito no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica é pertinente a realizacdo de determinadas e variadas
actividades que exigem do professor desta disciplina um maior contributo; um assunto
que ndo € so de correspondéncia aos niveis primario (primeiro ciclo) e secundario ou

pré universitario (Segundo Ciclo) como de igual modo ao de nivel superior.

Neste contexto importa salientar que uma das vias de se tornar mais facil a compreenséo
e 0 gosto pelos conteddos Matematicos € a concepcdo de programas televisivos e de

radio, assim como jogos didacticos concebidos por especialistas com um grau de
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competéncia que leve com que os educandos adquirem o desejo em instruir-se nesta

cadeira, sentindo-se motivados e, portanto, interessados em apreender esta disciplina.

Sem duavida, a ideia anterior converte-se tanto em uma contribuicdo para retirar o
cardcter mistico que os estudantes possuem acerca da ciéncia Matematica, como
também ajuda a entender situacdes que ndo foram esclarecidos atempadamente durante

a aula—com certeza um engrandecimento aos laboratdrios escolares.

Falando concretamente do absentismo escolar nas aulas de Matematica no ensino
superior, torna-se pertinente salientar a ideia (Ribeiro, M. 2011) que assevera que ela é
uma disciplina-chave no sistema de ensino; isso, em concordancia com as normas que
guiam a reforma educativa em vigor em Angola. Pois esta disciplina é vista como sendo
a base fundamental para a formacdo geral de um individuo e do progresso da maior
parte das areas da vida social. A ndo assimilacdo com éxito desta cadeira pelos
formandos reflecte no desenvolvimento do pais, principalmente nesta era da revolucao

tecnoldgica com grade impacto nas ciéncias exactas.

Como a literatura regista e a nossa experiencia confirma, o insucesso em torno a
disciplina de Matematica e particularmente o absentismo escolar nas aulas desta cadeira,
demandam a melhor resposta para garantir a solucéo desta questdo o que procede desde
tempos remotos ou seja, transmitido de geragdo em geracdo, convertendo-se em
preocupacdo para 0s professores dela assim como para 0s pais/encarregados de
educacdo. Entdo, compreende-se o porqué pessoas de distintas idades assumem uma

posicdo francamente negativa perante os temas matematicos.

Resulta interessante ter presente o magistério do professor Eugénio Rodriguez, da
Universidade Autonoma de Madrid, Espanha, segundo o qual o “medo” pela
Matematica € um “fendémeno global” porque héd professores que “nao tem gosto pela
Matematica e ndo ensinam bem”. Portanto, ele justifica a necessidade da formagao dos
professores tendo em conta que quando mais jovem for o educando —e ndo s6—, “mais

pedagogia deve ter o professor” (Nova Gazeta, 2015).

Neste cenario, é compreensivel que, se os estudantes transitam de um nivel a outro com
um mesmo problema —diga-se, por exemplo, que se num determinado grau de
escolaridade eles deveriam saber e/ou ter esta ou aquela habilidade, mas passam para o

grau seguinte sem antes colmatar as dificuldades que apresentam—, entdo é muito
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dificil garantimos que os alunos alcancem o éxito desejado no processo de ensino-
aprendizagem. O assunto é ainda pior, se os docentes da disciplina em questdo nédo

auxiliarem o entendimento para a concretizagdo dos contetdos a apontar.

A ideia do paragrafo anterior, acrescenta-se pelo facto de que, se os programas de
estudo sdo mal concebidos e se o professor da cadeira ndo tiver a capacidade de
identificar tal situacdo, estaremos perante um obstaculo ao sucesso dos estudantes na
disciplina em referéncia. A este podemos agregar que a falta de habito de pesquisa por
parte dos alunos, é uma das complicagdes que nos leva a deduzir de onde vem a falta de
éxitos dos alunos em Matematica —ainda mais quando o professor ndo facilita a sua

compreenséo.

Os estudos (Marrero, F. 2005) revelam que num importante nimero de ocasifes, 0
processo de ensino-aprendizagem da Matematica (Educacdo desde a Matematica) nao
satisfaz as espectativas dos pais, professores e a direc¢do da escola; em muitas ocasides
os alunos aprendem férmulas, algoritmos ou defini¢des para aprovarem no exame, que
logo esquecem com facilidade e ndo sdo capazes de resolverem problemas a um nivel
produtivo, apresentando dificuldades na compreensdo dos conceitos e carecem de

estratégias para dar solucdo a situagdes que tem um caracter algoritmico.

As insuficiéncias expressas anteriormente devem-se a mdltiplas causas, entre elas a
responsabilidade que os professores tém ao leccionar a matéria de Matematica. Muitas
vezes na sua actuacdo persistem elementos negativos herdados do ensino tradicional, o

que se caracteriza por:

e Transmissdo e reproducdo de conhecimentos, manifestado através do seguinte
modelo: apresentacdo do exercicio, explicacdo por parte do professor, trabalho
individual e correccdo da tarefa no quadro.

e Actividades docentes centradas no professor, que na maioria das ocasies
antecipa o raciocino dos alunos e ndo propiciam a reflexéo.

e A avaliacdo centrada em perguntas reprodutivas e pobre de caracter produtivo
ou criativo, ndo tendo em conta os acertos e erros cometidos no processo de
aprendizagem e essencialmente centrada so no sistema de conhecimentos.

e No tratamento do conteldo, presta-se pouca atencdo ao desenvolvimento das

ideias conceptuais e o relacionamento de conceitos com procedimentos praticos.
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A anélise dos indicadores expostos em cima conduzem-nos a considerar que o ensino da
Matematica desde uma perspectiva tradicional, ndo sé leva a que a aprendizagem seja
basicamente reprodutivo e, portanto, ndo motivador para os estudantes, se ndo também

estimula o insucesso e até ao absentismo escolar.

Assim, os docentes devem permanecer atentos as mudancas que inevitavelmente tem
lugar no processo de ensino-aprendizagem como uma necessidade da sociedade actual
que esté abaixo dos grandes efeitos do progresso dos saberes, do uso das tecnologias de
informatizacdo e comunicacgéo, e da busca dos valores humanos. Dai a necessidade que
os professores devem ter em actualizar, reavaliar e aprofundar o sistema de
conhecimentos, os métodos e habilidades de ensino da Matematica, que supostamente
resultaram indubitaveis eficacias durante a formacdo do estudante, proporcionando ao
docente oportunidade de dar passos as novas estratégias que possibilitam adquirir as
metas actuais para uma educacdo da Matematica para o presente século —um contributo

ao éxito do processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, resulta notavel o absentismo escolar no ensino da Matematica a partir de
diversas questdes que levam a ele (Silva, A. & Martins, S. S/D). Por exemplo, quando
néo se cria uma rotina de trabalho e de reflexdo a favor do ensino desta cadeira por via
da andlise periodica dos resultados e grau de sucesso da disciplina; quando nao se
potencia a participacdo dos alunos nas diferentes actividades e projectos desenvolvidos
na escola; quando ndo existe uma implementacdo de actividades e estratégias que
permitem uma progressiva melhoria da aprendizagem destamatéria; entdo, cria-se
condicBes que conduzem a desmotivagdo das aulas desta disciplina e, porém, o estimulo

ao absentismo nas aulas desta cadeira.

Também constitui um incentivo a este problema, situagdes semelhantes as que

continuam:

a) A falta de uma dinamizacdo, apoios e/ou assessorias pedagogicas em sala de
aula, que poderiam diversificar e adequar as estratégias tendo em conta as
necessidades especificas de cada aluno/turma; assim como o ndo aproveitamento
de software para explicacdo dos conteudos previstos de uma forma atractiva.

b) A caréncia de actividades que propiciam a participagdo dos estudantes em
competi¢des da disciplina e eventos de caracter cientifico com vista a promover

0 prazer pela Matematica; sem descartar a necessidade de um trabalho em
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pequenos grupos em fungdo de que os discipulos com maiores dificuldades
encontrem uma estratégia para garantir 0 avango no processo de ensino
aprendizagem.

c) A escassez de organizacdo do labor docente-educativa e a falta de partilha das
boas préaticas tanto lectivas como ndo lectivas, o que conduz a perca de
experiencias que poderiam contribuir a animar a presenga dos estudantes nas

aulas de Matematica.

Nesta ordem do pensamento, devemos acrescentar que devido aos habitos mentais
negativos que foram criados no ensino secundario e ainda no pré-universitario que
dificilmente resulta possivel libertar, podem servir de obstaculos para os alunos no
estudo desta cadeira. Por exemplo, acontece que em determinadas ocasifes a explicagéo
do professor acerca dos conteidos tematicos ndo estabelece relacdo com a vida préatica
de seus estudantes, um elemento que igualmente desestimula e pode conduzir ao

absentismo em questéo.

Segundo a experiencia profissional da autora, ensinar Matematica exige elucidar e
mostrar aos alunos como teve lugar o inicio dela, assim como quais sdo as finalidades
dos conceitos desta cadeira, aspectos que sem sombra de ddvida déo seu contributo ao
sucesso escolar e, porém, a evitar o surgimento do absentismo na escola e em particular

em esta matéria.

Resulta valido ndo esquecer que na época em que vivemos —ao tempo que se combate
0 insucesso escolar em nossa disciplina, em geral, e o absentismo em questdo,
particularmente— & imprescindivel uma educacdo Matematica através de programas e
métodos de ensino em altura das exigéncias que os profissionais do século XXI

precisam.

Em conseguinte, o professor desta cadeira tem na obrigacdo de conhecer em verdade o
que esta a leccionar, como €é que ensina e para que finalidade esta a preparar 0s seus
estudantes, pois certamente o objectivo principal do Ministério do Ensino Superior €

que o aluno seja competente quando se gradua em uma universidade.

Paralelamente, a autora encontra-se entre 0s professores que consideram muito
importante a motivagdo em Matematica, porque em ela sdo visiveis 0S momentos de

complexidade, barreiras e equivocos, porque esta é uma ciéncia em que resulta
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imprescindivel que os estudantes estejam sempre perseverantes e nunca abdicar-se em

seu propasito.

Quem conseguir garantir esta atitude, certamente alcangara a motivagao necessaria para
achar agrado durante o processo docente educativo da Matematica. Porém, a satisfacdo
em esta cadeira € um assunto dificil mas ndo impossivel. Quer dizer que quando se
obtém uma situacdo como a que se estd a se descrever, entdo diminui-se
consideravelmente a possibilidade do aparecimento do absentismo por parte dos alunos
nesta disciplina.

E verdade que este fendmeno pode ser muito significativo em Matematica —sem
desacreditar 0 que acontece a respeito em outras disciplinas—, devido a complexidade
prépria desta cadeira; e ainda é ultrapassado, se 0 docente oferecer uma circunstancia tal
em que a motivacao esteja presente no seio de todos os alunos de modo em que eles se

sintam sem agonia e sem temor de equivocar-se.

Ou seja, é possivel obter-se éxitos nos dominios da matéria em causa razdo pela qual
cabe ao professor facultar aos seus estudantes a possibilidade de reconhecer que o erro e
as dificuldades em esta cadeira devem ser interpretados como sendo uma grande
utilidade para auto-avaliacdo deles. De facto, trata-se de uma maneira de combater o
absentismo escolar toda vez que os estudantes podem ficar mais a vontade nas aulas

desta disciplina.

Este subponto, tem uma expressao especifica no aspecto que continua.

2.1.7.3. A situacdo na Escola Superior Pedagogica do
Namibe (Angola)
Para abordarmos este ponto, em primeiro lugar devemos indicar que o absentismo
escolar nas aulas de Matematica em nossa escola ndo esta alheio ao comportamento
geral deste insucesso no ensino Superior; sem desprezarmos que existe preocupagéo e
ocupacdo em frente ao problema em questdo, em sentido geral, e em particular face
atencdo ao que acontece neste sentido nos cursos de ndo especializagcdonas aulas esta

cadeira.
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Mas, € saudavel salientarmos que na ESPdN, devido as fraquezas e ameacas
identificadasna referida Matriz FOFA, a situacdo do absentismo escolar nas aulas de
Matematica tendem a tomar contornos indesejados; apesar de a situacdo ndo ser
alarmante, ndo descarta a hipotese de se estudar as razdes que se encontram na base de

tal problema e tentar soluciona-lo pelas suas facetas mais penalizadoras.

Para a execucdo dos objectivos da nossa escola, ha que ter em conta as forcas e as
oportunidades que estdo presente naquela Matriz, pois o trabalho a partir desta variavel
deve converter-se em um contributo insubstituivel na luta contra aquelas fraquezas e
ameacas identificadas. Assim também contribui-se na diminuicdo do problema em

questao.

Né&o obstante, devemos significar que a Matematica € uma disciplina com caracteristicas
muito préprias; se exige que os docentes desta area do saber sejam inovadores durante
as suas aulas, utilizando métodos e procedimentos que se adequem ao modo de vivéncia

dos seus estudantes e que ele precisa para o seu trabalho diéario.

E uma grande verdade que se o aluno perde o interesse pela disciplina, graduando-se em
estas condicdes, entdo a repercussdo pode ser negativa na sua vida profissional porque
como se sabe esta disciplina esta presente praticamente em todas as areas da vida do
individuo, principalmente nesta era da revolugdo tecnoldgica: entre tantas outras, na
Economia, na Informatica, na Mecéanica, na Analise Financeira, nas analises
sociologicas, etc. Mas, também € verdade que a perca de interesse por esta matéria,
ainda mais associado a desmotivacdo, conduz ao absentismo, por conseguinte o

insucesso e até o abandono escolar.

Igualmente, podemos sustentar que na sociedade de hoje a ciéncia e a técnica evoluem
de forma acelerada. Entdo, dado o progresso das tecnologias, surge a necessidade de
uma Matematica cada vez mais forte comuma crescente complexidade dos conceitos
tedricos, exigindo dos professores mais criatividade e inovacao para poderem despertar
interesse aos estudantes pela disciplina, motivando-os a investigar e o desejo de
buscarem o0s seus préprios conhecimentos, permanecendo assim maior tempo no recinto

escolar em tempo de aulas evitando situa¢Ges de absentismo.

Dito em outras palavras, o pleno conhecimento das razdes e factores que conduzem ao

absentismo escolar, em geral, e em particular na disciplina de Matematica, € um
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elemento determinante para mudar qualitativamente a situacdo na Escola Superior
Pedagdgica do Namibe no tema objecto de estudo.Explica-se, pois, o trabalho dela neste
sentido.

Portanto, podemos acreditar que no combate ao absentismo escolar € muito importante a
qualidade do professor, que ndo s6 deve ter o conhecimento dos conteudos mas também
deve saber transmiti-los aos seus estudantes, assim como ser capaz de reorganiza-los,
reelabora-los e transpd-los em situagfes didacticas em sala de aula. Tudo isto, é
indispensavel para garantir as competéncias praticas dos docentes e, de facto, estimular
a assisténcia as aulas e o sucesso nas disciplinas em geral e, particularmente, em

Matematica.

Em resumo, podemos sustentar que sdo varios os factores relacionados ao absentismo
escolar tais como 0s sociais, econdmicos, psicoldgicos, etc. Todos eles, tem o seu
impacto nos diferentes niveis de ensino, incluindo o universitario. Aqui classifica a
Escola Superior Pedagdgica do Namibe que trabalha para aumentar e melhorar cada vez
mais a qualidade do seu processo de ensino aprendizagem, tendo em conta a Matriz
FOFA e o plano de acdo gue elaborou; e, acreditamos que isso ha-de conduzir e garantir

0 sucesso em dito processo e a diminui¢do do absentismo escolar no centro.
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CAPITULO IIl: A PROBLEMATICA NO ENSINO DA
MATEMATICA EM ANGOLA. O IMPACTO NO ABSENTISMO
ESCOLAR

Introducéo

A abordagem de como deve ser o ensino da Matematica, é muito importante para o
processo de ensino-aprendizagem de qualquer pais desenvolvido ou subdesenvolvido do
Mundo. Entanto, Angola deve prestar especial atengéo a este assunto.

Assim, a andlise da problematica no ensino da Matematica na nacdo angolana passa por
se ter em conta o curriculo da referida disciplina; as competéncias dos professores desta
cadeirae a importancia de planificarem; as limitacGes e erros no ensino desta matéria; as
dificuldades dos alunos no seu processo de aprendizagem, e a falta de bases dos
mesmos para enfrentarem as classes seguintes; e a caréncia de recursos nas aulas de
Matematica (Rico, L. 2009).

3.1.0 curriculo de Matematica
O conceito de ordem é uma manifestacdo de concepc¢des que desde 0s tempos mais
remotos caracterizam e facilitam a administracdo de qualquer escola, aspectos que se
fazem presente nos diversos planos das instituicbes académicas.
Ao falarmos do curriculo escolar, ndo podemos deixar de olhar para os programas de
ensino porque estes Ultimos estéo inseridos no primeiro como uma unidade formadora,
de acordo com o critério (Berdusco. 2012) que ressalta a importancia do cuidado que se
deve ter para que ambos conceitos ndo sejam considerados como idénticos ou
confundidos. Pontualmente, se reconhece que:
“Enquanto o Curriculo se constitui em todas as a¢des realizadas no ambiente
educacional, sejam elas administrativas ou pedagdgicas, que definem a
identidade e subjetividade da producdo histdrica, cultural e social na
construcdo dos modos de ensino, formagdo e instrucdo da sociedade, o
Programa esté ligado a selecdo dos conteiidos programaticos, dos saberes e
conhecimentos inerentes ao processo de ensino-aprendizagem, organizados e

sequenciados de acordo com aprendizagens anteriores e 0 que se pretende
ensinar posteriormente —informagdes contidas no curriculo escolar”.

De acordo com as ideias anteriores, apesar de existir esta diferenca, ndo quer dizer que

subsiste um divorcio entre o curriculo e o programa por quanto o primeiro constitui a
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base para 0 segundo; ao tempo que também aceitamos a percep¢do da mesma fonte que
acredita que “a sele¢do, organizacdo e implementa¢do dos conteudos didaticos e os
objetivos de aprendizagem ¢ um passo para a educacdo problematizadora”. Tal é um

assunto que deve constar nos programas de qualquer disciplina, incluindo a Matematica.

Assim, o raciocinio com o qual assumimos 0 nosso estudo nesta ordem de ideia tem
como eixo transversal o facto que nem na teoria nem na préatica fica separado o
curriculo e o programa, e, portanto, concebemos este ponto com a certeza de que ao
falarmos do curriculo da Matematica também estamos a perceber o que fazer com o
programa da mesma disciplina. Tudo, concretizado no plano de aula tanto na sua
preparacdo como na sua materializacdo nas classes para se evitar problemas de

absentismo escolar —ponto focal da nossa investigagéo.

Ainda devemos salientar o critério (Fundamentos do Direito a Educacéo. n.d) que alerta
que:
“Diferentes entendimentos freqlientemente parecem denominar o que
entendemos por curriculo: os conteddos a serem ensinados e aprendidos; as
experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos estudantes; os
planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais; os objetivos a serem alcancados por meio do processo de

ensino; os processos de avaliacdo que terminam por influir nos contetdos e
nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagdo” (sic).

Com este pressuposto, entendemos que a actividade docente exige uma orientacao, pois
ela ndo tem por meta a simples transmissdo de contetdos, mas a concretiza¢do de uma
sequéncia de objectivos que produzam mudangas em termos de comportamentos nos
estudantes. E cabe precisamente aos curriculos comtemplar em que medida esses
objectivos serdo realmente alcancados para auxiliar o discente a progredir no processo

de ensino-aprendizagem.

De uma forma geral, o curriculo fornece ao professor informacdes suficientes, capazes
de orientar, sempre que for necessario, ao reajuste no trabalho docente educativo para
que 0 mesmo se torne mais Util e eficaz ndo s6 no aprimoramento dos procedimentos

didacticos do docente como também no aperfeicoamento da aprendizagem do estudante.

Deste modo, ao falarmos do curriculo achamos pertinente referir-nos ao autor (Garcia,
J. 2013) que considera que este documento é a expressdo pedagdgica dos principios,

fins e objetivos da educagdo, e organiza as capacidades, contetdos e atividades de
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aprendizagem de maneira global, orgénica e flexivel; ao passo que serve de guia para
criar as situagdes de aprendizado, determinar os grdos de conquista das a¢des educativas

e definir a interacdo dos sujeitos, os elementos e 0s processos curriculares.

Portanto, compreende-se que o curriculo é uma proposta de como deve funcionar o
processo de ensino-aprendizagem de uma forma geral, a partir dos aspectos que o
tipificam. Pois ele fornece aos docentes informacdes de como se deve estar em um
sistema e a0 mesmo tempo ser consistente, flexivel, integral, funcional, prético e

terminal.

Sendo o curriculo uma expressao pedagogica —segundo a literatura consultada e a
nossa propria experiéncia— tem os seguintes elementos: grupo de pessoas para formar;
tipo de formacdo que se deseja fornecer numa instituicdo social onde se realiza a
formacdo; os objectivos a serem alcancados; os conteldos esséncias das diversas

disciplinas; e os mecanismos de controlo e avaliagao.

De acordo com um outro autor (Rico, L. 2009), o curriculo é um plano que a si mesmo
oferece propostas especificas sobre:

a) Maneira de entender o conhecimento

b) Interpretar a aprendizagem

c) Por em prética o ensino

d) Avaliar a utilidade das aprendizagens realizadas.
As alineas acima referenciadas indicam as dimensdes prioritarias para organizar um
plano curricular. Por tanto, € um assunto de todas as disciplinas que fazem parte de um
determinado plano curricular, e logicamente a Matematica. Nesta ordem de ideia, uma
questdo basica pode surgir: Como €, e deve ser, o conhecimento da Matematica como

ciéncia?

Desde a perspectiva curricular, o conhecimento matematico que se transmite no
processo docente educativo deve ter em conta que a cadeira de Matematica € parte de
toda uma cultura ao alcance dos estudantes; assim, insere-se na necessidade formativa

dos mesmos.

Retomando o tema sobre as caracteristicas que tipificam o curriculo (Garcia, J. 2013) e,

porém, da Matematica, explicitaremos 0s seguintes aspectos:
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a) Estar em sistema: os elementos presentes no curriculo da disciplina de
Matematica tem que estar concebidos como um conjunto de componentes
interligados que dao lugar a este documento, porque é a maneira ideal de se
garantir a inter-relacdo dos contetdos, das experiéncias de aprendizagem, dos
planos pedagogicos, dos objetivos a serem alcancados e dos processos de
avaliacdo —de facto, leva a interligagdo com o programa e os planos de aula da
referida cadeira; e assim gerar uma nova qualidade que é precisamente o
conteddo presente em dito curriculo, produto desta inter-relagéo.

b) Ser consistente: o0s elementos em questdo, por sua vez devem reflectir
precisamente aqueles conteldos que obedecem de uma forma sélida as
necessidades de aprendizagem e educativas dos estudantes o que deve encontrar
reflexo no programa da disciplina.

c) Ser flexivel: de nenhum modo a concep¢do em torno do curriculo da
Matemaética deve assumir-se em término absoluto, mas sim como um assunto
susceptivel de ser enriquecido pela experiéncia dos docentes da disciplina e pela
prépria presenca de determinadas necessidades de aprendizagem e educativas
dos alunos, pois o programa que parte dele deve ser sempre adaptado ao
contexto e a realidade dos discentes.

d) Ser integral: diz-se que um curriculo € completo, se ele ndo sé esta em sistema
mas também evidencia todos os elementos indispensaveis que devem estar
presentes no programa da disciplina em determinado nivel de ensino.

e) Ser funcional: E executante o curriculo sempre que os componentes dele,
precisamente quando se assumem em sistema e de maneira integral, tornam-se
operantes e viabilizam o programa da disciplina em causa para garantir o
processo de ensino-aprendizagem.

f) Ser prético: o conjunto das caracteristicas anteriores s6 tem validade a medida
que se tornam acreditados na concretizacdo do processo docente educativo ou
seja, todos os elementos do curriculo precisam exibir utilidade, tanto para o
docente como para o aluno, através da qualidade dos programas de cada cadeira

que partem dele.

Em sintese, este ponto leva a sustentar que a qualidade do curriculo, em geral, e de

forma particular o concernente & Matematica, traduz-se em um condicionante para o
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sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Ao respeito, argumente-se no subponto

seguinte.

3.1.1.A relacdo entre o curriculo de Matematica e o

absentismo escolar

O desajuste curricular entre os diversos ciclos de ensino, provoca complicagdes dificeis
de superar, além da frustracdo que pode causar aos estudantes, assim como a
desmotivacao e o ndo desejo de permanecer nas aulas. Tal assunto também esta presente
nas licdes de Matematica, e porém € um dos principais factores que podem estar na base
do aparecimento do absentismo escolar.

Paralelamente, a rigidez curricular na disciplina em questdo —junto a desarticulacéo de
conteddos, a deficiente integracao entre 0s componentes teodricos e praticos, etc.— leva

a perca de interesse pelos estudos e, portanto, estimula o absentismo em questao.

N&o obstante, de igual maneira os problemas do curriculo tém a sua influéncia na
permanéncia e/ou assisténcia dos estudantes as aulas de Matematica, isto se existirem

debilidades como as que continuam —segundo a nossa experiencia na docéncia:

1) Caracter assistematico na concepcdo do curriculo da Matematica: acontece,
sempre que os elementos do curriculo desta disciplina forem concebidos de uma
forma caotica, desordenada e sem hierarquia légica. Quando isto ocorre, ndo se
consegue garantir a inter-relacdo indispensavel entre todos 0s seus componentes
e, portanto, pode afectar a qualidade do programa no sentido do concebimento
dos objectivos, contetdos, métodos, meios, avaliacdo e formas organizativas.
Assim, ndo se gera 0 atributo necessario para garantir o sucesso escolar
desejado.

2) A inconsisténcia no curriculo da Matematica: quando ndo existe uma
adequada relagéo entre os elementos do curriculo da matéria em questéo (diga-se
entre os objectivos, contetidos, métodos, meios, avaliacdo e formas organizativas
que devem estar presentes no programa da disciplina) ou se estes componentes
ndo estiverem ao alcance dos alunos, seja por defeito ou por excesso, entdo as
necessidades de aprendizagem e educativas dos estudantes podem ficar

afectadas e, por tanto, estar pressente o estimulo ao absentismo escolar.
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3) A rigidez na concei¢do do curriculo da Matematica: é certo que o curriculo
deve ser concebido como uma lei (uma norma que obrigatoriamente tém que ser
cumprida pelo professor no processo de ensino-aprendizagem, segundo as
indicacdes institucionais —dali advém o programa). Isso ndo quer dizer que a
visdo curricular nesta cadeira deve concretizar-se de modo inflexivel, mas sim
ajustada as necessidades de aprendizagem e educativas dos discipulos —meio de
assentar o sucesso docente e evitar o desinteresse do estudante em se fazer
presente na sala de aula.

4) Caréncia de integralidade do curriculo da Matematica: sem ddvida, é
positivo que a concei¢do curricular possua um enfoque de sistema, mas nem
sempre isso € suficiente para que se obtenha o carécter integral que precisa o
futuro quadro. Ou seja, no curriculo da disciplina em determinado nivel de
ensino deve possuir todos aqueles elementos que ddo o seu contributo a
formagéo de competéncias nas facetas que a vida exige ao profissional na
actualidade.

E dizer que, a medida em que se evita as debilidades anteriormente referidas, o curriculo
converte-se em funcional (operante e viabilizador do processo de ensino aprendizagem)
e pratico (com utilidade tanto para o docente como para o aluno). Assim, se pode
garantir qualidade nos programas das diversas disciplinas que se derivam dele. Em
correspondéncia, ficam criadas as condigfes que permitem elaborar accdes que
favorecem a diminuicdo do fracasso escolar nas aulas de Matematica; ao tempo que se
identificam aspectos didacticos e do curriculo da disciplina em questdo que podem

influenciar no absentismo escolar.

Em sinopse, o curriculo para qualquer disciplina —Matematica incluida— por um lado
é uma variavel pedagdgica tendente a garantir a transmissdo de conhecimentos, habitos
e habilidades aos estudantes entanto que € a base dos programas docentes; por outro
lado, deve permanecer sempre aberto a uma discussdo efectiva para enriquecer 0s
principios e regras esséncias do projecto educativo e assim possibilitar a realizagdo de
criticas construtivas em torno de conhecimentos teoricos para aperfeicoar a pratica —o

contrario, pode converter-se num estimulo ao absentismo escolar.
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3.2.Competéncias do professor de Matematica
Na literatura consultada reflecte um consenso segundo o qual as competéncias
profissionais sdo aquelas qualidades que todo especialista deve ter no comprimento

eficiente das suas tarefas.

Acerca das competéncias que deve possuir um professor de qualquer disciplina,
compartilhamos o critério (Lupiafiez, L. 2009) que considera que no marco delas estdo o
compromisso com os estudantes e a sua aprendizagem; o conhecimento dos temas que
se ensina e como se deve ensinar; a responsabilidade para gerir e fazer seguimento as
aprendizagens dos estudantes; a reflexdo sistematica sobre a sua pratica docente; a
capacidade de aprender a partir da prépria experiéncia de trabalho; e o sentido de

pertencer e de sentir-se membro da comunidade estudantil.

De forma particular o professor de Matematica, como outros docentes, deve possuir
competéncias tais como a obrigacdo de saber como sdo 0s conhecimentos da sua
disciplina, da interdisciplinaridade e ainda a transdisciplinaridade. Quer dizer que o
docente desta cadeira tem de ter s6lido dominio da disciplina, de todos 0s componentes
que tem haver directamente com ela e ainda dos elementos interdisciplinares que, apesar
de estarem fora da disciplina especifica, convertem-se em complemento indispensavel

para uma visdo totalizadora e cientifica do assunto a ensinar.

Assim, se pode dizer que o professor de Matematica tem competéncias académicas, ou
seja estd apto ndo s para leccionar como também para educar os seus discipulos. A
estas competéncias se deve acrescentar o raciocino critico, o conhecimento da
diversidade e a multiculturalidade, pois ele deve possuir também a capacidade de

adaptar situacdes de cada momento concreto do processo de ensino-aprendizagem.

No marco das competéncias do professor de Matematica estdo trés dimensdes com 0s

seus respectivos elementos afins que séo:

1 - Saber fazer: Refere-se as habilidades do professor em poder delinear e
desenvolver ac¢des que levam a ajustar o curriculo ao contexto do aluno de uma
forma geral; a capacidade de estimular os seus estudantes para o exercicio da
discéncia sem a exclusdo nem descriminagéo; a despertar neles a aprendizagem

autonomo de acordo com os objectivos e contetdos da disciplina; e a trabalhar
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de acordo com componentes administrativos do processo docente: planificar,

organizar, realizar e controlar o sistema de ensino aprendizagem.

2 - Saber estar: Faz mencdo a capacidade do professor de Matemética em
conseguir garantir o relacionamento e a comunicacdo saudavel com seus
estudantes, mostrar competéncia para o trabalho colectivo com os seus colegas e

a disposicdo de compartilhar o conhecimento préprio e de outros.

3 - Saber ser: indicao compromisso do professor de Matematica em como
conseguir potenciar um desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos seus
alunos; e assumir este elemento como um item indispensavel para o progresso

préprio segundo a auto avaliacdo das suas praticas.

N&o obstante a todos estes elementos, existe um conjunto de competéncias pedagdgicas

que também devem possuir os professores de Matematica —e nao so:

Competéncia curricular: habilidade do professor desta disciplina em analisar e avaliar
0s conteudos dos programas curriculares, e ter a capacidade de conseguir dar sugestdes

acerca de como eles podem ser enriquecidos.

Competéncia no ensino: deve saber utilizar os componentes administrativos do
processo de ensino-aprendizagem para criar as melhores situacdes que levem a um

ensino efectivo e motivador nos estudantes.

Competéncia no aprendizado do estudante: o docente desta cadeira precisa ter a
capacidade de captar a dindmica dos seus estudantes (como é que percebem o ensino da
disciplina), e suas particularidades pessoais (crencas e atitudes dos alunos), tendo

sempre em conta o principio de atencdo as diferencas individuais.

Competéncia na avaliacdo: tem que ter a habilidade de calcular na justa medida
quantitativa e qualitativamente o comportamento de cada estudante, seleccionando
aqueles métodos que assim Ihe permite garantir o desenvolvimento e o éxito dos seus

educandos.

Competéncia colaborativa: esta competéncia fica reflectida na disposicdo do professor
em conseguir garantir a sustentabilidade harmoniosa e o intercambio sistematico ndo sé

com 0s seus estudantes mas também com os colegas de todas as disciplinas, com o
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pessoal administrativo e familiares dos proprios alunos para alcancar os objectivos

curriculares.

Competéncia no desenvolvimento do exercicio profissional: deve haver preocupagdo
em todo o professor de Matematica em garantir o progresso individual, manifestando
vocacao para a sua superacao pedagdgica, cientifico-investigativo e estar em altura das

exigéncias da ciéncia e da técnica contemporanea.

N&o obstante, vale a pena ter em conta o juiz produto de uma pesquisa (Matematica
Projecto Politico-Pedagdgico, 2013) que considera que as competéncias de um
professor de Matematica tem que exibir um desenvolvimento que Ihe conduza a um
raciocinio l6gico sobre os métodos matematicos que lhe podem auxiliar na anélise de
situacOes problema e na procura de regularidades, assim como para fazer suposicoes,
generalizacBes, escolher e empregar recursos estatisticos e computacionais para se
encontrar solugdo de uma determinada questdo. Igualmente, o professor desta disciplina
deve possuir a capacidade de comunicar-se atraves de diferentes linguagens dentro da

sua especialidade.

Assim mesmo, 0 docente em questdo precisa de uma atitude critica perante o
conhecimento desta matéria, sem deixar de compreender as estruturas abstractas
primarias desta ciéncia ou desacreditar a sua origem e evolucdo; simultaneamente, deve
ser capaz de superar-se continuamente, ajustando-se aos requisitos profissionais que
exige a sociedade e dominando os assuntos vinculados as areas do saber que Ihe serdo

objectos no seu fazer laboral.

Também, tem que ser um didacta apto para desenvolver-se na arte de investigar em
Matematica; além de possuir a habilidade de insertar-se em equipas de trabalho, tendo
em conta as capacidades e fronteiras dos sujeitos ali envolvidos e com a percepgéo da
importancia que este trabalho representa para o progresso da Matematica a nivel social,
de construir novas possibilidades de actuagdo perante as emergentes necessidades
detectadas no seu campo de desenvolvimento laboral em uma dimensdo histérica que
permite compreender a logica e o significado da sua actuacdo educacional, segundo os

contetdos matematicos e as tarefas dos docentes no ensino superior.

Nesta ordem de ideia, cada vez que se analise as competéncias que deve ter qualquer

professor, incluindo os de Matematica, € necessario fazer-se um realce acerca da
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planificacdo como elemento indispensavel para se alcangar o sucesso escolar. E aqui a

justificacdo do ponto a seguir.

3.2.1. A importancia de planificar o processo de ensino-
aprendizagem
E relevante frisarmos que a planificacdo é primordial para distintas esferas da vida
profissional, sem saltarmos de vista o exercicio docente, visto que esta é uma area

vocacionada a formacdo global do individuo.

Ante tudo, é preciso dizer que “Em educagao, a planificacdo poderia ser definida como
0 processo sistematizado, mediante a qual se pode conferir maior eficiéncia as
actividades educacionais para, em determinado prazo, alcancar o conjunto de metas
estabelecidas ou repensar sobre o0s objectivos ndo atingidos.” (Martins, R. S/D).

Segundo o estudo feito por Martins, existe uma contradi¢do, pois se é bem certo que a
planificacdo leva a maior eficacia no processo de ensino-aprendizagem, a pratica
docente muitas vezes evidencia o contrario, tendo em conta que o educador em

determinadas ocasides passa por alto essa categoria na projec¢éo das suas aulas.

E dizer que quando o professor ndo planifica, subestima uma questdo ndo s técnica
mas também politica, porque esta Ultima envolve posicionamento, opgdes e alternativas
ante o poder, assim como 0 compromisso com a reproducdo ou com a transformacéo
das condicBes socioecondmicas e ideoldgicas estabelecidas na sociedade, entre outros

aspectos.

N&do obstante, os professores, sejam eles iniciantes ou experientes, tém claridade da
importancia de planificar para garantir o sucesso docente. O assunto prende-se em
averiguar até que ponto eles entendem que nao basta ter uma finalidade inicial, mas sim
acompanhar toda uma actividade que permite concretizar os resultados do ideal
proposto para garantir o éxito; pelo que também deve ser concebido de uma maneira

flexivel.

Isto levou-nos a perceber que ndo existe uma separagdo formal entre planificar, fazer

seguimento aos estudantes e aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem. Entdo, a
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pratica docente acredita que é fundamental a reflexdo critica do professor sobre o seu

proprio trabalho, de modo sistematico.

Neste ambiente, surge a possibilidade de se criar novas opgdes de esforco para se
aperfeicoar as accGes que envolvem a planificagdo do docente universitario,
conjuntamente com as demais dimensGes administrativas do processo de ensino
aprendizagem ou seja, a organizacgéo, a execucdo e o controle ou avaliacdo. Sem duvida,

deste modo se contribui a evitar o surgimento do absentismo escolar.

Por seu turno, um estudo (Almada, I. 2011, p.23) afirma que a planificacdo docente
significa organizar, no tempo e no espacgo, as estratégias adequadas e decisivas dos
programas considerados indispensaveis para o sucesso escolar em funcdo do meio e das

especificidades dos estudantes.

Por conseguinte, ndo se deve considerar um docente como competente se ele carece do
habito e habilidade de planificar. Se o didacta tem este elemento em falta, € 6bvio que
ndo poderadesenvolver com éxito o processo de ensino-aprendizagem, de uma forma
geral, e as suas respectivas aulas, em singular, tendo em conta os elementos

curriculares.

Entende-se como uma amostra de incompeténcia aquelas tarefas desenvolvidas pelo
professor que previamente nao tenham sido feitas em correspondéncia com a demanda
curricular e as necessidades de aprendizagem dos alunos, aspectos que requerem uma
correcta planificagdo para garantir o éxito do processo de ensino-aprendizagem. E ali a

importancia que tem a planificagdo vista como competéncia do professor.

E podemos dizer que um professor tem competéncia de planificar quando ele é capaz de
integrar, no momento de fazer o plano de aula, os conhecimentos da disciplina e da
didactica na abordagem do processo ensino-aprendizagem segundo as indicagdes
contidas nas unidades presentes na disciplina do curriculo e de acordo com as

necessidades de aprendizagem dos estudantes.

(3

Também esta aquele (Almada, I. 2011, p.30) quejulga que esta qualidade ¢ “uma
competéncia imperativa que deve ser desenvolvida por todos os professores,
independentemente do nivel de ensino que estiver a actuar”. Este autor considera que “a

capacidade de planificar constitui a primeira competéncia do docente” e porém, o éxito
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do processo de ensino-aprendizagem passa/exige que se estimula essa habilidade no
didacta.

A planificacdo de uma aula pode ser considerada como um caminho que facilita ao
docente chegar a uma determinada meta, apesar de que ao longo da trajectéria pode
haver digressos, mas o gratificante € que no fim se consegue chegar ao destino tracado.
Isto mostra que tem que existir flexibilidade em sua concepcao, porque ela é susceptivel
de ser submetida a uma alteracdo ou readaptes em funcdo do feedback que o docente
recebe ao longo da aula.

Porém, a planificacdo tem um impacto positivo no processo de ensino-aprendizagem, de

acordo com (Almada, 1. 2011, p.33), quem pensa que:

O ensino planificado é melhor do que o ensino baseado em acontecimentos e
actividades ndo direccionados, embora existam, como tera oportunidade de
verificar, certos tipos de planificagdo que podem conduzir a resultados
inesperados. A literatura nos dominios da gestdo e da educacao sugere que a
planificacdo que conduz a compreensdo e aceitagdo partilnadas de metas
claras e alcancaveis aumenta a produtividade de trabalhadores e alunos. Os
processos de planificagdo iniciados pelos professores podem dar um sentido
de direccdo tanto a alunos como a professores e ajudar os alunos a tornar-se
mais conscientes das metas implicitas nas tarefas de aprendizagem que tém
de cumprir.

Contudo, também sustem que ao lado das consequéncias positivas da planificacdo para
a aprendizagem e para 0 comportamento na sala de aula, pode haver efeitos indesejados.
Assim, diz que:
A planificacdo pode aumentar a motivacdo do estudante, ajuda-lo a centrar-
se na aprendizagem e eliminar os problemas de gestdo da sala de aula. A
planificacdo pode também apresentar aspectos negativos ndo previstos; pode

por exemplo, limitar a iniciativa do estudante na aprendizagem e tornar 0s
professores insensiveis as ideias dos seus alunos. (Almada, I. 2011, p.33).

Em nossa opinido, ndo obstante, ha que dizer que tal pode acontecer se o professor nédo é

consequente com o critério segundo o qual a planificacdo deve ser flexivel.

Apesar de algumas desvantagens que se podem verificar no comportamento do docente
na sala de aula quando este projecta as actividades a desenvolver, conforme nos relata
Arends —e a pratica confirma— ndo podemos descorar que quando se planifica uma
determinada ac¢do que pretendemos desenvolver, os resultados a obter sdo, sem sombra

de duvidas, sempre bem melhores.

88



Neste cenario, compreende-se melhor que a planificagdo didria das actividades a
desenvolver na sala de aulas ndo s6 permite determinar o que fazer e como fazer, mas
também possibilita seleccionar os conteidos a leccionar, as técnicas e estratégias a usar
que possam cativar os estudantes em sala de aula, assim como 0s procedimentos e

materiais especificos para cada momento, e os critérios de avaliacao.

Em esta ordem de pensamento, € oportuno significar que a planificacdo docente
normalmente ¢ feita em fungdo de um determinado programa onde podemos encontrar
uma série de documentos que permitem ao docente definir os objectivos a atingir em
cada aula, determinar os contetdos, escolher o método adequado em funcdo das
especificidades de cada turma em geral e de cada aluno de forma particular, e decidir os
meios e o tipo de avaliacdo aconcretizar. Assim, se obtém um panorama que possibilita

ao professor precaver-se das situagcdes que podem desdobrar-se na aula.

A experiéncia mostra-nos que a qualidade no processo de ensino-aprendizagem passa
por uma boa organizacao das aulas todos os dias; todavia o docente que o faz, apresenta
melhores requisitos para desenvolver com propriedade, de forma mais rica e variada as
suas actividades. Ndo podemos nos esquecer que tudo o que se lavra numa sala de aula,

deve ser antecipado e muito bem organizado.

Em sintese, podemos assegurar que a planificacdo no processo de ensino-aprendizagem
ndo constitui apenas uma necessidade mas sim um dispositivo que determina e
condiciona o verdadeiro papel do docente como um educador. Ou seja, esta
competéncia converte-se em coluna vertebral para o éxito que se deseja ho marco de
dito processo, pois antecipa acgbes que favorecem o sistema educativo. E aqui a sua

importancia para o processo de ensino-aprendizagem.

Resumindo o concernente a planificacdo, podemos sustentar que, se a escola contrata
um conjunto de professores competentes, entdo estd em condicdes de enfrentar e até
diminuir no sentido humanamente possivel a debilidade que constitui o absentismo
escolar para o melhor desempenho no processo de ensino aprendizagem; é dizer,

garantir o sucesso escolar.
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3.3. LimitacOes e erros no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica. A situagdo em Angola

3.3.1. Elementos conceptuais
De forma ordinéria, quando se encara um problema estdo sempre presentes dificuldades
para a sua propria solucdo. Entdo, é neste momento que aparece limitacdes e a

possibilidade de se cometer erros. Mas, 0 que se intende por uma limitacéo e um erro?

De acordo com um vocabulério (Dicionario Académico/ Lingua Portuguesa. 2009), a
palavra limitacdo quer dizer: “1 ato de determinar os limites de algo; 2 limite; restrigao;

3 falha; defeito”.

O mesmo dicionario refere-se a palavra erro como “1 decisdo, ato ou reposta incorrecta;

2 juizo falso; engano; 3 falta; culpa”.

Ou seja, encontramos limitacGes quando objectivamente ndo estamos em condicdes de
fazer algum trabalho ou actividade da melhor maneira possivel porque ndo temos a
capacidade material e/ou espiritual para concretizar 0 nosso propésito —a margem de
existir auto limitacdo. Por exemplo, quando um professor é novo ele pode nédo ter a
capacidade de desenvolver a sua aula com toda a plenitude que poderia fazer um

professor que tem muita experiencia, independentemente de limita¢6es subjectivas.

Entretanto, em alguma medida o erro manifesta-se por causa de limitagdes mas também
devido a falta de cuidado e/ou fraco sentido de responsabilidade no momento de
concretizar alguma actividade, fundamentalmente. E o caso, por exemplo, daquele
professor que d& uma aula com muita deficiéncia porque ndo fez a devida preparacao

prévia ou devido a um acontecimento similar.

Assim, ha uma notavel diferenca entre a limitacdo e o erro: a primeira é, em maior parte
das ocasides, inevitavel; a segunda estd em dependéncia da atitude da pessoa no
momento de realizar um trabalho. Pelo que existe uma outra diferenca muito
importante: diante de uma limitacao, quase sempre ninguém pode fazer nada; mas o erro
constitui uma oportunidade para aprender a fazer melhor um trabalho, se a pessoa tem

consciéncia do erro cometido.

Para ilustrar a Ultima ideia exposta, podemos voltar ao exemplo do professor que nao se

preparou para dar a aula. Se ele analisar as causas da dificuldade, encontraria que se
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pode fazer as coisas de um melhor modo e, por tanto, o erro converte-se como um

trampolim para aperfeigcoar o seu processo de ensino-aprendizagem.

Nesta analise, resulta interessante ter-se em conta apercepcdo de outros autores
(Nogaro, A. & Granella, E. 2007) acerca da caracterizagdo do “certo e erro” que ¢
bastante vasto no caminho da pesquisa cientifica e deve ser aproveitado para exprimir o
desejo na procura do saber, se o trabalho de indagacéo for visto como uma oportunidade

para se compreender ou agir sobre um determinado problema.

A ideia anterior se traduz no facto que através do processo de investigacdo o estudo
pode levar a coincidir a tese inicial como resultado da pesquisa, e assim ficar resolvido
o problema que anteriormente carecia de solu¢do. Mas também pode acontecer que 0
trabalho ndo chegue a resolucdo pretendida, e assim apareceria 0 erro —segundo a

percepcao daqueles autores.

Chegado a este ponto, ha que dizer que a concepcao destes autores nao coincide
exactamente com a ideia expressa anteriormente nesta tese acerca do erro, pois, de
acordo com a nossa experiencia, o0 erro depende em grande medida da atitude de
guemfaz a pesquisa ou seja € possivel evita-lo se se estuda o suficiente e/ou se garante

as condicdes que permitam chegar ao objectivo tracado.

Assim, existe uma diferenca acerca do erro que concebem os autores referido e a nossa
percepcao: eles acham ser um erro 0 que em nossa opinido consideramos ser uma
limitacdo (o primeiro depende da vontade e/ou atitude do investigador e a segunda esta

sujeita as condicdes alheias ao comportamento do pesquisador).

Em correspondéncia com os elementos expostos sobre o erro e a limitagdo, o que
acontece nesta ordem de ideia no sentido geral também ocorre no caso do ensino da

Matematica.

Obviamente, se o professor ndo pode receber uma correcta preparacdo cientifico-
pedagdgica, entdo estd limitado para desenvolver da melhor maneira possivel o processo
de ensino-aprendizagem. Uma outra limitacdo surge se o docente ndo tem em seu
alcance uma bibliografia minima e actualizada para a abordagem de um determinado

tema.
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Uma reflexdo a nossa realidade revela que neste momento o pais esta a contratar
especialistas estrangeiros em muitos ramos da saude e da educacdo, porque ainda ndo
tem capital humano razoavel para garantir determinados servigos. Concretamente, a
Escola Superior Pedagdgica do Namibe (Angola), em todas as disciplinas que
desenvolve —incluindo a Matematica— tem um colectivo de professores
maioritariamente cubano devido a escassez de docentes suficiente e preparados para

suprir as necessidades da instituico.

N&o obstante a presenca de tais limitagfes, constitui uma politica do governo angolano,
e em especial do Ministério do Ensino Superior, 0 estimulo a formacdo de docentes
competentes para se alcancar mais rapidamente os objectivos das Universidades,

reduzindo deste modo a contratagédo de profissionais estrangeiros.
Por outra parte, podemos falar de erro no que concerne ao ensino da Matematica.

Como acontece com outras disciplinas, no caso do ensino da Matematica tem lugar o
erro porque alguns professores ndo fazem a preparagdo adequada das suas aulas ou néo
tem em conta os conselhos dos docentes mais experientes ou ainda porque pensou,
erradamente, que ele ja estava totalmente capacitado para concretizar o processo de
ensino aprendizagem. Este tal caso sucede com alguma frequéncia com determinados

professores que temos em Angola, lamentavelmente.

E sabido que no processo de ensino aprendizagem da Matematica, como em outras
disciplinas, apresentam-se as limitacbes e a ocorréncia de erros quando o aluno
exterioriza ndo ter adquirido conhecimentos ou habilidades suficientes durante a

resolucdo de um determinado exercicio ou teste.

Olhando para a realidade de Angola, podemos afirmar que situacbes de género tém
acontecido, primeiro por falta de base dos estudantes e pelo absentismo dos mesmos.
Pois se este ndo tiver bases suficientes e nao se fizer presente durante as aulas é 6bvio
que ndo adquire conhecimentos nem habilidades suficientes para resolver situagdes
matematicas nem estabelecer uma relacdo entre conhecimentos cientificos e situaces

do quotidiano o que pode comprometer a sua situacgao profissional.

Mas, é necessario dizer-se que nem sempre a ndo resolucdo de um determinado
exercicio ou teste com éxito é por falta de base dos estudantes ou pelo absentismo dos

mesmos; pois, acontece que perante uma prova o estudante muitas vezes ndo tem a
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possibilidade de responder correctamente porque o professor ndo abordou um

determinado assunto no decorrer das aulas, mas se colocou na avaliagéo.

Por tanto, na aprendizagem da Matematica, as limitacGes e erros nem sempre é da
responsabilidade dos alunos. Ha que perguntar qual € o comportamento das politicas
educativas, a qualidade dos programas, a pertinéncia dos horarios e a conduta de

determinados professores que também concorrem para que tal facto aconteca.

Tendo em conta a nossa experiencia, podemos acreditar que diante de tais situacOes, a
direccdo da escola, os chefes dos departamentos, os chefes das reparticdes e 0s regentes
das cadeiras devem adoptar politicas que facam com que os docentes com condutas
inadequadas possam rectificar a tempo 0s seus procederes, para além de seguirem o
padrdo existente na instituicdo educativa, ensinando-os a mostrar aos seus estudantes
que o erro, se é da sua responsabilidade, deve ser visto como uma possibilidade de
construir o seu préprio conhecimento e de aprender ou seja, ndo apenas como uma

situacdo inadmissivel e indispensavel de ser punido.

Entretanto, nesta ordem de pensamento compartilhamos a percepcdo segundo a qual o
educador pode adoptar uma das trés posicoes a sequir:
Primeiro, que o erro for entendido como um facto inaceitavel e que seja
necessario ser punido; segundo, que o educador aceite que o erro €é fruto de
um acontecimento natural e que serd corrigido com o passar do tempo; e
terceiro, que o educador tenha uma concepcdo problematizada do erro e,
portanto, ndo é tratado como uma questdo reduzida ao resultado da operacdo

(se acertou ou errou), mas sim de invencdo e de descoberta (Nogaro, A. &
Granella, E. 2007).

Em breviario, podemos dizer que praticamente é impossivel ndo se ter em conta que
determinadas limitagdes impedem um bom desenvolvimento de qualquer actividade e,
porém, do processo de ensino-aprendizagem da Matematica; também ha que afirmar
que esta na atitude das pessoas — professores incluido— evitar o erro e, de acontecer,

assumir o problema como uma oportunidade de melhorar o trabalho posterior.

Assim, o erro converte-se em um obstaculo que pode ser ultrapassado através do
trabalho do professor com os seus alunos, além do proprio esforgo deles; mas, as
limitagdes constituem dificuldades que docentes e discentes devem encarar como
resolugdo no labor conjunto no processo de ensino-aprendizagem, como explicaremos

no ponto a sequir.
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3.3.2. Dificuldades em aprender a Matematica
Sustentando-nos nas ideias (Abrate, R., Pochulu, M. & Vargas, J., 2006) que acreditam
que, como acontece na vida em geral, durante o0 processo de ensino-aprendizagem da
Matemaética também podem aparecer determinadas dificuldades que o professor tem na
obrigagdo de ter em conta para garantir o melhor desempenho no processo docente-

educativo.

Resulta interessante ndo perder de vista a grande variedadede obstaculos que sdo
potencialmente geradores de dificuldades na aprendizagem da Matematica, que segundo

alguns autores (Di Blasi Regner et. al., 2003) podem agrupar-se em:

1) Dificuldades associadas a complexidade dos objectos matematicos.

A comunicagdo de objectos matematicos, principalmente na escrita, é feita através de
sinais matematicos, com ajuda da lingua usual que favorece a interpretacdo destes
sinais. Pois diferentes conflitos relacionados com a compreensdo e comunicacdo de
objectos matematicos surgem desde a interpretacdo dos simbolos matematicos até a
linguagem comum utilizada na comunicagdo dos mesmos que muitas vezes nao
conseguem expressar o seu real significado.

No entanto, a linguagem da Matematica é preciso e esta sujeito a regras determinas que
exigem a utilizacdo de um idioma comum, que se ndo forem obedecidas no contexto da

precisdo desta disciplina, gera um conflito.

2) Dificuldades associadas com processos de pensamento matematico.

O aspecto formal dedutivo sempre foi considerado como uma das principais
dificuldades na aprendizagem da Matemaética. No caso das associadas aos processos de
pensamento matematico sdo reflectidas na natureza desta cadeira e da logica, nas
rupturas que ocorrem necessariamente em relacdo aos modos de pensamento citado.

O abandono de demonstragdes formais em alguns programas de Matematica tem sido
considerado adequado, mas isso ndo exclui o abandono do pensamento l6gico ou seja, a
capacidade de seguir um argumento coerente, sendo sua auséncia uma das causas que

gera maior dificuldade em aprender esta ciéncia.

O acto de abandonar certas demostracGes formais em favor de uma aplicagdo mais
instrumental de regras matematicas, ndo deve de modo algum ser considerado como o
afastamento da logica, pois esta € uma habilidade de nivel alto que é necessario para

atingir determinados graus de competéncia matematica.
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O estimulo a capacidade para seguir um argumento logico deve ser
definidocomonormapara aobtencdo de resultados e métodos correctos; uma capacidade

que desenvolve-se com a pratica de procedimentos adequados.

3) Dificuldades associadas ao processo de ensino-aprendizagem da
Matematica.
Em algumas ocasides, as dificuldades associadas com o0 processo de ensino-
aprendizagem da Matematica tém a ver com a escola, com o curriculo da referida
disciplina, com as matérias curriculares e com os recursos didacticos, assim como o
estilo e métodos de ensino utilizados pelos docentes. Porem, as instituicdes educativas
devem promover uma organizacdo escolar que tende a reduzir as complicacdes de
aprendizado dos estudantes em todas as disciplinas, em especial as da Matematica.
A disposicdo curricular em Matematica pode originar vérias dificuldades no seu
processo de ensino-aprendizagem. Para o0 caso, podem ser considerados quatro

elementos basicos como complexidades no curriculo desta disciplina, a saber:

a) habilidades necessarias para desenvolver aptidGes matematicas que definem a
competéncia de um aluno nesta ciéncia;

b) necessidade de conteldos anteriores;

C) grau necessario de abstraccdo; e

d) anatureza I6gica da matematica escolar.

Finalmente, se pode dizer que os métodos de ensino devem ser ligados tanto aos
elementos organizacionais da escola como a estrutura curricular. Ha varios aspectos a
considerar para se ter éxito no processo de ensino-aprendizagem: por exemplo, a lingua
que deve ser ajustado as capacidades e o entender dos alunos; a sequéncia logica das
unidades de aprendizagem que devem ser adaptados a coeréncia interna da Matematica;
o ritmo de trabalho durante as aulas precisa ser apropriado a capacidade de entender dos

estudantes; os recursos utilizados e a exposi¢éo adequada.

4) Dificuldades associadas ao desenvolvimento cognitivo dos alunos.
O desenvolvimento cognitivo dos alunos, exige do docente a capacidade de obter
informacdes sobre a natureza da aprendizagem dos mesmos, conhecendo assim 0 seu
desenvolvimento intelectual, o que permite entender o nivel de dificuldades que os

estudantes podem apresentar através das respostas as questes que lhes é formulada.
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Se o professor conhecer as etapas gerais do desenvolvimento intelectual dos seus
estudantes, terd consigo uma informacdo valiosa que lhe sera indispensavel na
preparagdo das suas aulas, pois cada uma destas etapas representa um modo
caracteristico de raciocinio légico e de tarefas especificas da Matematica que eles sdo

capazes de fazer.

No entanto, por varios motivos o desenvolvimento cognitivo do aluno pode néo ter um
efeito claro e directo nas aulas de Matematica; também é verdade que no ensino desta
disciplina podem ser consideradas diferentes abordagens para o seu éxito:

a) abordagem hierarquica para a aprendizagem, aponta que deve-se
favorecer o ensino daquelas questdes que sdo basicas para a continuagdo do aprendizado

dos estudantes pois o contrario o aluno fica subdesenvolvido;

b) abordagem evolucionista, mostra-nos que no processo de ensino-
aprendizagem deve-se garantir o trabalho desde os processos mais simples aos mais

complexos;

c) abordagem estruturalista, indica-nos como o professor deve leccionar de
acordo com a dindmica dos componentes do processo de ensino-aprendizagem como 0s
objectivos, os contetdos, os métodos e procedimentos, 0s meios de ensino, a avaliagcdo

e as formas de organizacéo;

d) abordagem construtivista, € entendida como a actividade docente onde tanto
professores como alunos sdo sujeitos do processo de ensino aprendizagem e, porem,

ambos constroem o conhecimento que tem lugar através das aulas;

e) o enfoque do processamento da informacéao, € a expressao de como deve-se
concretizar as alineas anteriores nas aulas de Matematica assim como de qualquer uma

outra disciplina.

5) Dificuldades associadas com atitudes afectivas e emocionais.

Muitos estudantes tém sentimento de tensdo e medo para com a disciplina de
Matematica, 0 que se produz por ndo gostarem dela e que muitas vezes é generalizavel
até para alguns estudantes mais habilitados. Para que tal clima se instala, existem varios

factores que podem influenciar como: a natureza complexa que tem o conhecimento
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matematico, a atitude antipedagogica de determinados docentes e 0s seus estilos pouco

ameno de leccionar, e as crencgas de ver a Matematica como uma coisa impossivel.

Em correspondéncia, vérias atitudes negativas em relacdo a cadeira de Matematica que
é apresentada pelos estudantes estdo associadas a ansiedade em querer terminar uma
determinada tarefa e ao receio de fracassar e de errar, 0 que geralmente provoca
bloqueios emocionais que podem afectar a disposicdo para uma melhor aprendizagem

da disciplina.

As dificuldades antes apresentadas, estdo presentes no exercicio docente do nosso pais.
Durante a investigacdo efectuada pode-se constatar que pelo menos nas escolas do 1l
ciclo e do ensino superior da provincia de Namibe (Angola) existem dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem da Matematica uma vez que 0s estudantes exibem

problemas com o pensamento I6gico em torno desta disciplina.

Embora podemos dizer que existem complicacdes relacionadas com o processo de
ensino-aprendizagem da Matematica em Angola e em particular na provincia
mencionada; por outro lado devemos admitir que subsistem instituicdes escolares que
ndo tem todo o colectivo de professores suficientemente capacitados —razdo da
realizacdo dos concursos publicos anualmente— visto que tém concebido o curriculo
da cadeira de maneira inadequada e em determinadas ocasifes ndo fazem o melhor uso

dos métodos de ensino.

Além disso, nas escolas angolanas os estudantes muitas vezes apresentam problemas
com o desenvolvimento cognitivo por causa das deficiéncias do sistema de ensino da
nacao fruto da prolongada guerra que assolou o pais durante décadas; sem descartar 0s
obstaculos associados as atitudes emocionais e afectivas dos alunos causados néo s
pela complexidade do conhecimento Matematico como também pelas particularidades

individuais dos docentes que muitas vezes provocam o absentismo nesta cadeira.

Em suma, é preciso conhecer-se em profundidade quais as razdes que estdo na base do
absentismo escolar dos estudantes nas aulas de Matematica porque possibilita enfrentar
melhor as dificuldades e aperfeicoar a docéncia desta disciplina e assim contribuir para
reduzir o problema da falta de bases que apresentam alguns estudantes como iremos

observar no ponto seguinte.
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3.3.3. Falta de bases dos alunos e escassez de recursos
Além das dificuldades antes mencionadas presentes no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica, também aparecem outros obstaculos que impedem o
melhor desenvolvimento desta disciplina como sé&o: a falta de base dos alunos e a

escassez de recursos nas escolas.

A prética docente revela-nos que no processo de ensino-aprendizagem da Matematica
h& problemas com o0s conhecimentos béasicos que os estudantes trazem dos niveis
anteriores, visto que existem conceitos que ndo sdo bem explicados a tempo ou que
nunca foram compreendidos adequadamente ou ainda que ndo foram interiorizados
como é devido; pois estes problemas resumem-se por exemplo quando falta
memorizacdo de certas formulas por parte dos estudantes, dos teoremas ou
procedimentos matematicos; quando falta agilidade no céalculo mental e no manejo de
expressdes da disciplina; e ainda quando ndo ha habito em enfrentar dificuldades na

resolucéo de determinados problemas matematicos.

Se analisamos como é o comportamento dos estudantes em Angola que reprovam nos
testes de Matematica, podemos notar que muitos deles sabem das dificuldades que
possuem na matéria e procuram professores fora da escola para encontrarem solucéo ao

mal. Isto pode ser bom ou néo.

A experiencia profissional, mostra-nos que muitas vezes os alunos reduzem as
deficiéncias que possuem através de aulas extras as suas instituicdes, mas também nota-
se que muitos estudantes ndo fazem os exercicios matematicos orientados pelo professor
com o objectivo de reforcar os contetdos apoiado no trabalho independente. Portanto,

nem sempre o estudo fora da escola por si mesmo elimina os problemas em questao.

Entretanto, existem estudantes que tem problemas com conhecimentos basicos da
Matematica, e muitos deles limitam-se porque pensam que nunca 0s Seus resultados
serdo bons e, porem, ndo estudam o suficiente para garantir que o saber de hoje seja o

suporte para o seu desenvolvimento de amanha.

Neste contexto, vale a pena ter sempre em conta que constitui um grande obstaculo para
0 processo de ensino-aprendizagem em geral e também para o ensino da Matematica de
uma forma particular, quando acontece que o0s estudantes chegam as nossas

universidades com lacunas que deveriam ser atenuadas no Il ciclo ou ainda antes.
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Na opinido de uma Doutora em Matematica (Barrera, J. 2009), um terco dos alunos
entram nas instituicGes superiores com faltas graves e precisam de uma nivelagdo antes
de chegarem aos conhecimentos avangados da Matematica. Tal parecer concorda com o
comportamento dos estudantes do nosso pais, incluindo o territério de Namibe, e até

pode acontecer uma situagdo muito pior.

Sem duvida alguma, ao se diagnosticar falta de bases nos estudantes no conhecimento
necessario para garantir o bom desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
da Matematica, tem que se fazer um reajuste no curriculo que responda as dificuldades
detectadas no diagndéstico que se faz na entrada a Universidade. Neste sentido, a Escola

Superior Pedagdgica do Namibe nédo é excepcéo.

Ha docentes que dizem que o nivel superior ndo esta concebido para remediar 0s
problemas que os alunos trazem dos contetdos das classes anteriores (Primaria, | ciclo e
Il ciclo ou Pré-universitario). Tal raciocinio poderia ser aceitavel nas nacdes
desenvolvidas. Mas, a situacdo concreta de Angola exige outra consideracdo para

contribuir na diminuicdo do absentismo escolar.

Entendemos que, no exercicio do ensino-aprendizagem da Matematica, se existirem
conceitos que ndo foram bem explicados ou que ndo o fizeram a tempo ou que nunca
foram compreendidos adequadamente ou ainda que ndo foram interiorizado como é
devido, entdo os professores estdo na obrigacdo de fazerem trabalho que supram estas

lacunas.

Pelo mesmo caminho se deve transitar quando o docente encontra que em seus
estudantes ha falta de memorizacdo de certas formulas, teoremas ou procedimentos
matematicos. Neste contexto, faz-se um reajusto no curriculo concebendo tempo para se
voltar em aqueles assuntos que o professor acha que os seus alunos ainda ndo dominam

e avancar na materia s6 na medida que o problema ficar resolvido.

Nesta ordem do pensamento, deve-se repudiar atitudes de professores muito
preocupados em cumprir estritamente o programa da disciplina e nunca relacionar suas
praticas pedagogicas com o perfil de saida que o curriculo de formagéo pretende, bem
como, estar atento as capacidades de aprendizagem dos alunos. Essa atitude neles
evidencia uma amostra de um pensamento restrito, e porém nao lhes permite dar aula de

acordo com as necessidades de aprendizagem dos seus estudantes, nem estar em altura
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de contribuir na formacao do profissional competente que Angola/Namibe em particular

precisa.

Também, é da nossa consideracdo que quando os alunos tém falta de agilidade no
calculo mental e no manejo de expressdes da disciplina, deve-se criar um espago extra
curricular no qual eles podem fazer exercicios e assim incrementa-se a sua habilidade.
Entretanto € necessario fazer-se quando ndo se encontra nos estudantes o habito em

enfrentar dificuldades na resolucdo de determinadas tarefas de aprendizagem.

Aos problemas de falta de bases nos estudantes para enfrentarem o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica, se agrega a escassez de recursos nos estabelecimentos de
ensino. Assim, de acordo com o magistério de alguns especialistas (Ferrero, N. et. al.,
S/D), em muitas ocasides 0s alunos contam, quase exclusivamente, para a sua
aprendizagem na Matematica, com apenas explicacdes do professor, sem algumas
outras fontes. Pode entender-se que quando assim acontece, esta ausente um bem
espiritual ou material e/ou faltam condicGes suficientes para satisfazer as necessidades

dos discentes e dos seus entorno social.

Para o caso do processo de ensino-aprendizagem da Matematica, podemos falar de
escassez de recursos espirituais —tendo sempre em conta o relativo que resulta esta
divisdo em respeito ao material—, quando o professor ndo teve esta oportunidade de ter
ao seu alcance os mais modernos e actualizados conhecimentos que lhe permitem

leccionar melhor e ainda aperfeicoar as aulas ja dadas e as futuras.

Quer dizer que apresentar problemas com recursos espirituais tem uma repercussédo em
consideracdo ao passado de um determinado processo de ensino-aprendizagem, porque
o professor ndo estaria em condicGes de delimitar bem que conteddos foram recebidos

pelos alunos e que actualmente devem ser renovados.

Assim, as limitagdes de recursos espirituais também levam a que o professor ndo fique
nas melhores condigdes de contribuir para a formacdo do profissional que demanda a
sociedade de hoje, e até pode estimular a ndo permanéncia do estudante na escola

criando deste modo situacGes de absentismo escolar.

N&o é menos importante a reflexdo em torno da escassez dos recursos materiais. E
conhecido que o recurso material constitui a base do desenvolvimento da sociedade, e a

educacdo institucionalizada esta na mesma situagao.
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Na condicdo concreta de Angola, acha-se que depois do fim da guerra civil (1992-
2002), 0 nosso pais ficou em melhores condi¢fes para empregar seus grandes recursos
materiais (Petréleo, Diamante, Ferro ...) em func¢do do desenvolvimento dos diferentes

sectores da sociedade em particular a saide e a educacao.

Para a provincia de Namibe, é de louvar o empenho do governo local no apoio e atencao
que tem dado as Escolas Superiores PedagoOgica e a Politécnica respectivamente,
criando facilidades para que a populacdo tenha possibilidade de ascender ao nivel

universitario sem grandes dificuldades segundo as suas prdprias condigdes materiais.

Especificamente em dita Escola Superior Pedagdgica, conta-se com uma edificagdo
confortavel e com recursos minimos que se requer para garantir o progresso do processo
de ensino-aprendizagem, incluindo o da Matematica. Nao obstante, ha escassez de

determinados recursos o que dificulta o éxito do processo docente-educativo.

Um dos maiores problemas que tem 0 nosso centro radica-se na falta de bibliografia
basica e complementar e de materiais de apoio para o trabalho independente que deve
concretizar o estudante, a margem do esforco que faz o professor para suprir esta
caréncia. Assim, € comum que os alunos recebam indicagdes precisas para encontrar em
determinadas literaturas e lugares (bibliotecas, por exemplo) os conteddos

indispensaveis.

Por outro lado, também apresenta-se escassez de recursos em torno a Internet. Este
problema dificulta o 6ptimo processo de ensino aprendizagem porque no mundo de hoje
é um analfabeto funcional o estudante que ndo pode aceder regularmente a rede digital.
Portanto, o professor se vé obrigado a fazer um esforco muito grande para suprir em

alguma medida esta caréncia dos alunos.

Finalmente, é de salientar que em nossa escola também ha escassez de meios suficientes
e particulares de ensino em determinadas disciplinas. A respeito disto, a que se dizer
que tal situacdo converte-se em um freio para uma melhor qualidade nas licbes das

matérias.

Em suma, a falta de base nos alunos e a escassez de recursos nas escolas converte-se em
um obstaculo para o éxito do processo de ensino-aprendizagem em geral, e

particularmente da Matematica. Porém, é preciso que o professor tenha em conta tal
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situacdo para deste modo ocupar-se na diminuicdo dos efeitos negativos gerados pelas

caréncias presentes na escola.

3.3.4. O erro no processo de ensino-aprendizagem da

Matematica
Como ja foi dito anteriormente, no caso do ensino da Matematica tem lugar o erro
porque muitos professores ndo fazem a preparacdo adequada das suas licbes ou ndo tem
tido em conta os conselhos dos docentes de mais experiencia na area ou pensam,
erradamente, que eles ja estdo totalmente capacitados para concretizarem o processo de
ensino-aprendizagem. Este acontecimento repercute na qualidade da aprendizagem dos
estudantes porque eles podem ficar com os erros que transmitem os docentes.

Assim, 0 erro pode apresentar-se como:

a) resultado de concebimentos incorrectos de aspectos medulares da Matematica ou
seja, o produto de uma inadequada concepc¢éo da parte do docente traduz-se em
um conhecimento errado no aluno;

b) consequéncia da aplicacdo sistematizada de um procedimento imperfeito seja
por parte do professor ou por parte do discente;

c) o efeito da utilizacdo pelo estudante de um procedimento apreendido em uma
fonte que ndo é conhecida pelo professor e portanto ndo pode ser corregido
durante a aula naquele momento;

d) o fruto da invencdo por conta prdpria dos alunos a margem e contra 0 processo

I6gico do ensino-aprendizagem da Matematica.

Para o caso especifico do estudante, podemos encontrar caracteristicas comuns nos seus
erros como é o surgimento do problema espontaneamente —pode ter base nas aulas
anteriores— 0 que muitas vezes surpreende ao professor. Estes erros, em algumas
ocasifes sdo persistentes e/ou particular para cada aluno; ao tempo que sua superagéo

precisa a reorganizagao dos seus conhecimentos.

Outra caracteristica geral esta na prevaléncia dos erros sistematicos em relacdo com o0s
gue sdo pontuais, revelando-se uma compreensdo confundida de base. Além disso,

acontece que alguns alunos ndo tém consciéncia do erro o que leva em determinados
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momentos a ndo darem conta do significado dos conceitos, regras e simbolos

matematicos.

Igualmente, acontece que alguns erros s6 surgem devido a compreensdo inadequada da
informacdo que transmite o professor, pois aceita-se como correcto 0 que nao

corresponde com o que esta a ensinar o docente.

Entretanto, para uma melhor aproximacdo de como erradicar o erro no processo de
ensino-aprendizagem da Matematica, resulta pertinente fazer-se o estudo das causas e
dos elementos que proporcionam tal situacdo desde uma perspectiva pedagdgica tendo-
se em conta a epistemologia da Matematica; de como o curriculo desta cadeira pode
contribuir a evitar determinados erros em dito processo; de como a formagdo do
professor possibilita descobrir e dar solu¢do quando aparecem disposi¢fes do genero; e

de como uma pesquisa psicométrica com apoio estatistico favorece a sua eliminacao.

Portanto, o estudo feito e a pratica docente investigativa acerca do processo de ensino-
aprendizagem da Matematica permite-nos argumentar como corrigir 0 erro no processo

de ensino-aprendizagem de acordo com diferentes razdes.

Como se pode deduzir, muitos erros s&o cometidos no processo de ensino-aprendizagem
desta disciplina devido a falta de compreensdo semantica da linguagem matematica;
entdo o uso correcto dos simbolos e termos da cadeira, evitam determinados equivocos.
Por exemplo, se o professor de Matematica pretende ilustrar a partir da vida como € a
equacdo x= 3y, tem que procurar palavras certas que reflectem a situa¢do. Para o caso
seria André, representado pela varidvel (x) tem o triplo da idade de José, representado
pela varidvel (y). Se a expressdo for André tem mais idade que José, matematicamente

se pretende transmitir que x ) y. Assim fica confuso para o estudante, pois mais ndo

quer dizer precisamente que é o triplo.

O professor desta cadeira deve envidar esforgo de aproximar-se a perfeicdo sempre que
se trata de reproduzir e representar imagens de figuras geomeétricas, pois pode ser que o
uso inadequado do que se deseja, conduz a erros. E o que acontece quando o professor
mostra um triangulo rectangulo de um modo e logo de seguida submete-lhe a uma
rotacdo de um angulo 90° com uma translacdo de vector a em relacdo ao eixo das
ordenadas. Se o aluno n&o estiver atento a esta operacdo, leva-lhe a pensar que as

dimensGes foram alteradas. Ali surge a necessidade de o professor aclarar que se trata
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do mesmo triangulo porque mantem a mesma dimensdo tanto em seus catetos como em

sua hipotenusa.

Ex:
A
B A
B c c

Para permitir uma répida e significativa aprendizagem dos conceitos matematicos
pressupde o dominio, destreza e aplicacdo de outros. Dai a aprendizagem deficiente e a
falta de destreza no uso de determinados conceitos matematicos, também tém sido uma
das varidveis que conduzem frequentemente a erros no processo de ensino-
aprendizagem desta matéria. Para se evitar erros desta natureza, o docente deve
trabalhar bastante com a turma de maneira a criar agilidade nos seus discipulos e
consolidar os conceitos basicos.

Portanto, a ignorancia dos algoritmos a falta de conhecimentos priméarios e o dominio
insuficiente dos mesmos, converte-se num obstaculo para a realizacdo exitosa de uma
tarefa matematica. Por exemplo, se o professor orientar que o estudante represente em
extensao 0 seguinte conjunto  A—{xeR;xcZ:xe[-5;2[}, se ele ndo tiver
conhecimento exacto do significado dos simbolos algébricos situados no conjunto

numeérico, entdo fara de maneira incorrecta a extensao.

O docente de Matematica deve ser flexivel com a turma na tomada de determinadas
decisOes, para permitir que os seus alunos se adaptem a situagdes novas porquanto em
cada uma delas predomina elementos particulares. Quer isto dizer que se o professor se
mostra inflexivel no modo de examinar as resolucfes de exercicios efectuados pelos

estudantes, entdo desestimula-os na busca de alternativas face a situag@es diferentes.
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Em Matematica nem sempre é valido a resolucdo de um problema por analogia.
Inimeras vezes se cometem erros na utilizacdo de regras e estratégias analogas em
contetdos diferentes. Por exemplo na resolucdo de equagbes do segundo grau se

tivermos a) x® +14x+49=0 e b) x?+2x =4x?, a Simples vista por serem ambas do

segundo grau e se 0 estudante ndo prestar atencdo a pormenores, pode concluir
erradamente que elas tém a mesma forma de resolucdo, ao passo que a primeira equagéo

estd na forma geral ax?+bx+c=0 € a segunda se apresenta na forma incompleta
ax®+bx=dx? . Entretanto ambas podem ter ou ndo as mesmas raizes, mas ndo as

mesmas estratégias de resolucao.

Portanto, pode-se dizer que é responsabilidade do professor ficar atento a qualquer
situacdo que possa levar os seus estudantes a errar, por quanto ha situacdes de género
que podem ter repercussdes imediatas nas aulas subsequentes e até para a vida. Em todo
caso é recomendavel a permanéncia no docente de um pensamento flexivel perante as
diferentes operacdes matematicas efectuadas pelos estudantes e assim contribuir para se

evitar a formacao do pensamento rigido nos seus alunos.

Em sentido geral, decorre a importancia de se ter em conta como enfrentar as limitacoes
e erros no processo de ensino-aprendizagem da Matematica. A experiencia profissional
e a reflexdo do que acontece em Angola/Namibe/ESPdN, permite mostrar a necessidade
que existe do aluno dominar os elementos conceptuais da ciéncia Matematica e saber
enfrentar as dificuldades no processo de ensino desta cadeira, sem desprezar a falta de
bases que 0S mesmos carregam e a escassez de recursos, 0 que pode auxiliar na
estratégia para aportar o combate ao absentismo escolar nas aulas da disciplina em

questao.
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SEGUNDA PARTE: DESENVOLVIMENTO EMPIRICO DA
INVESTIGACAO

CAPITULO IV: Enquadramento Metodoldgico

Introducéo

Tendo-se mostrado o quadro do absentismo escolar em Angola, na provincia de Namibe
e em particular na Escola Superior Pedagogica desta regido, assim como algumas das
principais abordagens teoricas a este fenomeno —ndo deixando de olhos que o
absentismo escolar ¢ um fendmeno multifacetado sendo diversas as varidveis que se
associam para o decifrar—, a perspectiva seguida neste trabalho enquadra-se nas opc¢des
metodoldgicas e desenho da investigacdo que se seguem onde se inclui um estudo de
caso, a justificacdo e a pertinéncia da pesquisa, o problema e os objectivos do nosso
labor. Além disto, fez-se a caracterizacdo da amostra do estudo, ao passo que
apresentaremos 0s resultados principais da pesquisa desenvolvida tendo em conta a
aplicacdo tanto de técnicas qualitativas como quantitativas assim como as acles a
desenvolver para minimizar o assunto em questdo e as futuras linhas de investigacédo

neste sentido. Tudo, na base de nosso estudo anterior (Sarmento, A. 2009).

4.1. Caracterizacao do contexto da investigacao
Para uma melhor compreensdo do contexto em que se desenvolveu a investigacao
acerca do absentismo escolar na nacdo Angolana, é preciso mostrar aqueles elementos

que em conjunto caracterizam a situacdo da provincia de Namibe.

Em correspondéncia, aparecem dados acerca da situacao geogréafico, a caracterizacao da
provincia nos planos economico e social, assim como a condicdo escolar,
especificamente no que concerne a localizacdo da escola e a qualificacdo da sua

populagéo.
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4.1.1. Contexto geografico
Ha que dizer que o cenario onde se desenvolveu esta investigacdo (ESPdN, regido de
Namibe, antiga Mocadmedes —unica de seu tipo nesta parte do territorio angolano),
pertence a uma das dezoito provincias de Angola e estd geograficamente situada no
litoral sul do pais; tem a area de 57 091 km? com uma linha de fronteira maritima
atlantica de cerca de 480 km, sendo limitada a Norte pela provincia de Benguela, a Este
pela provincia da Huila, a Oeste pelo oceano atlantico, a Sudeste pela provincia de

Cunene e a Sul pelo rio Cunene e pela vizinha Republica da Namibia.

Segundo dados actuais, (Censo de Angola, 2014), em 16 de Maio residiam na provincia
do Namibe 471 613 pessoas, sendo 227 653 do sexo masculino e 243 960 do sexo
feminino. A mesma fonte, acredita que o municipio do Namibe é o mais populoso,
concentrando cerca de 60% da populacdo da provincia. Seguem-se, 0s municipios da

Bibala e do Tombwa com 12% cada e Camucuio 11%.

Igualmente, que os municipios do Namibe e da Bibala concentram cerca de 72% do
total da populacdo residente na provincia; e o municipio do Virei registou o menor
namero de residentes com 6% do total da populacg&o.

A capital da provincia é a cidade homonima, situada na foz do rio Bero. Ela detém o
porto do Namibe considerado o terceiro maior de toda Angola, depois de Luanda e
Lobito, que por sua vez constitui a melhor plataforma e alavanca do desenvolvimento da
economia do Sul do pais. Além disso, cinco municipios compdem a provincia: Namibe
(sede), Virei, Bibala, Témbwa e Camucuio. As populagdes concentram-se
principalmente na costa litoral, nas localidades de Namibe, TOmbwa e a Baia dos Tigres
que é a maior ilha de Angola, com uma érea de 98 km2. E ainda uma das mais ricas em
pescado da costa angolana e tem um dado interessante: outrora uma peninsula, em 1962
rompeu-se a ligacdo da restinga ao continente, originando a ilha, segundo uma fonte
recente (Provincia/Namibe. 2015).

Ha que dizer que o0s acessos para a provincia, além da maritima, é feita por via aérea e
terreste. O seu aeroporto esta pronto para avides de grande porte, possui também
pequenos aerddromos como os da Lucira, Témbwa, Bibala e Bentiaba em terra batida e
uma pavimentada na Baia dos Tigres, capazes de receberem pequenas aeronaves. Por
sua vez, esta provincia tem estradas em boas condic¢des para viajar até ela que a ligam

com a provincia da Huila, e pelo norte, com a de Benguela.
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A cidade de Namibe, foi inicialmente chamada de “Angra do Negro” por marinheiros,
naufragos e corsarios. Em 1840, data da sua fundacdo, passou a chamar-se Mogamedes
nome de um bardo general do exeército colonial portugués. Apds a independéncia da
nacdo em 1975, adquiriu o nome de Namibe devido a aproximacdo com o deserto do
mesmo nome que a branqueia, influenciada pela presenca de uma baia aberta que

possibilita o0 comércio maritimo com a Europa e outras partes do mundo.

Também devemos dizer que ela distingue-se por possuir um clima com uma
temperatura média de 21°C e um clima temperado (no litoral) e tropical seco (no
deserto); é tropical nas zonas de altitude, radicadas com limitrofes com a provincia da
Huila; similarmente € desértico em toda a extensdo do deserto de Namibe e temperado

hdmido ao longo do litoral.

A capital da provincia tem diversos bairros periféricos: Forte Santa Rita, Mandume,
Plato, Valddia, Eucaliptros, Saco-Mar e o Cinco de Abril. Este Gltimo é o mais
extensivo e surgiu em consequéncia das cheias do dia cinco de Abril de 2001; naquela
altura a maior parte das pessoas perdeu os seus entes queridos e 0s seus haveres. Os

sobreviventes foram encaminhados para a area desértica (antes), hoje habitada.

Namibe € uma provincia que apresenta potencialidades em diferentes dominios. O
deserto, 0 mar e as terras férteis munem a regido de uma beleza natural extraordinaria

que cativa quem a visita.

4.1.1.1. Caracterizacdo da provincia

4.1.1.1.1. A circunstancia economica
A partir da informac&o de autoridades do territério (Namibe, 2013), a pecuaria e a pesca
constituem fonte fundamental de sustento do povo namibense. Sua economia assenta-se
também na exploragdo de Minérios, tais como: ouro, cobre, manganés, cromo, estanho,
lenhite, titanio, pirocloro, apatite, quartzo e muito marmore. As principais producoes
agricolas resumem-se em: citrinos, oliveira, videira, goiabeira, massango e distintos
produtos horticolas. No que respeita ao sector da Pecuaria, importa significar que é uma
das principais actividades econdémicas desenvolvidas nesta regido, pois 0 povo nativo
dedica-se a criacdo de gado ovino, caracul, bovino e caprino. A pesca é —como se fez

referencia— outra forma de sustento para o povo autéctone.
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A Populacdo da regido esta formada por etnia Cuval que sdo sobretudo pastores por

natureza e descendente do grande grupo Bantu Herero.

Os municipios da provincia de Namibe fazem actividades muito importantes para a

economia do pais, como por exemplo:

A 93 km da capital da provincia encontramos 0 municipio do Témbwa, considerado o
maior centro piscatério da regido e talvez do pais; ao tempo que 0 sector pesqueiro
consta também como um dos mais importantes de Angola, constituindo 65% da
actividade nacional, apesar de apresentar algumas infraestruturas de pesca artesanal e

industrial que precisam de apoios para a sua reabilitagdo e desenvolvimento.

O municipio sede brinda-nos com a industria salineira, embora ter dificuldades de
escoamento. Um responséavel do ramo, afirma ter seis mil e quinhentas toneladas de sal
iodado armazenadas naquela unidade, mas diz: “Nesta vertente deparamo-nos
dificuldades de escoar o produto, devido a importacdo constante do sal por parte dos
principais sectores do consumo, que ndo valorizam o produto nacional”(Solinho, F.
2014).

O aeroporto Yuri Gagarine (actualmente renomeado como Welwitcha Mirabilis, planta
autoctone da regido) e o Porto Comercial, localizado na capital deste territorio, sdo as
duas forcas que se associam ao transporte rodoviario para a importacdo e exportacao de

varios produtos.

E de salientar que, para o quinquénio 2013-2017, as autoridades do territério (Governo
da provincia de Namibe, 2013) realcaram 788 (setecentos e oitenta e 0ito) projectos —
distribuidos por diversos sectores— como estratégia de desenvolvimento econémico e
social da regido que dara melhor imagem a cidade devolvendo qualidade de vida a

populacéo.

Na circunstancia econdmica destacam-se 171 (cento e setenta e um) delineacGes
distribuidas em agricultura, silvicultura e pecudria, pescas, industria, geologia e minas;
comercio, hotelaria e turismo; tudo em um ambiente conforme espelha o grafico que se

segue:
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Graficon? 1 - Dominio Econémico

M Agricultura, Silvicultura e Pecuaria
M Pesca

® Industria, Geologia e Minas

® Comercio, Hoteleria e Turismo

= Ambiente

No dominio das infra-estruturas sobressai 232 (duzentos e trinta e dois) esbo¢os onde se
distinguem a requalificacdo dos sectores de energia e aguas; saneamento; construgdo da
rede rodovidria (estradas e pontes), urbanismo; habitacdo e obras publicas;
telecomunicacdo e tecnologias de informacéo; transportes e 0 apoio ao desenvolvimento

rural —o que fica ilustrado no proximo grafico:
Grafico n? 2 - Dominio das Infra-estruturas

W Energia e Aguas

W Saneamento

m Construgdo da rede Rodoviaria (Estradas
e Pontes)

W Urbanismo

W Habitagdo e Obras Publicas

W Telecomunicagdes e Tecnologias de
Informagdo

= Transportes

= Apoio ao Desenvolvimento Rural

No que diz respeito ao dominio institucional, salientou-se 136 (cento e trinta e seis)
designios em diferentes areas como: a administragdo publica, trabalho e seguranca
social; justica, ordenamento do territério, defesa e seguranca —segundo a vista que

continua;
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Grafico n? 3 - Dominio Institucional

m Administragdo Publica, trabalho e
Seguranga Social
M Justica

Ordenamento do Territorio

W Defensa e Segurancga

Das vérias circunstancias que compde a esfera econémica antes mencionadas e que
merecerd atencdo da administracdo local no quinquénio 2013-2017, ressaltou-se
inimeros empreendimentos, destacando-se a montagem de um estaleiro naval de grande
importancia se termos em conta que ja se referiu que o aeroporto Welwitcha Mirabilis e
0 porto comercial associam ao transporte rodoviario na importacdo e exportacdo de
diversas mercadorias, por isso a montagem deste estaleiro é oportuno, como também os
pontos seguintes:

- Expanséo de 240 (duzentos e quarenta) metros do cais do porto comercial;

- Reabilitacdo e extenséo do cais do porto mineraleiro;

- Criacdo de cluster de transporte e logistica;

- Reabilitacdo e ampliacdo do aeroporto;

- Edificacdo e instalacdo de uma siderurgia para paletizacao de ferro e aco;

- Criacdo de um sistema de armazenamento e stocagem de gas;

- Construcdo do parque edlico de energia eléctrica, com 200 MWATTS no
municipio do Témbwa;

- Construcdo de uma barragem hidroeléctrica no rio Cunene;

- Construcdo da captacao subterranea no Giraul de baixo para o parque industrial
no km 26;

- Definicdo e impactacdo de 3 (trés) polos industriais de apoio & pesca em
diferentes zonas da provincia como: zona Norte no municipio da Lucira, zona Centro-
Namibe (municipio sede) e a zona Sul no municipio do Tombwa;

- Construcdo de uma unidade de processamento de tomate;

- Projecto de producéo de vinho;
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- Construcdo das pontes sobre o rio Giraul de cima com uma extensdo de 600
(seiscentos) metros e do rio Bero no Cainde com uma extensdo de 250 (duzentos
e cinquenta) metros;
- Reabilitacdo, alargamento e asfaltagem da estrada nacional EN 280 que liga a
cidade do Namibe a do Lubango onde se inclui a portagem e balanca;
Ainda no plano do desenvolvimento econémico da provincia inclui-se a:
- Manutengdo e assisténcia das vias terciarias;
- Reabilitacdo e asfaltagem da estrada Témbwa - Curoca, Tombwa — Pediva -
Tchipatukilo — Otchifengo - Curoca e do Cunene — Chitado - Fronteira Ruacana
numa extensao de 520 (quinhentos e vinte) km;
- Construcdo de 5 (cinco) hotéis de 50 (cinquenta) quartos cada um;
- Expanséo da rede de transporte publico;
- Construcao de aldeamentos turisticos; e a
- Construgdo de uma escola técnica de turismo entre outros projectos de impacto
econdémico na provincia.
Assim, demostra-se como a provincia de Namibe esta assistir um continuo processo de
desenvolvimento e melhoramento econémico para 0s seus habitantes, sem deixar de

parte 0 ponto que continua.

4.1.1.2. A situacao social
Para o tratamento deste ponto teve-se em conta as informacdes contidas em (Namibe-
Infopédia, 2013), onde certifica-se que a maior parte das pessoas que vivem na sede da
provincia de Namibe sdo jovens, estudantes provenientes de outras provincias a procura
de melhores condi¢des académicas e profissionais. A populacdo nativa dedica-se a

pesca e a pastoricia praticando deste modo a transumancia.

Apesar de que Namibe é a provincia de Angola menos afectada pela guerra colonial e
civil que assolou o pais durante décadas, a regido carece de uma reabilitacdo das
infraestruturas de comunicacdo, de comércios, o porto, 0os caminhos-de-ferro e a rede

eléctrica, assim como também escolar e de salde.

Esta provincia possui uma paisagem natural muito diversificada entre a orla maritima, a
savana e 0 seu relevo de mesetas desérticas constitui um dos principais atractivos,
dentre varios interesses turisticos como: as fortalezas de S&o Fernando e de

Kapangombe; a serra da Leba também conhecida por serra da Chela, e as formosas
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praias Amélia, Azul e do Baba, destacando que nas que se praticam exportes sao

formadas por uma areia dourada.

O deserto do Namibe, ocupa uma area de 310 000 km2,na sua imensiddo pode ser vista a
rara planta Welwitschia Mirabilis, nome dado pelo naturalista Frederic Welvitch que em
mucubal recebe o nome de Témbwa, € uma espécie botanica endémica, tem ali o seu
habitat Unico, que simboliza a resisténcia e a sobrevivéncia das espécies vegetais e
animais no deserto. Igualmente, ressalta o Parque Nacional do lona com 15 150 km?,

rico em animais de grande porte.

O que acabamos de referenciar constitui um atractivo para o desenvolvimento do
turismo neste territrio Angolano. Quer dizer que o progresso das actividades
relacionadas com o dito desenvolvimento traz consigo a necessidade do emprego da
nova mao-de-obra e isto contribui para o bem-estar social de muitas familias, dando-

Ihes maior poder para auto sustentar-se e assim melhorar a sua condigéo de vida.

Ainda no plano social destaca-se o que faz a Igreja Catdlica ao respeito, segundo uma
informacdo que acredita que esta instituicdo religiosa esta aimplementar projectos nos
dominios de saude e educacéo, contribuindo assim no desenvolvimento da provincia e
do bem-estar das comunidades —de acordo com a informacéo do Bispo da Diocese de
Namibe (Hisilenapo, D. 2012).

Este Bispo, afirmou que a participacdo da instituicdo que ele representa na obra comum
do sul de Angola, concretamente na provincia de Namibe, com projectos direccionados
aos sectores da salde e educacgdo, tem permitido melhorar as condi¢des de vida das
populacdes. Pontualmente, ele diz: “A igreja catdlica continua engajada na criagdo de
algumas iniciativas de ambito social, como a edificacdo de escolas, postos de saude
onde se encontra situada a nossa paroquia, beneficiando ndo s6 0s nossos paroquianos

ou religiosos mas também as comunidades residentes nesta mesma area”.

Ademais, neste territorio a igreja mencionada estd a construir o Instituto de Ciéncias
Religiosas (ICRA) com mais de dez salas de aulas, duas pardquias no bairro dos
Eucaliptos e Saco-Mar, postos de saude e casa pastoral, que se encontra na sua fase
conclusiva e que —com o0s outros empreendimentos ligados ao sector da educacdo—

mais de 200 (duzentos) estudantes do secundario seréo inseridos no sistema de ensino.
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Dados mais actuais (Falcdo, R. 2015) certificam que no ano de 2015 a provincia conta
com 12 novas escolas para o ensino primario, I, Il niveis de ensino secundario o que
permitiu a insercdo de mais de cinco mil criangas no sistema normal de ensino e
aprendizagem; além de que no dominio da saide foram construidos postos de saude
(dois) em algumas localidades como na comuna do Forte Santa Rita que serdo entregues

a populagdo no més em curso —refere-se a Fevereiro do ano citado.

Ademais, a mesma fonte acredita que sdo visiveis na provincia os esforcos que o
executivo local tem vindo a desenvolver com a construcdo de infra-estruturas
econdmicas e sociais, reabilitacdo da estrada que liga 0 Namibe e demais municipios
como Camucuio, Virei, Bibala e Tombwa, estes com novo tapete asféaltico num percurso

de mais de 200 quilémetros de distancia da sede capital.

Igualmente, € notdria nessa regido da nacdo angolana a variedade linguistica devido a
heterogeneidade etnolinguistica formada pelo povo Mucubal, Nhaneca, Umbundo,
Nganguela, Kimbari, Humbi, entre outros. Ndo obstante, o Portugués é usado como

lingua veicular apesar de a comunicacéo ser feita em varios dialectos.

Desde o ponto de vista social, sobrevém similarmente a importancia de elogiar o esforco
do governo da provincia pelo desejo de ressaltar a cultura da cidade, além da
reconstrucdo do lar da 3? idade que acolhe os nossos mais velhos com dignidade e a
assisténcia de 19 079 (dezanove mil e setenta e nove) pessoas em centros infantis

comunitarios pela Direccdo de Assisténcia e Reinsercao Social (DARS).

Também, sobre sai que 10 809 (dez mil oitocentos e nove) alunos estdo na alfabetizacdo
e pbs-alfabetizacdo; ao tempo que para o0 ano 2011 a formacdo profissional sobressaiu
com 620 (seiscentos e vinte) novos técnicos no sector da educacdo, conjuntamente com
0 projecto da academia de pescas que constitui uma porta aberta para o futuro dos

jovens em nossa provincia e do pais em geral.

Outros acontecimentos de repercussdo social a destacar-se nos dois Ultimos anos, sdo:
mais de cem novos autocarros para a transportacdo de pessoas na cidade capital e entre
0s municipios; além de uma nova ponte ferroviaria sobre o rio Giraul, e a modernizacéo

do porto do Namibe.
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No plano do desenvolvimento econdémico e social da provincia de Namibe para o
quinquénio 2013-2017 é notorio o anseio do governo local na remodelagdo da rede
urbana e das instalagfes para o turismo, cultura, recreacdo e exporte da regiéo,
retirando-os das zonas que nao sdo compativeis para tais servigcos com o objectivo de se

requalificar a marginal e dar-lhe uma maior visibilidade em qualquer ponto da baia.

Com isto, a area social é contemplada com 249 (duzentos e quarenta e nove) projectos
distribuidos em: Familia e promocdo da mulher, Educacdo, Ensino Superior, Saude,
Assisténcia e Reinser¢do Social, Cultura, Juventude e Desportos, Antigos Combatentes

e Veteranos da Patria, e a Comunicacdo Social, onde se destacou:

- A construcdo de 91 escolas —quanto maior nimero de escolas se tiver menor

namero de criancas estardo fora do sistema de ensino;

- formacéo continua de professores —o professor deve estar sempre actualizado,
capacitando-lhe com novas técnicas de ensino que lhe permite exercer a sua

profissdo com éxito;

- merenda escolar —sua implementacdo € fundamental em determinadas
localidades da provincia, principalmente na zona rural, pois serve de auxilio as
estratégias de combate ao absentismo escolar, porquanto com este beneficio se

consegue cativar o aluno no recinto escolar em tempo de aulas;

- construcdo, requalificacdo e apetrechamento de 30 (trinta) postos médicos e 5
(cinco) centros de saude em toda a extensdo da provincia —todo um sucesso

dirigido a garantir uma melhor qualidade de vida;

- a construcdo de um hospital anti tuberculose no municipio sede devidamente
apetrechado —sem dudvida um sucesso importante na luta contra uma doenca

gue abate muitas vidas cada ano; e

- ainda no ambito da saude o governo pretende requalificar e apetrechar os

hospitais ja existentes nas cedes municipais.

O esquema que se segue ilustra o plano estratégico do governo local para o

desenvolvimento social de Namibe.
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Grafico n? 4 - Dominio Social

19%2%%
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Em suma, podemos dizer que os elementos que acabamos de reflectir nos habitos
econdémicos e social —em certeza, estes dois sectores encontram-se intimamente
interligados 0 que muitas vezes se torna dificil distinguir até que ponto termina um
deles e comeca o outro— constituem uma base significativa para o desenvolvimento em

muitos &mbitos da nossa provincia.

4.1.2. Condicao escolar

4.1.2.1. Localizacdo da escola
A escola deve ser um espaco de formacéo integral que da aos alunos a oportunidade de
acesso e de sucesso proporcionando uma educacdo de forma geral e um ensino para
todos de maneira particular, tendo como base o progresso, a aprendizagem e o respeito
pela diferenca; deve também dotar os estudantes de mecanismos de autoformacéo nos

diversos dominios como o saber fazer, saber estar e saber ser.

Assim, a Escola Superior Pedagdgica do Namibe é de construcdo definitiva com 10
(dez) salas de aulas espagosas com iluminacdo adequada e equipadas com material
necessario. E um edificio construido recentemente, funcionando em regime de turnos:

manha, tarde e noite.

A mesma possui 3 (trés) laboratérios: 1 (um) de Biologia, 1 (um) de Fisica e 1 (um) de
Quimica; 3 (trés) gabinetes: 1 (um) para o director da escola, 1 (um) para a subdirectora
para os Assuntos Académicos e 1 (um) para o subdirector para a area cientifica. Além
disso, existe 1 (uma) sala para os professores devidamente equipada com material
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informatico e Internet; assim como 1 (uma) secretaria-geral e 1 (uma) biblioteca que vai

crescendo dia apos dia no que concerne aos apetrechos.

Igualmente, 5 (cinco) departamentos com as suas respectivas reparticdes: 1 (um)
departamento de infancia que abarca a reparticdo do magistério priméario; 1 (um) de
ciéncias da natureza onde se encontram as reparticdes de Biologia e Geografia; 1 (um)
de ciéncias exactas integrando as reparti¢ces de Fisica, Matematica e Quimica; 1 (um)
administrativo que controla as reparticbes de patriménio, Finangas e Recursos
Humanos; e 1 (um) para os Assuntos Académicos que integram as reparticdes
académicas e pedagogica. Devemos ainda dizer que os departamentos existentes na

instituicdo vdo melhorando o seu proprio funcionamento.

Além do anteriormente dito, a escola também possui 3 (trés) quartos de banho: 1 (um)
para professores partilhado com a direccao da escola, 1 (um) para alunos e 1 (um) para
alunas; ao tempo que tem 4 (quatro) corredores, 1 (um) péatio e 1 (uma) cantina
(refeitorio).

Desde o ponto de vista da sua localizacdo, ela esta no bairro Valddia, numa zona
residencial limitada a Norte pelo hospital provincial materno infantil Liepey e pelas
bombas de combustivel PUMANGOL,; a Sul, por um condominio fechado; a Oeste,
pelo centro de oftalmologia Sul Optica; e a Este, pela estrada principal que liga o centro
da cidade ao aeroporto Welwitcha Mirabilis.

No que concerne a disponibilizacdo de documentos orientadores que regulam as
actividades escolares, as informacBes foram encontradas através do Plano de
actividades, do calendario escolar, dos relatérios trimestrais e anuais, da estatistica
anual, dos programas escolares, da lei de bases, do regulamento das Escolas Superiores

—entre outros.

A ESPdN foi criada tendo em conta o decreto nimero 7/09 de 12 de Maio no seu artigo
numero 16 que se refere a perspectiva de aumentar e melhorar o subsistema de

formacao de professores do ensino superior na provincia de Namibe.

Este estabelecimento de ensino abre as suas portas ao publico pela primeira vez no ano
académico de 2011, com apenas 5 (cinco) especialidades como Biologia, Fisica,
Magistério Primario, Matematica e Quimica, que na altura funcionava nos periodos

manha e noite.

117



Naquele ano académico, foram inscritos 1721 (mil setecentos e vinte e um) candidatos
de acordo com o perfil de entrada exigida pela instituicdo, dos quais 350 (trezentos e
cinquenta) foram matriculados e distribuidos num ndmero de 35 (trinta e cinco)

estudantes por especialidades excepto o Magistério primario com 70 (setenta).

E de ressaltar que dos 350 (trezentos e cinquenta) alunos matriculados no ano escolar
2011 apenas 323 (trezentos e vinte e trés) chegaram ao fim, dos quais 249 (duzentos e
quarenta e nove) aprovaram, 74 (setenta e quatro) reprovaram e 27 (vinte e sete)

desistiram.

O quadro que se segue espelha o aproveitamento dos estudantes na cadeira de
Matematica nos anos académicos 2011 e 2012.

Tabela n® 1- Aproveitamento dos estudantes em Matematica e a evolucdo dos
mesmos nos anos 2011 e 2012.

2011 277 18 259 120 139 53,67%

2012 444 67 377 216 161 42,71%

Gréfico n° 5 — Aproveitamento dos estudantes em Matematica nos anos 2011 e 2012
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Relativamente a influéncia do absentismo escolar nas aprendizagens da Matematica e a

evolucdo dos estudantes neste periodo, constatou-se que no ano académico 2011 a

deficiéncia dos estudantes situava-se na ordem dos 53,67% (cinquenta e trés virgula
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sessenta e sete porcento) dos 259 (duzentos e cingquenta e nove) estudantes que

chegaram ao fim do ano académico nesta cadeira.

Em 2012 a percentagem deste indicador ainda era alta, tendo em conta o aumento da
populagdo escolar, bem como o esforco por parte dos docentes em melhorar os
resultados académicos, pois verifica-se que 42,71% (quarenta e dois virgula setenta e
um porcento) de um total de 377 (trezentos e setenta e sete) estudantes que chegaram ao
final do ano escolar tiveram aproveitamento negativo conforme consta no quadro n°l e
no grafico n°, originando insucesso escolar na instituicdo e consequentemente o

problema de investigacao.

Tendo em conta a condigéo escolar e a localizagédo da ESPdN, surge a necessidade de se

fazer a qualificacdo da sua populacgéo. Eis a razdo do subponto que se segue.

4.1.2.2. Qualificacdo da populagao escolar
A populagdo da ESPdAN tende a aumentar com a politica do Governo acerca da
implementacd dos concursos publicos para o pessoal docente e ndo docente, e com
abertura de novas especialidades. Em correspondencia, cabe a direc¢do da escola fazer
uma gestdo de recursos humanos de acordo com as necessidades particulares de cada

area de formacdo, sobretudo no que concerne ao pessoal docente.

No ano académico 2012, o corpo docente esteve constituido por 81 (oitenta e um)
professores conforme espelha o quadro nimero 2 (dois).

Tabela n° 2 Pessoal docente segundo o vinculo a escola no ano académico 2012

EFECTIVOS | COLABORADORES | COOPERANTES | TOTAL
MF |F MF F MF F MF F

8 2 54 6 19 9 81 17

No mesmo quadro, se pode observar que nesta escola existe solidez do corpo docente,
apesar de apenas 8 (oito) professores pertencerem ao quadro efectivo dela. Os 54
(cinquenta e quatro) colaboradores e os 19 (dezanove) cooperantes constituem uma
maioria que complementam significativamente a carga horaria dos docentes efectivos e,

porém, garentem o éxito do processo de ensino aprendizagem.
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Caracterizando a ESPAN em termos de pessoal ndo docente, pode-se notar que a maioria
recai em outros administrativoscom um total de 13 (treze) individuos, seguido dos
guardas da instituicio com 8 (oito) sujeitos e por Gltimo o pessoal de limpeza
constituido por 4 (quatro) elementos. A disponibilidade apresentada pelo pessoal nédo
docente traduz o apoio a ac¢do educativa na escola —como se pode apreciar no quadro

seguinte:

Tabela n® 3 — Pessoal ndo docente segundo o vinculo a escola no ano académico
2012

CATEGORIAS EFECTIVOS

PESSOAL ADMINISTRATIVO MASCULINO FEMININO
Guardas 8 0

De limpeza 0 4

Outros 10 3

Total 15 9

No que diz respeito as habilitagdes literarias do pessoal ndo docente da Escola Superior
Pedagdgica do Namibe, podemos observar que ndo possuem qualificacbes elevadas,
conforme narra o quadro n° 4, porque nenhum deles possui a qualificacdo de bacharel
nem licenciatura pois a maioria tem o Il Ciclo concluido perfazem um somatério de 13
(treze) técnicos médios, o | ciclo com 4 (quatro) e o ensino obrigatério com 8 (oito),

como consta em dito quadro.

Tabela n® 4 — Pessoal ndo docente segundo as habilitacGes literarias no ano
académico 2012

NIVEL MASCULINO FEMININO TOTAL
ACADEMICO

Ensino Obrigatorio 8 0 8

I Ciclo 0 4 4

Il Ciclo 10 3 13
Bacharel 0 0 0
Licenciado 0 0 0

Além do expressado, ha que dizer que a populagdo escolar é heterogénea integrada
fundamentalmente por funcionarios puablicos, alguns comerciantes ambulantes e
pescadores, 0 que se traduz numa variagdo na base economica das familias porque é
baixo o suporte parcimonioso delas, um aspecto que dificulta muitas vezes a aquisi¢do

do material escolar dos seus educandos.
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Portanto, podemos concluir que resulta indispensavel a compreensdo do contexto em
que se desenvolveu a investigacdo acerca do absentismo escolar na na¢do Angolana,
particularmente os que caracterizam a situacdo na provincia de Namibe, para garantir

um bom reflexo do objecto de estudo na escola em questéo.

4.2 .Metodologia e desenho da investigacao

4.2.1. Opcdes Metodoldgicas
Toda pesquisa cientifica requer a recolha de aspectos ligados directamente a um tema
especifico que leva a um conhecimento teérico sobre 0 mesmo. O assunto comega com
0 estudo de um determinado problema que interessa ao investigador e que condiciona o
espaco do saber no marco da pesquisa. Neste sentido é valida a experiencia de outros

autores (Sequeira, P. 2010).

No pensamento de alguns autores (Ludke, M. et. al., 1986, p.2), para continuar a
aprofundar um determinado conhecimento e/ou amplia-lo é preciso o resultado da
curiosidade, da preocupacéo, do intelecto e do dinamismo investigativo do pesquisador
que continua aquilo que ja foi executado e sistematizado por aqueles que trabalharam o

assunto previamente, cujo fruto pode ser certificado ou recusado mas néo ignorado.

E neste marco que aparece a melhor ocasido para evidenciar aspectos reais sobre o
problema de investigacdo que auxiliardo na constituicdo de deliberacdes cientificas
antecedida por um esfor¢o de abstraccdo —que ndo tem haver com o conhecimento

vulgar.

Nesta tentativa é preciso construir-se esbocos com o seu sistema categorial onde se
estabelecem vinculos entre 0s conceitos, tendo sempre em conta a hipotese formulada,
pelo qual ficam os instrumentos de trabalho que ajudam a uma correcta elaboracao da

realidade do objecto de estudo.

Actualmente quando se assume uma investigacdo educativa, a tendéncia é utilizar o
paradigma naturalista fundamentado em métodos qualitativos, porque os fendmenos
estudados na area da educacdo tem uma complexidade tal que as suas variaveis sdo

muito dificeis de serem analisadas e quantificadas.
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N&o obstante, € preciso reconhecer que no trabalho cientifico aparecem dados
quantitativos que o investigador deve ter em conta para uma melhor aproximagao ao
tema que se examina —por exemplo o nimero de estudantes de uma turma de uma

escola, a quantidade de horas das disciplinas, etc.

Para o particular dos métodos qualitativos, vale ter presente que para alguns estudiosos
(Bogdan & Biklen 1994, pp. 47-51), sdo cinco os elementos que caracterizam a

investigacdo com tais métodos, a saber:

1- O contexto natural em que tem lugar o estudo cientifico, constitui para o

investigador o instrumento principal por quanto é a chave da pesquisa.

2- A investigacdo ha-de ser descritiva, incluindo que os dados sejam apanhados em

forma de palavras ou imagem.

3- O pesquisador deve privilegiar o que acontece no processo objecto de estudo

antecipados pelos resultados da investigacdo, sem perder de vista a hipétese.

4- O exame dos dados objecto de estudo, devem realizar-se através da inducéo, sem

hierarquizar a teoria preexistente.

5- O investigador reconhece o grande significado dos seus frequentes contactos
com os participantes da pesquisa e sempre atento para compreender as percepcdes deles,

para garantir a correcta interpretacao do que se faz.

Para este estudo, selecciondmos a metodologia mista é dizer ferramentas de caracter
qualitativo e quantitativa, onde foram utilizadas as técnicas de observacdo, a analise
documental, a entrevista e o grupo de discusdo durante a recolha de informagdes; assim

como o inquérito por questionario.

A investigacdo principiou com observacfes ao objecto de estudo, incidindo no
comportamento dos estudantes, nas actividades dos docentes, dos departamentos e das
suas respectivas reparticdes e no ambiente do recinto escolar; isto exigiu do investigador
disponibilidade em visitar e reparar o lugar da pesquisa. Sobre a base da confianca
mUtua, estabeleceu-se um dialogo e empatia com os sujeitos envolvidos no processo de

ensino aprendizagem.
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Precisamente por tratar-se de uma instituicdo que demandava um estudo de uma
determinada questdo em um intervalo de tempo especifico, fundamentamos a nossa

investigacdo na abordagem de estudo de caso.

Apoiando-nos nas caracteristica deste tipo de investigacdo, ndo constitui objectivo deste
trabalho desenvolver todas as razdes do absentismo escolar na Escola Superior
Pedagogica do Namibe, mas sim aprofundar nos saberes do objecto de estudo: o
absentismo escolar nas aulas de Matematica dos cursos de ndo especializagdo nesta
disciplina deste estabelecimento de ensino. Assim, propomo-nos fazer centro da
investigagdo através de “um estudo de caso” —como Sse pode notar no ponto que se

segue.

4.2.2.0 Estudo de Caso

Compartilhamos a opinido (Insper, 2015) segundo a qual o estudo de caso é um
instrumento pedagdgico —e ndo s6— que apresenta um problema mal estruturado ou seja
que requere uma solucdo pré-definida, exigindo empenho para identificar a questdao em
causa, analisar evidéncias, desenvolver argumentos l6gicos, avaliar e propor solucdes. E
ainda aquele dilema que reproduz os questionamentos, as incertezas e as possibilidades
de um contexto determinado que exige a necessidade de uma tomada de deciséo.

Um outro especialista (André, M. 2013) acha que a origem dos estudos de caso na
sociologia e antropologia remonta ao final do século XIX e inicio do século XX, com
Frédéric Le Play, na Franca, e Bronislaw Malinowski e membros da Escola de Chicago,
nos Estados Unidos. Nessa altura, o principal propdsito desses estudos era realcar as

caracteristicas e atributos da vida social.

Também, explicita que em educacdo estes estudos aparecem em manuais de
metodologia de pesquisa das décadas de 1960 e 1970, mas com um sentido muito
limitado porque o objectivo erasomente descrever uma unidade, seja ela uma escola, um
professor, um grupo de alunos, uma sala de aula. Para eles, esses estudos eram
considerados “ndo experimentais”, portanto menos ‘“cientificos” do que os estudos

experimentais largamente utilizados na psicologia e na educacdo naquela época.

Segundo a nossa propria experiencia, ha que se reconhecer a grande vantagem que

apresenta o estudo em questdo toda vez que ele leva o pesquisador a dedicar-se a uma
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situacdo particular e portanto pode identificar melhor o comportamento interno de

fendmenos e processos do objecto de investigacéo.

Igualmente no marco do beneficio da utilizagdo do estudo de caso encontra-se em
facilitar o exame de situagOes concretas para se escrever melhor desde uma perspectiva
holistica e sistematica. Em sua vez, permite que 0 caso sirva para a comparagdo com

outras situacdes similares tanto em retrospectiva como em perspectiva.

Assim, entende-se que estudar da maneira citada ajuda a compreensdao dos problemas
que tem lugar no contexto educacional ou seja, contribui para identificar melhor as
razBes e possiveis solugdes de insucesso escolar como o absentismo e, porém, colaborar

no aperfeicoamento do funcionamento da institui¢cdo docente.

Partilhando a ideia que o estudo de caso pode levar a limitar a pesquisa se 0
investigador s6 centra as analises no marco do sujeito e contexto do objecto de estudo.
Em verdade, todo estudo cientifico tem que ter sempre em conta as inter-relacbes no

interior do que se investiga e a sua conexdo com o0 ambiente imediato e ainda mediato.

Segundo um trabalho (Tonelli, A. et. al., 2012), antes da concretizagdo do estudo de
caso € conveniente fazer-se uma pesquisa exploratdria (diagndstico), qualitativa e
longitudinal a fim de se identificar e analisar eventos e determinantes do objecto de

estudo.

Uma vez concluida a dita pesquisa, os seus resultados devem ser uma bussola para a
articulacdo e estruturacdo do objecto de estudo, e desse modo revelar o caminho a

seguir para obter os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da investigacao.

Numa outra ordem de ideia, ha que dizer-se que sendo o estudo de caso um instrumento
pedag6gico com uma abordagem metodolégica de investigacdo que procura
compreender e explorar ocorréncias onde se encontram envolvidos diversos factores,
exige do pesquisador empenho para conseguir identificar o problema, analisar
evidéncias e poder fundamentar com coeréncia. SO assim podera fazer uma avaliacéo do

problema em questao e propor solugdes.

Por tanto, este tipo de estudo proporciona inferéncias criticas e argumentativas ao

pesquisador, levando-o a decisGes por meio de analises e discussdes a informacoes
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expostas. Entdo, pode ser encarado como um valioso instrumento pedagdgico,

enriquecedor do processo de ensino-aprendizagem.

Também fala-se (Duarte, J. 2008) que o estudo de caso pode constituir uma
contribuicdo importante para o desenvolvimento cientifico, convertendo-se em um
interessante modo de pesquisa para a pratica docente, incluindo investigacdo de cada

professor nas suas aulas.

Para o caso particular do processo de ensino-aprendizagem da Matematica (Ponte, J.
2006), os estudos de caso tém sido usados para investigar questdes de aprendizagem dos
alunos bem como as préaticas profissionais de professores, programas de formacéo

profissional, projectos de inovacéo curricular, novos curriculos, etc.

A mesma fonte acredita que na educacdo da Matematica pode-se destacar um caso
estudado no ano 1973 que na época foi muito comentado. E o caso do aluno de 12 anos

Benny, que era capaz de adicionar fraccGes e multiplicar nameros racionais
.. ;. .. 2 1 . 2
correctamente na maioria dos exercicios, mas dizia que T+ ;era igual a 1 e que o

escrito como numero decimal era 1,2.

Tal situacdo levou a conclusdo que os objectivos tracados pela instituicdo sobre a
compreensdo de numeros decimais, fraccdes, suas concepcles, regras, relacdes e
respostas em Matematica ndo foram alcancados com Benny por ele resolver

erradamente os exercicios.

Este exemplo mostra a pertinéncia do estudo de caso no ensino da Matematica, tanto
mais porque devemos sempre ter em conta que muitas vezes um determinado caso pode

fazer parte de um caso maior ou pode incluir outros sub-casos.

Precisamente, a ideia antes expressada € 0 que acontece com 0 caso em que nos
propomos a estudar onde teremos que reflectir acerca do funcionamento dos cursos de
formacgédo de professores de ndo especializacdo em Matematica, em correspondéncia
com 0 nosso objecto de estudo que pontualmente fica insertado numa escola

pedagdgica.

Por outro lado, neste estudo procurou-se analisar o programa de Matematica destes
cursos que para muitos revela ser de grande mérito para promover a aprendizagem da

cadeira, mas em ocasides descobre uma verdadeira incompreensdo desta disciplina e,
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por tanto, converte-se em um estimulo ao absentismo escolar porque desmotiva o
estudante quando ndo tem uma ldgica interna em seus contetdos. Trata-se pois de uma
situacdo que necessita ser mudada e a nossa pesquisa ha de contribuir a minimizar o

problema —assunto que se argumenta no ponto seguinte.

4.2.3. Justificacdo e Pertinéncia da Investigacao
Reflectindo nos propositos da Reforma Educativa no Ensino Superior em Angola —
tendo em consideragéo as insuficiéncias registadas no processo de ensino-aprendizagem
da Matematica consequéncia do absentismo escolar—, na Escola Superior Pedagdgica

do Namibe foi nossa maior inquietacao.

Assim, é nossa intencdo saber o que fazer e como fazer para diminuir o indice deste
fendmeno nesta instituicdo com o intuito de melhorar os resultados académicos na nossa
provincia e em particular no nosso centro educativo, e simultaneamente aperfeicoar o
processo de ensino-aprendizagem desta disciplina, visando produzir um ensino de
qualidade, de forma a que os alunos sejam capazes de responder as situacfes do
quotidiano de modo consciente e coerente. Nesta ordem de pensamento, € valido ter-se

em conta os estudos anteriores (Sambundo, N. 2012)

Pois sendo as Escolas Superiores Pedagdgicas nucleos para a promogao de um ensino
de qualidade e de garantia para a continuacdo dos compromissos do Ministério do
Ensino Superior para com a educacdo em Angola no futuro, e visando promover nos
estudantes competéncias cientificas, sociais e pessoais, pretendemos que as mesmas
respondam as situacfes do quotidiano de forma eficaz. Assim, a nossa intecaoé analisar
as actividades e estratégias do docente, e também o programa da disciplina de

Matematica e 0 ambiente escolar.

E uma verdade que o bom relacionamento entre todos os agentes intervenientes no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente o papel dos professores nos
estabelecimentos escolares, constitui um elemento de planeamento estratégico que da
possibilidade as escolas de introduzirem processos de mudancas e de inovagao nas suas

actividades.

Todavia, a relagdo professor/aluno/familia/comunidade converte-se em uma das vias

pela qual se abre todo um campo de acc¢do que a escola pode aproveitar para promover o
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éxito em sua tarefa educativa, criando estratégias que permitam minorar as
desvantagens que penalizam um ndmero importante de alunos oriundos de meios

sociais, culturais e econémicos menos privilegiados.

Embora a situa¢do socioeconémica de proveniéncia dos estudantes possa influenciar o
éxito escolar dos mesmos, € na escola que se pretende que seja de todos e para todos
onde se pode criar oportunidades para promover o triunfo escolar deles, fazendo frente a
situacBes desfavordveis e penalizantes que possam trazer e conduzir ao absentismo

escolar.

Além disso, a pesquisa sobre o absentismo escolar revela-nos uma significativa
deficiéncia nas aprendizagens adquiridas pelos estudantes ao fim de cada ciclo de

ensino, fruto deste fenémeno.

Assim, um ambiente verdadeiramente alternado no recinto escolar e em sala de aula, €
necessario para superar a0 mesmo tempo os problemas do ensino tradicional e as

dificuldades de aprendizagem provocadas pelo absentismo escolar.

Algumas constataces iniciais obtidas por nds, permitiram delimitar o tema em estudo,
pois a presenga do absentismo escolar afecta directa e/ou indirectamente a qualidade da

aprendizagem.

Portanto, esta realidade factual despertou-nos o interesse em desenvolver este trabalho
intitulado “Estudo e andlise do absentismo escolar nas aulas de Matematica na Escola
Superior Pedagogica do Namibe (Angola)” e, pelo facto de pertencermos ao quadro
docente da referida escola, contribuiu na escolha do tema onde o nosso dia-a-dia
profissional mostra-nos que este tipo de insucesso escolar tem sido obstaculo nas
aprendizagens dos estudantes, sobretudo na disciplina de Matematica —e ha que ter em

conta que esta cadeira € base para a compreensao de outras areas do saber.

Compreende-se pois, que tivemos o proposito de converter a nossa pesquisa numa
abordagem do estudo de caso, procurando interpretar os resultados de forma clara e,
tendo em conta as caracteristicas deste tipo de estudo, nos propusemos aprofundar os
conhecimentos na area de investigagdo presente no objecto de exame —ndo
precisamente em todos aqueles aspectos que tem haver com a nossa escola— e propor

possiveis solugdes para diminuir este insucesso escolar.
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Dito em outras palavras, apoiando-nos na analise e a interpretacdo adequada das
informacdes obtidas sobre o absentismo em questdo, foi 0 nosso interesse sugerir
estratégias que guiem os professores e a direc¢do da escola a tomar decisfes apropriadas
que estimulam a permanéncia dos estudantes em nosso centro educativo, em particular

nas aulas de Matematica, em funcdo do sucesso escolar.

Deste modo, encontra-se justificada a necessidade da presente investigacdo e o

desenvolvimento do trabalho em correspondencia com 0s pontos que se seguem.

4.2.4.Problema de Investigagao
Entretanto, como ja se fez referéncia, ndo constitui intencdo deste trabalho desenvolver
todas as razdes do absentismo escolar na Escola Superior Pedagdgica do Namibe, mas
sim a abordagem da dinamica do tema em questdo na base das percep¢des que alunos e

professores tem ao respeito neste estabelecimento de ensino.

Para se chegar a concretizagdo deste estudo, tornou-se muito importante o exame acerca
do primeiro capitulo desta tese (Aspectos teodricos sobre o absentismo escolar e sua
realidade espacial. O insucesso escolar) onde aparece como é que a literatura afim tenha

assumido este assunto até hoje.

Em correspondéncia, encontrou-se definicbes sobre o conceito de absentismo escolar;
0Ss componentes tedricos sobre ele (comportamento da familia, dindmica da sociedade,
seus trabalhos sociais, atitude da administracdo da escola, trabalho por cada professor e
a disposicdo do aluno); e como é que o fenébmeno tem lugar no mundo em sentido geral,

em Angola, na provincia do Namibe e na ESPdN particularmente.

Também, acerca da abordagem tedrica do insucesso escolar, especificamente a
definicdo de seu conceito, principais teorias explicativas deste insucesso e como ele fica

representado.

Através da literatura consultada verificamos que ainda ndo existe uma rigorosa e
sistematizada investigacdo sobre o absentismo escolar nas aulas de Matematica na

Escola Superior Pedagogica do Namibe (Angola).
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Igualmente, a dita consulta e a nossa propria experiencia nos leva a acreditar que existe
absentismo escolar e falta de aproveitamento dos alunos nas aulas de Matematica na

Escola Superior Pedagdgica do Namibe.

Neste marco, pensamos que esta identificado a seguinte pergunta —e, por tanto, um
problema cientifico: Sera que uma véz conhecida as percepcdes de alunos e professores
acerca do absentismo escolar nas aulas de Matematica dos cursos de ndo especialidade
em essa disciplina na Escola Superior Pedagdgica do Namibe, se podera diminuir as

situagdes que provocan tal insucesso?

Para dar solucéo a este problema, concebeu-se 0 ponto que continua.

4.2.5. Objectivos da Investigacao
4.2.5.1. Objectivo geral

Na sequéncia da apresentacdo contextual e tedrica do ponto anterior e supondo existir
uma taxa de éxito escolar reduzida motivada pelo absentismo escolar, pretendemos
incidir na importancia da transformacdo de alguns espagos escolares, 0 ambiente nas
salas de aula e incentivar a participacdo activa na vida da escola de todos os agentes
educativos, onde as oportunidades de aprendizagem devem estar ao alcance de todos os

alunos e ndo apenas daqueles com maior disponibilidade econémica.
Assim, o objectivo geral deste trabalho centra-se em:

Conhecer as percepcbes que alunos e professores tém sobre o absentismo escolar nas
aulas de Matemética dos cursos de ndo especialidade em essa disciplina na Escola
Superior Pedagogica do Namibe (ESPdN), com vista a propor possiveis solucdes a este

problema.

4.2.5.2. Objectivos especificos
Para viabilizar a materializacdo deste objectivo geral, ficaram formulados os seguintes

objectivos especificos:

1 - Relatar as percepcdes que alunos e professores tém acerca do absentismo escolar nas

aulas de Matematica na ESPdN, Angola.
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2 - Analisar se existem diferencas significativas entre homens e mulheres no absentismo

escolar.

3 — Perceber o impacto da docéncia, da organizagéo escolar e das relacfes sociais neste
tipo de absentismo.

4 - ldentificar os aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem

influenciar no absentismo escolar.

5 — Elaborar acgdes que favorecem a diminuicéo deste absentismo escolar nas aulas de
Matematica na ESPdN.

A realizacdo do estudo ndo tem em conta todo o universo da Escola Superior

Pedagogica do Namibe, mas sim uma amostra representativa desta escola.

4.2.6.Caracterizagao da populagdo e amostra do estudo

Antes de mais, ha que dizer que designa-se por populacéo a totalidade de elementos que
estdo sob estudo e em relacdo aos quais se deseja obter certo tipo de informagéo
(Murteira & Antunes, 2012); ao passo que a amostra € parte da populacdo (universo)
selecionada de acordo com uma regra propria e, que pode ser probabilistica ou nédo
probabilistica.

Desde o ponto de vista conceptual a caracterizacdo da nossa amostra teve em conta o
critério presente por alguns autores (Pocinho, M. 2009) que indicam a pertinéncia da
amostragem aleatdria estratificada que tem lugar segundo os atributos comuns na
populacédo e que podem levar a uma amostra que admite a formacdo de subconjuntos

com caracteristicas similares a populag&o-alvo.

Assim, a populacdo de estudantes —de acordo com o objeto de estudo, esta constituida
por todos os alunos do 2° e 3° ano dos cursos de Fisica e Quimica ou seja, dos cursos de
ndo especializacdo em Matematica— esta estabelecida por 4 (quatro) turmas dos quais 2
(duas) sdo do 2° ano com (79 estudantes) e 2 (duas) do 3° ano com (52 estudantes)
totalizando 131 (cento e trinta e um) discentes.

A observacdo das caracteristicas desta populacdo nos permitiu constatar a sua
heterogeneidade relativamente ao contexto socioeconomico, pois existem estudantes

oriundos de familias pertencentes a classe média e alguns casos de alunos provenientes
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de lares onde estdo identificadas situagdes de toxicodependéncia, e de familias

desestruturadas.

Por sua véz, a populagdo de professores directamente vinculada ao objecto de estudo
esteve composta por todos os docentes da Matematica que lecionam na escola
(incluindo também aqueles professores alheios as turmas em questdo), chefe do
Departamento de Ciéncias Excatas, chefes de reparticad de Fisica, Matematica e
Quimica, os professores que integram o conselho cientifico da instituicdo assim como o

Director do centro. Todos estes fazem um total de 44 (quarenta e quatro) docentes.

Faz parte do planeamento da investigacdo definir em que populacdo (universo) sera
aplicada a pesquisa e explicar como sera selecionada a amostra e 0 quanto esta

representa a populacéo estudada.

Existem seis factores que se podem considerar determinantes na escolha da dimenséo da

amostra, nomeadamente:

Caracteristica da populacao, ou seja, a variancia da caracteristica em estudo e o nimero

de elementos (sua dimenséo N);
Distribuicdo amostral do estimador a utilizar;

Precisdo e confiancas requeridas para os resultados, sendo necessario especificar a

diferenga maxima entre a estimativa e o parametro ou nivel de confianca;

Custo, pois recolher mais inquéritos pode ter um aumento de custo muito elevado;
Consequéncia para 0s erros de ndo amostragem;

As técnicas estatisticas que serdo utilizadas.

O caélculo da dimensdo da amostra pode ser efectuado com base em formulas
relativamente complexas, nas quais entra o numero de elementos da populacdo, a
variancia, o erro amostral e o valor retirado da distribuicdo Gaussiana correspondente ao

grau de confianca imposto para a estimativa (Alves, 2006).

Sendo a populagédo finita, o tamanho da amostra é calculado a traves da seguinte

relagéo:
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NXZ2,xpX
n= axXpxq (l)
d2X(N-1)+Z25xpxq

Sendo:

N — O numero total da populacéo;
Z?,=(1.96)% valor da distribuicdo normal;
P- Proporcéo esperada (com 5% = 0,05);

Q =1-p (para o caso é 1-0.05 = 0.95)

d - Precisdo ( 3%).

A populacéo da presente investigacdo é constituida por professores e estudantes do 2°
Ano e 3° Ano dos cursos de Licenciatura de Fisica e Quimica da Escola Superior
Pedagogica do Namibe. Deste modo, o tamanho populacional foi de 175 elementos

conforme descrito na tabela nimero 5:

Relativamente a amostra trabalhou-se com um total de 140 elementos, tamanho
amostral obtido a partir da equagéo (1), com uma significancia de 95%, precisao de 3%,
proporcdo esperada de 5%. A representatividade da amostra é garantida pela

aleatoriedade do processo e a sua distribuicdo é descrita na tabela nimero 5.

Tabela n° 5: Distribuicdo populacional e amostral da investigacéo.

Participantes/Amostra | Classes Subtotal
2° Ano 3° Ano
Alunos Fisica | Quimica | Fisica | Quimica
38 41 17 35
79/57 52/42 131/99
Professores 24/22 20/19 44/41
Total 175/140

Depois de seleccionada a amostra, tivemos o cuidado de verificar até que ponto ela é
susceptivel de fornecer contributos validos a pesquisa, uma vez que conduzir uma
investigacdo cientifica exige que todos os elementos presentes num estudo de caso néo

provoque confusdo nem embaragos.

A ideia anterior, 0 enquadramento da preparacdo do investigador, a certeza de si proprio
e da sua relagdo com os outros, levou-nos a sentirmos comodos no papel que iriamos

desempenhar. Em consequencia matrializou-se o ponto que se segue.
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4.2.7. O planeamento da recolha de dados
Para concebermos este ponto, tivemos em conta as ideias (Rampazzo, L. 2014) segundo
a qual a investigacdo é um procedimento reflexivo, sistematico, controlado e critico que
permite descobrir novos factos ou dados, solucdes ou leis, em qualquer &rea do
conhecimento; seguindo regras que levam a uma ordem logica (descobre-se o problema,
teoriza-se e encontra-se solucdes); e ainda é preciso a comprovacao da suposic¢ao inicial
para a generalizacdo dos resultados. Portanto, exige uma preparacéo prévia e cuidadosa

sobre as fases do seu desenvolvimento.

Com base no pressuposto antes assinalado —esendo a pesquisa feita por meio de
métodos cientificos que permitem uma acc¢do voltada para a solugdo de problemas—,

foram organizadas as seguintes etapas desta investigacéo:

Primeramente, depois da observacdo participativa e a identificacdo do problema,
desenvolvemos um diagndstico do caso a partir de didlogos com os intervenientes no
processo docente educativo; e a saguir, com o objectivo de se avaliar a possibilidade de

investigar o problema identificado, fomos obrigados a fazer um estudo documental.

Tendo em conta as etapas acima referenciadas, elaboramos uma arvore de problemas
com base na qual se fez a planificacdo das fases essenciais para a prepara¢do do
inquérito por questionario dirigido aos estudantes, professores (inclui um chefe de
departamento e trés chefes de reparti¢cbes), assim como uma entrevista dirigida ao
director da instituicdo e um grupo de discusdo com especialistas do conselho cientifico

da Escola Superior Pedagdgica do Namibe.

Portanto, o plano deu origem ha cinco fases que nortearam e desenvolveram o trabalho,
achados importantes e capazes de darem uma satisfacdo ao estudo segundo o esquema

gue abaixo se apresenta:
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Figura n°1 — Plano de investigacédo

Identificacdo da Situacdo problematica

12 Fase

Observacao directa

- Conversa informal com o director da escola;

- Conversa informal com os chefes do departamento e das reparticoes;
- Conversa informal com professores de Matematica;

- Conversa informal com delegados de turma;

- Dialogos informais com professores, alunos e director geral.

>

22 Fase 32 Fase

- Anélise documental - Formulacgdo de inquéritos;

- Regulamento interno da escola; - Elaboracdo do guido da
- Plano anual de actividades; entrevista;

- Curriculo geral; - Preparacdo do grupo de
- Programas de Matematica; discussao.

- Bibliografia sobre a &rea em estudo. O

52 Fase 42 Fase

- Conclusdes; - Apresentacdo e andlise dos
- Limitacdes do estudo; resultados;

- Propostas de melhoria; - Elaborag&o do corpo da tese.

- Futuras linhas de investigacéo.

4.2.7.1. Tipo de técnicas empregue na recolha de dados
Sabe-se que a selec¢do dos instrumentos de recolha de dados constitui uma etapa
fundamental na definicdo do trabalho de investigacdo, que implica o uso de critérios

rigorosos na escolha do método adequado conducentes a fins presumidos.

Neste sentido, asumimos a percep¢do segunda a qual para cada pesquisa concreta
competiria seleccionar um determinado método, técnicas adequadas, controlar a sua
viabilidade e incorporar o0s resultados parciais obtidos. Por sua vez, numa
definicdoacerca do qué é a metodologia deve incluir a organizagéo critica das praticas
de investigacdo (Almeida, J. & Pinto, J. S/D, pp.384-385).
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A mesma fonte acredita que a escolha de técnicas de pesquisa a utilizar se revele
oportuno e congruente, face ao problema em evidéncia e é possivel estudamos em
abstracto as principais fases do inquérito por questionario ou as regras de amostragem.
Portanto, reconhecemos especialmente que, no que diz respeito ao assunto da nossa

pesquisa,é um aspecto indispensavel.

Ha quem considera que para a recolha de informacgdes (Mestrado em Educacdo. 2008)
no estudo de caso existem diferentes técnicas proprias para a investigacdo qualitativa
como o relatdrio, a entrevista, a observagdo, entre outros; que permitem conseguir
diversas dimensfes do mesmo objecto em causa; e que o emprego de numerosas fontes
de dados na construcdo deste tipo de estudo garantem a melhoria do exame para

comprovar a certeza da pesquisa.

Ainda existe a percepcdo segundo o qual (Bressan F. 2000) no emprego do método do
estudo de caso é pertinente analisarmos as perguntas que sdo introduzidas pela
investigacdo. Também, que este método é adequado para responder as questdes “como”
e “porque” que sao assuntos explicativos e tratam de relagdes operacionais que ocorrem

ao longo do tempo.

Tendo em conta os instrumentos antes referenciados, materializou-se o trabalho em

questdo apoiando-nos em técnicas como as que em continuagado resaltamos.

4.2.7.1.1. Técnicas qualitativas
Perante a necessidade de construir conhecimentos, o pesquisador deve ter a capacidade
de utilizar aquelas técnicas que melhor lhe permitem examinar e avaliar o objecto de

estudo no seu contexto de actuacéo.

Com o amparo de técnicas qualitativas —o seu objectivo ndo é alcancar resultados por
meio de numeros e estatisticas, mas sim com o0 apoio de interpretagdes sobre o
fenOmeno que se examina—, 0 investigador pode basear-se na experiencia de
determinados expertos e/ou produzir informacGes criadas a partir de suas proprias
percepcdes; neste sentido joga um importante papel a competéncia da subjectividade
dele. Nao obstante, vale ter presente uma adverténcia segundo a qual a informacéo

brindada por alguns especialistas pode ou ndo ser real, e por tanto, a dita informacao
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deve ser comprovada com outras técnicas ainda qualitativas como a chuva de ideais, se

for preciso (Juérez, V. 2013).

Sem desconsiderar o significado dos dados quantitativos, com o emprego dos
qualitativos pode-se identificar de maneira mais transparente as caracteristicas daqueles
elementos que sdo objectos de indagacdo e assim adequar determinados aspectos mais

préximos a realidade que se estuda.

Para a consecucdo dos propositos investigativos, utilizou-se diversas técnicas de

investigacdo qualitativa como as que continuam.

< RACIOCINIO DEDUTIVO >
METACATEGORIA —>

/ CATEGORIAS N
A GRUPO DE
OBSERVACAO - ANALISE DOCUMENTAL
DISCUSAO

RACIOCINIO INDUTIVO > -

4.2.7.1.1.1. A observacao

Se sombra de davida, existe um momento dentro do trabalho de investigacdo que o

pesquisador precisa deslocar-se e mirar seu objecto de estudo o mais proximo possivel.
E esta actividade que define a observacido como uma técnica de recolha de dados

previamente determinados.

A utilizacdo da técnica de observacdo proporciona ao observador dados que podem ser

decisivos para uma correcta compreensédo e avaliagdo do objecto de estudo. Por esta
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causa, o resultado dela deve ficar registrado em um meio acessivel ao labor da pesquisa,

de maneira a ndo passar despercebido nenhuma questdo de interesse.

Hé& que dizer-se que em primeira instancia a observacdo se faz de maneira descritiva ou
seja efectua-se apontamentos daquelas questdes observadas; e a partir dai, procede-se a

realizacdo da reflexdo do assunto observado.

Entretanto, pode ter lugar a observacdo de um modo em que o investigador nao
intervém directamente na dindmica do objecto de estudo, € dizer que ele fica fora do

comportamento do tema que se pesquisa.

Além disso, existe a denominada observacdo participante, que tem por objectivo algo
muito mais que a descricdo minuciada da situacdo observada: trata-se de identificar o
sentido e a dindmica de cada momento do que se observa.

Concretamente, sobre a area em estudo efectuou-se a prior uma observacédo participativa
para se ter a percep¢do do comportamento dos alunos fora e dentro da sala de aula. A
mesma se fez aproveitando a conversa informal acerca do trabalho em questdo com as
turmas do 2° e 3° ano dos cursos de ndo especialidade e os seus respectivos delegados,
com o chefes do departamento e das reparti¢fes, com os professores de Matematica e o

director da escola.

4.2.7.1.1.2. Anélise documental
Em geral, a analise documental € uma técnica presente em toda investigacdo porgue ela
requer a consulta e exame de textos escritos para o estudo de seu conteudo, das citacGes
vinculantes, do contexto em que surgiu, do caracter dos protagonistas dos
acontecimentos e ainda da linguagem utilizada naquela altura;o que pode ser encontrado
em bibliotecas, artigos privados e publicos onde esgalhe haver incluso diarios e revistas

do tema que se pesquisa.

Desde uma perspectiva qualitativa, interessa saber com que propdsito se escreveu o
documento objecto de estudo: por exemplo, que motivacdo teve o autor, as
caracteristicas do problema a solucionar, com que forcas contou e quais debilidades e
ameacas enfrentou ele, assim como as conclusdes e recomendagOes para aperfeigoar o

assunto de maneira imediata e mediata.
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Em correspondéncia, fizemos uma revisdo minuciosa daquela documentacdo que nos
proporciona-se uma base cientifica e metodolégica para transpor melhor no
comportamento do absentismo escolar como insucesso no marco do processo de ensino
aprendizagem da Matematica, particularmente na Escola Superior Pedagogica do

Namibe.

Por falta da literatura impressa sobre o tema, foi realizada uma pesquisa muito rigorosa
em Internet onde encontrou-se diversos materiais como teses de Mestrado e
Doutoramento, ensaios e artigos acerca da tematica que tem a ver com o assunto restrito
da pesquisa, pois seria muito dificil determinar a dindmica, o comportamento e

possiveis solucbes ao problema do absentismo em questdo sem a busca mencionada.

Desta maneira, a analise da documentacdo permitiu-nos a compreensao do que é o
absentismo escolar em termos da sua definigcdo, os elementos tedricos relacionados com
ele e a marca do comportamento da familia ao respeito, assim como o que tem a ver
com a sociedade, o papel dos trabalhadores sociais e a atitude da administracdo da
escola, além do trabalho por cada professor e a disposi¢cdo do aluno para diminuir este

fenémeno.

Igualmente, pode constatar-se como é o absentismo escolar no mundo, em Africa e em
Angola para com este pressuposto distinguir mais transparentemente a sua dindmica na
provincia do Namibe,especificamente na Escola Superior Pedagdgica, apoiando-nos nas
principais teorias explicativas do insucesso e as representacfes sobre este topico —entre

outros resultados obtidos pela analise da documentacéo.

4.2.7.1.1.3. A entrevista

A entrevista é uma técnica muito importante para a consecu¢do dos objectivos do estudo
feito desde uma visao qualitativa. Trata-se daquele instrumento que permite a recolha de
dados através de perguntas realizadas a um ou Varios sujeitos directamente vinculados
ao campo da pesquisa, aqueles que oferecem respostas com informacgdes que dé&o
contributo relevante e conhecimentos que se precisa sobre um determinado aspecto; na
oportunidade o entrevistador apropria-se dos préstimos da experiencia do ou dos

entrevistados.
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Como queira que a entrevista constitui um interrogatério —em isto coincide com o
inquérito—, a mesma é concebida tendo em conta uma série de circunstancias, a saber:
primeiramente, ha que se conhecer a relagdo que tem o entrevistado com o objecto de
estudo, seu grau de implicacdo no assunto que se pesquisa; ademais, ha que se recolher
informacdes preambulares ao respeito de questdes que podem saber os individuos-

chave.

Assim mesmo, para uma adequada aplicacdo da técnica de entrevista, ha que se garantir
que fique bem delineado o contetdo essencial que deve aportar o sujeito entrevistado,
segundo a competéncia da pessoa informante. Quer dizer, que a conversa derivada do
emprego deste instrumento se realiza através de perguntas com claridade, susceptiveis
de serem bem compreendidas e aceiteis sem inconveniente, ou seja, deve-se evitar

questBes que turvem o propasito tragado.

Ao director da escola, efectuou-se a entrevista semiestruturada que, de acordo com um
estudo (Martins, L. (2010), é similar a uma conversa/dialogo com o entrevistado e
baseia-se em certos assuntos que se pretende focar de uma maneira nao rigida como no
caso da entrevista formal. O objectivo dela foi complementar a informacdo recolhida
através da observacédo e da analise de documentos. Por sua véz, isto foi complementado
através do trabalho com o grupo de discusdo composto por especialistas do conselho
cientifico da referida escola, e com o0s inquéritos por questionario dirigido aos

professores de Matematica e alunos.

A fim de se obter mais informacGes, elaboramos um guido de entrevista com as

seguintes questdes —tudo, em base a um outro estudo (Simoes, P. 2009):

Como primeiro aspecto —antes ja haviamos precisado quem seria 0 objecto da
entrevista e seus objectivos—, fizemos uma descricao do entrevistado ou seja, seu nivel
académico e sua experiencia docente, particularmente se realizou algum estudo sobre o

absentismo escolar e insucesso no processo de ensino aprendizagem em geral.

Logo de seguida, determinamos que a entrevista deveria fazer-se através de uma
comunicacgdo oral directa, durante o tempo que ndo é marcado rigidamente (a conversa
deveria desenvolver-se sem que o entrevistado se sentisse pressionado pelo horério) e

procurando o momento mais apropriado, evitando as possiveis complicacdes para ele.
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Entretanto, buscamos a criagdo de um clima de entendimento profissional entre a pessoa
entrevistada e, simultaneamente, ficamos atentos a qualquer critica ou sugestdes ao

interlocutor.

Ja& durante a entrevista, estivemos atentos ao comportamento do entrevistado: se parecia
estar confiante, confuso, duvidoso ou racional; se ele alguma vez se contradizia ou dizia
alguma coisa que acrescentara ou diminuira ao ja dito; como os aspectos referidos pelo
entrevistado se relacionam com coeréncia; em que altura mostrou-se satisfeito e/ou

emocionado; e que tipo de linguagem corporal comumente evidenciou.

Paralelamente —sempre contando com o consentimento dele—, procuramos conjugar a
gentileza com o profissionalismo; e quando foi preciso, ajudamos a expressao mais
clara das ideias que o entrevistado apresentava e, por enquanto, a focalizacdo do assunto

do momento da conversa ou do sentido do tema da pesquisa em geral.

Ao final da entrevista, fizemos um resumo das ideias do entrevistado e logo
submetemos o dito por ele a sua rectificacdo e aprovacdo —ao mesmo tempo ficamos

com a gravagdo da entrevista que havia sido aceite também por ele (ver: Apéndice n° 3).

4.2.7.1.1.4. O grupo de discussao
De acordo com a literatura consultada, podemos compreender que um grupo de
discussao € o resultado de um dialogo estabelecido entre o pesquisador em condicGes de
moderador com alguns expertos no tema objecto da investigacdo, concebido
previamente de acordo com os interesses, marcados nos objectivos do trabalho da
pesquisa e concretizado em um clima de colaboragdo no qual os especialistas que
participam na conversa espoem 0s seus pontos de vistas; no mesmo momento em que
estd presente uma pessoa que resista tudo o que se planteia na discussao, e é gravada as

manifestagdes de tal conversa com o consentimento dos participantes.
Segundo alguns autores (Rosas, J. & Hourmant, R. 2002),

“Os grupos de discussdo (newsgroups) permitem colocar perguntas a outros
internautas, ou analisar respostas ja dadas a perguntas que nos podem
interessar, antes formuladas por outras pessoas. Cada grupo de discussao
esta dedicado a apenas um tema e as pessoas que nele participam podem ser
consideradas uma comunidade que se entreajuda em relagdo a problemas
com eles relacionados. A no¢do de comunidade, embora abranja o conceito
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de harmonia, generosidade e até mesmo fraternidade, também envolve o de
conflitos, quezilias e interesses, mais ou menos dissimulados”.

Mais préximo no tempo, é interessante a percepcdo de alguns autores (Domingos, A.
Carvalho e Silva, J. & Saraiva, M. 2010) que acreditam que 0 processo de ensino-
aprendizagem da Matematica tem como suporte principal a comunicagéo entre os varios
intervenientes do referido processo. Nesta ordem de pensamento, a tecnologia tem-se
revelado como um instrumento importante para o éxito dessa comunicacao, visto que

pode ter um papel significativo nos varios estadios da actividade cognitiva do estudante.

Estes autores ainda aceitam que a multiplicidade de ferramentas tecnoldgicas, ao dispor
ndo s6 dos docentes como também dos discentes, conduzem a diferentes e influentes
formas de comunicacdo das ideias matematicas. Além disso, eles acham que nesse
cenario as ideais de um grupo de discusdo tem como finalidade reflectir o papel e o
lugar que a comunicagdo desempenha quando é suportada por estas ferramentas

tecnoldgicas, no ensino e na aprendizagem da Matematica.

Em nosso caso, a utilizacdo do grupo de discussdo teve o propoésito de enriquecer 0s
dados manejados a partir do trabalho feito com a observacdo, tendo em conta os
elementos aportados pelas fontes documentais e ainda sem desprezar o resultado da
entrevista aplicada ao Director da escola. Tudo, enriqueceu-se com 0s inquéritos por

questionario feito aos professores e alunos.

Resumindo o que se relaciona com as técnicas qualitativas, podemos sustentar que a
sua aplicagdo contribuiu a consecucdo de parte dos propositos investigativos. N&o
obstante, foi preciso o emprego das técnicas quantitativas como se explica em

continuacao.

4.2.7.1.2. Técnica quantitativa
A literatura consultada levou-nos a considerar que no marco das técnicas empregues na
recolha de dados, encontram-se as quantitativas que Sdo as que assumem COMo
relevante aqueles objectos e actos que Ihe sdo observados como inerentes; possibilitam
uma abordagem focalizada, pontual e estruturada, a0 mesmo tempo; leva a colecta de

dados atraves da aquisicdo de solugdes organizadas; orienta a andlise dedutiva dos
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resultados ou seja, desde o geral até ao particular; e permite a generalizagdo de seus

resultados perante situagdes similares.

N&o obstante, a abordagem deste tipo de técnica tem que ser utilizada sem absolutizar
os frutos que dela se obtém; por sua vez, ha que se evitar aquele mito segundo a qual s6
0s numeros levam a resultados objectivos: é verdadeiramente relevante que, deve-se ser
exigente em todo o processo investigativo e ndo desprezar nenhuma questdo que possa
enriquecer a consecucdo dos objectivos tragados —razado pela qual ha que se ter em

conta as técnicas qualitativas simultaneamente.

Com este pressuposto, entende-se a pertinéncia do inquérito por questionario —em isto
a técnica quantitativa coincide com a qualitativa—, como mostraremos no proximo

ponto.

4.2.7.1.2.1. O inquérito por questionario
Ao respeito, é valido partir da comprensao de determinado autor acerca do que é o
questionario como instrumento de recolha de dados (Bicacro, I. 2010). Assim, tendo em
conta a possibilidade de quantificar uma multiplicidade de dados e de proceder uma
analise consideravel sobre a correlacdo entre eles, utilizamos este tipo de técnica com
vista a medir cada questdo através de uma pergunta em particular. Em sua vez, tivemos
a oportunidade de sermos brindados com esclarecimentos dos inquiridos que ofereceram
elementos precisos que deram o seu contributo no comprimento dos objectivos da

pesquisa.

O inquérito aos estudantes e docentes, foi efectuado na escola com perguntas fechadas
que permitiu uma andlise estatistica dos dados recolhidos, independentemente de que o

trabalho com elas resultou muito cansativo.

A escolha do questionario com este tipo de perguntas esteve em funcdo dos objectivos
da investigacdo; da necessidade de se analisar de forma mais apropriada as variaveis em
estudo; dos interesses que procuramos materializar com o inquirido; e a0 mesmo tempo,

da propria coeréncia do questionario.

Igualmente, tivemos muito em conta que era indispensavel o emprego de um guia

flexivel, acessivel e sem ambiguidade para a recolha de informacdes, a fim de dar
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liberdade ao inquirido para que ele manifesta-se sem prejuizo o seu contributo a

investigacao.

Hé& que se dizer que para a elaboragdo e aplicacdo do questionario, tivemos presente 0s
seguintes passos: diante de tudo, saber bem as circunstancias relacionadas com a nossa
indagacdo. Foi com esta base que fizemos o registo das informacdes introdutérias mais
importantes para as questfes indispensaveis aos individuos-chave (as informacoes

descritivas, comportamentais e preferenciais).

De seguida, fizemos uma delineacdo e distincdo das questdes-chave e isto permitiu-nos
a confec¢do da primeira versdo do questionario. Em continuacdo, passamos a aplicacdo
dum pré-teste para estimar sua claridade, compreenséo e aceitabilidade; e sé quando foi
necessario, confeccionamos outras perguntas para um novo pré-teste. Entéo, teve lugar a
concretizacdo do questionario, com a previa validacéo por parte do nosso tutor que, por

sua véz, consultou os seus colegas intendidos no tema objecto de estudo.

Também ha que dizer que para a redaccao das perguntas prestamos muito cuidado com
0 uso da linguagem e com as palavras e frases escolhidas; além da finalidade das
questdes a inquerir para evitar as manipulacdes. Por outro lado, tratamos que as
interrogantes tivessem bom enquadramento e balanceamos os vocabulos e expressdes

emocionais.

Para garantir a validade do questionario, efectuamos consulta com outros profissionais
que tem larga experiencia sobre a investigacdo cientifica no sector educacional, tanto
dentro como fora da nossa escola. Eles acreditaram que a redaccdo do inquérito foi
correcta, a margem de algum assinalamento de detalhes. A ocasido foi aproveitada para
que estes expertos oferecessem-nos suas opinides acerca da estrutura metodologica do

trabalho e suas categorias basicas como o problema, objectivos, etc.

Tabela n° 6 — Dindmica desenvolvida para a recolha de dados

Accoes Finalidade Referéncias

- Saber o que se conhece sobre | - Contetdo
o tema a ser investigado | bibliografico sobre o
(precisar sua trajectoria | tema  objecto  de
histdrica). investigacao.

- Consulta da bibliografia
analoga.

Comportamento
Histdrico do assunto da
investigacao
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- Consulta bibliografica sobre o
tema em geral.

Analise documental e
das técnicas aplicadas

- Obter informacgdes sobre a
area de estudo.

- Exame do curriculo geral.

- Andlise dos programas do 2°
e 3%anos académicos.

- Andlise da carga horaria
semanal.

- Andlise do
interno da escola.
- Observacdo do ambiente
escolar e a identificacdo de
problemas  comportamentais
dos alunos.

regulamento

- Calendario anual.

- Curriculo de
Matematica do 2° e 3°
ano dos cursos de
Fisica e Quimica.

- Conteudo dos
programas da
disciplina de

Matematica dos cursos
anteriormente
referenciados.

- O enquadramento da
disciplina de
Matematica no horario
escolar.

- Bibliografia sobre o
absentismo escolar e 0
insucesso escolar de
forma geral.

- Estatistica sobre o

aproveitamento  dos
alunos nos ultimos
dois anos.

Elaboracédo do informe
da investigagédo/corpo da
tese

- Comprovar a resolucdo do
problema e o comprimento dos
objectivos tracados

- Dados que acreditam
como foi resolvido o

problema da
investigacao e
comprido dos
objectivos, assim

como a pertinéncia das
accOes a desenvolver
para  diminuir 0
insucesso em causa.

4.3. Utilizagdo das técnicas na recolha e anélise de dados

Como ja foi expressado, as técnicas empregues na recolha de dados incluiu as
qualitativas (a observacdo, a analise documental, a entrevista e o grupo de discussédo) e a
quantitativa que abarcou o inquérito por questionario a professores e alunos. Na
oportunidade, explicou-se em que consiste tais técnicas. Mas, a seguir, temos em conta

como foi a sua utilizagao.
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4.3.1. A observacéo
Como premissa do nosso trabalho e tendo em conta a variedade de dados a serem
obtidos qualitativamente, exigiu competéncia analitica que dependeu do

desenvolvimento de uma capacidade organizadora, criativa e intuitiva.

Concretamente, para a recolha de dados foi utilizada a técnica de observacao tendo em
conta que ela estabelece a marca dos métodos qualitativos e sobretudo nos estudos de

Caso.

Assim, foi feita a observacao das actividades curriculares e extras curriculares, tentando

sempre abarcar ao maximo todas as informac6es acerca da realidade pesquisada.

Com o presoposto segundo o qual a utilizacdo da técnica de observacao proporciona ao
observador dados que podem ser decisivos para uma correcta compreensdo e avaliacdo
do objecto de estudo, e que o resultado dela deve ficar registrado em um meio acessivel
ao labor da pesquisa, de maneira a ndo passar despercebido nenhuma questdo de

interesse.

Hé& que dizer-se que em primeira instancia a observacdo se fez de maneira descritiva ou
seja, efectuou-se apontamentos daquelas questdes observadas e, a partir dai, procedeu-

se a realizacdo da reflexdo do assunto observado.

Entretanto, pode ter lugar a observacdo de um modo em que o investigador ndo
intervém directamente na dindmica do objecto de estudo, é dizer que ele fica fora do
comportamento do tema que se pesquisa; mas para este caso concreto teve lugar aquela
em que ele permanece no seio da actividade observada ou seja, na denominada

observacao participante.

Ao respeito, aparece a apercepcdo segundo a qual (Costa, T. 2010) a observacdo
participante “consiste em o pesquisador se inserir, ser aceito e participar dos eventos do
grupo que esta estudando para assim entender a 16gica que move essa comunidade”. Tal
ideia, é enriquecida por uma constru¢do mais actual (Infopédia. 2015) que asume que
esse tipo de observagdo constituie uma teécnica de investigagdo social em que o
observador partilha, na dimensdo em que as situagOes possibilitem alcancar os seus

objectivos nessa actividade.
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Além de que a propria fonte acrescenta que o observador nao so observa como de igual
modo tem de se auxiliar das suas habilidades para conseguir aqueles dados ou aspectos
que sdo do seu interesse, cujo propdésito € algo muito mais que a descri¢cdo minuciosa da
situacdo observada: é fazer o registro de tudo aquilo que contribuie para o alcance dos

ojectivos da pesquisa —um elemento confirmado pela nossa pratica.

Com tais presopostos, a nossa mirada ao local da pesquisa teve como finalidade

identificar o sentido e a dindmica de cada momento do que se estava a observar.

Concretamente, sobre a area em estudo efectuou-se a prior uma observacao participativa
para se ter a percep¢do do comportamento dos alunos fora e dentro da sala de aula. A
mesma se fez aproveitando a conversa informal acerca do trabalho em questdo com as
turmas do 2° e 3° ano dos cursos de ndo especialidade e 0s seus respectivos delegados,
ochefe do Departamento e das Reparti¢fes, assim como aos professores de Matematica

e o Director da escola.

Procurou-se entender e estudar o ambiente institucional, durante a observacao
participante realizada, a estrutura fisica da escola e a sua populacdo, o ambiente de
trabalho, as relagcdes entre o Director da escola, professores, alunos e pais/encarregados
de educacdo, acompanhando um pouco a dindmica da instituicdo, e a rotina do trabalho

docente educativo.

Este contacto informal consistiu um importante instrumento para a andlise da
instituicdo, trazendo subsidios para a avaliacdo e descricdo das informacgdes. Além
disso, permitiu a elaboracdo de uma descricdo do local que fosse além do discurso
oficial e dos inquéritos, possibilitando uma maior riqueza a experiéncia. No total foram

realizadas 14 visitas a instituicdo, entre Setembro de 2012 e Marco de 2013 —e néo so.

4.3.2. A analice documental
Para uma aproximacdo conceptual a este ponto, compartilhamos as ideias de
determinados autores (Souza, J., Kantorski, L. & Luis, M. 2012) que reconhecem que 0s
documentos sdo registros escritos que brindam informagdes que permitem compreender
0s acontecimentos e conexdes em um marcado periodo historico- social que séo
antecedentes para uma interpretacdo adequada de etapas posteriores ou seja, obter este

tipo de registro possibilita uma melhor compreenséo do presente com base ao passado.
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Em consequéncia, os mesmos autores assumem que a “analise documental consiste em
identificar, verificar e apreciar os documentos com uma finalidade especifica e, nesse
caso, preconiza-se a utilizacdo de uma fonte paralela e simultanea de informacéo para
complementar os dados e permitir a contextualizacdo das informagdes contidas nos
documentos”. E dizer, este instrumento de pesquisa concretiza-se no uso e exame

paralelo de mais de um registro.

Igualmente, os autores em causa aceitam que esta maneira de analisar “deve extrair um
reflexo objetivo da fonte original, permitir a localizacdo, identificacdo, organizacéo e
avaliacdo das informacGes contidas no documento, além da contextualiza¢do dos factos

em determinados momentos” —aspectos acreditados pela nossa experiencia.

Na utilizacdo da técnica que se encaixa nas documentais, numa primeira fase
comecamos pela recolha de documentos da Escola objecto do nosso estudo, procurando
uma eleigdo compensada de acordo com os objectivos de nossa investigagdo e no marco

do tempo disponivel.

Neste proposito, tentdmos seleccionar documentos variados, para dar uma visdo clara
acerca do fendmeno, tais como o regulamento interno da escola, o plano curricular, os
programas de Matematica, o registo a assisténcia as aulas e avaliacdo das turmas de 2° e

3° ano dos cursos de ndo especialidade; sem esquecer 0s horarios destas turmas.

Neste cenario, fazemos nossa aquela adverténcia (Bretas, S. 2006) segundo a qual o
investigador deve estar formado em uma perspectiva tanto epistemolégica como
metodoldgica, ao passo que transite por um “caminho consciente e coerente entre o
conhecimento e o pensamento”, além de ter presente a necessidade do equilibrio entre a

subjetividade e a objetividade na andlise das fontes documentais.

[Desde ponto de vista epistemologico, devemos salientar que* 0 conhecimento propicia
saber, mas néo é saber: o conhecimento é experiéncia directa de um objecto e o saber é
a experiéncia mediada (comprovacdo, investigacdo, etc.) sobre o objecto, isto é, o
conhecer tem uma validade subjectiva e o saber aspira a objectividade, a sistematizacéo,
a comprovagdo, a verdade”. Portanto, € preciso significar a necessidade de dominar
como chegamos ao saber a partir de um determinado conhecimento como se transforma
0 conhecimento em saber ou seja, que método auxilia neste sentido (Martins, E. 2012,
pp. 267-268)].
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Entanto, o documento ajudou-nos a descrever melhor a escola e a sua comunidade, em
termos de recursos fisicos, humanos o seu ambiente cultural e s6cio — econémico;
ajudou-nos também a obter dados sobre a topografia da escola no que concerne a sua
organizacdo, estrutura de gestdo, curriculo, actividades extra curriculares direccionados

ao combater o absentismo escolar.

A analise dos dados nos documentos permitiu-nos também interpretar e depois discutir
0s resultados; pois, a analise deles na investigacdo ofereceu-nos a possibilidade de tratar
de forma metddica informagdes e testemunhos que apresentam um certo grau de

profundidade e de complexidade.

4.3.3. A entrevista
A entrevista semiestruturada dirigida ao Director da escola, ofereceu maior suporte &
coleta de informag@es que se deu mediante o conhecimento prévio dos aspectos a serem
pesquisados, permitindo a constante interacgdo entre a entrevistadora e o entrevistado.

Para a aplicacdo deste instrumento, foi muito importante a nossa experiencia com a tese
de Mestrado, pois, sobre essa base, tivemos em melhores condi¢Ges para uma conversa
informal com o Director que, em sua vez, preparava bem o cenario para a entrevista
com ele, propriamente dita no dia e a hora em que ndo atrapalha-se os seus afazeres

diérios.

Hé& que dizer que a mesma foi gravada com a permissdo do entrevistado e ndo demorou
mais do que 20 minutos para o nosso dialogo ndo se tornara fatigante; ela ocorreu na
escola, na hora normal de trabalho; e, apesar de estarmos na hora de trabalho, sentimos
que ela foi bem conduzida e correspondida. Enriquecendo, deste modo, os dados

recolhidos em outras técnicas.

Nesta conversa descontraida, aproveitamos para saber do gestor maximo da instituicao
quais sdo as razdes que ele aponta que podem estar na base do insucesso escolar nas
aulas de Matematica nos cursos de ndo especializacdo na cadeira de Matemaética, e se

estes factores podem conduzir ao aparecimento do absentismo escolar no nosso centro.
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4.3.4. O grupo de discussao
Para o intercdmbio com os académicos deste Grupo, resultou importante 0 Nnosso
conhecimento sobre as tarefas de cada uns dele na ESPdN, criando assim condicdes
propicias para a realizacdo de uma conversa informal com cada um deles de forma
individual, na qual ndo sO estabelecemos o dia, a hora e o lugar da discussdo mas
também apresentamos-lhes os objectivos do nosso trabalho com a intensdo de o0s
familiarizar com o tema e a importancia da sessdo de labor na ordem de ideias em

questéo.

Como no caso da entrevista ao Director, o labor com o Grupo de discussédo foi gravado
com a permisséo deles; o mesmo foi realizado na escola, na hora normal de trabalho;
demorou cerca de 90 minutos, pois, durante o dialogo ninguém mostrou estar cansado
ou aborrecido pelo tempo. Assim, a informacdo dai obtida também enriqueceu, e de

modo grande, os dados recolhidos com anterioridade.

Igualmente, nesta sessdo de trabalho com o Grupo em causa aproveitamos para saber
quais sdo as razbes que eles apontam ligados a docéncia, a organizagdo escolar, as
relacfes sociais e ao curriculo da Matemaética que podem estar na base do insucesso
escolar nas aulas de Matematica nos cursos de ndo especializacdo na cadeira de
Matematica, e se estes factores podem conduzir ao aparecimento do absentismo escolar

N0 NOSso centro.

4.3.5. Inquéritos por questionarios
Para concretizar esta técnica, foram realizados inquéritos aos principais envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, professores e alunos. A duracdo do inquérito variou
em funcdo da disponibilidade dos inquiridos; para os analisarmos foi, utilizada a técnica
de anélise estatistica descritiva, tabelas de contingéncia e analise multivariada (analise
factorial e andlise de componentes principais) de dados, facilitando, assim, o rapido

manuseamento da grade quantidade de informacao.

Devemos apontar que aceitamos a conceptualizacdo (Measure Evaluation. 2008) que

precisa que a analise de dados:

“E o processo pelo qual se d4 ordem, estrutura e significado aos dados./
Consiste na transformacao dos dados colectados em conclus@es e/ou li¢Bes,
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Uteis e crediveis./ A partir dos tdpicos estabelecidos processam-se os dados,
procurando tendéncias, diferencas e variacGes na informacdo obtida./ Os
processos, técnicas e ferramentas usadas sdo baseadas em certos
pressupostos e como tal tem limitagdes™.

Para tal, foram criadas tabelas para a sua analise, onde as tabelas construidas foram

preenchidas com as unidades de registo de cada inquirido.

[Segundo um autor (Davila, V. n.d): “A estatistica ¢ um conjunto de técnicas que
permite, de forma sistematica, organizar, descrever, analisar e interpretar dados
oriundos de estudos ou experimentos, realizados em qualquer area do conhecimento”;
ao passo que: “A estatistica descritiva ¢ a etapa inicial da andlise utilizada para
descrever e resumir os dados. A disponibilidade de uma grande quantidade de dados e

de métodos computacionais muito eficientes revigorou esta drea da estatistica”].

A andlise das componentes principais (ACP) e a factorial sdo técnicas multivariadas que
permitem a reducdo de um conjunto de variaveis correlacionadas entre si, num pequeno
namero de componentes ou factores, que as resumem facilitando a sua interpretacéo e

permitindo a sua representacdo num espaco dimensional (Pestana & Gageiro, 2014).

A andlise estatistica, apresenta os mesmos dados sob diversas formas, favorecendo deste
modo incontestavelmente a qualidade das interpretacGes. Assim a estatistica descritiva
apresenta os dados sob a forma de graficos e tabelas, 0 que é muito mais do que um
método de exposicao dos resultados. As técnicas graficas e estatisticas dizem respeito a

andlise percentual dos fenémenos, a sua distribuicédo e as relagdes entre variaveis.

Os dados recolhidos do inquérito por questionario, onde um elevado nimero de
respostas sdo pré-codificadas, ndo tem significado em si mesmos, pois eles s6 sdo
vantajosos se forem analisados estatisticamente através de um tratamento quantitativo

gue permite comparar as respostas e analisar as correlacdes entre eles.

A andlise estatistica descritiva, com andlise percentual, analise multivariada com
recurso as técnicas de analise factorial e de componentes principais foram os métodos
adoptados para o exame do inquérito por questionario dirigido aos professores e alunos
da ESPdN. Para isso usou-se 0 programa estatistico SPSS (Statistical Package for
Social Science) para o Windows (versdo 20), onde se realizou os procedimentos
seguintes: estatistica descritiva das variaveis com um nivel de significancia muito

inferior, 0 que nos oferece sempre uma seguranca de 95% em relacdo a tomada de
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deciséo correcta, na determinacao das diferencas entre as variaveis nominais, estatistica
multivariada com recurso as técnicas de analise factorial e anélise de componentes

principais.

Porque sabemos que a estatistica descritiva apresenta os dados sob a forma de graficos e
tabelas, para a sua construcdo foi utilizada a Escala de Likert que, segundo uma
apreciacao (Paro, B. 2012),“¢ uma escala psicométrica das mais conhecidas e utilizada
em pesquisa quantitativa, ja que pretende registrar o nivel de concordancia ou

discordancia com uma declaracdo dada”.

Ainda ha autores (Conc¢do R. 2011) que apontam que tal escala apresenta um conjunto
de dimensdes de atitudes para as quais os inquiridos tem de indicar o grau de
concordancia ou discordancia, assinalando uma das posi¢fes que podem ser usadas em

questdes isoladas ou como um conjunto de questfes organizadas numa tabela.

Ademais, algumas pesquisas (AUC. 2010), incluem nesta escala o facto de que ela tem
como principio geral a atitude medida através do ordenamento dos sujeitos, em fungéo
da sua concordancia ou discordancia com uma série de afirmacBes (itens) que
expressam posi¢cOes favoraveis ou desfavoraveis em relacdo ao objecto da pesquisa. Na
construcdo da escala teve-se em conta a definicdo das categorias e a graduacdo das

mesmas, que vai do extremo discordo totalmente ao extremo concordo totalmente.

A primeira versdo do inquérito, enviou-se ao tutor da nossa tese para que, junto de
alguns espertos/colegas seus, analisassem a consisténcia interna do mesmo, testando
assim a validade da significacdo estatistica dos itens. Estes fizeram aportes importantes
para aperfeicoar este instrumento; e, depois de se ter feito esta anélise, foi concebido a

versdo final que foi criado com a escala que continua:
4=Concordo totalmente, 3 = Concordo, 2= Discordo e 1= Discordo totalmente.

Em resumo, devemos dizer que as técnicas empregues na recolha de dados desde o
ponto de vista qualitativo (a observacgéo, a analise documental, a entrevista e 0 grupo de
discussdao) e quantitativo (o inqueérito por questionario a professores e alunos), permitiu-

nos alinhar a melhor maneira de fazer a sua utilizagao.
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4.4 - Validade do estudo

O cumprimento dos objectivos foi essencial para a validade interna do estudo, tal como
sera demostrado no ponto relacionado com a triangulacdo de tecnicas e fontes que

ajudam a obter resultados mais seguros e consistentes.

A veracidade dos dados recolhidos e os resultados a atingir estd testado pela
abrangéncia na utilizagdo dos instrumentos qualitativos e quantitativos que transmitiram

ao estudo informacgGes congruentes entre si.

A fim de se dar validade e fiabilidade aos instrumentos, encaminhamos os modelos
elaborados ao Tutor da nossa tese para que, junto de alguns expertos/colegas seus,

analisassem a consisténcia interna dos mesmos.

Os resultados que se obtiveram desta testagem tiveram influéncia na rectificacdo de
alguns itens e a estruturacdo das perguntas dos inquéritos com uma linguagem mais

moderada.

4.5. Andlise e interpretacdo dos resultados

A andlise deste ponto tem em conta a aplicacdo de instrumentos de investigacdo tanto

qualitativo como quantitativo.

4.5.1. Apresentacéo e andlise dos resultados qualitativos

4.5.1.1. A observacao
Com o proposito de mirar 0 objecto de estudo de forma mais proxima possivel,
realizou-se a observancia da dindmica da populacdo alvo. Assim, pode-se constantar
que nas diferentes turmas visitadas tanto as do 2° ano como as do 3° ano verificou-se
que geralmente o absentismo escolar foi mais frequente nas mulheres que nos homens,
além de que notou-se também que as meninas chegavam as aulas mais tarde que 0s

rapazes.

A ideia anterior complementou-se quando através da nossa presenca em sala de aulas
pode-se apreciar que a participacdo das mulheres e a qualidade das suas intervencdes
durante as aulas tinha menor aptiddo em relagéo aos dos homens. Une-se a isto que a
possibilidade de mostrar assimilagdo e a plicagdo dos conhecimentos nas raparigas

esteve por debaixo dos rapazes, precisamente pela ndo presenca delas em aquelas
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classes onde foram abordados os conhecimentos em questdo —um reflexo do impacto

negativo na docéncia.

De igual modo, a nossa observagédo levou-nos a constatar que a auséncia do professor
que antecede uma aula provoca com que os estudantes se ausentem do recinto escolar,
incitando deste modo o absentismo a classe seguinte. Trata-se de um assunto que se
poderia evitar se na escola existissem alternativas para se evitar tal afastamento como é
o0 caso de livros, revistas, computadores/internet, etc, dispuniveis para os discentes de

forma suficiente.

Ou seja, a ma qualidade da organizacdo escolar também tem um impacto negativo no
processo de ensino-aprendizagem porque converte-se em um estimulo ao absentismo
dos estudantes toda véz que se existir carencia de alternativas que possam atrair 0s
discipulos no recinto escolar em tempo de aulas, entdo leva-0s a procurar estes atrativos

fora da escola excitando assim o aparecimento deste insucesso.

A observacdo feita levou-nos de igual modo a verificar que a caréncia de relagdes
profissionais entre os professores que leccionam uma mesma disciplina em periodos
opostos ou nado, constitui um problema que pode conduzir ao desinterese dos alunos
neste processo levando-os a ausentarem-se das aulas porque em determinados
momentos fazem comparacgdo e acham que a docéncia deste ou daquele professor, deste
ou daquele periodo é mais sistematizado e portanto poderia existir a possibilidade dele
obter um melhor desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem se estivesse

matriculado num outro periodo ou se estivesse com este ou com aquele professor.

Pode-se observar ainda que os estudantes ndo desfrutamde boas relacGes entre eles fora
dorecinto escolar pois, a investigacao por nos levado acabo fez-nos ver que os trabalhos
em grupo extra recinto escolar, em grade parte ndo se tem concretizado por falta desta
comunicacdo entre eles, o que tem provocado a diminuicdonos seus resultados
académicos levando-os a perderem o incentivo para continuarem no recinto académico

—umoutro aspecto que leva ao absentismo escolar.

Similarmente, nas visitas efectuadas as aulas notou-se que o impacto das relagdes socias
asumidas segundo os preceitos de uma determinada religdo pode ser negativo ao
processo de ensino-aprendizagem se os alunos tiveremideias que contradizem o

regulamento interno da instituicdo, pois este € um aspecto que pode converter-seem um
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freio para que os estudantes tenham a vontade de manter-se em salas de aulas,
provocando um estimulo para permanecerem fora da escola e cairem no absentismo

escolar.

Em outra ordem de ideia, nas visitas efectuadas as aulas de Matemaética dos cursos de
Fisica e Quimica, achou-se como elementos vinculados a Didactica da Matematica que
podem conduzir a ndo permanencia dos discentes nas salas de aulas 0s seguntes: a
incorrecta formulagdo e determinagdo dos objectivos das classes; a inadequada
abordagem dos contetdos a leccionar; a auséncia do ensino activo e criativo; o exagero
na utilizacdo dos métodos tradicionais; a linguagem inacessivel ao alcance dos alunos; a
presenca da disciplina nos ultimos tempos da jornada escolar, etc. Estes elementos tem
tido uma repercus@o negativa no processo de ensino-aprendizagem desta disciplina e,
consequentemente, provocam o desinteresse dos estudantes em permanecerem nas salas

de aulas levando-o0s ao insucesso escolar.

Os dados obtidos atravéz da obsrvacéo enriqueceram-se com a informacéo adquirida no

trabalho da anélise documental, segundo o que se pode apreciar no ponto que se segue.

4.5.1.2.Anélise documental
A indagacdo com os documentos que tem uma relacdo directa com o objecto de estudo
da nossa pesquisa serviu de complemento dos dados adquiridos através da observacao.
Concretamente, foi realizada uma pesquisa em teses de Mestrado e Doutoramento,
ensaios e artigos acerca da tematica que nds permitiu ter uma ideia mais ampla e isacta
acerca da dinamica, do comportamento e possiveis solugdes ao problema do absentismo

escolar.

Também, a anélise da documentacdo permitiu-nos precisar o que € o absentismo
escolar, a relacdo que o assunto guarda com o comportamento da familia, o vinculo que
tem com a sociedade em que esta incerido o estudante, o papel dos trabalhadores sociais
e a atitude da administracdo da escola neste assunto; além de percebermos em qué
medida o trabalho de cada professor e a disposi¢cdo do aluno influencia na diminuicao

ou ndo deste fenomeno.

N&o obstante, os dados mais precisos sobre 0 nosso objecto de estudo foram obtidos

atravéz da revisdo do plano curricular, dos programas de Matematica, do registo a
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assisténcia as aulas e avaliacdo das turmas de 2° e 3° ano dos cursos de néo
especialidade. Ademais, tivemos em conta a consulta efectuada aos horarios destas

turmas e ao regulamento interno da escola.

A andlise efectuada ao plano curricular permitiu perceber como este documento impacta
na docéncia e, porem, como pode influenciar no absentismo escolar. Assim achamos
que o curriculo ndo esta concebido segundo as necessidades dos nossos alunos porque
ndo encontramos diferencas sustancias entre o que os alunos do curso de matematica
precisam para a sua formacdo profissional e 0 que precisam o0s estudantes dos cursos de

ndo especialidades em esta cadeira.

Paralelamente encontramos o caracter assistematico na concepcdo do curriculo da
disciplina; a inadequada relacdo entre os objectivos, conteidos, métodos, meios de
ensino e avaliacdo, com as formas organizativas presentes neste documento; a fraca
margem para ajustar-lhe as necessidades de aprendizagem dos discipulos; e a caréncia
de possibilidades para satisfazer todas as competéncias que requerem um bom

profissional actualmente, segundo a descoberta cientifico-metodoldgica.

Também nos deparamos que no curriculo ndo se encontra bem determinado o melhor
momento para se efectuar a avaliacdo e, por tanto, afecta-se as estratégias para a sua
concretizagdo; todavia achamos uma desarticulagéo entre os elementos curriculares e a
possibilidade de trabalhar na base de uma educacdo apropriada a cultura e ao contexto
imediato e mediato dos alunos; e ainda o plano curricular ndo contempla a melhor
maneira de ajustar o comportamento das forcas econdmicas, as tencfes sociais e as

formas de comunicacéo dos alunos.

Um outro problema encontra nos programas de Matematica, tendo em conta como esta
concebido o curriculo; ao tempo que a analise efectuada aos registos da assisténcia as
aulas e avaliacdo das turmas de 2° e 3° ano dos cursos de ndo especialidade (Fisica e
Quimica) permitiu-nos comprovar que as meninas nao s6 tém mais auséncia nas aulas
gue os rapazes mas também o seu rendimento esta por debaixo dos meninos em muitos

casos —sobre tudo nas que s&o simultaneamente maes, trabalhadoras e esposas.

Além disso, a revisdo dos horérios destas turmas permitiu-nos constatar que a higiene
escolar ndo € um elemento que se tem em conta na elaboracdo dos mesmos na nossa

escola, pois encontramos, por exemplo, que numa jornada estudantil estava planificado
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0 que esta a sequir: a primeira hora, aula de Algebra Linear; em continuagdo, aula de
Anélise Matemadtica; e finalmente, aula de Programacdo. Isto € um reflexo de um
horéario que nédo facilita nem desperta o melhor rendimento dos alunos o que estimula o

absentismo escolar.

Finalmente, a analise do conteudo do regulamento interno da escola também nos
permitiu apreciar problemas no sentido de que 0 mesmo ndo esta feito tendo em conta
0s interesses dos alunos ou seja, ndo contempla facilidades para que o estudante cologue
0S seus desacordos com o comportamento do processo de ensino aprendizagem e,
porém, também desestimula a permanéncia deles nas diversas aulas supondo que existe

deficiéncia no dito processo.

E dizer, através da analise do que contempla o curriculo, dos programas de Matematica,
do registo da assisténcia as aulas e avaliacdo das turmas de 2° e 3° ano dos cursos de ndo
especialidade de Fisica e Quimica, ao regulamento interno da escola e a consulta
efectuada aos horérios destas turmas —notamos que a disciplina quase sempre esta no
ultimo tempo—, chegamos a conclusdo de que os seus problemas e deficiéncias sdo de
um grau tal que impacta negativamente no melhor desenvolvimento da docéncia e, em
consequéncia, converte-se em um aspecto que pode estimular o insucesso escolar e, de

forma particular, o absentismo em estudo.

4.5.1.3. A entrevista
Tendo em conta os interesses da nossa pesquisa, foi muito importante a conversa com o
Director da nossa escola, antigo Director da Escola de Formagdo de Professores da
Provincia do Namibe e académico com mais de 20 anos de servico—, acerca da sua
percepcao sobre a dinamica da docéncia no centro e os resultados que tem os alunos nas
diferentes disciplinas, particularmente nas aulas de Matematica, assim como a qualidade
do processo de ensino aprendizagem e as condi¢des que levam ao insucesso docente

incluindo o absentismo escolar nesta instituicéo.

Ha que dizer que o entrevistado ainda é Mestre em Ciéncias da Educacéo e, portanto,
um profissional conhecedor do assunto relacionado com a nossa investigacdo. De
maneira particular, deve-se salientar que ele acompanhou o estudo que a autora fez para

a sua tese de Mestrado relacionado com “O absentismo escolar na Escola de Formacao
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de Professores da provincia do Namibe”, um aspecto que acredita a pertinéncia das suas

consideracdes nesta ordem do pensamento.

Com os elementos anteriormente apresentados, compreende-se melhor o tino que o
gestor maximo da nossa escola teve ao falar-nos da problematica relacionado com o

insucesso nos estudantes e especificamente do absentismo escolar.

Assim, 0 nosso entrevistado manifestou-nos que, apesar de ndo ser impossivel garantir o
sucesso docente, era dificil alcanca-lo tendo em conta que muitos estudantes nao trazem
bases suficientes para cursar com éxito o ensino superior, além de existir
incompatibilidade entre os programas deste ensino e 0 médio em vérias disciplinas sem

a excepc¢do da Matematica.

Uma outra ideia que o Director falou-nos, esta relacionada com os objectivos dos
préprios alunos: segundo o que ele constatou, é que existe um numero de estudantes que
chegam a nossa escola com propdsitos diversos, aspectos que nem sempre estdo
direccionados & razdo de ser da Escola Superior Pedagdgica ou seja, que a eles s
interessa procurar adquirir um titulo universitario sem ter em conta a qualidade do

resultado —s0 0s objectivos proprios como pessoas.

Com estes elementos de juiz, o nosso principal directivo reflecte-se que os aspectos
anteriormente assinalados evidenciam que 0s nossos estudantes sdo propensos a ter
resultados negativos no processo de ensino aprendizagem. Assim, ndo ha porque
duvidar que existe insucesso docente em diferentes turmas e/ou disciplinas na nossa
instituicdo —incluindo a Matematica—, elementos que muitas vezes influenciam no

aparecimento do absentismo escolar que, em sua vez, leva ao fracasso em dito processo.

Em outra ordem de ideia, citado Mestre também ha observado que geralmente o
absentismo escolar ¢ mais frequente nas mulheres que nos homens, além de haver
notado que as meninas chegavam as aulas mais tarde que os rapazes por diferentes

razGes como as suas responsabilidades como mée, esposa, etc.

De igual modo, a ideia do nosso Director coincidiu com o que ja tinhamos observado no
sentido de que existem factores ligados a docéncia que estdo na base do absentismo
escolar como a falta de ligacdo profissional entre os professores que leccionam a mesma
disciplina em periodos opostos ou ndo, constitui um problema que pode conduzir que 0s

estudantes subestimam o processo levando-os a afastar-se das aulas em determinados
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momentos fazendo comparacdes, achando que a docéncia deste ou daquele professor,
deste ou daquele periodo é mais sistematizado e portanto achar que existe possibilidade
dele obter um melhor desenvolvimento se estivesse matriculado num outro periodo ou

se estivesse com este ou com aquele professor.

Outros factores ligados a docéncia que estdo na base do aparecimento do absentismo
escolar, segundo a percepcdo do gestor maximo da escola, sdo: a caréncia de estimulo
para que os alunos tenham uma participacao activa na classe; e a desatengéo de alguns
professores as diferencas individuas que podem ou ndo garantir 0 Sucesso e,
conseguintemente, a auséncia de estratégias para ultrapassar as dificuldades dos
estudantes e/ou estabelecer maior exigéncia aos discentes que apresentam um grau

superior de desenvolvimento.

No que diz respeito a organizacao escolar, o Director da Instituicdo considera que existe
uma estrutura académica na escola onde o aluno pode colocar as suas inquietacdes. Mas
ainda é notorio que nem sempre os critérios dos alunos sdo expostos através dos seus
representantes de turma, para que estes por sua vez facam chegar a Associacdo dos
Estudantes. Se assim acontecer, entdo podemos dizer que a estrutura mencionada nao se

encontra a funcionar como deveria.

Por outro lado, o responsavel méaximo da escola também considera que esta-se
assistindo um processo de aperfeicoamento da planificacdo das tarefas do centro o que
encontra reflexo nos planos de trabalho derivados das analises do Conselho de Direcgédo
onde participam o Director Geral e os Directores das areas Académica e Cientifica
assim como os Chefes dos Departamentos, contando sempre com a participacdo do
Assessor do director da escola.

N&o obstante, precisa-se continuar a trabalhar de maneira que os acordos do Conselho
de Direccdo chegam de forma eficiente a toda comunidade docente e estudantil, pois é

uma via de se garantir que as questdes planificadas tenham sucesso.

Entretanto, € uma grande verdade que a caréncia de condic¢Bes e recursos materiais ndo
permitem o melhor desenvolvimento da nossa escola, de acordo com a opinido do
Director. Ou seja, a ndo existéncia de um espaco adequado para o bom funcionamento
das actividades na instituicdo —o recinto é pequeno— dificulta a melhor realizacdo do

processo de ensino aprendizagem, situacdo que se agudiza muito mais devido a falta de
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um imobiliario adequado; tudo isto pode provocar também o aparecimento do

absentismo escolar.

Um outro aspecto que na consideragdo deste Mestre e que dificulta a organizacdo
escolar em nosso centro, esté relacionado com a indisponibilidade de alguns materiais
didacticos. Pode constatar-se que hd uma notavel caréncia de livros, revistas e outra
bibliografia especializada, além da falta de reagentes para os laboratorios e um namero
insuficiente de computadores para a comunidade docente assim como a inexisténcia

deste bem para a comunidade estudantil efectuar trabalhos de investigagao.

Em respeito a coordenacgédo dos programas, das metodologias e das avaliagdes que sao
aplicados no processo de ensino aprendizagem da nossa escola, o director desta
instituicdo reconhece que até o ano académico de 2013 houve alguns problemas e, desde
aquela altura, comecou-se a aplicacdo de um sistema para garantir o aperfeicoamento
neste sentido. Ou seja, hoje em dia pode-se apreciar um trabalho tendente ao
melhoramento do plano curricular, dos diversos programas das disciplinas e do seu
balanco no horario escolar, assim como nos componentes do processo de ensino

aprendizagem, particularmente a avaliacéo.

A conversa com o director da escola acerca da organizacdo escolar do nosso centro,
levou-nos a confirmar que a auséncia de um posto de salde na instituicdo para 0s
primeiros socorros indubitavelmente afecta o melhor desenvolvimento das actividades
docentes educativas; a fraca divulgacdo acerca dos perigos do consumo excessivo de
bebidas alcodlicas e estupefaciente, bem como o pouco embelezamento e cuidado dos
espacos de recreio, que poderiam diminuir a caréncia das areas internas de circulacdo e

de lazer.

No que concernente as relagfes sociais, este académico acha que estas relagdes tem a
sua influéncia com respeito ao insucesso escolar e em especial no aparecimento do

absentismo nos estudantes.

Na consideracdo do Sr. Director da nossa escola, a falta de uma sistematizagdo no apoio
familiar, seja afectiva ou econémica, afecta no bom desempenho académico dos alunos;
ao tempo que a auséncia de uma inter-relacdo positiva entre os estudantes e a
comunidade em que se encontram inseridos, a baixa qualidade do vinculo entre colegas

fora do recinto docente —sobre tudo, entre estudantes com deficiéncias em respeito aos
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mais capacitados—, a escassez de contactos entre pais/ encarregados de educacao assim
como outros sujeitos influentes nos discentes e professores tem uma determinada
influencia no fracasso do processo docente educativo e no surgimento do absentismo

escolar.

Finalmente, o Director da nossa escola, tem absoluta convic¢do de que, se se revertem
0s problemas anteriormente assinalados, sem duvida diminui-se de forma consideravel

os factores que levam ao insucesso escolar incluindo o absentismo nos estudantes.

A certeza do juiz do maximo responsavel da Escola Superior Pedagdgica do Namibe,
evidenciou-se através das consideracdes de outros especialistas como fica comprovado

no ponto a seguir.

4.5.1.5. O grupo de discussdo
Ante tudo, ha que dizer que para o interesse da nossa pesquisa foi muito importante o
didlogo com o0s expertos presentes neste grupo de discusséo, ainda mais se tivermos em
conta a composicdo deles: quatro doutores em Ciéncias Quimicas, Filosoficas,
Psicologicas e Matematicas que tem a Categoria Docente de Professor Titular; cinco
Mestres em Ciéncias da Educacdo com as Categorias de Professores Auxiliares e

Assistentes; e um moderador Mestre em Estudos Sociais e Professor Auxiliar.

A primeira refleccdo dos integrantes deste grupo, foi antes de mais a solicitacdo da

opinido deles acerca do insucesso escolar nas aulas de Matematica na nossa instituigao.

Neste sentido, ressalta dizer que eles consideram que sdo multiplos os factores que tem
a ver com o fracasso docente no processo de ensino aprendizagem neste centro, mas em

algum momento sentimos que as ideias expressa por eles a respeito do assunto divergia.

Assim, alguns sdo da opinido de que, para se falar deste tema ha que se questionar
acerca da qualidade dos estudantes que entram neste centro assim como dos professores.
E dizer, se os alunos tém bases insuficientes, entdo néo é possivel garantir o sucesso; e
este € um elemento que tem importancia decisiva no éxito que se deseja neste processo
—a margem da pertinéncia de se fazer um plano remediar para estes casos. Mas este

ndo é o Unico aspecto a considerar nesta disciplina.
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Nesta ordem do pensamento, 0s expertos analisam e também associam 0 insucesso
escolar na disciplina de Matematica ao desinteresse dos discipulos em aprender a
referida cadeira, isto porque os alunos acham que os seus esforcos ndo chegam aos
resultados esperados e, entdo, pensam que nem sempre vale a pena ter coragem porque
as consequéncias serdo eternamente insertas; e isso leva-lhes a uma percepc¢édo de que

estdo a perder tempo.

Igualmente, a nossa conversa com 0s especialistas evidenciou que, além da situacéo
anterior, da lugar ao fracasso no processo de ensino aprendizagem da Matematica o
facto de existirem docentes que ndo estimulam a participacdo dos estudantes e/ou nao
atendem as peticOes e duvidas apresentadas na sala de aula por eles. Isto provoca uma
desvalorizacdo do trabalho do professor pelos alunos, principalmente quando a este

assunto se agregam outros elementos.

Com certeza, no critério dos expertos dificulta o éxito no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica pelo facto de existir uma desatencdo por parte de
professores ao grau de desenvolvimento cognitivo dos alunos; as atitudes imperfeitas de
colegas e amigos de alguns discentes durante o desenvolvimento das aulas; a falta de
oportunidades para esclarecerem duvidas e/ou a rapidez com que alguns professores
tratam os conteddos. Em suma, a escassez de uma adequada ética pedagogica e o

dominio da Didactica, leva-nos ao dito fracasso e até mesmo ao absentismo escolar.

Neste ponto, pode-se afirmar que houve consenso entre 0s especialistas no sentido de
que geralmente os factores que levam ao insucesso escolar também contribuem ao
absentismo dos estudantes. N&o obstante, as suas opinides divergem quando se refere a
diferenga entre homens e mulheres no processo de ensino aprendizagem,

particularmente na cadeira de Matematica.

Alguns espertos consideram que ndo é correcto fazer-se uma diviséo da capacidade do
estudante a partir do sexo, pois assumem que tantos os alunos como as alunas em
condi¢cbes normais tém similares rendimentos académicos. Para sustentar esta
percepcdo, argumentam que desde o ponto de vista da natureza humana, ndo ha
diferengas significativas entre o cérebro do homem e da mulher, de acordo com

pesquisas cientificas.
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Outros espertos perante 0 mesmo dilema, se existe ou ndo diferencas importantes nas
capacidades dos estudantes segundo o sexo, em parte concordam com a opinido em
cima colocada. Mas, ao proprio tempo que sustem tal percepcao, eles pensam que é
preciso ter em conta determinados papéis sociais da mulher que podem influenciar de
forma negativa no seu rendimento escolar. E indiscutivel que ser mae, esposa, dona de
casa, constituem algumas das condic¢des que dificultam o bom desempenho das alunas

em respeito aos alunos.

Neste ponto, queremos acreditar que a nossa experiencia e estudos feitos nesta ordem de
ideia leva-nos a sustentar que as estudantes que estdo nas condic¢Bes assinaladas no
paragrafo anterior, geralmente exibem notas inferiores aos alunos e ainda em muitas
ocasifes chegam tarde ou saem das salas de aulas antes de se terminar a classe; e isto

traduz-se no insucesso escolar e até ao absentismo generalizado nelas.

Um outro aspecto a compartilhar é a consideracdo geral que tem o grupo de espertos
acerca dos factores ligados a docéncia que estdo na base do insucesso escolar,
especificamente no absentismo dos estudantes nas diversas disciplinas incluindo a
Matematica. Nesta parte, destaca-se que praticamente existe consenso neste grupo em
apreciar que os factores, em primeiro lugar, distinguem os relacionados aos professores

e 0s vinculados aos estudantes.

Em quanto aos factores relacionados com os professores, 0s espertos estimam que estdo
aqueles como a fraca preparacdo dos docentes desde o ponto de vista metodoldgico e o
insuficiente dominio das contradi¢bes e das complementaridades do ensino médio e o
ensino superior, além da desatencdo ao desenvolvimento cognitivo dos alunos e,

particularmente, as diferencas individuais dos estudantes.

Também, acontece o insucesso escolar em geral e especificamente o absentismo na
docéncia por factores relacionados com a escassez de oportunidades que os professores
deveriam oferecer para que o0s seus discipulos esclarecam ddvidas, com a
despreocupacdo e a falta de orientacOes para que eles ampliem e/ou exercitem o0s
contetdos da Matematica, e até com a profissionalidade na interac¢do professor-aluno,

particularmente nos @mbitos da motivacéo e da avaliagdo —entre outros factores.

Paralelamente, apresentam-se condigdes directamente vinculadas aos estudantes que

trazem como resultado o insucesso no processo de ensino e aprendizagem e até o

162



absentismo escolar. Assim, aparecem o desinteresse dos alunos em aprender a
Matematica; o fraco estimulo para participar nas actividades da classe; a influéncia
negativa que exercem o0s colegas e amigos que tem dificuldades nesta disciplina; a
inadaptacdo ante as mudancas ou substituicdo dos professores na mesma turma; a
sensacdo de perca de tempo quando apreciam que ndo chegam a desenvolver-se nesta

cadeira, entre outros elementos.

Em respeito aos factores ligados a organizagao escolar como elemento que deixam a sua
impronta no sucesso docente e ainda no absentismo escolar, também é consenso no
marco do grupo de espertos que quando ha caréncia de um trabalho comum e
participativo direccionado aos alunos para estimular o processo de ensino
aprendizagem; quando ha falta de uma estrutura académica onde podem ser atendidas as
inquietacbes dos estudantes; quando ha escassez de recursos materiais de apoio a
docéncia (por exemplo, adequado mobiliario) e/ou esta indisponivel o material didactico
que se precisa (livros, revistas, internet, etc.), entdo é muito dificil garantir o éxito do

processo docente educativo e se cria condi¢des para 0 insucesso e 0 absentismo escolar.

As relacOes sociais na perspectiva dos estudantes igualmente levaram a meditacdo do
grupo de espertos. Assim, na consideracdo dos especialistas, a falta de regularidade no
apoio familiar desde o ponto de vista econémico e/ou afectivo; a ndo existéncia de uma
adequada insercdo dos estudantes no meio social, incluindo as boas relacbes com os
amigos do bairro; o fraco contacto dos pais/encarregados de educacdo dos alunos e 0s
professores; as dificuldades que apresentam os estudantes para poder chegar a tempo a
escola (por exemplo, o problema da transportacdo); ainda o rigido preceito de
determinadas congregac0es religiosas; tudo isto, entre outros, sdo factores que também

levam ao insucesso e ao absentismo escolar.

Resumindo as consideracfes dos especialistas até aqui abordadas, devemos significar
que para eles ndo existe um s@ factor que leva ao insucesso ao processo de ensino
aprendizagem e ao absentismo escolar na disciplina em questdo ou seja, sdo multiplos e
de diversas caracteristicas os factores condicionantes de algum tipo de fracasso do
processo educativo. E ainda consideram que os elementos que conduzem a que se
frustre a actividade em cada aula ndo sdo privativos da Matematica, pois também estdo

presentes em diferentes disciplinas.
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Entretanto, a nossa conversa com 0 grupo de espertos traz consigo significativas
analises por parte deles no concernente aos aspectos didacticos e do curriculo em todas
as disciplinas e a Matematica ndo € a excepgdo. Assim, os facultativos da docéncia
consideram que se ha problemas na determinacdo e formulacdo dos objectivos; se
apresentam dificuldades na abordagem, consolidacgéo e sistematizacdo dos conteddos; se
existir uma incorrecta articulacdo entre objectivos-conteldos-métodos didacticos; se
para o professor ndo estiver claro qué meios de ensino, qué tipo de avaliagdo ou qué
forma de organizacdo empregar em cada aula; entdo a licdo sera susceptivel ao

insucesso.

Ainda os espertos consideram que desde o ponto de vista da didactica, deve-se ter em
conta outros aspectos que levam ao sucesso no processo de ensino aprendizagem como
sdo: o cumprimento dos principios da didactica na perspectiva que o principio dos
principios é ndo incumprir nenhum principio; aléem de garantir a concretizagédo do perfil

do bom professor em todos 0s niveles de ensino, incluido o superior.

No que respeita ao plano curricular, os especialistas consultados sdo de opinido que a
qualidade deste plano é chave para garantir 0 sucesso no processo de ensino
aprendizagem. Assim, a primeira questdo que eles acreditam € a pertinéncia da
integralidade do curriculo para garantir um trabalho que dé o seu contributo a formacéo
do profissional docente que demanda qualquer sociedade, incluida angolana. Mas,
consideram que este ndo é o unico elemento que contribui ao éxito no processo docente

educativo.

Desde o ponto de vista curricular, o grupo de espertos também intende que é muito
importante a correta articulagdo entre os elementos néo pessoas do processo de ensino
aprendizagem, € dizer que deve existir uma relacdo directa e harmdnica entre os
objectivos gerais que aparecem no plano curricular e os conteldos que ndo devem
deixar de serem tratados nas aulas. Ndo obstante, a0 mesmo tempo pensam que 0
curriculo deve ser concebido com uma margem de flexibilidade e, por tanto, susceptivel
a ser enriquecido pelo professor, segundo as necessidades de aprendizagem e educativas

dos estudantes.

Além dos elementos antes apontados, vale salientarmos que as ideais dos integrantes do
grupo de espertos convergiam em que da qualidade do curriculo; do ajuste do plano as

necessidades dos estudantes; da articulagdo curriculo-programa-plano de aula, entre
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outros aspectos, depende em medida nao desprezivel o éxito de todo o processo docente
educativo e, conseguinte, a possibilidade de se diminuir o insucesso e o absentismo

escolar.

Em resumo, os espertos consultados sdo da opinido que para se evitar o fracasso no
processo de ensino aprendizagem deve-se garantir as melhores condigcdes possiveis
desde o ponto de vista docente, da organizacdo escolar, das relacBes sociais e dos
aspectos didacticos e curriculares da Matematica, tal como tém que acontecer na
abordagem das outras disciplinas.

Entretanto, a analise feita a partir da aplicacdo dos instrumentos de investigacdo
qualitativa (observacédo, analise documental, entrevista e o grupo de discusséo), levou-
nos a concluir que situacdes que apresentam os estudantes e professores desde o ponto
de vista dos aspetos ligados a docéncia e a organizacdo escola, assim como as relacdes
sociais e 0s aspetos didacticos e do curriculo da Matematica, podem influenciar ou ndo
no sucesso académico e, portanto, repercutir na permanéncia dos alunos no recinto

educativo ou estimular o aparecimento do absentismo escolar.

Chegado aqui, estamos em condicGes de avaliar o que diz a aplicacdo dos instrumentos

quantitativos.

4.5.2. Apresentacao e analise dos resultados quantitativos
4.5.2.1. O inquérito por guestionario
4.5.2.1.1. - Analise do questionario dirigido aos

professores

No que respeita aos 41 (quarenta e um) professores inquiridos, todos pertencem aos
quadros da escola, independentemente de estarem pela primeira vez nela ou hd mais de
3 (trés) anos. Inquiriu-se quer professores com carreiras jovens, quer professores com

carreiras ja consistentes com mais de 15 (quinze) anos de servico.

Quanto as disciplinas que lecionam, também se verificou uma variedade de situacgdes:
desde professores a lecionarem aquelas disciplinas pertencentes a reparticdo de

Matematica, de Quimica assim como a de Fisica.
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Neste ponto, é positivo aclarar que os quarenta e um professores inqueridos constituem
93% de quarenta e quatro docentes que compdem o total dos didactas afectes ao
Departamento de Ciéncias Exactas. Ainda devemos acrescentar que, segundo alguns
autores (Hernandez, R. & Coello, S. 2012), estatisticamente ha que se estabelecer
limites percentuais em uma proporcao nunca menor de 10% da populacéo e pode chegar
até aos 30%. Mas, para esta oportunidade, consideramos também pertinente aceitar uma
ideia (Pocinho, M. 2009) que acredita: “Quanto maior o nimero de elementos numa

amostra, menor os desvios dos parametros em relagdo ao valor esperado da populagao”.

Em relacdo as opinides sobre o absentismo escolar na disciplina de Matematica, para
além de ser desejado apurar as opinides dos professores sobre esta problematica no
exercicio da docéncia, a fim de se obter mais dados de caracterizacdo, foi-lhes
igualmente pedido que se manifestassem sobre a influéncia da organizacdo escolar neste
fendmeno, que assinalassem quais as raz6es do mesmo nas relagdes sociais e quais 0s
aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem influenciar no
aparecimento do absentismo escolar. Nesta mesma ordem de ideia, serdo mostradas as

avaliacdes acerca dos indicadores inqueridos, de acordo com os resultados dos mesmos.

4.5.2.1.1.1. Caracterizacdo da amostra

Tabela n° 7 - Estatisticas descritivas do inquérito dirigido aos professores

IN  [Minimo [Méaximo [Média|Desvio [Variacéo

padrdo

Nome da Escola Onde Trabalha |41 |1,0 1,0 1,000 {0000 |000
Género 40 |1,0 2,0 1,400 |,4961 |246
Esta Escola é o seu primeiro Local 1 o 20 1854 |3578 |128
de Trabalho?

A, sua Escola é uma Instltuu;ao-41 10 5.0 1268 | 7754|601
|Publica?

Idade 37 1,0 4.0 2,919 |, 7218 |521

[Nivel Maximo de Estudos41 b0 50 3,537 |6744 |455

Alcancado

IAnos de Experiéncia Profissional |41 [1,0 5,0 2,585 |1,0482 (1,099
Categoria Profissional 41 (1,0 5,0 3,244 (9690 939
N valido (de lista) 37
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TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 8 - Nome da escola onde trabalha

Frequénci |Percentual [Percentage [Percentage
a m valida m
acumulativa
Valido scola Superior Pedagogical, 1000 [100,0 100,0
do Namibe

Nome da Escola Onde Trabalha

100

s0—

s0—

Porcentagem

40—

20—

100

T
Escola Supesrior Pedagdgica do Mamike

NMome da Escola Onde Trabalha

Como é ilustra a tabela e o grafico acima, os integrantes da amostra na sua totalidade

estdo inseridos na Escola Superior Pedagdgica do Namibe.
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Tabela n®9 - Género

|Frequéncia Percentual |Percentagem Percentagem
valida acumulativa
Homem 24 58,5 60,0 60,0
\alido Mulher 16 39,0 40,0 100,0
Total 40 97,6 100,0
Ausente Sistema |1 2,4
Total 41 100,0
§ =0
20—

T
Homem

Séenero

T
||||||||||

No que reverencia 0 género, notamos uma existéncia dispar onde os docentes do sexo

masculino representam uma maioria com um 60% o que representa 20% de

percentagem superior com respeito aos professores do género feminino.

Tabela n° 10 - Esta escola é o seu primeiro local de trabalho

[Frequéncia |Percentual [Percentagem  |Percentagem
valida acumulativa
Sim |6 14,6 14,6 14,6
\VValido Nao |35 85,4 85,4 100,0
Total J41 100,0 100,0
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Esta Escola & o seu primeiro Local de Trabalho?

100—]

s0—]

Bs0—]

Porcentagem

40—

T
=im

T
M&o

Esta Escola & o seu primeiro Local de Trabalho?

Por outro lado, uma parte muito significativa dos professores inqueridos (mais de 4/5)

afirmaram que esta universidade nao é o seu primeiro local de trabalho pois ja tiveram a

oportunidade de trabalharem num outro estabelecimento de ensino. Entéo, apenas um

14,63% trabalha em uma instituicdo do ensino superior pela primeira vez; ndo obstante,

mostra-se maturidade do corpo docente desta Escola.

Tabela n° 11 - A sua escola é uma instituicao publica

[Frequéncia |Percentual [Percentagem  |Percentagem
valida acumulativa
Sim 35 85,4 85,4 85,4
- Ndo [5 12,2 12,2 07,6
valido 55 | 2.4 2.4 100,0
Total M1 100,0 100,0

A sua Escola & uma Instituigcdo Publica?

ao0—]

=0—

20—

Frequéncia

10—

T
sim

T
M&Eo

A sua Escola @ uma Instituigao Pablica™

Apesar da Escola onde foi realizada a pesquisa ser uma instituicdo publica, alguns

professores num total de 12,2% responderam o contrario. Trata-se de um dado que a sua

explicacdo é dificil dar pela pesquisadora.
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Tabela n® 12 - Idade

[Frequéncia [Percentual [Percentagem  [Percentagem
valida acumulativa
21-30 1 2,4 2,7 2,7
31-40 8 19,5 21,6 24,3
\Valido  41-50 21 51,2 56,8 81,1
51-60 7 17,1 18,9 100,0
Total 37 90,2 100,0
Ausente  Sistema |4 0,8
Total 41 100,0
Idade
g 30
10—
0 ezl . — .

Idade

No que respeita a idade, evidencia-se o caracter heterogéneo da nossa amostra. Assim,

temos que quase 3% dos professores indagados tem a sua idade compreendida dos 21a

30 anos;o outro 21,62%, enquadra-se entre os 31 a 40 anos; e cerca 56,76%, classificam

a idade dos 41 a 50anos; ao passo que algo mais de um 18%, estdo acima das cinco

décadas.

Tabela n° 13 - Nivel maximo de estudos alcancado

[Frequéncia |Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Técnico Superior |1 2,4 2,4 2,4
Licenciatura 20 48,8 48,8 51,2
\Valido Mestrado 17 41,5 41,5 02,7
Doutoramento 3 7,3 7,3 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Mivel Maximo de Estudos Alcangado

S0

40—

30—

Porcantagem

20—

10

I =] I

Ak

T
Tecnico Superior

T
Licenciatura

Nivel Maximo de Estudos Alcangado

T
Mestrado

T
Doutoramento

Desde o ponto de vista do nivel maximo de estudos alcancados pelos professores

pesquisados, encontramos que um pouco mais de 2% sdo Técnicos Superiores ou seja,

tem o bacharelato feito, e mais do 48% ¢ Licenciado; ao tempo que no outro extremo,

quase um 50% compreende-se entre a categoria de Mestre com um 41,6% e Doutor com

um 7,3%.
Tabela n° 14- Anos de Experiéncia Profissional
[Frequéncia |Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
1-10 7 17,1 17,1 17,1
11-20 11 26,8 26,8 43,9
Valido 21-30 17 41,5 41,5 85,4
31-40 4 0,8 0,8 95,1
Maior de quarenta |2 4,9 4,9 100,0
Total 41 100,0 100,0

Anos de Experiéncia Profissional

S0

40—

Porcentagem

10—

T
11-20

T
21-30

T
31-40

Anos de Experiencia Profissional

T
Maior de gquarenta
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Uma outra leitura que podemos fazer dos docentes inqueridos radica no seguinte: 17%
tem de um a dez anos de experiencia profissional, quase 27% deles entre os 11 a 20
anos, um pouco mais de 41% estdo entre os 21a 30 anos, cerca de 10% encontra-se entre
0s 31a 40 anos e uma minoria ao redor dos 5% dizem ter mais de 40 anos de experiencia
profissional. Isso significa que o groso deles estdo em boas condi¢bes desde o ponto de

vista da experiéncia para o exercicio da docéncia.

Tabela n° 15- Categoria profissional

[FrequéncialPercentual [Percentagem [Percentagem|
valida acumulativa
Mem_bro ~do Conselho-1 b 4 24 b 4
de Direcgéo
Estrangeiro 10 24,4 24,4 26,8
\alido Efectivo 10 24,4 24,4 51,2
Colaborador 18 43,9 43,9 95,1
Outros 2 4,9 4,9 100,0
Total 41 100,0 100,0
Categoria Profissional
5 .o
E 20
o

T
Membro do Conselho

de Direcgio

L
Estrangeira

T
Efectivo

T
Colaborador

Categoria Profissional

outros

Quanto a cargos ocupados, dos 41docentes inquiridos, 2,44% fazem parte do conselho
de direcdo; 24,39% sdo professores estrangeiros;igual nimero,é efectivo; a sua maioria
numa percentagem aproximadamente aos 44%, séo colaboradores; e os outros 4,88%

ocupam outras fungdes na Escola.
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45.2.1.1. 2. Docéncia

Tabela n° 16- Estatisticas descritivas dos aspectos ligados a docencia que podem
influenciar no aparecimento do absentismo escolar

N Minimo [Maximo[Média [Desvio  [Variacao
padrdo

37 1,0 5,0 3,000 [1,1055 [1,222

[Desinteresse do Aluno em]
Aprender Matemaética
|Falta de Estimulo dos
Alunos em Participarem|37 1,0 5,0 2,973 [1,1423 (1,305
em actividades da Classe
O desapreco que 0S
Alunos Tém do Trabalho}37 1,0 5,0 2,351 [1,2068  |1,456
|do Professor
A desatencdo do professor
ao grau de
desenvolvimento
Cognitivo dos alunos
O zombar pelas
dificuldades e erros que
apresentam os alunos emj
|[determinadas matérias
A influéncia negativa das
atitudes incorrectas de
alguns colegas e amigos|37 1,0 4,0 2,216 [1,1089 (1,230
Ino desenvolvimento das
aulas
Falta de oportunidades
para esclarecer davidas
Rapidez dos professores
no tratamento dos|36 1,0 4,0 2,667 |1,0142 1,029
assuntos
A mudanca constante de
professores
O desdenho noj
desenvolvimento
quantitativo e qualitativol
dos alunos
A despreocupacdo do
professor de como 0
estudante pode enriquecer|
0s conteudos da disciplina
escassez de habilidades
na criacdo daj
melhoressituagdes que
levam a um ensino|
efectivo e motivador dos
estudantes

37 1,0 5,0 2,676 |1,1798  |1,392

37 1,0 0,0 2,730 [1,0967 (1,203

37 1,0 4,0 2,351 |[1,0857 [1,179

37 1,0 4,0 2,324 11,0015 |1,003

36 1,0 4,0 2,806 [,9202 847

37 1,0 4,0 2,324 [1,1317 (1,281

37 1,0 4,0 2,568 |1,0149 |1,030
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tempo e caréncia de
aprendizagempor parte doj
aluno durante as aulas
inadequada  étical
pedagdgica, em geral, e
uma incorrecta forma de]37 1,0 4,0 2,351 [,9492 ,901
questionar e de avaliar 0s
alunos
N valido (de lista) 36

37 1,0 4,0 2,703 [1,0237 (1,048

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela 17- Desinteresse do aluno em aprender a Matematica

IFrequéncia [Percentual |[Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente |4 0,8 10,8 10,8
Discordo 8 19,5 21,6 32,4
\alido Concordo 11 26,8 29,7 62,2
%{‘aﬂgﬁte 14 34,1 37,8 100,0
Total 37 90,2 100,0
Ausente Sistema 4 9,8
Total 41 100,0

Desinteresse do Aluno em Aprender Matematica

12,5

10,0

Frequéncia
3

5,0

=5

[=]

o.0 T T T T
Discordo Totalmerte Discordo Concor rclo Concor rco Totalmente

Desinteresse do Aluno em Aprender Matematica

Um olhar aos resultados da tabela e grafico acerca da opinido dos professores sobre os
factores ligados a docéncia que podem influenciar no aparecimento do absentismo
escolar nas aulas de Matematica, descobriu-se que de forma geral mais de 62% dos

inquiridos concordam que o desinteresse do aluno em aprender a disciplina constitui um
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aspecto condicionante do insucesso em geral, e de forma particular no concernente ao

absentismo escolar. Mas, ndo deve-se descartar o facto que o 38% dos docentes pensam

de um outro modo.

Tabela 18 - Falta de estimulo dos alunos em participarem em actividades da classe

Frequénci [Percentual |[Percentagem(Percentagem
a valida acumulativa
Discordo Totalmente |6 14,6 16,2 16,2
Discordo 4 0,8 10,8 27,0
\Valido Concordo 14 34,1 37,8 64,9
Concordo Totalmente |13 31,7 35,1 100,0
Total 37 90,2 100,0
AusenteSistema 4 0,8
Total 41 100,0

Falta de Estimulo dos Alunos em Participarem em Actividades da Classe

12,5

10,0

Frequéncia
=
[}
|

[2]

0,0 T
Discordo Totalmente

Falta de Estimulo dos Alunos em Participarem em Actividades da Classe

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totalmente

No mesmo sentido encontramos que quase 68% dos professores consideram que a falta

de estimulo aos estudantes quanto a sua participacdo nas actividades de classe é um

outro elemento que condiciona a permanéncia destes no recinto escolar em tempo de

aulas. Portanto, estamos em presenca de um elemento que leva ao aparecimento do

absentismo escolar.
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Tabela n° 19 - O desapreco que os alunos tém do trabalho do professor

[Frequénci [Percentual  [Percentagem [Percentagem
a valida acumulativa
Discordo Totalmente |11 26,8 29,7 29,7
Discordo 11 26,8 29,7 59,5
\/alido goncorgo 8 19,5 21,6 81,1
oncordo 7 171 18,9 100,0
Totalmente
Total 37 90,2 100,0
Ausente Sistema 4 9,8
Total 41 100,0
O Desapreco que os Alunos Tém do Trabalho do Professor
12—
o
2

4=

T
Discordo Totalmente

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totalmente

O Desaprego que os Alunos Tém do Trabalho do Professor

Mas, o indicador sobre o desapreco que os alunos tém do trabalho do professor aparece

como um aspecto que ndo leva ao aparecimento do absentismo escolar, a julgar pela

opinido dos didactas inqueridos que de forma maioritaria (quase 60%) discordam com

este item;ao tempo que apenas um 35% acham que este indicador pode conduzir ao

absentismo escolar —mais um 5% que ndo responderam. Assim, estamos perante um

indicador n&o significativo, segundo o0 nosso objecto de estudo, desde a perspectiva dos

docentes.
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Tabela n° 20 -A desatencdo do professor ao grau de desenvolvimento cognitivo dos alunos

IFrequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente |7 17,1 18,9 18,9
Discordo 10 24,4 27,0 45,9
\/alido Concordo 10 24,4 27,0 73,0
%{‘aﬂgﬁte 10 b4.4 b7.0 100,0
Total 37 90,2 100,0
Ausente Sistema 4 0,8
Total 41 100,0

A desantecgio do professor ao grau de desenvolvimento Cognitivo dos alunos

10—

Frequéncia

T
Dicordo totalmente

T
Discor clo

T
Concor oo

T
Concor cdo totalmentes

A desantegdo do professor ao grau de desenvolvimento Cognitivo dos

alunos

Também a anélise do inquérito nos levou a um outro dado contraditério: a desatencédo

do professor ao grau do desenvolvimento cognitivo dos alunos ndo constitui um factor

que conduz ao absentismo em causa, se tivermos em conta que apenas um 49% dos

docentes concordam neste sentido. Portanto, é significativo que um 46% deles

descordaram, ao passo que também um 5% deles deixaram de opinar ao respeito.

Tabela n° 21 - O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos

em determinadas matérias

IFrequéncia [Percentual [Percentage [Percentagem
m valida acumulativa
Discordo Totalmente |6 14,6 16,2 16,2
Discordo 8 19,5 21,6 37,8
\alido Concordo 15 36,6 40,5 78,4
(Tjgt”a‘;‘r;rgr‘]’te 8 19,5 01,6 100,0
Total 37 90,2 100,0
Ausente Sistema 4 9,8
Total 41 100,0
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O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos em determinadas
matéerias

15—

Frequéncia

T
Discordo Totalmente

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totalmente

O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos em
determinadas matérias

O indicador que refere ao zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos

em determinadas matérias como elemento que pode conduzir a presenca do absentismo

escolar, constitui um elemento ndo muito contundente na percepcao dos professores

porque apenas um 57% deles assim o consideraram. N&o é descartavel que um 38% dos

docentes inqueridos pesam de forma distinta e que um 5% deles ndo se pronunciaram

acerca deste item.

Tabela n° 22 - A influéncia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e
amigos no desenvolvimento das aulas

[Frequénci [Percentual [Percentagem [Percentagem
a valida acumulativa
Discordo totalmente |13 31,7 35,1 35,1
Discordo ¢) 22,0 24,3 59,5
\VValido  Concordo 9 22,0 24,3 83,8
Concordo totalmente |6 14,6 16,2 100,0
Total 37 90,2 100,0
Ausente  Sistema 4 9,8
Total 41 100,0
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A influéncia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e amigos no
desenvolvimento das aulas

12,5

10,0

Frequéncia

5,0

2,5

0,0

T
Discordo Totalmerntes

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totalmente

A influéncia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e amigos
no desenvolvimento das aulas

Ainda é mais chamativo o facto de que escassamente em cima de 40% dos professores

acreditam que constitui um aspecto gerador do absentismo escolar a influéncia negativa

das atitudes incorrectas de alguns colegas e amigos no desenvolvimento das aulas. Ou

seja, quase um 60% deles desacreditam este indicador.

Tabela n° 23 - Falta de oportunidades para esclarecer duvidas

[Frequéncia  |Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |9 22,0 24.3 24.3
Discordo 14 34,1 37,8 62,2
\Valido  Concordo 6 14,6 16,2 78,4
Concordo totalmente |8 19,5 21,6 100,0
Total 37 90,2 100,0
Ausente  Sistema 4 9,8
Total 41 100,0
Falta de oportunidades para esclarecer duvidas
‘%’_ 7.5
.07
2.5

0,0

T
Discorco Totalments

L]
Discordo

T
Concorco

Falta de coportunidades para esclarecer duwvidas

T
Concorco Totalmernte
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Pela mesma ordem de pensamento achamos o impacto que tem para o absentismo em

causa a falta de oportunidades para esclarecer duvidas, tendo em conta que apenas um

38% de professores inqueridos creram que tal consideracdo é preponderante; assunto a

ressaltar porque um 62% dos docentes reprovam o indicador.

Tabela n° 24 - Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos

[Frequénci [Percentua [Percentagem [Percentagem
a I valida acumulativa
Discordo totalmente |7 17,1 19,4 19,4
Discordo I5 12,2 13,9 33,3
\Valido Concordo 17 41,5 47,2 80,6
Concordo totalmente |7 17,1 19,4 100,0
Total 36 37,8 100,0
Ausente Sistema 5 12,2
Total 41 100,0

Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos

50—

40—

0

Porcentagem

20—

47,22

T
Discor co Totalmente

Conco

T
rolo Totalmente

Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos

Um resultado distinto aos ultimos indicadores analisados radica no concernente a

influéncia que sobre o absentismo escolar tem a rapidez dos professores no tratamento

dos assuntos, pois quase um 67% deles acreditaram deste modo contra um 33% que

pensam de forma diferente.

Tabela n° 25 - A mudanca constante de professores

IFrequéncia |[Percentual [Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |9 22,0 24,3 24,3
Discordo 12 29,3 32,4 56,8
\VValido  Concordo 11 26,8 29,7 86,5
Concordo totalmente |5 12,2 13,5 100,0
Total 37 90,2 100,0
Ausente  Sistema 4 0,8
Total 41 100,0
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A mudanga constante de professores

40—

30—

20—

Porcentagem

T
Discordo Totalmente

T
Discordo

T
Concordo

A mudanga constante de professores

T
Concordo Totalments

O indicador relacionado com a mudanca constante de professores como elemento que

pode levar ao absentismo escolar, também resultou questionado pelos docentes porque

apenas 43% deles acreditaram neste sentido. Quer dizer que 57% dos professores ndo

concordam com o item —uma diferencga notavel, sem duvidas.

Tabela n° 26 - O desdenho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos

alunos
[Frequéncia [Percentua [Percentagem [Percentagem
I valida acumulativa
Discordo totalmente |3 7,3 8,3 8,3
Discordo 10 24,4 27,8 36,1
\Valido  Concordo 14 34,1 38,9 75,0
Concordo totalmente 9 22,0 25,0 100,0
Total 36 87,8 100,0
Ausente  Sistema 5 12,2
Total 41 100,0
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O desdenho no desenvolvimento gquantitativeo e gqualitativo dos alunos

ao0—]

z0—

20—

Porcentagem

EEXEE]
=7. 72
5,333
T T T T
Discordo Totalmente Discaordo Cencor do Concor do Totalments

O desdenho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos alunos

Uma outra percepgéo tiveram os professores acerca do desdenho no desenvolvimento

quantitativo e qualitativo dos alunos como causadora potencial do absentismo escolar,

toda vez que quase 64% deles assim reconheceram; sem desprezar que um 36%

opinaram de maneira diferente.

Tabela n® 27 - A despreocupacdo do professor de como o estudante pode
enriquecer os contetdos da disciplina

[Frequéncia [Percentual |Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |13 31,7 35,1 35,1
Discordo I5 12,2 13,5 48,6
- Concordo 13 31,7 35,1 83,8
\alido
Concordo ls 14,6 16,2 100,0
totalmente
Total 37 90,2 100,0
Ausente  Sistema 4 0,8
Total 41 100,0

A despreocupacao do professor de como o estudante pode enriquecer os

conteudos da disciplina

40

20—

Porcentagem

T
Discorco Totalmente

A despreococupagio do professor de como o estudante pode enriguecer os

T
Discorcao

T
Concordo

conteddos da disciplina

T
Concordo Totalments
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No que respeita adespreocupacdo do professor de como o estudante pode enriquecer 0s
contetdos da disciplina como um outro indicador que pode levar ao absentismo em
causa, achamos que praticamente a percepc¢ao dos docentes esteve dividida: pois apenas

um 51% afirmou frente a um 49% que negou.

Tabela n° 28 - A escassez de habilidade na criacdo das melhores situagdes que
levam a um ensino efectivo e motivador dos estudantes

[FrequéncialPercentual [Percentage [Percentagem
mvalida  jacumulativa
Discordo totalmente |7 17,1 18,9 18,9
Discordo 9 22,0 24,3 43,2
\VValido Concordo 14 34,1 37,8 81,1
Concordo totalmente |7 17,1 18,9 100,0
Total 37 90,2 100,0
Ausente Sistema 4 9,8
Total 41 100,0

A escasses de habilidade na criagcdo da melhores situagdes que levam a um
ensino efectivo e motivador dos estudantes

40—

30—

Porcentagem

20

107

T T T T
Discordo Totalmente Discordo Concor do Concor do Totalmente

A escasses de habilidade na criagdo da melhores situagdes que levam a um
ensino efectivo e motivador dos estudantes

Ligeiramente superior aos indicadores que antecederam, é o facto de que quase um 57%
dos professores concordaram que pode conduzir ao absentismo escolar a escassez de
habilidade na criacdo das melhores situagdes que levam a um ensino efectivo e
motivador dos estudantes, sem deixar de ressaltar que um 43% deles néo tiveram em

conta este pressuposto.

Tabela n° 29 - Sensacéao de perca de tempo e caréncia de aprendizagem por parte
do aluno durante as aulas

Frequéncia |Percentual |Percentagem |Percentagem
valida acumulativa
L. Discordo totalmente |7 17,1 18,9 18,9
\Valido )
Discordo 5 12,2 13,5 32,4
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Ausente
Total

Concordo
Concordo totalmente

Total
Sistema

17
8

37
4
41

41,5
19,5
90,2
9,8
100,0

45,9
21,6
100,0

78,4
100,0

Sensagio de perca de tempo e caréncia de aprendizagem por parte do aluno

durante as aulas

S0
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10—

T
Discor do Totalmenrte

Sensagio de perca de tempo e caréncia de aprendizagem por parte do aluno

T
Concol

durante as aulas

rolo

Concol

T
rdo Totalmente

A sensacdo de perca de tempo e caréncia de aprendizagem por parte do aluno durante as

aulas como um indicador que pode levar ao aparecimento do absentismo escolar, é

concebida pelos professores de forma afirmativa se tivermos em conta que cerca de um

68% assim acreditam. Trata-se de um sinal quemostra um 32% de inconformidade ante

este item.

Tabela n° 30 - A inadequada ética pedagogica, em geral, e uma incorrecta forma
de questionar e de avaliar os alunos

[Frequéncia[Percentual [Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |8 19,5 21,6 21,6
Discordo 12 29,3 32,4 54,1
\Valido Concordo 13 31,7 35,1 89,2
Concordo totalmente |4 9,8 10,8 100,0
Total 37 90,2 100,0
IAusente Sistema 4 9,8
Total 41 100,0
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A idequada ética pedagodogica, em geral, e uma incorrecta forma de questionar e
de avaliar os alunos

40—

30—

]
o
|

Porcentagem

o

T T T T
Discor cdo Totalmentes Discor o Concor o Concor do Totalmente

A idequada ética pedagogica., em geral, e uma incorrecta forma de questionar
e de avaliar os alunos

N&o deixa de ser interessante o indicador final dos elementos relacionados com a
docéncia: ha que dizer que resulta baixo o facto de que apenas 46% dos docentes
inqueridos encontraram na inadequada ética pedago6gica, em geral, e uma incorrecta
forma de questionar e de avaliar os alunos, um aspecto que pode traduzir-se em
absentismo em causa. E dizer, chama atencdo a actitude destes professores porque
qualquer problema ético no marco do processo de ensino-aprendizagem deve ser
considerado como grave tendo em conta a cultura pedagogica de um docente com

qualidade.

4.5.2.1.1.3. ORGANIZACAO ESCOLAR

ESTATISTICAS
DESCRITIVAS

Tabela n° 31 - Estatisticas descritivas sobre os aspectos ligados a organizagéo escolar
gue podem influenciar no aparecimento do absentismo escolar

IN Minimo |Maximo [Média |Desvio padrdo|Variacdo

A inexisténcia de um
projecto de trabalhopl 1,0 4,0 3,024 ,8800 174
comum e participativo.
A falta de uma estrutura
académica na escolal
onde o aluno pode verf40 1,0 4,0 2,875 ,9388 ,881
resolvida as suas
inquietacdes.

inadequada]
planificacdo das tarefasp4l 1,0 4,0 2,902 ,8890 ,790
da escola.
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s limitagdes impostas

escola.
A caréncia dos recursos
materiais (espacos,

escola.

indisponivel (livros,
revistas, computadores,
etc.) na escola

As dificuldades geradas
pela ordenagéo e gestdo
das infra-estruturas d
escola.

A descoordenacéo
[existente em respeitol
aos programas,
Imetodologias e
avaliacOes.

A auséncia de um posto|
de salde para 0
primeiros socorros naj

mobiliario, etc.) nal

O material didactico]

em participar na vida daj40

41

41

41

41

41

instituicao.

A presenca de uma
desproporc¢éo noI
balango das disciplinas
no horario docente.

A pouca divulgacdo
acerca dos perigos doI
CONSuMo excessivo das
bebidas alcodlicas ¢
estupefacientes.

40

40

41

41

41

40

O poucol

embelezamento e

cuidado dos espacgos de

recreio.

A falta de areas internas

de circulacéo e lazer.
caréncia de

apetrechamento daj

biblioteca/internet.

N valido (de lista)

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

2,0

1,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

2,550

3,220

3,122

2,878

2,951

2,732

3,000

2,675

2,707

3,049

3,341

1,1082

1,0127

,9538

,9538

1,0712

1,0253

1,0377

1,0952

1,0061

,8047

,7283

1,228

1,026

,910

,910

1,148

1,051

1,077

1,199

1,012

,648

530

186




TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 32 - A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo

[Frequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |2 4,9 4.9 4.9
Discordo I° 22,0 22,0 26,8
\Valido Concordo 16 39,0 39,0 65,9
Concordo totalmente 14 34,1 34,1 100,0
Total 41 100,0 100,0
A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo.
40
30—
5
E 20
&
EN-T]

T
Discordo Totalmente

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totaimente

A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo.

No ambito da organizacao escolar e 0 seu impacto no absentismo em questéo, a opinido

dos professores sobre os factores em causa revelou que a inexisténcia de um projecto de

trabalno comum e participativo, foi assumida pelos docentes com um 73%

deconcordancia neste sentido.

Tabela n° 33 - A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode
ver resolvida as suas inquietacoes

[Frequéncia  [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discor
. totz(l:r?];jr?te 3 /3 7.5 7.5
Valido hyiccordo 11 26,8 27,5 35,0
Concordo 14 34,1 35,0 70,0
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Concordo 12 29,3 30,0 100,0
totalmente
Total 40 97,6 100,0

Ausente Sistema 1 2,4

Total 41 100,0

A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode ver resolvida as
suas inquietacdes.
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A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode ver
resolvida as suas inquietagcdes.

Quando se examinou a opinido dos professores sobre os factores ligados as relagoes
sociais que podem influenciar no aparecimento do absentismo escolar nas aulas de
Matematica, se constatou que o 65% confirmaram que a falta de uma estrutura
académica na escola onde o aluno pode ver resolvida as suas inquietacdes tém
implicagdo de alguma maneira no fracasso escolar —sem descartar o peso de um outro
35%.

Tabela n° 34 - A inadequada planificacdo das tarefas da escola

IFrequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |3 7,3 7,3 7,3
Discordo 1o 22,0 22,0 29,3
\VValido Concordo 18 43,9 43,9 73,2
Concordo totalmente |11 26,8 26,8 100,0
Total 41 100,0 100,0
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A inadequada planificacio das tarefas da escola.

40—

Porcentagem

10—

T
Discordo Totalmente

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totalmente

A inadequada planificagio das tarefas da escola.

A inadequada planificacdo das tarefas da escola constitui um indicador queéaceite em

cerca de um 71% pelos professores que concordamem que se trata de um elemento que

pode conduzir ao absentismo escolar. Trata-se de uma aprovacdo superior em relacdo

aos ultimos.

Tabela n° 35 - As limitagdes impostas em participar na vida da escola

[Frequéncia [Percentual [Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente  J10 24,4 25,0 25,0
Discordo 7 17,1 17,5 42,5
\Valido  Concordo 14 34,1 35,0 77,5
Concordo totalmente |9 22,0 22,5 100,0
Total 40 97,6 100,0
Ausente  Sistema 1 2,4
Total 41 100,0
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As limitagdes impostas em participar na vida da escola.
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As limitagdes impostas em participar na vida da escola.

Um outro critério aparece sobre as limitacGes impostas em participar na vida da escola

como aspecto que pode levar a presenca do absentismo em causa, se tivéramos em conta

que pouco mais do 57% dos professores acreditam neste sentido. Este indicador, no

caso dos estudantes, tem uma aprovacao de aproximadamente 74% que representa uma

diferenga de mais de 15% em respeito aos docentes.

Tabela n® 36 - A caréncia dos recursos materiais (espagos, mobiliario, etc.) na

escola
IFrequéncia [Percentual |[Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |5 12,2 12,2 12,2
Discordo 2 4,9 4,9 17,1
\Valido Concordo 13 31,7 31,7 48,8
Concordo totalmente |21 51,2 51,2 100,0
Total 41 100,0 100,0
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A caréncia dos recursos materiais (espagos, mobiliario, etc.) na escola.
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Ainda superior é o facto que um 83% dos docentes asseguram que a caréncia dos

recursos materiais (espacos, mobiliario, etc.) na escola é um e pode conduzir ao

absentismo escolar.

Tabela n° 37 - O material didactico indisponivel (livros, revistas, computadores,

etc.) na escola

[Frequéncia [Percentual [Percentagem |[Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |4 9,8 9,8 0,8
Discordo 4 9,8 9,8 19,5
\VValido Concordo 16 39,0 39,0 58,5
Concordo totalmente |17 41,5 41,5 100,0
Total 41 100,0 100,0
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O material didactico indisponivel (livros, revistas, computadores, etc.) na escola
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O material didactico indisponivel (livros, revistas, computadores, etc.) na
escola
No indicador que refere ao material didactico indisponivel (livros, revistas,

computadores, etc.) na escola como elemento que pode dar lugar ao absentismo escolar,

notamos que a opinidodos professores é consideravel porque eles concordam acima de

um 80%.

Tabela n° 38 - As dificuldades geradas pela ordenacdo e gestdo das infra-

estruturas da escola

[FrequéncialPercentual |[Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |3 7,3 7,3 7,3
Discordo 12 29,3 29,3 36,6
\Valido Concordo 13 31,7 31,7 68,3
Concordo totalmente |13 31,7 31,7 100,0
Total 41 100,0 100,0
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As dificuldades geradas pela ordenacao e gestao das infra-estruturas da escola.
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As dificuldades geradas pela ordenacdo e gestdo das infra-estruturas da escolaé um

ponto um pouco mais baixo dos comentados pelos professores, pois um 63% dos

mesmos apontaram como sendo um indicador que pode levar ao aparecimento do

absentismo escolar contra cerca de 37% que pensou de forma diferente.

Tabela n°® 39 - A descoordenacdo existente em respeito aos programas,

metodologias e avaliagbes

[Frequéncia [Percentual  [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |6 14,6 14,6 14,6
Discordo 6 14,6 14,6 29,3
\Valido Concordo 13 31,7 31,7 61,0
Concordo totalmente |16 39,0 39,0 100,0
Total 41 100,0 100,0

A descoordenacio existente em respeito aos programas, metodologias e

avaliagdes.
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Podemos notar que entre as situacbes que podem conduzir a possibilidade do

aparecimento do absentismo na escola estd a descoordenacao existente em respeito aos

programas, metodologias e avalia¢Ges, pois quase 71% dos professores concordaram

com este horizonte.

Tabela n° 40 - A auséncia de um posto de salde para 0s primeiros socorros na

instituicao
[Frequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |5 12,2 12,2 12,2
Discordo 13 31,7 31,7 43,9
\VValido Concordo 11 26,8 26,8 70,7
Concordo totalmente |12 29,3 29,3 100,0
Total 41 100,0 100,0
=
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A ausencia de um posto de saude para os primeiros Ssocorros Nna iNnstituicdo.

Um outro indicador ndo menos relevante encontra-se na auséncia de um posto de saude

para 0s primeiros socorros na instituicdo: quase 56% dos docentes inqueridos certificam

este aspecto, e admitem que pode levar ao absentismo em questdo —sem deixar de

reconhecer que um 44% deles tem uma outra percepcao.

Tabela n° 41 - A presenca de uma desproporgdo no balango das disciplinas no

horario docente

[Frequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |5 12,2 12,5 12,5
Discordo 6 14,6 15,0 27,5
\Valido Concordo 13 31,7 32,5 60,0
Concordo totalmente |16 39,0 40,0 100,0
Total 40 97,6 100,0
IAusente Sistema 1 2,4
Total 41 100,0
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A presenca de uma despropor¢gio no balancgo das disciplinas no horario
docente.
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A presenga de uma desproporgio no balango das disciplinas no horario
docente.

De igual modo pode conduzir ao absentismo escolar a presenca de uma despropor¢do no

balanco das disciplinas no horario docente, segundo a opinido que revela queacima de

um 72% dos docentes concordaram neste ponto.

Tabela n° 42 - A pouca divulgacéo acerca dos perigos do consumo excessivo das
bebidas alcodlicas e estupefacientes

IFrequéncia [Percentual [Percentagem |Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |7 17,1 17,5 17,5
Discordo 11 26,8 27,5 45,0
\Valido Concordo 10 24,4 25,0 70,0
Concordo totalmente |12 29,3 30,0 100,0
Total 40 97,6 100,0
Ausente Sistema 1 2,4
Total 41 100,0
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A pouca divulgagao acerca dos perigos do consumo excessivo das bebidas
alcodlicas e estupefacientes.
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A pouca divulgagido acerca dos perigos do consumo excessivo das bebidas
alcodlicas e estupefacientes.

Chamou atencdo que o indicador referente a pouca divulgagdo acerca dos perigos do

consumo excessivo das bebidas alcodlicas e estupefacientes classificou apenas com um

55% na tendéncia geral exposta pelos professores; na mesma ordem de ideais, 45%

deles deixaram o referido indicador fora desta tendéncia.

Tabela n° 43 - O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio

[Frequéncia [Percentual |Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |4 0,8 0,8 9,8
Discordo 16 39,0 39,0 48,8
\Valido Concordo 9 22,0 22,0 70,7
Concordo totalmente |12 29,3 29,3 100,0
Total 41 100,0 100,0

O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio.
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O pouco embelezamento e cuidado dos espagos de recreio.
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O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio, constituiu uma situacédo que

igualmente estimula o absentismo escolar, de acordo com a opinido de alguns

professores, apesar do indicador ndo ser tdo representativo: s6 um pouco mais de 51%

dos docentes aceitam este indicador —saltou-nos a vista que cerca de um 49%

discordam ao respeito.

Tabela n° 44 - Falta de &reas internas de circulacdo e lazer

IFrequéncia [Percentual [Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
D!scordo totalmente 12 29 3 29 3 b9 3
Discordo
\/alido Concordo 15 36,6 36,6 65,9
Concordo totalmente |14 34,1 34,1 100,0
Total 41 100,0 100,0
g pelaly

T
Concor clo totalmente

A Falta de areas internas de circulagdo e lazer.

Na mesma ordem de ideia aparece a falta de areas internas de circulacdo e lazer como

um elemento que desestimula a permanéncia dos estudantes no recinto escolar em

tempo de aulas e de facto é uma situacdo que pode levar ao absentismo em questéo, de

acordo com o dado que revela que mais um 70% dos professores concordaram ao

respeito.

Tabela n° 45 - A caréncia de apetrechamento da biblioteca/internet

IFrequéncia [Percentual [Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |1 2,4 2,4 2,4
Discordo 3 7,3 7,3 9,8
\Valido Concordo 18 43,9 43,9 53,7
Concordo totalmente |19 46,3 46,3 100,0
Total 41 100,0 100,0
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A caréncia de apetrechamento da bibliotecalinternet.
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A caréncia de apetrechamento da bibliotecalinternet.

Para fechar o concernente ao impacto da organizacao escolar na temética que nos ocupa,
resulta notavel que a caréncia de apetrechamento da biblioteca/internet seja um
elemento que pode conduzir ao absentismo em causa, segundo a percep¢do dos

professores que chega a uma aproximacao de 90%.

45.2.1.1.4. AS RELACOES SOCIAIS

Tabela n° 46 - Estatisticas descritivas sobre aspectos ligados a relacdes sociais
gue podem influenciar no aparecimento do absentismo escolar

IN Minimo[Méaximo|Média [Desvio Variacio
padrdo

A falta de umaI
sistematizacdo no apoioj40 1,0 4,0 3,225 ],9195 ,846
familiar (afectiva)

A falta de umaI
sistematizacdo no apoioj40 1,0 4,0 3,025 |,8317 ,692
familiar( econémica)
A auséncia de um
inter-relacdo  positiv
entre  alunos e 40 1,0 4,0 2,825 [1,1522 1,328
comunidade em que se
encontra inserido.
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baixa qualidade da}
relacdo entre colegas
fora do recinto escolar.
A caréncia de relacaol
entre pais/encarregados
de educacéo e
professores.
A fraca comunicacéaol
[entre professores e os
sujeitos influentes na|
leducacéo dos alunos.
A falta de uma
colaboragdo entre aI

41

41

41

escola e as associacOesj4dl

de vizinhos, culturas,
desportivas, etc.

A caréncia na facilidade
|para a transladacdo dos
alunos ao centrof
leducativo.

A escassez de didlogo e
colaboracdo entre 0g
membros daj
comunidade educativa.
Afiliacdo autoritaria aos

41

41

preceitos  de umaj4l

religido
Compromisso inadiavell

com responsabilidadesj41

profissionais

regulamentacéo
institucional
Preferéncia no uso das

AspiragOes individuais
contrariadas pelas 11
exigéncias

socioculturais
Insubordinacgéo de
aspectos afectivos ante 11

TIC frente a outros4l

meios de aprendizagem

N valido (de lista) 40

1,0

1,0

1,0

1,0

2,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

4,0

4,0
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4,0

2,488

2,585

2,854

2,780
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2,610
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2,902

2,780

2,780
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1,0949
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,71816
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,910
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TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 47 - A falta de uma sistematizagdo no apoio familiar (afectiva)

[Frequéncia|Percentual  [Percentagem|Percentagem|
valida acumulativa
Discordo totalmente |3 7,3 7,5 7,5
Discordo 4 0,8 10,0 17,5
\Valido Concordo 14 34,1 35,0 52,5
Concordo totalmente |19 46,3 47,5 100,0
Total 40 97,6 100,0
Ausente Sistema 1 2,4
Total 41 100,0

A falta de uma sistematizagao Nno apoio Ffamiliar { afectiva)
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A falta de uma sistematizagdo no apoio familiar ( afectiva)

No que se refere as relacdes sociais e 0 seu impacto no absentismo escolar, é evidente

que a falta de uma sistematizacdo no apoio familiar (afectiva) converte-se em um

estimulo ao problema que estamos analisar, tanto que mais de 82% dos professores

acreditam neste sentido.

Tabela n° 48 - A falta de uma sistematizacdo no apoio familiar (econémica)

IFrequéncia [Percentual [Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |2 4,9 5,0 5,0
Discordo 7 17,1 17,5 22,5
\Valido Concordo 19 46,3 47,5 70,0
Concordo totalmente |12 29,3 30,0 100,0
Total 40 97,6 100,0
Ausente Sistema 1 2,4
Total 41 100,0
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A falta de uma sistematizag¢@o no apoio familiar( econdmica)
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A falta de uma sistematizagdo no apoio familiar( econémica)

Similarmente, os professores certificam que a falta de uma sistematizacdo no apoio

familiar (econdémica) é também um indicador que pode conduzir ao absentismo em

questdo toda vez que cerca de 78% deles concordaram neste sentido. Assim, sem duvida

podemos acreditar que a caréncia no apoio familiar tanto afetiva como econdmica

podem conduzir ao aparecimento do absentismo escolar.

Tabela n°® 49 - A auséncia de uma inter-relacdo positiva entre alunos e a
comunidade em que se encontra inserido

[Frequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |7 17,1 17,5 17,5
Discordo ¢) 22,0 22,5 40,0
\Valido Concordo 8 19,5 20,0 60,0
Concordo totalmente |16 39,0 40,0 100,0
Total 40 97,6 100,0
Ausente Sistema 1 2,4
Total 41 100,0
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A auséncia de uma inter-relagao positiva entre alunos e a comunidade em que se
encontra inserido.
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A auséncia de uma inter-relagio positiva entre alunos e a comunidade em
que se encontra inserido.

Ao mesmo tempo, ha que dizer que a auséncia de uma inter-relacdo positiva entre
alunos e a comunidade em que se encontra inserido constitui um factor que pode
conduzir ao absentismo em questdo, de acordo com o critério dos professores que
acreditam deste modo em aproximadamente 60% —sem desprezar o facto de que 40%

deles pensam de formadistinta.

Tabela n° 50 - A baixa qualidade da relacdo entre colegas fora do recinto escolar

Frequéncia |Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |6 14,6 14,6 14,6
Discordo 15 36,6 36,6 51,2
\Valido Concordo 14 34,1 34,1 85,4
Concordo totalmente 6 14,6 14,6 100,0
Total 41 100,0 100,0

A baixa qualidade da relagao entre colegas fora do recinto escolar.

40—

30—

20

Porcentagem

T T
Discorde Totalments Discordo

T
Concordo

T
Concordoe Totalments

A baixa qualidade da relagdo entre colegas fora do recinto escolar.

202



Quase a mesma propor¢cdo com respeito ao indicador anterior (59% dos professores),
concordaram que a baixa qualidade da relagdo entre colegas fora do recinto escolaré um
elemento que contribui ao aparecimento do absentismo escolar nas aulas de
Matematica; ainda quando ndo é pouco o facto de que 41% deles pensam de modo

diferente.

Tabela n° 51 - A caréncia de relacdo entre pais/encarregados de educacédo e

rofessores

Frequéncia |Percentual |Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |10 24,4 24,4 24.4
Discordo 6 14,6 14,6 39,0
\VValido Concordo 16 39,0 39,0 78,0
Concordo totalmente |9 22,0 22,0 100,0
Total 41 100,0 100,0

A caréncia de relacao entre paisfencarregados de educacao e professores.
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A caréncia de relagdo entre paisfencarregados de educagio e professores.

A caréncia de relacdo pais/encarregados de educacao e professoresé um outro factor que
no critério dos docentes (61%) pode levar ao absentismo em questdo. E também néo é

desprezavel neste sentido que um 39% deles desacreditam a pertinéncia deste indicador.

Tabela n® 52 - A fraca comunicacgéo entre professores e 0s sujeitos influentes na
educacdo dos alunos

IFrequéncia [Percentual  [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |6 14,6 14,6 14,6
Discordo 7 17,1 17,1 31,7
\Valido Concordo 15 36,6 36,6 68,3
Concordo totalmente |13 31,7 31,7 100,0
Total 41 100,0 100,0
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A fraca comunicacido entre professores e os sujeitos iNnfluentes Nna educacao dos
alunos.
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Um 68% dos didactas séo de opinido de que a fraca comunicacao entre professores e 0S

sujeitos influentes na educacdo dos alunosconstitui um elemento que pode conduzir ao

absentismo escolar contra um 32% dos docentesdiscordaram neste sentido. E chamativo

0 dado porque, se aceitamos que a comunicagdo constitui uma das competéncias chaves

para o sucesso docente, a percentagem de aprovacdo deste indicador deveria ser muito

superior.

Tabela n° 53 - A falta de uma colaboracéo entre a escola e as associacfes de
vizinhos, culturas, desportivas, etc

[Frequéncia [Percentual  |Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |9 22,0 22,0 22,0
Discordo 4 9,8 0,8 31,7
\Valido Concordo 15 36,6 36,6 68,3
Concordo totalmente |13 31,7 31,7 100,0
Total 41 100,0 100,0
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A falta de uma colaboracao entre a escola e as associagcdes de vizinhos,
culturas, desportivas, etc.
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A falta de uma colaboragido entre a escola e as associagdes de vizinhos,
culturas. desportivas, etc.

Coincidindo com o indicador anterior, encontra-se que a falta de uma colaboracdo entre a

escola e as associacdes de vizinhos, culturais, desportivas, etc., pode conduzir ao absentismo

escolar poisas percepcdes dos professores assim certificam em cerca de um 68% —também

sem deixar de reconhecer que um 32% exibem um critério diferente.

Tabela n® 54 - A caréncia na facilidade para a transladacdo dos alunos ao

centro educativo

[Frequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente |3 7,3 7,3 7,3
Discordo |6 14,6 14,6 22,0
\Valido Concordo 15 36,6 36,6 58,5
%t”acl‘r)nrgr?te 17 41,5 41,5 100,0
Total 41 100,0 100,0

A caréncia na facilidade para a transladag&éo dos alunos ao centro educativo.
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A caréncia na facilidade para a transladagdo dos alunos ao centro educativo.
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A diferenca dos ultimos indicadores, ressalta que cerca de um 78% dos didactas
acreditaram que a caréncia na facilidade para a transladacdo dos alunos ao centro

educativo constitui um indicador que mostra a possibilidade do surgimento do

absentismo escolar.

Tabela n® 55 - A escassez de dialogo e colaboracdo entre os membros da

comunidade educativa

[FrequéncialPercentual  [Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |11 26,8 26,8 26,8
Discordo 7 17,1 17,1 43,9
\Valido Concordo 10 24,4 24,4 68,3
Concordo totalmente |13 31,7 31,7 100,0
Total 41 100,0 100,0

A escassez de dialogo e colaboragcio entre os membros da comunidade
educativa.
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Porcentagenm

T
Discor do Totalmente

T
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T
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ncordo Totalmente

A escassez de dialogo e colaboragio entre os membros da comunidade
educativa.

A escassez de didlogo e colaboracdo entre os membros da comunidade educativa,
também ndo é um indicador muito representativo dos indicadores que podem levar ao
aparecimento do absentismo escolar nas aulas de Matematica se tivermos em conta a

percepcédo dos professores que concordaram neste sentido apenas exibiram um 56%. Ou

seja, 44% deles discordam ao respeito.

Tabela n° 56 - Afiliacdo autoritaria aos preceitos de uma religido

IFrequéncia [Percentual [Percentagem|Percentagem|
valida acumulativa
Discordo totalmente |7 17,1 17,1 17,1
Discordo 14 34,1 34,1 51,2
\Valido Concordo 10 24,4 24,4 75,6
Concordo totalmente |10 24,4 24,4 100,0
Total 41 100,0 100,0




Afiliagcao autoritaria aos preceitos de uma religido
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Discordo Totalmente
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T
Concordo Totalmente

Afiliagdo autoritaria aos preceitos de uma religido

Afiliacdo autoritaria aos preceitos de uma religido, constitui um indicador que ndo

chega aos 50% da aprovacdo dos professores no sentido de ser uma amostra de um

elemento que pode conduzir ao absentismo nas aulas de Matemética. E dizer que mais

da metade descordaram com este item.

Tabela n° 57 - Compromisso inadiavel com responsabilidades profissionais

[Frequéncia [Percentual [Percentagem [Percentageml|
valida acumulativa
Discordo totalmente |4 9,8 0,8 0,8
Discordo |1° 22,0 22,0 31,7
\Valido Concordo 16 39,0 39,0 70,7
Concordo totalmente |12 29,3 29,3 100,0
Total 41 100,0 100,0

Compromisso inadiavel com responsabilidades profissionalis
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Compromisso inadiavel com responsabilidades profissionais

Uma outra percepcdo exibiram os docentes quando encararam o0 impacto do

compromisso inadiavel com responsabilidades profissionais como um aspecto que pode
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levar ao aparecimento do absentismo em questdo pois acima dos 68% dos professores

inqueridos creditaram deste modo.

Tabela n° 58 - Aspiracdes

socioculturais

individuais contrariadas pelas exigéncias

[Frequéncia [Percentual  [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |3 7,3 7,3 7,3
Discordo 12 29,3 29,3 36,6
\Valido Concordo 12 29,3 29,3 65,9
Concordo totalmente |14 34,1 34,1 100,0
Total 41 100,0 100,0

Porcentagem

Aspiragdes individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais
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7.E17

T T T T
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Aspiragoes individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais

Ainda maior que a percentagem anterior € aquela que se refere as aspiracdes individuais
contrariadas pelas exigéncias socioculturais como um elemento que pode conduzir ao
insucesso em causa, se tivermos em conta que um 73% dos didactas acreditam nesta

ordem de ideia.

Tabela n° 59 - Insubordinacdo de aspectos afectivos ante regulamentacéo
institucional

[Frequéncia [Percentual  [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |6 14,6 14,6 14,6
Discordo 7 17,1 17,1 31,7
\Valido Concordo 18 43,9 43,9 75,6
Concordo totalmente |10 24,4 24,4 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Insubordinacao de aspectos afectivos ante regulamentacao institucional

sSo0—]
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17,07
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Insubordinagio de aspectos afectivos ante regulamentagdo institucional

Um pouco por baixo da percentagem anterior estd o indicador que se refere a

insubordinacao de aspectos afectivos ante regulamentacao institucional com um 68%

de concordancia por parte dos professores, ainda quando mais de 1/3 deles opinam

de maneira diferente.

Tabela n°® 60 - Preferéncia no uso das TICs frente a outros meios de
aprendizagem
IFrequéncia |Percentual [Percentagem[Percentage
valida m
acumulativ
a
Discordo totalmente |7 17,1 17,1 17,1
Discordo 8 19,5 19,5 36,6
\Valido Concordo 13 31,7 31,7 68,3
Concordo totalmente |13 31,7 31,7 100,0
Total 41 100,0 100,0

Preferéncia no uso das TIC frente a outros meios de aprendizagem
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Concar do

T
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Preferé&ncia no uso das TIC frente a outros meios de aprendizagem

209



Finalmente, no marco das relagdes sociais, aparece apreferéncia no uso das TIC frente a
outros meios de aprendizagem como um, indicador que pode conduzir ao aparecimento
do absentismo escolar a partir do facto que revela que um 63% dos professores pensam
desta maneira, sem deixar de reconhecer que um segmento importante deles (37%)

pensam de maneira oposta.

45.2.1.15ASPECTOS DIDATICOS E DO
CURRICULO DA MATEMATICA QUE PODEM
INFLUENCIAR NO ABSENTISMO ESCOLAR

Tabela n° 61 - Estatisticas descritivas sobre os aspectos ligados a didactica e ao
curriculo da Matematica que podem influenciar no aparecimento do absentismo
escolar na ESPAN

IN Minimo |[Maximo [Média |Desvio padrao[Variacdo
A incorrectal
|determinacao e
formulacéo dos
lobjectivos das aulas;
Inadequada abordagem
dos conteddos a|41 1,0 4,0 3,049 [1,0712 1,148
leccionar;
Auséncia de métodos e
procedimentos proprios

41 1,0 4,0 2,951 [1,0235 1,048

. . 41 1,0 4,0 2,854 |1,0854 1,178
do ensino activo e
criativo;
Exagero na utilizagdo
dos meios de ensinoj40 1,0 4,0 2,800 ],9923 ,985
tradicionais;
Aplicacdo de sistemas
de avaliagéo reprodutivoj4l 1,0 4,0 2,732 [1,0494 1,101
e dogmatico;
Falta de atengdo as
necessidades 91 ho o  pe29 o103 845
aprendizagem dos
estudantes.
Linguagem inacessivell,, 1\, 5 2,780  [1,0609 1,126
ao alcance dos alunos
Contetdos que
ultrapassam al
capacidade dej4l 1,0 4,0 3,000 (1,0000 1,000
compreensao dos

discipulos
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Desaproveitamento das

condi¢cdes que levam aj

um ensino efectivo e
motivador nos
estudantes;
Incapacidade para|
garantir a harmonizacao
e 0 intercambio
sistematico entre  0s
lestudantes;
Incompeténcia para
acreditar 0 progresso
individual dos alunos
desde a altura das
exigéncias da ciéncia e
das técnicas
contemporaneas;
Insatisfacao das
inquietacBes cientificas
e metodoldgicas dos
estudantes;
Incapacidade para|
construir com os alunos
conteddos no tempo
indispensédvel e com
amenidade;

A falta de uma
lorientacdo para que
serve e a importancia do
lestudo independente;
Inadequada ética
pedagdgica, em geral, e
uma incorrecta forma de
questionar e de avaliar
0s alunos.

O caracter assistematico
e/ou de uma forma
caltica na conceicdo do
curriculo da disciplina;
Inadequada relacdo
entre  0S  objectivos,
conteudos, métodos,
meios, avaliagdo e
formas organizativas do
fcurriculo;

41

41

41

41

41

40

41

41

41

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

4,0

4,0

4,0

4,0

21,0

4,0

4,0

4,0

4,0

2,927

2,780

2,780

2,976

3,415

3,050

2,829

3,024

3,000

,9846

,9621

1,0371

,8800

2,9747

,9044

1,0223

,8800

,8944

,970

,926

1,076

74

8,849

,818

1,045

(74

,800
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\Visdo inflexivel acerca
do comportamento do
curriculo, ndo ajustada a
necessidades de
aprendizagem dos
discipulos;

Caréncia de
integralidade do
curriculo, é dizer que
ndo dao o seu contributo
a formacéo de
competéncias que a vida
exige ao profissional na
actualidade.

determinacéo do
momento exacto para se
efectuar a avaliacdo dos
conteddos administrados

e as estratégias para of

mesmo.

O desajuste do curriculof

aos factores que
determinam  mudancas
tais como as descobertas
cientificas e as
exigéncias dos meios de
comunicacéo.

A incorrectal

41

41

A desarticulagdo do
|curriculo a educacdo
apropriada a cultura e o
contexto da provincia e
da nagéo.

fcurriculo para se adaptar
ao comportamento das
forcas econdmicas, as
[tensGes sociais e as

dos alunos.

A falta de margem noj

formas de comunicagéol

41

41

40

N valido (de lista)

1,0

1,0

1,0

2,0

1,0

1,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

2,976

3,073

3,122

3,024

3,146

2,878

,9080

8772

,9538

,8212

,71925

,9538

,824

770

,910

674

,628

,910
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TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n® 62 - A incorrecta determinacédo e formulagdo dos objectivos das

aulas
[Frequéncia |Percentual [Percentagem[Percentage
valida m
acumulativ
a
Discordo totalmente |5 12,2 12,2 12,2
Discordo 7 17,1 17,1 29,3
\Valido Concordo 14 34,1 34,1 63,4
Concordo totalmente |15 36,6 36,6 100,0
Total 41 100,0 100,0
A incorrecta determinaciao e formulacao dos objectivos das aulas;

T
Discor co Totalmentes

T
Discor o

Con

T
cordo Totalments

A incorrecta determinagao e formulagdo dos objectivoes das aulas;

Desde a vertente dos aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem

influenciar no aparecimento do absentismo escolar nas aulas de Matematica e no marco

das situacBes que podem apresentar os professores, esta a incorrecta determinacdo e

formulac@o dos objectivos das aulas toda vez que mais de 70% deles assim acredita.

Tabela n° 63 - Inadequada abordagem dos conteidos a leccionar

IFrequéncia [Percentual |Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |6 14,6 14,6 14,6
Discordo 4 9,8 0,8 24,4
\Valido Concordo 13 31,7 31,7 56,1
Concordo totalmente |18 43,9 43,9 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Porcentagem

Inadequada abordagem dos conteudos a leccionar;

S0

40—

30—

20—

T
Discordo Totalmente

T
Discordo

T
Concordao

T
Concordo Totalmerte

Inadequada abordagem dos conteddos a leccionar;

E revelador o indicador relacionado coma inadequada abordagem dos contetdos a

leccionarcomo causador do absentismo escolar se tivermos em conta a opinido dos

professores, pois mais de um 75% dos inqueridos admitem que este indicador pode

levar ao insucesso em questao.

Tabela n° 64 - Auséncia de métodos e procedimentos préprios do ensino activo e

criativo
[Frequéncia |Percentual |[Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |7 17,1 17,1 17,1
Discordo |6 14,6 14,6 31,7
\Valido Concordo 14 34,1 34,1 65,9
Concordo totalmente |14 34,1 34,1 100,0
Total 41 100,0 100,0

Auséncia de métodos e procedimentos proprios do ensino activo e criativo;

Porcentagen

40—

30—

20—

10—

T
Discor clo Totalmente

Auséncia de métodos e procedimentos préoprios do ensino activo e criativo:

Discor clo

T
Concor clo

Concor o

T
Totalmente

O indicativo relacionado com a auséncia de métodos e procedimentos préprios do

ensino activo e criativo, € um outro indicador que também pode conduzir ao absentismo

em causa, se olharmos para o facto de que 68% dos docentes pensam deste modo. Nao
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queremos deixar de resaltar que aproximadamente 32% deles discordam com tal

percepcao.

Tabela n° 65 - Exagero na utilizagdo dos meios de ensino tradicionais

[Frequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |4 0,8 10,0 10,0
Discordo 12 29,3 30,0 40,0
\VValido Concordo 12 29,3 30,0 70,0
Concordo totalmente 12 29,3 30,0 100,0
Total 40 97,6 100,0
Ausente Sistema 1 2,4
Total 41 100,0

Exagero na utilizagao dos meios de ensino tradicionais;

30—

20—

Porcentagem

T
Discor clo Totalments
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T
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Exagero na utilizagdo dos meios de ensino tradicionais;

Igualmente pode conduzir ao aparecimento do absentismo escolar o exagero na

utilizacdo dos meios de ensino tradicionais, se tivermos em conta que cerca de um 60%

dos professores concordaram neste ponto. Mas, é consideravel o facto de que um 40%

dos docentes inqueridos ndo tiveram a mesma percepgao.

Tabela n° 66 - Aplicacéo de sistemas de avalia¢do reprodutivo e dogmatico

IFrequéncia [Percentual  [Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |8 19,5 19,5 19,5
Discordo I5 12,2 12,2 31,7
\Valido Concordo 18 43,9 43,9 75,6
Concordo totalmente |10 24,4 24,4 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Aplicagao de sistemas de avaliagao reprodutivo e dogmatico;
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Discordo

T
Concaordo

T
Concordo Totalmente

Aplicagdo de sistemas de avaliagdo reprodutivo e dogmatico;

Referindo-nos ainda dos aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem

influenciar no aparecimento do absentismo escolar, estd a aplicacdo de sistemas de

avaliacdo reprodutivo e dogmatico, a julgar pelo facto de que um pouco mais de 68%

dos didactas aceitam este indicador contrariamente a um 32% dos professores que

descordaram ao respeito.

Tabela n° 67 - Falta de atencéo as necessidades de aprendizagem dos estudantes

[Frequéncia [Percentual [Percentagem|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente |3 7,3 7,3 7,3
Discordo 12 29,3 29,3 36,6
\Valido Concordo 15 36,6 36,6 73,2
Concordo totalmente |11 26,8 26,8 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Falta de atencio as necessidades de aprendizagem dos estudantes.
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z20—]

Porcentagem

7317

T
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T
Discordo

T
Concorco

T
Concordo Totalmente

Falta de atencio as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Na mesma ordem de pensamento, aparece a falta de atencdo as necessidades de

aprendizagem dos estudantes, pois um 63% dos docentes concordam neste sentido

apesar de que cerca de 37% dos didactas ndo admitem que este indicador pode

desestimular a permanéncia dos estudantes no recinto escolar em tempo de aulas

levando-os a situacdes de absentismo escolar.

Tabela n° 68 - Linguagem inacessivel ao alcance dos alunos

|Frequéncia [Percentual  |Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 7 17,1 17,1 17,1
Discordo 7 17,1 17,1 34,1
\VValido Concordo 15 36,6 36,6 70,7
Concordo totalmente 12 29,3 29,3 100,0
Total 41 100,0 100,0
Linguagem inacessivel ao alcance dos alunos
E
g 20—
]

T
Discordo Totalmerte

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totalmente

Linguagem inacessivel ac alcance dos alunos
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Podemos observar que quase um 66% dos docentes inqueridos acreditaram que a
linguagem inacessivel ao alcance dos alunos é um elemento que pode levar ao
aparecimento do absentismo escolar,apesar de que um 34% deles ndo pensar do mesmo
modo. Se considerarmos que a comunicacao € a principal competéncia que deve ter o
professor, entdo este indicador deveria ter uma percentagem muito maior como

elemento condicionante do insucesso em causa.

Tabela n° 69 - Contetdos que ultrapassam a capacidade de compreensdo dos

discipulos

[Frequéncia  |Percentual Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 5 12,2 12,2 12,2
Discordo 5 12,2 12,2 24,4
\Valido Concordo 16 39,0 39,0 63,4
Concordo totalmente 15 36,6 36,6 100,0
Total 41 100,0 100,0
g =

ECR=E]

v T
Cancorda Coancardo Totabmerte

Conteados que ultrapassam a capacidade de compreensio dos discipulos

Ainda nos aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem influenciar no
aparecimento do absentismo escolar, uma outra percepc¢do encontramos no facto de que
mais de 72% dos didactas concordam que conteudos que ultrapassam a capacidade de
compreensdo dos discipulos constitui um indicador que influéncia na presenca do dito

fenémeno.

Tabela n° 70 - Desaproveitamento das condic¢Ges que levam a um ensino efectivo e
motivador nos estudantes

[Frequéncia  [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente lI6 14,6 14,6 14,6
Discordo 3 7,3 7,3 22,0
\Valido Concordo 20 48,8 48,8 70,7
Concordo totalmente 12 29,3 29,3 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Desaprowveitamento das condigdes que levam a um ensino efectivo e motivador
nos estudantes;

s0—]
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Porcentagem

=0—]

10—

T
Discordo

T T T
Discordo Totalmerte Concordo Concordo Totalmenrte

Desaproveitamento das condigdes que levam a um ensino efectivo e
motivador nos estudantes;

De igual modo, de forma maioritaria(78%) os docentes reconhecem que o indicador sobre o
desaproveitamento das condi¢fes que levam a um ensino efectivo e motivador nos
estudantes, aparece como um outro aspecto que pode levar ao aparecimento do absentismo

escolar nas aulas de Matematica.

Tabela n° 71 - Incapacidade para garantir a harmonizacao e o intercambio sistematico
entre os estudantes

|Frequéncia  [|Percentual  |Percentagem |Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 4 9,8 9,8 9,8
Discordo 12 29,3 29,3 39,0
\Valido Concordo 14 34,1 34,1 73,2
Concordo totalmente 11 26,8 26,8 100,0
41 100,0 100,0

INncapacidade para garantir a harmonizac&o e o intercambio sistematico entre os
estudantes;
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Poreentagem
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T T T T
Discor do Totalmente Dliscor o Concar o Concor do Totalmente

Incapacidade para garantir a harmonizagdo e o intercaidmbio sistematico entre
os estudantes;

Apesar de ter uma percentagem inferior, a pesquisa evidencia que a incapacidade para
garantir a harmonizacdo e o intercAmbio sistematico entre os estudantes constitui um

factor que conduz ao absentismo em causa, Se tivermos em conta que quase um 61%
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dos professores concordam neste sentido. Mas, ndo deixa de ser chamativo o facto de

que cerca de um 39% dos didactas inqueridos ndo concordam com este aspecto.

Tabela n°® 72 - Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos
desde a altura das exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas

[Frequéncia  [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente I6 14,6 14,6 14,6
Discordo 9 22,0 22,0 36,6
\VValido Concordo 14 34,1 34,1 70,7
Concordo totalmente 12 29,3 29,3 100,0
Total 41 100,0 100,0

Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos desde a altura
das exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas;
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Porcentagem

T T T T
Discordo Totalments Discordo Concordo Concordo Totalmesnts

Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos desde a
altura das exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporineas;

Também é um facto que um pouco mais de 63% dos docentes acreditam que a
incompeténcia dos professores para acreditar o progresso individual dos alunos desde a
altura das exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas, pode levar ao
aparecimento do absentismo em estudo. Mas, este indicador ndo é muito incisivo se

tivermos em conta que um 37% deles discordam neste sentido.

Tabela n® 73 - Insatisfacdo das inquietacBes cientificas e metodol6gicas dos

estudantes

[Frequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 3 7,3 7,3 7,3
Discordo 7 17,1 17,1 24,4
\Valido Concordo 19 46,3 46,3 70,7
Concordo totalmente 12 29,3 29,3 100,0
Total 41 100,0 100,0




Insatisfacao das inquietagdes cientificas e metodoldgicas dos estudantes;
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T
Concordo

T
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Insatisfagdo das inquietagdes cientificas e metodolégicas dos estudantes;

No que respeita a opinido dos docentes sobre a insatisfacdo das inquietacfes cientificas

e metodolégicas dos estudantes, revela-se que a maior parte dos didactas (mais de 75%)

concordam que este constitui um indicador que influéncia na presenca do dito

absentismo.

Tabela n°® 74 - Incapacidade para construir com os alunos conteddos no tempo

indispensavel e com amenidade

[Frequéncia [Percentual  [Percentagem  |Percentagem
valida acumulativa
Discordo Totalmente |5 12,2 12,2 12,2
Discordo 4 9,8 9,8 22,0
\VValido Concordo 18 43,9 43,9 65,9
Concordo Totalmente |14 34,1 34,1 100,0
Total 41 100,0 100,0

Incapacidade para construir com os alunos conteudos Nno tempo indispensavel e
com amenidade;

S0
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Porcentagem
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ENEE

T
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T
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T
Concordo

Concordo Totalments

Incapacidade para construir com os alunos conteidos no tempo
indispensavel e com amenidade;
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Igualmente tem influéncia de forma significativa o aparecimento do absentismo em
causa a incapacidade para construir com os alunos conteudos no tempo indispensavel e
com amenidade, se tivermos em conta as evidéncias dos inquéritos: quase um 76% dos

docentes assim acredita.

Tabela n° 75 - A falta de uma orientacdo para que serve e a importéncia do
estudo independente

[Frequéncia [Percentual  [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 3 7,3 7,5 7.5
Discordo I6 14,6 15,0 22,5
\Valido Concordo 17 41,5 42,5 65,0
Concordo totalmente 14 34,1 35,0 100,0
Total 40 97,6 100,0
Ausente Sistema 1 2,4
Total 41 100,0
A Falta de uma orientacao ?:ézg::dseer:':ee, e aimportancia do estudo
= = o
"

o

T T T T
Discor do Totalmerts Discordo Concor o Concor do Totalmernte

A Falta de uma orientagdo para que serve e a mportancia deo estudo
independente:;

Influéncia também de forma marcada no aparecimento do absentismo escolar a falta de
uma orientacdo para o éxito do estudo independente, a julgar pelo facto de que quase

um 78% dos professores inqueridos afirmam ao respeito.

Tabela n° 76 - Inadequada ética pedagogica, em geral, e uma incorrecta forma de
questionar e de avaliar os alunos

[Frequéncia  [Percentual Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente I6 14,6 14,6 14,6
Discordo 7 17,1 17,1 31,7
\Valido Concordo 16 39,0 39,0 70,7
Concordo totalmente 12 29,3 29,3 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorrecta forma de questionar e
e avaliar os alunos.

40—

30—

20—

Porcentagem

T
Discordo Totalmerte

T
Discordo

T
Concordo

T
Concorcdo Totalmente

Inadequada ética pedagogica. em geral, & uma incorrecta forma de questionar
e de avaliar os alunos.

Acreditamos que a inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorrecta forma de

questionar e de avaliar os alunos pode conduzir ao absentismo nas aulas de Matematica,

de acordo com o indicador que mostra que um pouco mais de 68% dos didactas assim

afirmam. Sem descartar que cerca de 32% dos docentes inqueridos discordam com tal

percepcdo, estes indicadores levaram-nos a conclusdo de que o modo de ver 0s

professores ao respeito é pouco sustentavel por quanto qualquer assunto ético tem um

impacto decisivo no processo docente educativo.

Tabela n® 77 - O caracter assistematico e/ou de uma forma cadtica na conceicao

do curriculo da disciplina

[Frequéncia  [Percentual  [Percentagem |Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 3 7.3 7.3 7,3
Discordo I6 14,6 14,6 22,0
\Valido Concordo 19 46,3 46,3 68,3
Concordo totalmente 13 31,7 31,7 100,0
Total 41 100,0 100,0
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O caracter assistematico elou de uma forma cadtica na conceigio do curriculo da
disciplina;

Porcentagem

S0

40—

30

20—

7317

T
Discordo Totalmente

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totalmente

O caracter assistematico efou de uma forma cadética na conceigdo do
curriculo da disciplina;

Também é obvio o dado que revela que um 78% dos docentes concordam que pode

influenciar o surgimento do absentismo escolar nas aulas de Matematica o caracter

assistematico e/ou de uma forma cadtica na conceicao do curriculo da disciplina.

Tabela n° 78 - Inadequada relacdo entre os objectivos, conteddos, métodos, meios,
avaliacdo e formas organizativas do curriculo

[Frequéncia |Percentual  [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 3 7,3 7,3 7,3
Discordo U 17,1 17,1 24,4
\VValido Concordo 18 43,9 43,9 68,3
Concordo totalmente 13 31,7 31,7 100,0
41 100,0 100,0

Inadequada relagio entre os objectivos, conteudos, métodos, meios, avaliagao e
formas organizativas do curriculo;

Porcentagem

S0

40—

30—

20—

43,90
7317
1 Ll L T
Discordo Totalmente Discordo Concordo Concordo Totalmentes

Inadequada relagao entre os objectivos, conteuados, métodos, meios,

avaliagdo e formas organizativas do curriculo:
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Ao mesmo tempo, € significativo que aproximadamente 76% dos professores
consideram que a inadequada relacdo entre os objectivos, contetudos, métodos, meios,
avaliacdo e formas organizativas do curriculo conduz ao aparecimento do absentismo

escolar.

Tabela n° 79 - Visdo inflexivel acerca do comportamento do curriculo, néo
ajustada a necessidades de aprendizagem dos discipulos

[Frequéncia [Percentual  |Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 3 7,3 7,3 7,3
Discordo I8 19,5 19,5 26,8
\VValido Concordo 17 41,5 41,5 68,3
Concordo totalmente 13 31,7 31,7 100,0
Total 41 100,0 100,0

wWisao inflexivel acerca do comportamento do curriculo, Nnaoc ajustada a
nmnecessidades de aprendizagem dos discipulos;

so—

10—

=0

Poreentagen

20—

=1.71

T
Discor do Totalmente

T T T
Dliscor o Concar o Concor do Totalmente

WVisado inflexivel acerca do comportamento do curriculo, Nnao ajustada a
Nnecessidades de aprendizagem dos discipulos:

Igualmente, no marco dos aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem
influenciar no aparecimento do absentismo escolar, esta a visdo inflexivel acerca do
comportamento do curriculo ndo ajustada a necessidades de aprendizagem dos

discipulos, pois um pouco mais de 73% dos docentes assim admitem.

Tabela n° 80 - Caréncia de integralidade do curriculo, é dizer que ndo déo o seu
contributo a formacdo de competéncias que a vida exige ao profissional na
actualidade

[Frequéncia  [Percentual  [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 3 7,3 7,3 7,3
Discordo b 12,2 12,2 19,5
Valido Concordo 19 46,3 46,3 65,9
Concordo totalmente 14 34,1 34,1 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Caréncia de integralidade do curriculo, & dizer que nao dao o seu contributo a
formagiao de competéncias que a vida exige ao profissional na actualidade.

S0

40—

30—

Porcentagem

20—

7317

T
Discordo Totalmentes

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totalmente

Caréncia de integralidade_do curriculo, & dizer que ndo dio o seu contributo
a formagio de competéncias que a vida exige ao profissional na actualidade.

No mesmo marco, encontramos que um 80% dos didactas consideram que a caréncia de

integralidade do curriculo, é dizer que ndo dao o seu contributo a formagdo de

competéncias que a vida exige ao profissional na actualidade, constitui um elemento

que pode levar ao absentismo escolar.

Tabela n° 81 - A incorrecta determinacdo do momento exacto para se efectuar a

avaliacdo dos conteados administrados e as estratégias para 0 mesmo

|Frequéncia  |[Percentual  |Percentagem [|Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 3 7.3 7,3 7,3
Discordo 7 17,1 17,1 24,4
\VValido Concordo 13 31,7 31,7 56,1
Concordo totalmente 18 43,9 43,9 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Aincorrecta determinagao do momento exacto para se efectuar a avaliagéao dos
conteudos administrados e as estratégias para o mesmo.

50

Porcentagem

T
Discordo Totalmente

Discordo

Concordo

T
Concordo Totalmente

Aincorrecta determinagdo do momento exacto para se efectuar a avaliagao
dos conteQdos administrados e as estratégias para o mesmo.

Entretanto, a incorrecta determinacdo do momento exacto para se efectuar a avaliagcdo

dos contetidos administrados e as estratégias para 0 mesmo, € um outro elemento que

tem influéncia no aparecimento do absentismo em causa, segundo o dado que revela que

quase um 76% dos professores concordam neste sentido.

Tabela n° 82 - O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudancas
tais como as descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicacao

[Frequéncia  |[Percentual  [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo 13 31,7 31,7 31,7
. Concordo 14 34,1 34,1 65,9
Valido Concordo totalmente 14 34,1 34,1 100,0
Total 41 100,0 100,0
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O desajuste do curriculo aos Ffactores que determinam mudangas tais como as
descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicagao.

40—

30—

20—

Porcentagem

10—

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo totalmente

O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudangas tais como
as descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicagio.

O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudangas tais como as

descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicacdo, converte-se num

elemento que contribui no aparecimento do absentismo em estudo, de acordo com o

facto de que um 68% dos professores acreditam ao respeito —sem descarta um 32% que

pensa de forma diferente.

Tabela n° 83 - A desarticulagdo do curriculo a educacdo apropriada a cultura e o

contexto da provincia e da nacéo

[Frequéncia  [Percentual  [Percentagem Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 1 2,4 2,4 2,4
Discordo 7 17,1 17,1 19,5
\VValido Concordo 18 43,9 43,9 63,4
Concordo totalmente 15 36,6 36,6 100,0
Total 41 100,0 100,0

A desarticulagcdo do curriculo a educacéo apropriada a cultura e o contexto da
provincia e da nacao.

S0

40—

F0—

Porcentagem

20—

EREEE]|

T
Discordo Totalmente

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo Totalmente

A desarticulagdo do curriculo a educagio apropriada a cultura e o contexto da
prowvincia e da nagio.
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Na mesma ordem de ideais, € mais perceptivel o facto de que a desarticulacdo do
curriculo a educagdo apropriada a cultura e o contexto da provincia e da nagéo constitui
um aspecto que pode levar a presenca do absentismo escolar porque um 80% dos
docentes concordam ao respeito.

Tabela n°® 84 - A falta de margem no curriculo para se adaptar ao

comportamento das forcas economicas, as tensdes sociais e as formas de
comunicacao dos alunos

[Frequéncia [Percentual [Percentagem [Percentagem
valida acumulativa
Discordo totalmente 4 9,8 9,8 9,8
Discordo 9 22,0 22,0 31,7
\Valido Concordo 16 39,0 39,0 70,7
Concordo totalmente 12 29,3 29,3 100,0
Total 41 100,0 100,0

A falta de margem no curriculo para se adaptar ao comportamento das forgas
economicas, as tensdes sociais e as formas de comunicacao dos alunos.

40—

20

Porcentagem

o]

T T T T
Discorco Totalmentes Discordo Concordo Concordo Totalments

A falta de margem no curriculo para se adaptar aoc comportamento das forgas
econdmicas, as tensdes sociais e as formas de comunicagdo dos alunos.

Por sua vez, a falta de margem no curriculo para se adaptar ao comportamento das
forgas econdmicas, as tensdes sociais e as formas de comunica¢do dos alunos, em
opinido de um 68% dos didactas constitui um outro elemento que pode conduzir ao
aparecimento do absentismo escolar contrariamente a um quase 32% que descorda com

este indicador.
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45212. ANALISE MULTIVARIADA: ANALISE
FACTORIAL DO INQUERITO DIRIGIDO AOS
PROFESSORES

4.5.2.1.2.1. Anélise Factorial I: Docéncia.
A andlise factorial € um conjunto de técnicas estatisticas que procura explicar a
correlacdo entre as variaveis observadas, simplificando os dados através da reducéo de
um namero de varidveis necessarias para os descrever. Presupoe a existéncia de um
namero menor de varidveis ndo observaveis subjacentes aos dados (factores), que
expressa 0 que existe de comum nas variaveis originais. A andlise factorial foi realizada
para um conjunto de dados resultante dos inquéritos dirigidos aos estudantes e para 0s

professores. Em cada um dos casos a analise foi feita em quatro partes:

Docénciga;

Organizacao escolar;

Relacbes sociais;

Aspectos didacticos e do curriculo de Matematica que podem influenciar no

absentismo escolar.
Apresenta-se 0s seguintes resultados:

Tabela n° 85 - Teste de KMO e Bartlett do inquérito
dirigido aos professores. Factor docéncia

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacdo de 581
amostragem. '
o Chi-quadrado aprox. 430,660
Teste de esfericidade de Jf 91
Bartlett )
Sig. ,000

Na tabela anterior, 0 KMO de 0,581 mostra que ha uma correlagdo média entre as
variaveis. Estando o teste de esfericidade de Bartlett associado a uma significancia de
0,000, mostra que existe correlacdo entre alguns pares de variaveis. A informacao acima
descrita permitiu-nos tomar a decisao de realizar a analise factorial, utilizando o método

da andlise dos componentes principais (PCA), com rotacdo de variaveis, critério

Varimax” com Kaiser.
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Na tabela das comunalidades vé-se que todas as variaveis tém uma forte relacdo com os

factores retidos, sendo a variavel “desatengdo do professor ao grau de desenvolvimento

cognitivo dos alunos” a que maior percentagem apresenta com 0,897.

Tabela n® 86 — Comunalidades do inquérito dirigido aos professores. Factor

docéncia
Inicial [Extracdo
Desinteresse que apresentam os alunos em aprender a Matematica. 1,000 |,825
Falta de estimulo dos alunos em participarem em actividades da classe. 1,000 |,820
O desapreco que os alunos tém do trabalho do professor. 1,000 |,861
Suggzante(;ao do professor ao grau de desenvolvimento cognitivo dos 1000 |897
O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos em|
. i, 1,000 |,858
determinadas matérias.
A influéncia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e amigos no
. 1,000 |,705
desenvolvimento das aulas.
Falta de oportunidades para esclarecer davidas. 1,000 |, 750
Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos. 1,000 |841
A mudanga constante de professores. 1,000 |,679
|O desdenho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo nos alunos. 1,000 |857
A despreocupagdo do professor de como o estudante pode enriquecer 0s 1000 |863
|contetdos da disciplina. ’ ’
A escassez de habilidade na criagdo das melhores situacdes que levam a umj
; : ; 1,000 |[,849
|ensino efectivo e motivador dos estudantes.
Sensacdo de perca de tempo e caréncia de aprendizagem por parte do alunof
1,000 |,771
|durante as aulas.
A inadequada ética pedagégica, em geral, e uma incorrecta forma de
; : 1,000 |,896
|guestionar e de avaliar os alunos.

Método de extracdo: analise do componente principal.

Vejamos agora a matriz de correlacdo de Pearson, de onde faremos a analise factorial

com o método de extracdo dos componentes principais.

Tabela n° 87 - Matriz de correlagdo do inquérito dirigido aos professores.

Factor docéncia

231

1 2 3 4 3] 6 7 8 9 10 11 12
1 1,000 [-,028 |794 |240 [717 |[012 |668 |144 (658 (048 |472 },218 |
2 -,028 (1,000 [,110 |615 |[192 (082 |,118 |704 (094 (749 |,212 |460
3 ,794 110 (1,000 (512 |[785 [,024 |690 283 |571 |066 [442 [,244
4 240 (615 (512 (1,000 [594 |242 |366 |738 |279 |[571 (016 (330
5 717 (192 785 [594 [1,000 |146 |678 |395 |670 [352 (438 [,080
|correlacao 6 ,012 (082 [,024 (242 |146 |[1,000 [,047 |102 |072 |[330 [368 (550
7 ,668 |-,118 |690 [366 [678 |,047 [1,000 (309 |544 |009 |259 [,348
8 144|704 283 [738 |[395 102 |[309 (1,000 |,123 |602 [,255 (207
9 ,658 094 |571 [279 |670 072 |544 (123 |1,000 |,393 |355 [,169
10 ,048 | 749 066 [571 |[352 330 |009 (602 |393 |1,000 |,159 (425
11 472 |212 (442 [016 |438 |368 259 |,255 |355 |,159 (1,000 (255
12 -218 460 |,244 |330 [,080 |550 [,348 (207 [,169 [425 |255 1,000



13 523 046 [411 |[,053 |251 },102 |437 |194 |351 [020 [041 [,413
14 -,065 |502 127 |705 |293 |343 |[,090 (567 [039 [469 |183 |659
1 ,435 [000 [080 |000 |471 000 |200 [000 [390 (002 [100
2 ,435 ,262 [000 |,131 |318 |246 |000 [292 [000 [108 |[002
3 ,000 [2262 ,001 [000 |446 |000 047 |000 |[351 [004 [076
4 ,080 [000 [001 ,000 |[078 |014 000 |050 [0O00 [464 [025
5 ,000 (131 (000 (000 ,198 |,000 |009 |000 |018 [004 (322
6 471 318 [446 [078 |,198 392|277 339 025 |014 |000

Sig. . (17 ,000 (246 [000 [014 [000 392 ,034 |,000 |478 |064 |019

|extremidade

) ,200  [000 [047 [000 |009 |277 034 ,237 |,000 067 |113
9 ,000 (292 [000 [050 [000 (339 |000 |237 ,009 [017 |162
10 ,390 [000 [351 [000 |018 |025 |478 |000 [009 ,177 1,005
11 ,002 (108 [004 (464 |004 |014 064 |067 |017 |177 ,067
12 ,100 [002 [076 [025 |[322 |000 |019 113 |162 [005 |067
13 ,001 (396 [006 [380 |[070 |277 |004 |128 |018 [453 (406 [006
14 ,3563 [001 (231 [000 |[041 |020 |300 |000 |410 [002 (143 (000

1 - Desinteresse que apresentam os alunos em aprender a Matematica.

2 - Falta de estimulo dos alunos em participarem em actividades da classe.

3 - O desapreco gue os alunos tém do trabalho do professor.

4 - A desatencdo do professor ao grau de desenvolvimento cognitivo dos alunos.

5 - O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos em determinadas
matérias.

6 - A influéncia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e amigos no
desenvolvimento das aulas.

7 - Falta de oportunidades para esclarecer davidas.

8 - Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos.

9 - A mudanca constante de professores.

10 - O desdenho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos alunos.

11 - A despreocupacdo do professor de como o estudante pode enriquecer os contetdos
da disciplina.

12 - A escassez de habilidades na criacdo das melhores situagdes que levam a um ensino
efectivo e motivador nos estudantes.

13 - Sensacdo de perca de tempo e caréncia de aprendizagempor parte do aluno durante
as aulas.

14 - A inadequada ética pedagogica, em geral, e uma incorrecta forma de questionar e

de avaliar os alunos.
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Tabela n° 88 - Variacdo total explicada do inquérito dirigido aos professores.
Factor docéncia

[Componente [Valores préprios iniciais [Somas de extragdo de[Somas rotativas de
carregamentos aojcarregamentos ao|
quadrado quadrado

Total (% de% Total % de% Total % %
\variacdo [cumulati \variacdo [cumulati \variacdo [cumulati
va va va

1 4,885 34,896 (34,896 (4,885 (34,896 (34,896 (4,372 (31,230 (31,230

2 3,698 [26,416 [61,312 (3,698 [26,416 [61,312 |3,529 (25,204 [56,435

3 1,885 [13,468 |74,779 |1,885 |13,468 [74,779 |1,961 |14,006 |70,441

4 1,005 [7,179 81,958 |[1,005 |[7,179 81,958 |1,612 |11,517 [81,958

|5 ,703 5,018 86,976

6 ,600 4,288 191,264

7 303  [2,167 93,431

|8 249 1,775 95,207

0 212 1,512 96,719

10 195 1,394 98,113

11 116 |,826 08,938

12 ,080 |574 99,512

13 ,043 1,305 09,817

14 ,026 183 100,000

Método de extracdo: analise do componente principal.

Apresenta-se igualmente a tabela de variancia onde, seguindo o método das

componentes principais, explica a variancia total por cada componente e a que explica

cada um. Dado existerem 4 (quatro) valores préprios maiores que um, pelo critério

Kaiser, retém-se estes 4 (quatro) factores. O primeiro factor explica 34,89% da

variancia, o segundo 26,42%, o terceiro explica 13,47% e o quarto explica 7,18%.

Juntos explicam 81,96 % da variabilidade das 14 variaveis originais.

O Scree Plot corrobora a retencdo dos 4 (quatro) factores. Os valores préprios

representados em relacdo ao numero de factores a reter, sdo 0s que correspondem a

maior inclinagdo do segmento de reta, ou seja, a um maior afastamento entre os valores

préprios (quatro factores).

233




Scree Plot

Valor proprio

T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 (=1 ra 8 =l 10

Namero de componente

)
11

T
12

T T
13 14

Seguidamente apresenta-se a matriz dos componentes que, mostra os coeficientes

(loadings) que correlacionam as variaveis com os factores antes da rotagdo. Cada factor

sera composto pelas varidveis que fazem maior contribuicdo a ele, tendo em conta todas

aquelas variaveis que fornecem mais de 0,4 a este factor (mais ou menos 0,4).

O método de extracdo utilizado é o método das componentes principais e 0 método de

rotacdo de variaveis foi o critério Varimax normalizado, normalizado com Kaiser:

Tabela n° 89 - Matriz de componente?do inquérito dirigido aos professores.

Factor docéncia

IComponente
1 2 3 4

O zompar pelas dllf_lculdades e erros que apresentam os alunos eml’886 012|114 123
determinadas matérias.
O desapreco que os Alunos tém do trabalho do professor 797 |-,419 (047 |-,220
A desantecdo do professor ao grau de desenvolvimento Cogn|t|v0|,776 442 114|204
dos alunos.
Desinteresse do aluno em aprender Matematica. ,708 [-,551 |,120 |[076
A mudanca constante de professores. ,692 1,338 |,072 (283
Falta de oportunidades para esclarecer duvidas. ,664 |-522 |-,079 [,174
Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos. ,638 [,453 [-,469 |-,093
A escassez de_hablllda_dena criagao das melhores situagoes que’115 779 | 458 |137
levam a um ensino efectivo e motivador dos estudantes

ma_dequada ética pedagoglca, em geral, e uma incorrecta forma de 453 |722 |238 |.336
guestionar e de avaliar os alunos
E&I;tgede estimulo dos alunos em participarem em actividades dal,465 655 381|173
;)Iur?g:.denho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos 552 1583 |-219 |406
Sensacgdo de perca de tempo e caréncia de aprendizagempor parte d0|,339 532 |- 365 | 480
aluno durante as aulas.

_despreocupagao, do pro_fesfso_r de como o0 estudante pode 352 1255 821 | 021
enriquecer os conteudos da disciplina
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A influéncia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e
amigos no desenvolvimento das aulas.
Método de extracdo: Andlise do Componente principal.

4 componentes extraidos.

,238 |,374 |,587 |,406 |

Tabela n® 90 - Matriz de componente rotativa® do inquérito dirigido aos

rofessores. Factor docéncia
|Icomponente
1 2 3 4
O desapreco que 0s Alunos tém do trabalho do professor. ,918 (103 [-,082 [,039

O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos em|

. . ,878 |,265 |, 107 |,073
determinadas matérias.

Desinteresse do aluno em aprender Matematica. ,874 |-,030 [,066 |-,238
Falta de oportunidades para esclarecer davidas. ,834 1,034 }-,213 [-,092

mudanca constante de professores. ,707 153 |,207 [,336
(I:falstgede estimulo dos alunos em participarem em actividades dal_,049 898 107 009
Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos. ,231 |,870 },136 [,115
ECl)lu;ig:denho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos 046 |846 341 155
A desatencdo do professor ao grau de desenvolvimento cognmvo-’ 442 730 051 |409
|dos alunos.

A influencia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e
amigos no desenvolvimento das aulas.

A escassez de habilidadena criagdo da melhoressituagdes que levamj
a um ensino efectivo e motivador dos estudantes.

A despreocupacdo do professor de como o0 estudante pode
|enriquecer os contetdos da disciplina.

Sensacdo de perca de tempo e caréncia de aprendizagem por parte
|do aluno durante as aulas.

A inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorreta forma de
|guestionar e de avaliar os alunos.

Meétodo de extragdo: Andlise do Componente principal.

Método de rotacdo: Varimax com normalizacdo de Kaiser.

Rotacdo convergida em 5 iteracGes.

,026 (128 |[,828 |041
-,259 (358 |, 709 |388
550 |-,392 |612 (179

411 (084 |-,150 |,757

,094 |554 |,338 (683

Das duas tabelas anteriores, pode-se destacar o seguinte:

Factor 1: Estd composto pelas seguintes variaveis:

O desapreco que os alunos tém do trabalho do professor;

O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos em determinadas
materias;

Desinteresse do aluno em aprender Matematica;

Falta de oportunidades para esclarecer davidas;

A mudanca constante de professores;

A desatencédo do professor ao grau de desenvolvimento Cognitivo dos alunos;
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A despreocupacédo do professor de como o estudante pode enriquecer os contetdos da
disciplina;
Sensacgéo de perca de tempo e caréncia de aprendizagem por parte do aluno durante as

aulas.

Factor 2: Estd composto pelas seguintes variaveis:

Falta de estimulo dos Alunos em Participarem em atividades da Classe;

Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos;

O desdenho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos alunos;

A desatencédo do professor ao grau de desenvolvimento Cognitivo dos alunos;

A inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorreta forma de questionar e de

avaliar os alunos.

Factor 3: Estd composto pelas seguintes variaveis:

A influéncia negativa das atitudes incorretas de alguns colegas e amigos no
desenvolvimento das aulas;

A escassez de habilidade na criacdo das melhores situacdes que levam a um ensino
efectivo e motivador dos estudantes;

A despreocupacdo do professor de como o estudante pode enriquecer os conteddos da
disciplina.

Factor 4: Estd composto pelas seguintes variaveis:
A desatencdo do professor ao grau de desenvolvimento cognitivo dos alunos;
A inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorreta forma de questionar e de

avaliar os alunos.

452.1.2.2. Analise factorial I:

Organzacao escolar.
Nesta segunda fase, usou-se de forma semelhante a primeira, O Kaiser — Meyer — Olkin
Measure of Sampling Adequacy (KMO) e o teste de Batlett para determinar a qualidade
das correlacoes entre as variaveis de forma a prosseguir com a nalise factorial. O KMO
de 0,668 mostra que ha uma correlagcdo razoavel entre as variaveis. Estando o teste de
esfericidade de Bartlett associado a uma significancia de 0,000, mostra que existe

correlacdo entre alguns pares de variaveis. A informacdo acima descrita, permitiu-nos
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tomar a decisdo de realizar a analise factorial, Utilizando o método da analise dos
componentes principais (PCA), com rotacdo de variaveis, critério “ Varimax” com

Kaiser.
Apresenta-se 0s seguintes resultados:

Tabela n® 91 - Teste de KMO e Bartlett do inquérito
dirigido aos professores. Factor organizacao escolar

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacdo de 668
amostragem. ’
. Chi-quadrado aprox. 467,948
Teste de esfericidade dedf 01
Bartlett )
Sig. ,000

Na tabela das comunalidades vé-se que todas as varidveis tém uma forte relacdo com os
factores retidos, sendo a varidvel“A inadequada planificacdo das tarefas da escola” a

que maior percentagem apresenta com 0,917.

Tabela n° 92 — Comunalidades do inquérito dirigido aos professores. Factor
organizacao escolar

Inicial |Extracéo

A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo. 1,000 |878
A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode ver|

; SO 1,000 [,600
Jresolvida as suas inquietagdes.

A inadequada planificacdo das tarefas da escola. 1,000 |917
As limitagdes impostas em participar na vida da escola. 1,000 |,729
A caréncia dos recursos materiais (espagos, mobiliario, etc.) na escola. 1,000 |812
SSCTIzgerlal didactico indisponivel (livros, revistas, computadores, etc.) nall,000 848
As dificuldades geradas pela ordenacdo e gestdo das infra-estruturas dal1 000 l8s9
Jescola. ' '

A descoordenacdo existente em respeito aos programas, metodologias € 1000 l6a1
avaliacOes. ’ ’

/A auséncia de um posto de saude para 0s primeiros socorros na institui¢éo. 1,000 [,856
A presenca de uma despropor¢do no balango das disciplinas no horério]

1,000 |,806
|docente.
A pouca divulgacao acerca dos perigos do consumo excessivo das bebidas

- ) 1,000 |851
alcoolicas e estupefacientes.
|O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio. 1,000 |,868
A falta de areas internas de circulacdo e lazer. 1,000 |,799
A caréncia de apetrechamento da biblioteca/internet. 1,000 |,843

Método de extracdo: analise do componente principal.

Vejamos agora a matriz de correlacdo de Pearson, de onde faremos a analise factorial

com o0 método de extragcdo dos componentes principais.
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Tabela n® 93 - Matriz de correlacdo do inquérito dirigido aos professores. Factor organizacdo
escolar

1 2 3 4 8] 6 7 8 9 10 (11 (12 (3 (14

1 1,000 |,039 |494 [,003 |218 |387 (221 |168 |213 (226 |205 [,333 [,368 [171
2. ,039 [1,000 |,319 (635 |414 |640 (386 [169 |069 (500 |[,165 |366 (243 |[325
3 ,494 1319 |1,000 (468 |764 |457 |853 |[471 |684 (329 (356 [,294 (360 [170
4. -,003 [,635 |,468 |[1,000 ||517 |605 (465 |640 [157 |557 [,166 |421 (215 |450
5 218 (414 (764 (517 (1,000 547 (747 (446 (608 |565 |[122 },121 |374 |225
6 ,387 |,640 |457 605 |[547 |1,000 486 [554 |086 [819 [,276 |203 |,037 (514
lCorreIag7 221 |,386 |853 465 |[747 |486 |[1,000 [518 |670 |388 (262 |,116 |540 (234
a0 8 ,168 (169 (471 (640 (446 (554 (518 (1,000 [[142 |646 |,196 217 |122 |620
9 213 |,069 |684 (157 |[608 |086 670 |[142 |1,000 [-,024 (687 |,188 (472 [,039
10 ,226 |,500 |329 [557 |565 |819 |388 |[646 [,024 (1,000 [-,361 |223 (000 |[537
11 205 [,165 (356 [-,166 (122 [,276 [262 [,196 (687 },361 [1,000 |-,099 |331 },110
12 -,333 |,366 |,294 |421 |,121 |,203 |,116 (217 |,188 (223 [,099 (1,000 [,043 [579
13 -,.368 1,243 360 |215 |374 |,037 |,540 [122 |472 (000 (331 (043 (1,000 [,159
14 171 (325 [170 (450 (225 (514 (234 |[620 [,039 |537 },110 |,579 |159 |1,000
1 ,406 001 |494 (088 |007 |086 [150 |093 |081 (103 |018 |010 (145
2 ,406 ,023 [,000 |004 |000 }007 |149 |336 |001 |154 |010 [065 |020
Sig. (13 ,001 (023 ,001 |,000 }002 |000 |001 000 |019 |012 |033 |011 |147
extremi
dade) 4 ,494 {000 |001 ,000 |,000 |001 [000 |166 |000 [153 |003 |091 [002
5 ,088 |,004 |,000 [000 ,000 |,000 [002 [000 |000 [226 |228 |009 [081
6 ,007 (000 (002 (000 {000 ,001 (000 (298 |000 |043 }104 |410 |000
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7 ,086 |,007 000 (001 |,000 |001 ,000 |,000 (007 |051 [238 000
8 ,150 |, 149 |001 (000 |002 |000 (000 ,190 |,000 (113 }090 |227
9 ,093 336 |000 }166 |000 [298 (000 (190 442 (000 (123 |001
10 ,081 |[001 |019 |000 |000 |000 |007 (000 (442 ,011 (083 500
11 ,103 |, 154 |012 (153 |226 |043 (051 |113 |000 |[011 271 018
12 ,018 |[010 |033 |003 |228 |104 |[238 |[090 (123 (083 [271 ,397
13 ,010 [065 |011 091 |009 |410 (000 (227 (001 500 |018 |397

14 ,145 |,020 |147 (002 |081 |000 (074 |000 |406 [000 |250 (000 |164

074

,000

,406

,000

,250

,000

,164

1 - A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo.

2 - A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode ver resolvida as
suas inquietaces.

3 - A inadequada planificacéo das tarefas da escola.

4 - As limitagGes impostas em participar na vida da escola.

5 - A caréncia dos recursos materiais (espagos, mobiliario, etc.) na escola.

6 - O material didactico indisponivel (livros, revistas, computadores, etc.) na escola

7 - As dificuldades geradas pela ordenacéo e gestdo das infra-estruturas da escola.

8 - A descoordenacéo existente em respeito aos programas, metodologias e avaliagdes.

9 - A auséncia de um posto de salide para 0s primeiros socorros na instituicao.

10 - A presenca de uma desproporcdo no balango das disciplinas no horario docente.

11 - A pouca divulgacdo acerca dos perigos do consumo excessivo das bebidas
alcoolicas e estupefacientes.

12 - O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio.

13 - A falta de areas internas de circulagéo e lazer.

14 - A caréncia de apetrechamento da biblioteca/internet.

Apresenta-se igualmente a tabela de variancia total explicada onde, segundo o método
das componentes principais, explica a variancia total por cada componente e a que

explica cada um. Dado existirem quatro (fatores) valores proprios maiores que um, pelo
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critério Kaiser, retem-se estes 4 (quatro) factores. O primeiro factor explica 38,875% da
variancia, o segundo 21,667%, o terceiro explica 12,528%, o quarto explica 7,682%.
Juntos explicam 80,752% da variabilidade das 14 variaveis originais.

Tabela n°® 94 - Variacdo total explicada do inquérito dirigido aos professores. Factor
organizacao escolar

[Componente [Valores préprios iniciais Somas de extracdo delSomas rotativas de
carregamentos aolcarregamentos ao
quadrado quadrado

Total (% de% Total % de% Total [% de%
\variacdo [cumulativ \variacdo |cumulati \variacdo [cumulati
a va va

1 |5.442 (38,875 (38,875 5,442 38,875 (38,875 (4,272 (30,512 [30,512

2 3,033 |21,667 160,542 (3,033  [21,667 |60,542 |3,547 (25,334 [55,846

3 1,754 12,528 [73,069 1,754 (12,528 (73,069 |[1,820 |12,999 [68,846

4 1,076 [7,682 80,752 [1,076  [7,682 [80,752 (1,667 (11,906 (80,752

|5 ,889 16,351 87,103

6 519 [3,711 90,813

7 419 12,994 93,807

|8 238 (1,699 95,506

¢) ,204  |1,457 96,963

10 ,135  [,961 07,924

11 ,110  |,783 98,707

12 ,083  [,591 99,299

13 ,052  [371 99,670

14 ,046  [,330 100,000

Método de extragdo: analise do componente principal.

O Scree Plot corrobora a retencdo dos 4 (quatro) factores. Os valores proprios
representados em relacdo ao nimero de factores a reter, sdo 0s que correspondem a
maior inclinacdo do segmento de reta, ou seja, a um maior afastamento entre os valores

préprios.
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Scree Plot
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Mumero de componente

Seguidamente apresenta-se a matriz dos componentes que, mostra o0s coeficientes
(loadings) que correlacionam as variaveis com os factores antes da rotagdo. Cada factor
sera composto pelas varidveis que fazem maior contribuicdo a ele, tendo em conta todas

aquelas variaveis que fornecem mais de 0,4 a este factor.

O método de extracdo utilizado é o método das componentes principais e 0 método de

rotacdo de variaveis foi o critério Varimax normalizado, normalizado com Kaiser:

Tabela n° 95 - Matriz de componente? do inquérito dirigido aos professores. Factor
organizacao escolar

Icomponente

1 2 3 4

A caréncia dos recursos materiais (espagos, mobiliario, etc.) naly821 285 1040 |-235

Jescola.

?:etilcf(l)(lzgldades geradas pela ordenacdo e gestdo das infra-estruturas 819 |416 l076 102
ﬁ)argsgg:;al didactico indisponivel (livros, revistas, computadores, etc.) 796|359 |-.283 1076
A inadequada planificagdo das tarefas da escola. ,788 |,512 [,184 [,020
As limitacGes impostas em participar na vida da escola. ,764 1,305 (213 [,078

A presenca de uma despropor¢do no balanco das disciplinas nof
|horério docente.

A descoordenacao existente em respeito aos programas, metodologias
|e avaliacdes.

A faltg de uma estrutura aE:ademlca na escola onde o aluno pode ver 622 1290 [ 203 |-205
|resolvida as suas inquietagdes.

A caréncia de apetrechamento da biblioteca/internet. ,562 |-,460 (139 [544
A auséncia de um posto de salde para 0s primeiros Socorros na',476 767 146 |139
instituicao.

A pouca dl\{u!ga(;ao acerca dps perigos do consumo excessivo das 039 |760 |201 |480
bebidas alcodlicas e estupefacientes.

O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio. ,169 |-,607 |,555 (404
A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo. 311 |,202 [-,785 [,352

,739 |-,450 [-,217 |,104

724 1-,258 [-,067 (215
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|A falta de éreas internas de circulagéo e lazer. |.366 |394 699 |,142 |

Meétodo de extragdo: Analise do Componente principal.
4 componentes extraidos.

Tabela n°® 96 - Matriz de componente rotativa® do inquérito dirigido aos
rofessores. Factor organizacgéo escolar

|Icomponente
1 2 3 4

,857 045 (183 |281

O material didactico indisponivel (livros, revistas, computadores, etc.)
na escola

presenca de uma despropor¢cdo no balanco das disciplinas no-,848 048 | 214 |198
horario docente.
As limitacBes impostas em participar na vida da escola. 743 (181 |,344 |,158
A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode ver 713 077 |132 262
|resolvida as suas inquietagdes.
A caréncia dos recursos materiais (espagos, mobiliario, etc.) na]
Jescola.
A descoordenacdo existente em respeito aos programas, metodologias
|e avaliacdes.
A auséncia de um posto de salde para 0S primeiros Socorros na|,535 756|032 005
Jinstituicdo.
A inadequada planificacdo das tarefas da escola. A75 776 [,120 (274
A pouca dlv,u!gagao acerca QOs perigos do consumo excessivo das 489 | 767 123 |092
|bebidas alcodlicas e estupefacientes.

,659 601 [-,121 |,039

,610 |,191 (430 [220

A falta de areas internas de circulacdo e lazer. ,107 1,634 (080 [,616
|O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio. 131 |[-,205 |,837 [,329
A caréncia de apetrechamento da biblioteca/internet. ;394 (051 |,814 (154
A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo. ,137 1,217 [,048 (900

Meétodo de extragdo: Andlise do Componente principal.
Meétodo de rotacdo: Varimax com normalizagdo de Kaiser.
Rotacdo convergida em 7 iteracGes.

Das duas tabelas anteriores, pode-se destacar o seguinte:

Factor 1: Estd composto pelas seguintes variaveis:

O material didatico indisponivel (livros, revistas, computadores, etc.) na escola;

A presenca de uma desproporcao no balanco das disciplinas no horario docente;

As limitacGes impostas em participar na vida da escola;

A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode ver resolvida as suas
inquietacdes;

A caréncia dos recursos materiais (espagos, mobiliario, etc.) na escola;

A descoordenacéo existente em respeito aos programas, metodologias e avaliagoes;

A auséncia de um posto de salde para 0s primeiros socorros na instituicao;

A inadequada planificacédo das tarefas da escola.

Factor 2: Estd composto pelas seguintes variaveis:

242



A caréncia dos recursos materiais (espacos, mobiliario, etc.) na escola;

A auséncia de um posto de salde para 0s primeiros socorros na instituicéo;

A inadequada planificacéo das tarefas da escola;

A pouca divulgacdo acerca dos perigos do consumo excessivo das bebidas alcoolicas e
estupefacientes;

A falta de &reas internas de circulag&o e lazer.

Factor 3: Estd composto pelas seguintes variaveis:
A descoordenacéo existente em respeito aos programas, metodologias e avaliagoes;
O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio;

A caréncia de apetrechamento da biblioteca/internet.

Factor 4: Estd composto pela seguinte variavel:

A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo.

4.5.2.1.2.3. Analise Factorial I111: Relagoes sociais

Apresenta-se 0s seguintes resultados:

Tabela n® 97 - Teste de KMO e Bartlett do inquérito
dirigido aos professores. Factor relagdes sociais

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacdo de 882
amostragem. '
o Chi-quadrado aprox. 1197,253
Teste de esfericidade de Jf 01
Bartlett .
Sig. ,000

Na tabela anterior, 0 KMO de 0,882 mostra que hd uma correlacdo boa entre as
variaveis. Estando o teste de esfericidade de Bartlett associado a uma significancia de
0,000, mostra que existe correlacdo entre alguns pares de variaveis. A informacéo acima
descrita, permitiu-nos tomar a decisdo de realizar a analise factorial, utilizando o
método da analise dos componentes principais (PCA), com rotacdo de variaveis, critério

“Varimax” com Kaiser.

Na tabela das comunalidades vé-se que todas as variaveis tém uma forte relagdo com os
factores retidos, sendo a variavel” Preferéncia no uso das TIC frente a outros meios de

aprendizagem “ a que maior percentagem apresenta com 0,959.
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Tabela n® 99 - Matriz de correla¢do do inquérito dirigido aos professores

Tabela n°® 98 — Comunalidades do inquérito dirigido aos professores. Factor

relacdes sociais

Inicial [Extracéo
A falta de uma sistematizag&o no apoio familiar (afectiva) 1,000 (854
A falta de uma sistematizacdo no apoio familiar( econémica) 1,000 |,890
A auséncia de uma inter-relacdo positiva entre alunos e a comunidade em|]
. 1,000 |,924
|que se encontra inserido.
A baixa qualidade da relacdo entre colegas fora do recinto escolar. 1,000 |,855
A caréncia de relacdo entre pais/encarregados de educacdo e professores. 1,000 |,900
A fraca comunicacdo entre professores e os sujeitos influentes na educacéol
1,000 955
|dos alunos.
A falta de uma colaboracdo entre a escola e as associagdes de vizinhos,
. 1,000 (940
|culturas, desportivas, etc.
A caréncia na facilidade para a transladagéo dos alunos ao centro educativo. |1,000 (892
A escassez de diadlogo e colaboracdo entre os membros da comunidade
. 1,000 |,918
|educativa.
Afiliacdo autoritaria aos preceitos de uma religido. 1,000 |,904
|Compromisso inadiavel com responsabilidades profissionais. 1,000 |927
AspiracOes individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais. 1,000 |915
Insubordinacao de aspectos afectivos ante regulamentacdo institucional. 1,000 |919
|Preferéncia no uso das TIC frente a outros meios de aprendizagem. 1,000 |,959

Método de extragdo: analise do componente principal.

Vejamos agora a matriz de correlacdo de Pearson, de onde faremos a analise factorial

com o método de extragdo dos componentes principais.

. Factor relag6es sociais
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1T R B B B B 7 B P o [t 2 [3 4
1 [1,000 864 893 |824 |878 |848 |934 |835 |894 |863 |870 860 884 |909
2 |864 [1,000 |837 |865 [929 |937 |927 |[888 |876 |915 898 [888 |921 |86l
3 |ooo [861 |890 [920 |920 |914 |928 |[931 |915 |890 |925 [891 |953 |1,000
4 |893 [837 [1000 |[865 |881 |843 |861 [869 |944 |858 |859 |882 |879 |890
5 |824 [865 |865 [1,000 | 910 |934 |861 [936 |899 |904 |[899 [928 |930 |920
6 |878 |920 |8s1 [910 [1,000 |973 |900 [933 [900 |965 |927 |966 [969 |920

lcorrelag7 |848 [937 |843 ]934 |973 [1,000 |907 |947 |883 |948 [913 |940 |959 |914

40 8 |934 [927 |se1 [861 |900 |907 [1,000 |871 |876 |891 |901 |873 |895 |928
9 |835 [888 |89 [936 [933 |947 |871 [1,000 |908 |914 |930 [891 |948 |931
10 |894 |876 [944 |899 [900 |883 |876 |[908 [1,000 |890 |886 |914 [921 |915
11 |863 |915 |[858 |904 |965 |948 |891 |914 [890 [1,000 |931 |951 [938 |890
12 | 870 |898 |[859  |899 [927 |913 |901 |[930 [886 |931 [1,000 887 [952 |925
13 | 860 |888 [882 |928 |[966 |940 |873 |891 [914 |[951 |887 [L,000 [932 |891
14 | 884 |921 |[879 |930 [969 |959 |895 |948 [921 |938 |952 |[932 [1,000 | 953
1 000 000 |ooo Jooo |00o [o0oo |o0oo |ooo |ooo |ooo [ooo |0oo |o000

Sig. (12 [000 000 |0oo [o0oo |ooo |ooo [o0oo [o0oo |ooo |ooo |ooo [o0oo |o000

lextremid3 | ooo 000 [00o0  [000 [000 |000 |ooo [000 [000 |00O |00O0 [000 [000

ade) 4 |ooo |000 000 |0oo |ooo |ooo [o0oo |ooo |ooo [ooo [ooo |ooo |ooo
5 |ooo [o0oo |o00 000 000 |000 [o0oo |ooo |ooo [ooo |ooo |ooo |ooo




6 |000 [000 |000 ,000 ,000 |,000 (000 }000 |000 [000 |000 {000
7 }000 [000 }000 ,000 1,000 ,000 000 (000 |000 [000 |000 |000
8 000 |000 |000 ,000 },000 |,000 ,000 |,000 (000 [,000 |000 000
9 |]000 [000 |000 ,000 000 (000 },000 ,000 |,000 (000 |000 |000
10 |,000 [000 (000 ,000 000 (000 |,000 |000 ,000 |,000 (000 000
11 |,000 [000 (000 ,000 |000 000 {000 |000 {000 ,000 |,000 (000
12 |,000 [000 (000 ,000 000 (000 |000 |000 (000 }000 ,000 |,000
13 |,000 [000 (000 ,000 000 000 [000 |000 (000 |000 |000 ,000
14 1,000 |000 |,000 ,000 },000 |000 [000 }000 (000 {000 |000 (000

,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000

1 - A falta de uma sistematizac¢ao no apoio familiar (afectiva)

2 - A falta de uma sistematizacao no apoio familiar( econdémica)

3 - A auséncia de uma inter-relacdo positiva entre alunos e a comunidade em que se
encontra inserido.

4 - A baixa qualidade da relagdo entre colegas fora do recinto escolar.

5 - A caréncia de relagéo entre pais/encarregados de educacao e professores.

6 - A fraca comunicacdo entre professores e 0s sujeitos influentes na educacdo dos
alunos.

7 - A falta de uma colaboracdo entre a escola e as associagdes de vizinhos, culturas,
desportivas, etc.

8 - A caréncia na facilidade para a transladacéo dos alunos ao centro educativo.

9 - A escassez de didlogo e colaboracéo entre os membros da comunidade educativa.

10 - Afiliacdo autoritaria aos preceitos de uma religido.

11 - Compromisso inadiavel com responsabilidades profissionais.

12 - Aspirac6es individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais.

13 - Insubordinacéo de aspectos afectivos ante regulamentacédo institucional.

14 - Preferéncia no uso das TIC frente a outros meios de aprendizagem.

Apresenta-se igualmente a tabela de varidncia onde, seguindo o método das
componentes principais, explica a variancia total por cada componente e a que explica
cada um. Dado exister 1 (um) valores proprio maior que um, pelo critério Kaiser, retém-

se este factor. O factor explica 91,089% da variabilidade das 14 variaveis originais.

Tabela n° 100 - Variacao total explicada do inquérito dirigido aos professores.
Factor relacgdes sociais

Componente \Valores préprios iniciais Somas de extracdo  de
carregamentos ao quadrado
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Total %% de% Total % de[%
variagdo [cumulativa \variagdo [cumulativa
1 12,752 91,089 91,089 12,752 91,089 (91,089
2 ,325 2,320 93,409
3 241 1,725 95,134
4 ,179 1,281 96,415
|5 114 ,815 97,230
6 ,108 770 98,000
7 ,073 521 98,521
|8 ,059 418 98,939
9 ,050 ,354 99,293
10 ,044 316 99,609
11 ,026 ,184 99,793
12 ,017 ,123 99,916
13 ,007 ,052 99,968
14 ,005 ,032 100,000

Método de extracdo: analise do componente principal.

O Scree Plot corrobora a retencdo de um factor. Os valores proprios representados em
relacdo ao numero de factores a reter, sdo 0s que correspondem a maior inclinacdo do

segmento de reta, ou seja, a um maior afastamento entre os valores préprios (um factor).

Scree Plot

12,5

10,0

Valor praprio

5,0

T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 ) (=] 7 a a 10 11 12 13 14

Numero de componente

Seguidamente apresenta-se a matriz dos componentes que, mostra os coeficientes
(loadings) que correlacionam as variaveis com os factores antes da rotagdo. Cada factor
sera composto pelas varidveis que fazem maior contribuicdo a ele, tendo em conta todas

aquelas variaveis que fornecem mais de 0,4 a este factor (mais ou menos 0,4).

O método de extragdo utilizado é o método das componentes principais e 0 método de

rotacdo de variaveis foi o critério Varimax normalizado, normalizado com Kaiser:
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Tabela n® 101 - Matriz de componente? do inquérito dirigido aos professores.
Factor relacdes sociais

Icomponente

1

|Preferéncia no uso das TIC frente a outros meios de aprendizagem ,979
A fraca comunicacdo entre professores e os sujeitos influentes na educacdo dos 977
alunos. ’
A falta de uma colaboracéo entre a escola e as associagfes de vizinhos, culturas, 969
Idesportivas, etc. '

Compromisso inadidvel com responsabilidades profissionais ,963
A auséncia de uma inter-relacdo positiva entre alunos e a comunidade em que se

O ,961
|encontra inserido.
Insubordinacédo de aspectos afectivos ante regulamentacdo institucional ,959
A escassez de didlogo e colaboracdo entre os membros da comunidade educativa.],958
AspiracOes individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais. ,956
Afiliacdo autoritaria aos preceitos de uma religido. ,951
A caréncia de relacdo entre pais/encarregados de educacéo e professores. ,949
A caréncia na facilidade para a transladagdo dos alunos ao centro educativo. ,945
A falta de uma sistematizag¢do no apoio familiar (econdmica) ,944
A baixa qualidade da relagéo entre colegas fora do recinto escolar. ,925
A falta de uma sistematizagao no apoio familiar (afectiva) ,924

Meétodo de extragdo: Analise do Componente principal.
1 componentes extraidos.

Da tabela anterior, pode-se destacar o seguinte:

Factor 1: Estd composto pelas seguintes variaveis:

Preferéncia no uso das TICs frente a outros meios de aprendizagem;

A fraca comunicacao entre professores e os sujeitos influentes na educacao dos alunos;
A falta de uma colaboracdo entre a escola e as associa¢bes de vizinhos, culturas,
desportivas, etc;

Compromisso inadidvel com responsabilidades profissionais;

A auséncia de uma inter-relacdo positiva entre alunos e a comunidade em que se
encontra inserido;

Insubordinacgéo de aspectos afectivos ante regulamentacéo institucional;

A escassez de didlogo e colaboracdo entre os membros da comunidade educativa;
AspiracOes individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais;

Afiliacdo autoritaria aos preceitos de uma religido;

A caréncia de relagéo entre pais/encarregados de educacao e professores;

A caréncia na facilidade para a transladacdo dos alunos ao centro educativo;

A falta de uma sistematizacéo no apoio familiar (econdémica);

A baixa qualidade da relacéo entre colegas fora do recinto escolar.
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A falta de uma sistematizacao no apoio familiar (afectiva).

45.2.1.2.4. Analise Factorial IV: Aspectos didaticos e do

curriculo da Matematica que podem influenciar no absentismo escolar.

Apresenta-se 0s seguintes resultados:

Na tabela das comunalidades vé-se que todas as variaveis tém uma forte relacdo com os
factores retidos, sendo a variavel” Auséncia de métodos e procedimentos proprios do

ensino activo e criativo “ a que maior percentagem apresenta com 0,949.

Tabela n°® 102 — Comunalidades do inquérito dirigido aos professores. Factor
Aspectos didaticos e do curriculo da Matematica

[Extracéo

A incorrecta determinacédo e formulagéo dos objectivos das aulas. ,942
Inadequada abordagem dos contetidos a leccionar. ,897
Auséncia de métodos e procedimentos prdprios do ensino activo e criativo. ,949
Exagero na utilizagdo dos meios de ensino tradicionais. 911

plicagdo de sistemas de avalia¢do reprodutivo e dogmatico. ,905
Falta de atencéo as necessidades de aprendizagem dos estudantes. ,889
Linguagem inacessivel ao alcance dos alunos. ,941
Conteldos que ultrapassam a capacidade de compreensao dos discipulos. ,941

Desaproveitamento das condi¢fes que levam a um ensino efectivo e motivador nos

,920
estudantes.
Incapacidade para garantir a harmonizacdo e o intercambio sistematico entre 0s 891
Jestudantes. ’
Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos desde a altura das 936

|exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas.
Insatisfacdo das inquietagdes cientificas e metodoldgicas dos estudantes. ,938
Incapacidade para construir com os alunos contetdos no tempo indispensavel e comj 936
amenidade. ’
A falta de uma orientacéo para que serve e a importancia do estudo independente.  |,933
Inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorrecta forma de questionar e de

) ,950
avaliar os alunos.
O caracter assistematico e/ou de uma forma cadtica na conceigdo do curriculo daj 938
disciplina. ’
Inadequada relacdo entre os objectivos, contelidos, métodos, meios, avaliacdo e 948
formas organizativas do curriculo. ’
\Visdo inflexivel acerca do comportamento do curriculo, ndo ajustada a necessidades 946
Ide aprendizagem dos discipulos. ’
Caréncia de integralidade do curriculo, é dizer que ndo ddo o seu contributo & 93
formacg&o de competéncias que a vida exige ao profissional na actualidade. ’
A incorrecta determinacdo do momento exacto para se efectuar a avaliagdo dos 898
contetdos administrados e as estratégias para 0 mesmo. ’
O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudangas tais como as 865
descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicacao. ’
A desarticulacdo do curriculo a educacdo apropriada a cultura e o contexto dal 896

provincia e da nag&o.
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A falta de margem no curriculo para se adaptar ao comportamento das forcgas
econdmicas, as tensdes sociais e as formas de comunicacao dos alunos.

,943 |

Método de extracdo: analise do componente principal.

Tabela 103 - Vejamos agora a matriz de correlacdo de Pearson, de onde faremos a
analise factorial com o método de extracdo dos componentes principais do
inquérito dirigido aos professores. Factor: aspectos didaticos e do curriculo da

Matematica

1

2

3

4

5

6

Z

8

9

10

11

12

13

14

15

16

[

1,00
,936
,960
,920
,916
,891
,932
,976
,912
10 1,900
111,930
|ICorrelagdo 12 |,912
131,951
14 1,947
15 1,946
16 1,915
17 {926
181,939
191,921
20 |,927
21 |921
22 1,932
23 |,940

O© 00 N O 0ol b WODN

936
1,00
930
871
900
844
910
956
927
857
909
901
932
923
920
898
912
899
899
972
848
902
885

960
930
1,00
921
951
898
969
943
923
899
946
910
944
925
967
917
925
933
928
909
957
924

947

,920
871
921
1,00
,882
947
;930
,900
874
975
,952
,903
,897
,897
,924
,913
,922
,931
,897
,887
,918
,883

,948

,916
,900
,951
,882
1,00
,907
,955
,903
,922
,902
,930
;910
,902
,886
,957
,897
,902
,908
,888
,880
,904
,887

,938

,891
844
,898
947
,907
1,00
,932
,867
,865
973
,954
,919
,861
,883
,923
,898
,909
921
,880
877
,896
,854
,943

,932
,910
,969
,930
,955
,932
1,00
917
,940
,929
977
,929
,916
,899
978
914
,919
,926
,901
,889
,922
,898
,960

976
,956
,943
,900
,903
,867
917
1,00
,938
,880
,914
,936
974
,966
927
,936
,949
,934
;939
,942
,880
;945
,915

912
927
,923
874
,922
,865
;940
,938
1,00
,876
,937
,948
,963
;930
,954
,953
,935
,918
;931
,886
,832
,908
,919

,900
,857
,899
975
,902
973
,929
,880
,876
1,00
,951
,905
876
877
,924
,889
,897
,906
875
872
,889
,858
,949

,930
,909
,946
,952
,930
,954
977
914
,937
,951
1,00
,923
,913
,893
977
,907
,913
921
,894
,885
,913
,888
,956

912
,901
,910
,903
,910
,919
,929
,936
,948
,905
,923
1,00
,931
,942
,938
,968
,984
,968
,940
,926
,861
,898
,948

947
923
925
897
886
883
899
966
930
877
893
942
962
1,00
903
970
956
944
968
944
868
959
906

,946
,920
,967
,924
,957
,923
,978
927
,954
,924
977
,938
,926
,903
1,00
,919
927
,936
;903
,891
,926
,892
977

,915
,898
917
,913
,897
,898
,914
,936
,953
,889
,907
,968
,961
,970
,919
1,00
,984
,970
,968
,918
,859
,925
,925

,926
912
,925
,922
,902
,909
,919
,949
,935
,897
,913
,984
,945
,956
,927
,984
1,00
,985
,955
,937
,881
914
,936

1 - A incorrecta determinacdo e formulacdo dos objectivos das aulas.

2 - Inadequada abordagem dos contetdos a leccionar.

3 - Auséncia de métodos e procedimentos proprios do ensino activo e criativo.
4 - Exagero na utilizagdo dos meios de ensino tradicionais.

5 - Aplicacéo de sistemas de avaliagdo reprodutivo e dogmaético.

6 - Falta de atencdo as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

7 - Linguagem inacessivel ao alcance dos alunos.

8 - Conteudos que ultrapassam a capacidade de compreensao dos discipulos.
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9 - Desaproveitamento das condi¢cdes que levam a um ensino efectivo e motivador nos
estudantes.

10 - Incapacidade para garantir a harmonizagdo e o intercdmbio sistematico entre os
estudantes.

11 - Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos desde a altura das
exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas.

12 - Insatisfagdo das inquietagdes cientificas e metodologicas dos estudantes.

13 - Incapacidade para construir com os alunos conteudos no tempo indispensavel e
com amenidade.

14 - A falta de uma orientacdo para que serve e a importancia do estudo independente.
15 - Inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorrecta forma de questionar e de
avaliar os alunos.

16 - O caracter assistematico e/ou de uma forma cadtica na conceicdo do curriculo da
disciplina.

17 - Inadequada relacdo entre os objectivos, contelidos, métodos, meios, avaliacdo e
formas organizativas do curriculo.

18 - Visdo inflexivel acerca do comportamento do curriculo, ndo ajustada a
necessidades de aprendizagem dos discipulos.

19 - Caréncia de integralidade do curriculo, é dizer que ndo ddo o seu contributo a
formacdo de competéncias que a vida exige ao profissional na actualidade.

20 - A incorrecta determinacdo do momento exacto para se efectuar a avaliacdo dos
contetdos administrados e as estratégias para 0 mesmo.

21 - O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudangas tais como as
descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicacéo.

22 - A desarticulacdo do curriculo a educacdo apropriada a cultura e o contexto da
provincia e da nag&o.

23 - A falta de margem no curriculo para se adaptar ao comportamento das forcas

econdmicas, as tensdes sociais e as formas de comunicagdo dos alunos.

Apresenta-se igualmente a tabela de varidncia onde, seguindo o método das
componentes principais, explica a variancia total por cada componente e a que explica
cada um. Dado exister 1 (um) valores proprio maior que um, pelo critério Kaiser, retém-

se este factor . O factor explica 92,331% da variabilidade das 23 variaveis originais.
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Tabela n® 104 - Variacdo total explicada do inquérito
dirigido aos professores. Factor: Aspectos didaticos e
do curriculo da Matematica

[Componente |Somas de extracdo de carregamentos ao
quadrado
Total % de variacdo % cumulativa
1 21,236 92,331 92,331

Método de extracdo: analise do componente principal.

O Scree Plot corrobora a retencdo de um factor. Os valores proprios repr

relacdo ao nimero de factores a reter, sdo 0s que correspondem a maior

esentados em

inclinagdo do

segmento de reta, ou seja, a um maior afastamento entre os valores préprios (um factor).

Scree Plot

20

10

Valor proprio

T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 S ] 7 8 g 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Numero de componente

T
23

Seguidamente apresenta-se a matriz dos componentes que, mostra os coeficientes

(loadings) que correlacionam as variaveis com os factores antes da rotacdo. Cada factor

sera composto pelas varidveis que fazem maior contribuicdo a ele, tendo em conta todas

aquelas variaveis que fornecem mais de 0,4 a este factor (mais ou menos 0,

O metodo de extracdo utilizado € o método das componentes principais e

rotacdo de varidveis foi o critério VVarimax normalizado, normalizado com

Tabela n° 105 - Matriz de componente? do inquérito dirigido aos
Factor : Aspectos didaticos e do curriculo da Matematica

4).

0 método de

Kaiser:

professores.

IComponente

1

Inadequada ética pedagogica, em geral, e uma incorrecta forma de questionar e
|de avaliar os alunos.

947
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Auséncia de métodos e procedimentos proprios do ensino activo e criativo. ,974
Inadequada relacdo entre 0s objectivos, contelidos, métodos, meios, avaliacao e 974
formas organizativas do curriculo. ’
\Visdo inflexivel acerca do comportamento do curriculo, ndo ajustada aj 973
|necessidades de aprendizagem dos discipulos. ’
A falta de margem no curriculo para se adaptar ao comportamento das forgas 971
Jecondmicas, as tensGes sociais e as formas de comunicagdo dos alunos. ’
A incorrecta determinacdo e formulacdo dos objectivos das aulas. 971
Linguagem inacessivel ao alcance dos alunos ,970
Conteldos que ultrapassam a capacidade de compreensdo dos discipulos. ,970
O caracter assistematico e/ou de uma forma caotica na conceicdo do curriculo] 969
da disciplina. ’
Insatisfacdo das inquietac@es cientificas e metodoldgicas dos estudantes. ,968
Incapacidade para construir com os alunos contetdos no tempo indispensavel e 968
Jcom amenidade. ’
Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos desde a altural 968
|das exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas. ’
A falta de uma orientacdo para que serve e a importancia do estudo] 966
independente. ’
Caréncia de integralidade do curriculo, é dizer que ndo ddo o seu contributo aj 961
formacdo de competéncias que a vida exige ao profissional na actualidade. ’
Desaproveitamento das condicdes que levam a um ensino efectivo e motivador 959
nos estudantes. ’
Exagero na utilizag&o dos meios de ensino tradicionais. ,954
Aplicacéo de sistemas de avaliagéo reprodutivo e dogmatico. ,951
A incorrecta determinacdo do momento exacto para se efectuar a avaliagdo dos 948
|contetdos administrados e as estratégias para 0 mesmo. ’
A desarticulagdo do curriculo & educacgdo apropriada a cultura e o contexto daj 947
|provincia e da nagéo. ’
Incapacidade para garantir a harmonizacao e o intercambio sistematico entre 0s 944
estudantes. ’
Falta de atencéo as necessidades de aprendizagem dos estudantes. ,943
O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudancas tais como as 930
descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicagao. ’

Meétodo de extragcdo: Andlise do Componente principal.
a. 1 componentes extraidos.

Da tabela anterior, pode-se destacar o seguinte:

Factor 1: Estd composto pelas seguintes variaveis:

Inadequada ética pedagogica, em geral, e uma incorrecta forma de questionar e de
avaliar os alunos;

Auséncia de métodos e procedimentos proprios do ensino activo e criativo;

Inadequada relacdo entre os objectivos, conteudos, métodos, meios, avaliacdo e formas
organizativas do curriculo;

Visdo inflexivel acerca do comportamento do curriculo, ndo ajustada a necessidades de

aprendizagem dos discipulos;
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A falta de margem no curriculo para se adaptar ao comportamento das forcas
econdmicas, as tensdes sociais e as formas de comunicagdo dos alunos;

A incorrecta determinacédo e formulacéo dos objectivos das aulas;

Linguagem inacessivel ao alcance dos alunos

Contetdos que ultrapassam a capacidade de compreensédo dos discipulos;

O caracter assistematico e/ou de uma forma cadtica na concei¢cdo do curriculo da
disciplina;

Insatisfacdo das inquietacdes cientificas e metodoldgicas dos estudantes;

Incapacidade para construir com os alunos conteudos no tempo indispensavel e com
amenidade;

Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos desde a altura das
exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas;

A falta de uma orientacdo para que serve e a importancia do estudo independente;
Caréncia de integralidade do curriculo, € dizer que ndo d&o o seu contributo a formacao
de competéncias que a vida exige ao profissional na actualidade;

Desaproveitamento das condi¢cBes que levam a um ensino efectivo e motivador nos
estudantes;

Exagero na utilizagdo dos meios de ensino tradicionais;

Aplicacéo de sistemas de avaliagdo reprodutivo e dogmatico;

A incorrecta determinacdo do momento exacto para se efectuar a avaliacdo dos
conteddos administrados e as estratégias para 0 mesmo;

A desarticulagdo do curriculo a educacao apropriada a cultura e o contexto da provincia
e da nacao;

Incapacidade para garantir a harmonizacdo e o intercambio sistematico entre 0s
estudantes;

Falta de atencgéo as necessidades de aprendizagem dos estudantes;

O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudangas tais como as

descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicacéo.

4.5.2.1.2. - Analise do questionario dirigido aos alunos

Nas tabelas e graficos do questionario dirigido aos alunos ndo fugiu a regra na aplicacéo
dos instrumentos até aqui citados, de acordo com a andlise efectuada aos elementos

ligados a docéncia, a organizacdo escolar e as relagdes sociais que os alunos podem
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apresentar que poderia influenciar no aparecimento do absentismo escolar; a0 mesmo
tempo que procurou-se perceber qué aspectos didacticos e do curriculo da Matematica
os alunos apontam que podem conduzir ao aparecimento de tal insucesso nesta

disciplina.

Para este caso concreto, para a aplicacdo do inquérito trabalhou-se com uma amostra de
41 estudantes que frequentavam o 2° e o 3° ano dos cursos de Fisica e Quimica,

contando alguns ja com reprovag6es ou abandonos no trajecto escolar.

Também devemos significar que trabalhamos somente com uma amostra pertencentes
aos cursos diurnos porque os alunos matriculados antes no curso pds-laboral ficaram
muito reduzidos por conta das reprovacdes dos mesmos, e passaram para O Curso

regular.

Pontualmente os resultados nesta ordem de ideia, aparecem nas tabelas e graficos que se

seguem.

Frequéncias

Tabela n° 106 — Estatisticas do inquérito dirigido aos alunos

Esta Estabeleci

Nome Escola €A sual mento  delA quanto

da a suaEscola  é Ensino  [tempo

Escola primeira [uma onde fez ofterminou

onde Universi [Instituicdo Ccurso 0  cursojSituagdo

estuda [Género |dade? |Publica? |ldade |médio meédio? |Laboral
IN Vélido 08 97 99 99 96 99 99 04

Ausente 1 2 0 0 3 0 0 3]

Média 1,000 (1,443 (1,081 (1,000 2,385 2,101 1,556 2,734
Moda 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0
Desvio Padrdo], 0000 |4994 2739 |0000 1,1641 |1,4673 |7723 1,5670

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 107 - Nome da escola onde estuda

| Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
\alido Escola Superior
Pedagdgica doj98 99,0 100,0 100,0
Namibe
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Ausente
Total

Sistema

1
99

}1,0

100,0

MNome da Escola onde estuda

100

50—

s50—

Porcentagem

40—

20—

100,002

T
Escola Superior Poltécnica do Mamibe

Nome da Escola onde estuda

Como é notavel os integrantes da amostra em sua totalidade estdo inseridos na Escola

Superior Pedagdgica do Namibe.

Tabela n°® 108 - Género

Percentagem [Percentagem
Frequéncia |Percentagem [valida acumulativa
\Valido Homem 54 54,5 55,7 55,7
Mulher 43 43,4 44,3 100,0
Total 97 98,0 100,0
Ausente  Sistema 2 2,0
Total 99 100,0
g =]

20—

10—

[44,33%

Genero

v
rulher

No que respeita ao género, apreciamos a existéncia de um balango onde os estudantes

do sexo masculino representam uma maioria com um 55,7 % que representa um 11,4%

de percentagem superior com respeito aos estudantes de género feminino.
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Tabela n° 109 - Esta escola € a sua primeira universidade

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem |vélida acumulativa
\alido Sim 91 91,9 91,9 91,9
Néo 3 8,1 8,1 100,0
Total 99 100,0 100,0
Esta Escola € a sua primeira Universidade?
E

40—

20—

Sim

T
MN&o

Esta Escola @ a sua primeira Universidade?

Por sua vez, quase todos os alunos objecto do nosso estudo estdo em uma universidade

pela primeira ocasido; apenas um 8% ja teve a oportunidade de estarem matriculados no

ensino superior.

Tabela n°® 110 - A sua escola é uma institui¢do publica

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem [valida acumulativa
\Valido Sim |99 100,0 100,0 100,0

A sua Escola € uma Instituicao Publica?

100

S0

G0

Porcentagem

a0

20—

100,00%

Sim

A sua Escola & uma Instituigdo Publica?
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Assim mesmo, a totalidade dos estudantes inqueridos pertencem a uma instituicéo

publica.

Tabela n® 111 - Idade

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
\Valido Até 25 anos 28 28,3 29,2 29,2
De 26 a 30 anos |25 25,3 26,0 55,2
De 31 a 35 anos |24 24,2 25,0 30,2
De 36 a 40 anos |16 16,2 16,7 96,9
Mais de 40 anos|3 3,0 3,1 100,0
Total |o6 97,0 100,0
Ausente  Sistema 3 3,0
Total |99 100,0
ldade
E _29,1 T
&£
™

T
Ate 25 anos

T
De 26 a 30 anos

T
De 31 a 35 anos
ldade

T
De 368 a 40 anos

T
Mais de 40 anos

Um aspecto que evidencia o caracter heterogéneo da nossa amostra, como acontece a

escala da populacdo ¢é a idade dos diversos segmentos dos estudantes. Assim, temos

29,17% até 25 anos e quase 3% menos engquadra-se entre 0s 26 a 30 anos; 0 outro 25%

classificam a idade dos 31 a 35 anos e cerca de um 17% estdo compreendidos entre 0s

36 a 40 anos; ao passo que algo mais de um 3% estdo acima das quatro décadas.

Tabela n°® 112 - Estabelecimento de ensino onde fez o curso médio

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem |véalida acumulativa
Valido Escola de formacdo de 56 56,6 56,6 56.6
professores
Instituto Medio  Preq, 12,1 12,1 68,7
Universitario
Instituto  Médio  de
Administracdo e Gestédo 6.1 6.1 4.1
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Instituto
Politécnico

Outros
Total

Médio

15

10
99

15,2

10,1
100,0

15,2

10,1
100,0

89,9
100,0

Estabelecimento de Ensino onde fez o curso medio
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T T
Escola de formagdo Instituto Meédio Pré-

Universitario

T

Instituto Meédio de

Acministrggdo e
Gestio

T
Istituto Medio
Politécnico

T
Outros

Estabelecimento de Ensino onde fez o curso médio

Desde o ponto de vista da proveniéncia dos estudantes pesquisados acha-se que um 57%

vem da escola de formacéo de professores o que representa que mais que a metade tem

formagdo pedagdgica; um 12% procede do ensino pré-Universitario e um 6% do

Instituto Médio de Administracdo e Gestdo; mas 0s que anteriormente estudaram no

Instituto Médio Politécnico sdo um pouco mais de um 15% e s6 chega al10% os alunos

oriundos de outros centros académicos de nivel médio.

Tabela n° 113 - A quanto tempo terminou o curso médio

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem [valida acumulativa
\alido De 0 a5 anos 59 59,6 59,6 59,6
De 6 a 10 anos 27 27,3 27,3 86,9
De 11 a 15 anos 11 11,1 11,1 98,0
de 16 & 20 anos 2 2,0 2,0 100,0
Total 99 100,0 100,0
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A quanto tempo terminou o curso medio?

E0—

50—

40—

a0

Porcentagem

20—

10—

2,029 1

T T T
De 0O a S anos De 6 a 10 anos De 11 a 15 anos de 16 a 20 anos

A quanto tempo terminou o curso medio?

Uma outra leitura que podemos fazer dos discentes inqueridos radica no seguinte: quase
60% levam um curto espaco de tempo separado da continuidade dos estudos médio aos
superior (de 0 a 5 anos), o que significa que o groso deles estdo em boas condi¢des desde
este ponto de vista para frequentar o ensino universitario; pouco mais de 27%
permaneceram entre 6 a 10 anos na mesma situacdo; ao redor de um 11% tem similar
condicdo entre 11 a 15 anos, e apenas um 2% encontra-se em uma disjuntiva mais
complexa nesta ordem de ideias porque ndo estudavam em um periodo consideravel (de
16 a 20 anos).

Tabela n° 114 - Situacgéo laboral

Percentagem |Percentagem

Frequéncia [Percentagem |[valida acumulativa
\Valido  Na&o trabalha? 27 27,3 28,7 28,7
E funcionario publico? |19 19,2 20,2 48,9

Trabalha no sector daj
educacdo?

Trabalha na area em que|
se esta a formar?

Trabalha no  sector|

23 23,2 24,5 73,4

lo 0,1 9,6 83,0

. I9 9,1 9,6 92,6
privado?
Trgba_lha por contal7 71 7.4 100,0
propria?
Total 94 94,9 100,0
Ausente  Sistema 5 5,1
Total 99 100,0
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Quanto a situacdo laboral, quase um 29% ndo tem emprego e uns 20% sdo funcionario

publico; ao passo que quase um 25% e um 10% desempenham as suas fun¢des no sector

da educacédo e se estdo a formar sem trabalhar no sector da educacéo, respectivamente.

Além disso, outro 10% trabalha no sector privado e cerca de um 8% labuta por conta

prépria.

45.2.1.2.1.Docéncia

Tabela n° 115 — Estatisticas do inquérito dirigido aos alunos. Factor docéncia

0O A
zombar[influenci
pelas fa
A dificuldnegativa
desantecfades eldas
Falta delO @0  dolerros [atitudes
Estimolo|desapre [professolque  |incorrect
Desinter |dos co quelr aofapresenjas de
esse dolAlunos |os grau deftam osjalguns Rapidez |A
Aluno  |em Alunos |desenvo jalunos [colegas efFalta deldos mudan
lem Participa [Tém dojlviment jem amigos |oportuni [professorfca
Aprende rem  em(Trabalh |o determijno dades  [es nojconstan]
r Activida |o do|Cognitivjnadas |desenvol |para tratamentite  de
Matemat|des  dalProfess [o  dosimatérialvimento |esclarecelo dos|profess
ica Classe |or alunos |s das aulas|r duvidasjassuntos |ores
IN Valido |99 98 98 98 99 99 99 99 98
Ausente |0 1 1 1 0 0 0 0 1
Média 3,020 [2,980 [2,867 (3,010 2,596 (3,071 2,727 2,929 [3,061
Modo 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 4,0 3,0 3,0 3,0
Eaej;’a'g 0366|9192  |1,0418 |8909 9359 [1,0809 |9238 |8601 | 9505

a. Ha varios modos. O menor valor & mostrado
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TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 116 - Desinteresse do aluno em aprender a Matematica

Percentagem |Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo Totalmente 9 0,1 0,1 9,1
Discordo 15 15,2 15,2 24,2
Concordo 40 40,4 40,4 64,6
Concordo Totalmente 35 35,4 35,4 100,0
Total 99 100,0 100,0

Desinteresse do Aluno em Aprender Matematica

so—]

ao—]

=0—]

Poreentagen

=o0—

10—

15 152

40.40%

=55,35%

T
Discor o

Desinteresse do Alunmno em Aprender Matematica

Como se pode notar, a opinido dos alunos sobre os factores ligados a docéncia que

podem influenciar no aparecimento do absentismo escolar nas aulas de Matematica

enguanto ao desinteresse deles em aprender a disciplina, revela qua a maior parte dos

estudantes (mais de 75%) concordam que este constitui um indicador que influéncia na

presenca do dito absentismo.

Tabela n° 117 - Falta de estimulo dos alunos em participarem em actividades da

classe
Percentagem |Percentagem
Frequéncia |Percentagem |[valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente |9 0,1 0,2 0,2
Discordo 15 15,2 15,3 24,5
Concordo 43 43,4 43,9 68,4
gt’g‘l‘;ﬁ;ﬂfe 31 31,3 31,6 100,0
Total 98 99,0 100,0
Ausente Sistema 1 1,0
Total 99 100,0
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Falta de Estimulo dos Alunos em Participarem em Actividades da Classe

No mesmo sentido encontramos que a percentagem mais significativa dos alunos (quase

76%) considera que a falta de estimulo a eles quanto a sua participacdo nas actividades

de classe € um outro elemento que condiciona a permanéncia deles no recinto escolar

em tempo de aulas. Portanto, estamos em presenca de um elemento que leva ao

aparecimento do absentismo escolar.

Tabela n® 118 - O desapreco que os alunos tem do trabalho do professor

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 14 14,1 14,3 14,3
Discordo 18 18,2 18,4 32,7
Concordo 33 33,3 33,7 66,3
Concordo totalmente 33 33,3 33,7 100,0
Total |os 99,0 100,0
Ausente Sistema 1 1,0
Total |29 100,0

Porcentagem

O desapreco que os Alunos Tém do Trabalho do Professor
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O desaprego que os Alunos Tém do Trabalho do Professor
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Ainda de forma maioritaria (pouco mais de 67%), o indicador sobre o desapreco que 0s
alunos tém do trabalho do professor aparece como um outro aspecto que pode levar ao
aparecimento do absentismo escolar. Mas, ndo deixa de ser chamativo o facto de que

cerca de um 33% ndo concordam com esta ordem de ideia.

Tabela n® 119 - A desatencdo do professor ao grau de desenvolvimento cognitivo

dos alunos

Percentagem  |Percentagem
Frequéncia [Percentagem |vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente [8 3.1 8,2 3,2
Discordo 14 14,1 14,3 22,4
Concordo 45 45,5 45,9 68,4
Concordo totalmente |31 31,3 31,6 100,0
Total |08 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total |99 100,0

A desantecio do professor aoc grau de desenvolvimento Cognitiveo dos alunos

s0—]

40—

30—

Porcentagen

20—

10—

T T T
Discor do totalmerte Concar o Concor do totalmente

A desantegio do professor ac grau de desenvolvimento Cognitive dos
alunos

Também o inquérito evidencia que a desatencdo do professor ao grau do
desenvolvimento cognitivo dos alunos constitui um factor que conduz ao absentismo

em causa, se tivermos em conta que quase um 78% concorda neste sentido.

Tabela n°® 120 - O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos em
determinadas matérias

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  [Percentagem [valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 17 17,2 17,2 17,2
Discordo 20 20,2 20,2 37,4
Concordo 48 48,5 48,5 35,9
Concordo totalmente 14 14,1 14,1 100,0
Total 99 100,0 100,0
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O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos em
determinadas matérias

No que respeita ao zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os estudantes em

determinadas matérias, a nossa inquiricdo mostra que a maioria dos alunos (cerca de

63%), pesam que este € um elemento que pode ser razdo do absentismo escolar; ainda

que ndo seja desprezivel o facto de que um 37% deles considera o contrario.

Tabela n° 121 - A influéncia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e
amigos no desenvolvimento das aulas

Percentagem ([Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente |14 14,1 14,1 14,1
Discordo 12 12,1 12,1 26,3
Concordo 26 26,3 26,3 52,5
Concordo totalmente |47 47,5 47,5 100,0
Total 99 100,0 100,0

A influencia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e amigos no
desenvolvimento das aulas
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A influencia negativa das atitudes incorrectas de alguns colegas e amigos no
desenvolvimento das aulas
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O exame feito ao aspecto que se refere a influéncia negativa das actitudes incorrectas de

alguns colegas e amigos no decorrer das aulas, também revela estar em presenca de uma

influéncia do absentismo que se analisa, ainda mais se tivermos em conta que 74% deles

concordaram neste sentido.

Tabela n° 122 - Falta de oportunidades para esclarecer davidas

Percentagem  [Percentagem
Frequéncia Percentagem |vélida acumulativa
\VValido Discordo totalmente |16 16,2 16,2 16,2
Discordo 11 11,1 11,1 27,3
Concordo 56 56,6 56,6 83,8
Concordo totalmente|16 16,2 16,2 100,0
Total 99 100,0 100,0

Parcentagem
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Falta de oportunidades para esclarecer davidas

N&o deixa de ser significativo que a falta de oportunidade para esclarecer ddvidas

também é um outro elemento que leva a possibilidade do aparecimento do absentismo

escolar, pois, quase 73% dos estudantes inqueridos concordaram ao respeito.

Tabela n° 123 - Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem |vélida acumulativa
Discordo totalmente 11 11,1 11,1 11,1
Discordo 7 7,1 7,1 18,2
\Valido  Concordo 59 59,6 59,6 77,8
Concordo totalmente 22 22,2 22,2 100,0
Total 99 100,0 100,0
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Parcentagem
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Resulta chamativo o facto de que a rapidez dos professores no tratamento dos assuntos

seja considerado pelos estudantes como um outro indicador que também pode levar ao

absentismo em questao, se tivermos em conta que quase 82% deles assim o encaram.

Tabela n° 124 - A mudanca constante de professores

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem [vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 11 11,2 11,2
Discordo 8 3,2 19,4
Concordo 43 43,9 63,3
Concordo totalmente |36 36,7 100,0
Total 98 100,0
Ausente  Sistema 1
Total 99

Igualmente, segundo a nossa inquiricdo, conduz ao absentismo escola a mudanca

constante de professores se tivermos em conta que mais de 80% dos estudantes assim 0
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Tabela n° 125 — Estatisticas do inquéito dirigidoi aos alunos. Factor docéncia

A A idequada)
despreocupac |A escasses de ética
d0 dofhabilidadena  [Sensagdo dejpedagdgica,
O  desdenhofprofessor  delcriacdo dalperca deem geral, ¢
no como ojmelhoressitua¢ [tempo gluma
desenvolvime |estudante 0es que levam alcaréncia  delincorrecta
nto pode um ensinofaprendizagem [forma de
quantitaivo eenriquecer ogefectivo gpor parte dofguestionar e
qualitativo dosjcontetdos dajmotivador dosjaluno durantede avaliar o
alunos disciplina estudantes as aulas alunos
IN Valido |96 08 08 98 97
Ausente |3 1 1 1 2
Média 2,813 2,990 3,153 2,704 2,856
Modo 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0
Desvio Padrdo |,7856 ,8909 ,8538 1,0955 1,0407

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 126 - O desdenho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos

alunos
Percentagem |Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente [9 0,1 9,4 0,4
Discordo 13 13,1 13,5 22,9
Concordo l61 61,6 63,5 86,5
Concordo totalmente |13 13,1 13,5 100,0
Total |06 97,0 100,0
Ausente Sistema 3 3,0
Total |99 100,0

O desdenho no desenvolvimento gquantitativo e qualitativo dos alunos
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N&o é menos interessante constatar que pode conduzir ao absentismo escolar a

despreocupacéo do professor acerca de como o estudante pode enriquecer os conteldos

da disciplina, se o juizo se faz a partir de que 77% dos alunos interpretam deste modo.

Tabela n® 127 - A despreocupacdo do professor de como o estudante pode
enriguecer os conteudos da disciplina

Percentagem [Percentagem
|Frequéncia |[Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 9 9,1 9,2 9,2
Discordo 12 12,1 12,2 21,4
Concordo 48 48,5 49,0 70,4
Concordo totalmente 29 29,3 29,6 100,0
Total 98 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total 99 100,0

A despreccupacio do professor de como o estudante pode enriguecer os
conteudos da disciplina
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A despreococupacio do professor de como o estudante pode enrigquecer os
contedados da disciplina

Um outro indicador que evidencia como se pode estimular o absentismo escolar radica
na despreocupacao do professor de como o estudante pode enriquecer os contetdos da

disciplina. Ao respeito, cerca de 79% de alunos assim o reconheceram.

Tabela n° 128 - A escassez de habilidadena criagdo das melhores situaces que

levam a um ensino efectivo e motivador dos estudantes

Percentagem |[Percentagem
Frequéncia |Percentagem [valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente I5 5,1 5,1 5,1
Discordo 14 14,1 14,3 19,4
Concordo 40 40,4 40,8 60,2
Concordo totalmente 39 39,4 39,8 100,0
Total |98 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total |99 100,0
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A escassez de habilidade na criagdo da melhores situagdes que levam a um
ensino efectivo e motivador dos estudantes
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A escassez de habilidade na criagdo da melhores situagdes que levam a um
ensino efectivo e motivador dos estudantes

Um outro elemento que serve para ilustrar como se pode chegar ao absentismo em

causa radica na escassez de habilidades na criacdo das melhores situacdes que levam a

um ensino efectivo e motivador nos alunos, pois um 62% dos alunos acreditam neste

sentido. N&o obstante, este indicador ndo é muito contundente se tivermos em conta que

quase um 40% de discentes tem uma opinido diferente.

Tabela n°® 129 - Sensacéo de perca de tempo e caréncia de aprendizagempor parte

do aluno durante as aulas

Percentagem [Percentagem
Frequéncia |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 20 20,2 20,4 20,4
Discordo 17 17,2 17,3 37,8
Concordo 33 33,3 33,7 71,4
Concordo totalmente 28 28,3 28,6 100,0
Total 98 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total 99 100,0
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Sensaciao de perca de tempo e caréncia de aprendizagempor parte do aluno
durante as aulas
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Sensacio de perca de tempo e caréncia de aprendizagempor parte do aluno

Mais contundente que o indicador anterior estd aquele que visa a sensacdo de perca de

tempo e caréncia de aprendizagem por parte do aluno durante as aulas como elemento

que pode conduzir ao absentismo em causa, se tivermos em conta que um 77% dos

alunos assim o consideram.

Tabela n°® 130 - A inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorrecta

forma de questionar e de avaliar os alunos

Percentagem [Percentagem
Frequéncia |Percentagem |[valida acumulativa
\Valido  Discordo totalmente 14 14,1 14,4 14,4
Discordo 18 18,2 18,6 33,0
Concordo 33 33,3 34,0 67,0
Concordo totalmente 32 32,3 33,0 100,0
Total 97 98,0 100,0
Ausente  Sistema 2 2,0
Total 99 100,0
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Finalmente, entre os indicadores que conduzem a pensar na possibilidade do
aparecimento do absentismo escolar na Escola Superior Pedag6gica do Namibe esta a
inadequada ética pedagdgica de forma geral, tal como a incorecta maneira de questionar

e avaliar os alunos toda vez que um 67% deles assim o confirma.
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4.5.2.1.2.2. Organizagao escolar

Frequéncias

Tabela 131 — Estatisticas do inqueito dirigidoi aos alunos. Factor organizacdo escolar

A falta de
uma
estrutura
académica AS
ha escola A carénciaO materialidificuldade
A onde 0 dos didactico [s geradas
inexisténcia faluno podelA AS recursos  [indisponive|pela
de umjver inadequada [limitacdes |materiais I (livros,jordenacdo €
projecto  dejresolvida [planificacd |impostas emf(espagos, |revistas, [gestdo das
trabalho as suasjo das|participar n:‘mobiliério, computadorlinfra-
comum glinquietacBeftarefas  dajvida daetc.) nales, etc.) nalestruturas
participativo. [s. escola. escola. escola. escola da escola.
IN Valido |98 98 99 99 99 08 98
Ausente |1 1 0 0 0 1 1
Média 3,102 3,041 2,879 2,960 3,061 3,031 3,010
Modo 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0
Desvio 8310 8239 8722 8797 8901 8305 7665
Padrdo ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela 132 - A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem valida acumulativa
Valido  Discordo totalmente  [6 6,1 6,1 6,1
Discordo 11 11,1 11,2 17,3
Concordo 48 48,5 49,0 66,3
Concordo totalmente 33 33,3 33,7 100,0
Total |08 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total |99 100,0
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A inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo.

Desde a perspectiva da organizagédo escolar, entre as situacdes que podem apresentar 0s

alunos que conduz a possibilidade do aparecimento do absentismo escolar esta a

inexisténcia de um projecto de trabalho comum e participativo, pois acima de um 82%

deles assim o acredita.

Tabela n® 133 - A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode
ver resolvida as suas inquietac6es

Percentagem  [Percentagem
Frequéncia |Percentagem [valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente [9 0,1 0,2 0,2
Discordo 4 4,0 4,1 13,3
Concordo |59 59,6 60,2 73,5
Concordo totalmente |26 26,3 26,5 100,0
Total |08 99,0 100,0
Ausente Sistema 1 1,0
Total |99 100,0

A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode ver resolvida as
suas inquietacdes.

Porcentagem
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A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode ver
resolvida as suas inquietagdes.
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Ainda é mais revelador o indicador relacionado com a falta de uma estrutura académica

na escola onde o aluno pode ver resolvido as suas inquietacGes: quase 87% dos

discentes inqueridos certificam este aspecto, todavia admitem que pode levar ao

absentismo em questao.

Tabela n° 134 - A inadequada planificacdo das tarefas da escola

Percentagem [Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
Discordo totalmente 9 9,1 9,1 9,1
Discordo 17 17,2 17,2 26,3
Valido  Concordo 50 50,5 50,5 76,8
Concordo totalmente |23 23,2 23,2 100,0
Total 99 100,0 100,0
A inadequada planificagao das tarefas da escola.
E 40—
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T
Discordo totalments

T
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Concordo

T
Concordo totalmerte

A inadequada planificagdo das tarefas da escola.

Igualmente pode conduzir ao absentismo escolar a inadequada planificacdo das tarefas

da escola, pois cerca de um 74% dos discentes concordaram neste ponto.

Tabela n° 135 - As limita¢es impostas em participar na vida da escola

Percentagem  [Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente |7 7,1 7,1 7,1
Discordo 19 19,2 19,2 26,3
Concordo 44 44,4 44,4 70,7
Concordo totalmente |29 29,3 29,3 100,0
Total 99 100,0 100,0
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Porcentagem

As limitagdes impostas em participar na vida da escola.
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As limitagdes impostas em participar na vida da escola.

O indicador relacionado com as limitagGes impostas aos alunos no sentido de participar

na vida da escola é um outro indicador que também pode conduzir ao absentismo em

causa, se tivermos em conta que aproximadamente 74% dos estudantes pensam deste

modo.

Tabela n° 136 - A caréncia dos recursos materiais (espacos, mobiliario, etc.) na

escola
Percentagem [Percentagem
Frequéncia |Percentagem |valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 7 7,1 7,1 7,1
Discordo 15 15,2 15,2 22,2
Concordo 42 42,4 42,4 64,6
Concordo totalmente |35 35,4 35,4 100,0
Total 99 100,0 100,0

Porcentagem

A caréncia dos recursos materiais (espagos, mobiliario, etc.) na escola.
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A caréncia dos recursos materiais (espagos, mobiliario, etc.) na escola.
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A caréncia dos recursos materiais na escola como o mobiliario e espacos, constituiu

uma situagdo que igualmente estimula o absentismo escolar: mais de 77% dos

estudantes aceitam este indicador como condicionante do absentismo em causa.

Tabela n° 137 - O material didactico indisponivel (livros, revistas, computadores,

etc.) na escola

Percentagem |Percentagem
Frequéncia [Percentagem |vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente |6 6,1 6,1 6,1
Discordo 14 14,1 14,3 20,4
Concordo 49 49,5 50,0 70,4
Concordo totalmente |29 29,3 29,6 100,0
Total |o8 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total |99 100,0

O material didactico indisponivel (livros, revistas, computadores, etc.) na escola
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O material didactico indisponivel (livros, revistas, computadores, etc.) na

escola

Na mesma ordem de ideia aparece o material didatico indisponivel na escola: a falta de

livros, revistas, computadores, etc., desestimula a permanéncia dos estudantes no

recinto escolar em tempo de aulas e de facto é uma situacdo que pode levar ao

absentismo em questdo, de acordo com o dado que revela na tabela e grafico acima:

quase 80%.

Tabela n° 138 - As dificuldades geradas pela ordenacéo e gestdo das infra-estruturas

da escola
Percentagem  [Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente A4 4.0 4,1 4.1
Discordo 16 16,2 16,3 20,4
Concordo |53 53,5 54,1 74,5
Concordo totalmente 25 25,3 25,5 100,0
Total |os 99,0 100,0
Ausente Sistema 1 1,0
Total |99 100,0
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Igualmente, quase um 80% dos estudantes inqueridos acreditaram que as dificuldades

geradas pela ordenacdo e gestdo das infra-estruturas da escola sdo elementos do

absentismo escolar.

Tabela 139 — Estatisticas do inquéito dirigidoi aos alunos. Factor organizacao

escolar
A
descoorde A pouca
nacao divulgacéo
existente A acerca dos
em A auséncialpresenca |perigos do A
respeito |de umlde  umalconsumo [O pouco caréncia
a0s posto  dejdespropor [excessivo [embelezal de
programasisatde paralcao nofdas mento elA faltajapetrech
, 0S balanco |bebidas |cuidado [de &reasfamento
metodolog|primeiros |das alcodlicas |dos internas |da
ias gisocorros |disciplinasfe espacos |de bibliotec
avaliagdes [na no horariolestupefaci [de circulacéfa/interne
. instituicdo.[docente. |entes. recreio. |o e lazer.[t.
IN Vélido |97 99 99 08 98 99 99
Ausente |2 0 0 1 1 0 0
Média 2,990 2,970 3,010 2,918 2,653 [2,808 [3,162
Modo 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0
|Desvio Padrédo |,7144 ,9198 ,8017 ,8455 9959 19332 (7786

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela 140 - A descoordenacdo existente em respeito aos programas,
metodologias e avalia¢des
Percentagem |Percentagem
Frequéncia [Percentagem |valida acumulativa
\alido Discordo totalmente }4 4.0 4.1 4.1
Discordo 13 13,1 13,4 17,5
Concordo 60 60,6 61,9 79,4
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Dando sequéncia a analise sobre o horizonte da organizacgdo escolar, podemos notar que

entre as situagdes que podem apresentar os alunos que conduzem a possibilidade do

aparecimento do absentismo escolar esta a descoordenacdo existente em respeito aos

programas, metodologias e avaliacdes, pois um 82% deles assim o acredita.

Tabela n° 141 - A auséncia de um posto de salde para 0s primeiros socorros na

instituicao
Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 9 0,1 9,1 9,1
Discordo 16 16,2 16,2 25,3
Concordo 43 43,4 43,4 68,7
Concordo totalmente 31 31,3 31,3 100,0
Total 99 100,0 100,0

A auséncia de um posto de saude para os primeiros socorros Nna instituicao.
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A auséncia de um posto de saude para os primeiros socorros na instituigdo.

Um outro indicador ndo menos relevante encontra-sea auséncia de um posto de saude

para oS primeiros socorros na instituigdo: quase 75% dos discentes inqueridos certificam

este aspecto, e admitem que pode levar ao absentismo em questéo.
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Tabela 142 - A presenca de uma desproporcdo no balanco das disciplinas no

horario docente

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  [Percentagem [vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 5 5,1 5,1 5,1
Discordo 16 16,2 16,2 21,2
Concordo 51 51,5 51,5 72,7
Concordo totalmente 27 27,3 27,3 100,0
Total 99 100,0 100,0

A presenca de uma desproporgaoc no balango das disciplinas no horario
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A presenca de uma desproporgio no balango das disciplinas no horario
docente.

De igual modo pode conduzir ao absentismo escolar a presenca de uma despropor¢do no

balango das disciplinas no horario docente, pois cerca de um 79% dos discentes

concordaram neste ponto.

Tabela n° 143 - A pouca divulgacdo acerca dos perigos do consumo excessivo das
bebidas alcoolicas e estupefacientes

Percentagem |Percentagem
Frequéncia |Percentagem [valida acumulativa
\/alido Discordo totalmente Is 8,1 8,2 8,2
Discordo 15 15,2 15,3 23,5
Concordo 152 52,5 53,1 76,5
Concordo totalmente 23 23,2 23,5 100,0
Total |o8 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total |99 100,0
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A pouca divulgagcao acerca dos perigos do consumo excessivo das bebidas
alcodlicas e estupefacientes.

Porcentagem
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A pouca divulgagdo acerca dos perigos do consumo excessivo das bebidas

alcoolicas e estupefacientes.

O indicador relacionado com a pouca divulgacdo acerca dos perigos do consumo

excessivo das bebidas alcodlicas e estupefacientes, € um outro indicador que também

pode conduzir ao absentismo em causa, se tivermos em conta que mais de 76% dos

estudantes pensam deste modo.

Tabela n° 144 - O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem fvalida acumulativa
Valido Discordo totalmente 17 17,2 17,3 17,3
Discordo 20 20,2 20,4 37,8
Concordo 41 41,4 41,8 79,6
Concordo totalmente 20 20,2 20,4 100,0
Total 98 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total 99 100,0

Porcentagem

O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio.
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O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio.
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O pouco embelezamento e cuidado dos espacos de recreio, constituiu uma situacédo que

igualmente estimula o absentismo escolar, apesar do

indicador

ndo ser tao

representativo: s6 um pouco mais de 62% dos estudantes aceitam este indicador —

saltou-nos a vista que cerca de um 38% discordam ao respeito.

Tabela n° 145 - A falta de areas internas de circulacdo e lazer

Percentagem  [Percentagem
Frequéncia  [Percentagem |vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 13 13,1 13,1 13,1
Discordo 15 15,2 15,2 28,3
Concordo 49 49,5 49,5 77,8
Concordo totalmente 22 22,2 22,2 100,0
Total 99 100,0 100,0

A Falta de areas internas de circulagao e lazer.
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A Falta de areas internas de circulac3o e lazer.

Na mesma ordem de ideia aparece a falta de areas internas de circulacdo e lazer como
um elemento que desestimula a permanéncia dos estudantes no recinto escolar em

tempo de aulas e de facto é uma situacdo que pode levar ao absentismo em questdo, de

acordo com o dado que revela que quase 72% acredita neste sentido.

Tabela n° 146 - A caréncia de apetrechamento da biblioteca/internet

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  [Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 5 5,1 5,1 5,1
Discordo 3 8,1 8,1 13,1
Concordo 52 52,5 52,5 65,7
Concordo totalmente 34 34,3 34,3 100,0
Total 99 100,0 100,0

281



A caréncia de apetrechamento da bibliotecalinternet.

50—

S0

40—

=
a
=
~
=
@
= 30—
=
= sz 53

20—

34 34
10—
5,081
=051
a T T T T
Discordo totalments Discordo Concordo Concorco totalments

A caréncia de apetrechamento da bibliotecalinternet.

E relevante o dado que mostra que quase um 87% dos estudantes inqueridos
acreditaram que as dificuldades geradas pela caréncia de apetrechamento da
biblioteca/internet na escola sdo elementos que podem levar ao aparecimento do

absentismo escolar.
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4.5.2.1.2.3. As RelacOes Sociais

Frequéncias

Tabela n° 147 — Estatisticas do inquérito dirigido aos alunos. Factor: relacbes sociais

A auséncia de A fracalA falta de umaj
uma inter- comunicacdo |colaboracgdo
A falta defrelagdo positivalA baixalA caréncia defentre entre a escola e
A falta de umajuma entre alunos e aqualidade dajrelagdo entrejprofessores ejas associagdes
sistematizacdo [sistematizaca [comunidade  |relacdo entrefpais/encarrega [os sujeitosde  vizinhos,
no apoiojo no apoioem que secolegas foraldos definfluentes  nalculturas,
familiar familiar( encontra do recintoleducacéo gleducacdo dosjdesportivas,
afectiva) econdmica) [inserido. escolar. professores.  Jalunos. etc.
IN Vilido |99 99 99 99 99 99 99
Ausente 0 0 0 0 0 0 0
Média 2,848 2,798 2,818 2,768 2,970 2,879 2,919
Modo 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 4,0
Desvio Padréo |,9407 ,9581 1,0037 ,9239 ,8385 ,8953 1,0466

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 148 - A falta de uma sistematiza¢do no apoio familiar (afectiva)

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |[valida acumulativa
\/alido Discordo totalmente 12 12,1 12,1 12,1
Discordo 16 16,2 16,2 28,3
Concordo 46 46,5 46,5 74,7
Concordo totalmente 25 25,3 25,3 100,0
Total 99 100,0 100,0

Porcentagem

A falta de uma sistematizacio Nno apoio familiar ( afectiva)
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A Falta de uma sistematizagdao no apoio Familiar ( afectiva)

Um outro indicador que conduz ao absentismo escolar séo as relagdes sociais, porque na

opinido dos alunos constitui um aspecto que pode influenciar no aparecimento deste
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insucesso nas aulas de Matematica, particularmentea falta de uma sistematizagdo no

apoio familiar (afectiva) queaparece com pouco mais de 71% de concordancia.

Tabela n° 149 - A falta de uma sistematizacao no apoio familiar (econdémica)

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 14 14,1 14,1 14,1
Discordo 15 15,2 15,2 29,3
Concordo 47 47,5 47,5 76,8
Concordo totalmente 23 23,2 23,2 100,0
Total 99 100,0 100,0
A Falta de uma sistematizacio Nno apoio Ffamiliar{ econamica)
E
o]

T T
Discordo totalmertes Discor o

T
Concar ol

=) Concol

T
rolo totalments

A Falta de uma sistematiza¢ o no apoio Familiar{ econdmica)

No mesmo sentido encontramos que a percentagem mais significativa dos alunos (quase

71%) considera que a falta de uma sistematizacdo no apoio familiar (econémica) é um

outro elemento que condiciona a permanéncia deles no recinto escolar em tempo de

aulas.

Tabela 150 - A auséncia de uma inter-relacao positiva entre alunos e a comunidade

em que se encontram inseridos

Percentagem [Percentagem
Frequéncia |Percentagem |[valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 13 13,1 13,1 13,1
Discordo 21 21,2 21,2 34,3
Concordo 36 36,4 36,4 70,7
Concordo totalmente 29 29,3 29,3 100,0
Total 99 100,0 100,0
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A auséncia de uma inter-relagcao positiva entre alunNnos e a comunidade em que se
encontra inserido.
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A ausé@éncia de uma inter-relagdo positiva entre alunos e a comunidade em
gque se encontra inserido._

Ainda de forma maioritaria (pouco mais de 65%), o indicador sobre a auséncia de uma

inter-relacdo positiva entre alunos e a comunidade em que se encontram inseridos

aparece como um outro aspecto que pode levar ao aparecimento do absentismo escolar.

Mas, ndo deixa de ser chamativo o facto de que cerca de um 34% n&o concordam com

esta ordem de ideia.

Tabela n° 151 - A baixa qualidade da relacéo entre colegas fora do recinto escolar

Percentagem  [Percentagem
Frequéncia |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 12 12,1 12,1 12,1
Discordo 20 20,2 20,2 32,3
Concordo 46 46,5 46,5 78,8
Concordo totalmente 21 21,2 21,2 100,0
Total 99 100,0 100,0
A baixa qualidade da relagao entre colegas fora do recinto escolar.
g
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A baixa qualidade da relagao entre colegas fora do recinto escolar.
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Também o inquérito evidencia que a baixa qualidade da relacdo entre colegas fora do
recinto escolar constitui um factor que conduz ao absentismo em causa, se tivermos em
conta que quase um 68% dos estudantes concordam neste sentido. Mas ndo deixamos de

olhar para cerca de 32% que discordam com este pressuposto.

Tabela n°® 152 - A caréncia de relacdo entre pais/encarregados de educacéo e

rofessores
Percentagem |Percentagem
Frequéncia  |Percentagem [valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 7 7,1 7,1 7,1
Discordo 15 15,2 15,2 22,2
Concordo 51 51,5 51,5 73,7
Concordo totalmente 26 26,3 26,3 100,0
Total 99 100,0 100,0
A caréncia de relagao entre paisfencarregados de educacao e professores.
S ™
"7

T T
Discor o totalmerts Concor oo totalmerts

A caréncia de relagaoc entre paisfencarregados de educagao e professores.

No que respeita a caréncia de relacdo entre pais/encarregados de educagdo e
professores, a nossa inquiricdo mostra que a maioria dos alunos (cerca de 78%), pesam
que este € um elemento que pode ser a razdo do absentismo escolar neste centro

educativo.

Tabela n® 153 - A fraca comunicacao entre professores e 0s sujeitos influentes na
educacdo dos alunos

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  [Percentagem |valida acumulativa
\Valido  Discordo totalmente 10 10,1 10,1 10,1
Discordo 16 16,2 16,2 26,3
Concordo 49 49,5 49,5 75,8
Concordo totalmente 24 24,2 24,2 100,0
Total 99 100,0 100,0
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A fraca comunicagio entre professores e os sujeitos iNnfluentes Nna educagcio dos
alunos.
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A fraca comunicagio entre professores e os sujeitos influentes na educagio
os alunos.

O exame feito ao aspecto que se refere a fraca comunicagdo entre professores e 0s
sujeitos influentes na educacéo dos alunos, também revela estar em presenga de uma
influéncia do absentismo que se analisa, ainda mais se tivermos em conta que quase um

75% deles concordaram neste sentido.

Tabela n° 154 - A falta de uma colaboracdo entre a escola e as associagdes de
vizinhos, culturas, desportivas, etc.

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |[valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 13 13,1 13,1 13,1
Discordo 19 19,2 19,2 32,3
Concordo 30 30,3 30,3 62,6
Concordo totalmente 37 37,4 37,4 100,0
Total 99 100,0 100,0

A falta de uma colaboragao entre a escola e as associagdes de vizinhos,
culturas, desportivas, etc.
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A falta de uma colaboragio entre a escola e as associagdes de vizinhos,
culturas, desportivas, etc.

N&o deixa de ser significativo que a escassa colaboragéo entre a escola e as associagoes

de vizinhos, culturas, desportivas, etc., também é um outro elemento que leva a
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possibilidade do aparecimento do absentismo escolar, pois quase 68% dos estudantes

inqueridos concordaram ao respeito, sem desprezarmos o facto de que um 32% deles

considera o contrario.

Tabela 155 — Estatisticas do inquérito dirigido aos alunos. Factor: rela¢fes sociais

Preferéncia
no uso dag
A ca_lr_énciaA escassezl Aspir.a(;(“)e_s . TIC frente al
na facilidadede dialogo ejAfiliacdo individuais |Insubordinaca .
para alcolaboracdo [autoritaria [Compromisso [contrariadas jo de aspectos[OUtros meios
transladacéo [entre 0sfaos inadiavel comjpelas afectivos antelqe
dos alunosjmembros dalpreceitos |responsabilidalexigéncias |regulamentag .
ao  centrocomunidade [de  umaldes sociocultura [io aprendizagem
Jeducativo. |educativa. [religido  |profissionais [is institucional
IN Vélido | 99
99 99 99 08 99 99
Ausente 0
0 0 1 0 0
|Média 2,798
2,939 2,899 2,727 2,990 2,828 2,717
|[Modo 3,0
3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0
Desvio ,8449
Padrio ,8901 ,8630 1,0184 ,8675 ,9152 ,7959

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 156 - A caréncia na facilidade para a transladacéo dos alunos ao centro

educativo
Percentagem  [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem [vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 10 10,1 10,1 10,1
Discordo 12 12,1 12,1 22,2
Concordo 51 51,5 51,5 73,7
Concordo totalmente 26 26,3 26,3 100,0
Total 99 100,0 100,0
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A caréncia na facilidade para a transladacao dos alunos ao centro educativo.
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A caréncia na facilidade para a transladagdo dos alunos aoc centro educativo.

Continuando a anélise sobre as relagBes sociais, resulta chamativo o facto de que a

caréncia na facilidade para a transladacdo dos alunos ao centro educativo seja

considerado pelos estudantes como um outro indicador que também pode levar ao

absentismo em questdo, se tivermos em conta que quase 78% deles assim o encaram.

Tabela n® 157 - A escassez de dialogo e colaboracdo entre os membros da

comunidade educativa

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem [valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 9 9,1 9,1 9,1
Discordo 15 15,2 15,2 24,2
Concordo 52 52,5 52,5 76,8
Concordo totalmente 23 23,2 23,2 100,0
Total 99 100,0 100,0

A escassez de dialogo e colaboracao entre os membros da comunidade
educativa.
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A escasse=z de didalogo e colaboragio entre os membros da comunidade
educativa.

Igualmente, segundo a nossa inquirigdo, fomenta o absentismo escolar a escassez de

dialogo e colaboragdo entre os membros da comunidade educativa se tivermos em conta

gue mais de 75% dos estudantes assim o apontam.
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Tabela n° 158 - Afiliacdo autoritdria aos preceitos de uma religido

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |[valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 17 17,2 17,2 17,2
Discordo 17 17,2 17,2 34,3
Concordo 41 41,4 41,4 75,8
Concordo totalmente 24 24,2 24,2 100,0
Total 99 100,0 100,0
Afiliacdo autoritaria aos preceitos de uma religido
g .
£ ]
i
e

T
Discorco totalments

T
Discordo

T
Concorddo

T
Concordo totalmerntes

Afiliagdo autoritaria aos preceitos de uma religido

E muito interessante constatar que pode conduzir ao absentismo escolar a afiliacdo

autoritaria aos preceitos de uma religido, se o juizo se faz a partir de que 89% dos

alunos interpretam deste modo.

Tabela n° 159 - Compromisso inadiavel com responsabilidades profissionais

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  [Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 8 8,1 8,2 8,2
Discordo 13 13,1 13,3 21,4
Concordo 49 49,5 50,0 71,4
Concordo totalmente 28 28,3 28,6 100,0
Total |08 99,0 100,0
Ausente Sistema 1 1,0
Total |99 100,0
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Compromisso inadiavel com responsabilidades profissionais
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Compromisso inadiavel com responsabilidades profissionais

Um outro indicador que evidencia como se pode estimular o absentismo escolar radica

no compromisso inadiavel com responsabilidades profissionais. Ao respeito, cerca de

79% de alunos assim o reconheceram.

Tabela n° 160 - Aspiracdes individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  [Percentagem [vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 11 11,1 11,1 11,1
Discordo 18 18,2 18,2 29,3
Concordo 47 47,5 47,5 76,8
Concordo totalmente 23 23,2 23,2 100,0
Total 99 100,0 100,0

Aspiragdes individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais

50—

40—

F0—

Porcentagem

z20—

T
Discordo totalmente

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo totalmente

Aspiragdoes individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais

Um outro elemento que serve para ilustrar como se pode chegar ao absentismo em causa

radica nasaspiracOes individuais contrariadas pelas exigéncias socioculturais, pois quase

um 71% dos alunos acreditam neste sentido.

291



Tabela n® 161 - Insubordinacdo de aspectos afectivos ante regulamentacéo

institucional
| Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 8 3,1 3,1 3,1
Discordo 25 25,3 25,3 33,3
Concordo 53 53,5 53,5 86,9
Concordo totalmente 13 13,1 13,1 100,0
Total 99 100,0 100,0

Insubordinacao de aspectos afectivos ante regulamentacgao institucional

Bs0—]

S0

40—

30—

Porcentagem

20—

T
Discordo totalmentes

T
Discorcdo

T
Concordo

T
Concordo totalmentes

Insubordinagio de aspectos afectivos ante regulamentagio institucional

Quase no mesmo rango que o indicador anterior estd aquele que visa a sensacdo de

insubordinacdo de aspectos afectivos ante regulamentacdo institucionalcomo elemento

que pode conduzir ao absentismo em causa, se tivermos em conta que um quase 67%

dos alunos assim o consideram. Nao obstante, este indicador ndo € muito contundente se

tivermos em conta que cerca um 33% de discentes tem uma opinido diferente.

Tabela n° 162 - Preferéncia no uso das TICs frente a outros meios de aprendizagem

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 11 11,1 11,1 11,1
Discordo 14 14,1 14,1 25,3
Concordo 58 58,6 58,6 83,8
Concordo totalmente 16 16,2 16,2 100,0
Total 99 100,0 100,0
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Preferéncia no uso das TIC frente a outros meios de aprendizagem
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Preferéncia no uso das TIC frente a outros meios de aprendizagem

Finalmente, entre os indicadores que conduzem a pensar na possibilidade do
aparecimento do absentismo escolar na Escola Superior Pedagdgica do Namibe em
quanto as relagdes sociais esta a preferéncia no uso das TICs frente a outros meios de

aprendizagem, toda vez que cerca de um 75% dos estudantes assim o confirma.
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4.5.2.1.2.4. Aspectos didéacticos e do curriculo da Matematica que

podem influenciar no absentismo escolar

Tabela n° 163 — Estatisticas do inquérito dirigido aos alunos. Factor: aspectos didacticos e do curriculo

da Matematica

Aplicacéo
A incorrecta Auséncia  de de sistemas|Falta de
determinacdo|Inadequada [métodos elExagero nalde atencao as
e formulacdojabordagem [procedimentos |utilizacdo |avaliagdo |necessidades |Linguagem
dos dos proprios dojdos meiosfreprodutivo |de inacessivel
objectivos  |contetdos alensino activo ede  ensinole aprendizagem [ao alcance
das aulas;  |leccionar; [criativo; tradicionais;dogmatico; [dos estudantes.|dos alunos
|'Valido 99 99 99 99 08 98 99
Ausente 0 0 0 0 1 1 0
Média 3,222 3,182 2,889 3,010 2,908 2,694 2,939
Modo 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0
|Desvio Padrdo |,7634 7741 9677 ,8511 ,8506 ,9782 ,8785

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 164 - A incorrecta determinacédo e formulagdo dos objectivos das aulas

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 2 2,0 2,0 2,0
Discordo 14 14,1 14,1 16,2
Concordo 43 43,4 43,4 59,6
Concordo totalmente 40 40,4 40,4 100,0
Total 99 100,0 100,0
§ i [====1

Desde a perspectiva dos aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem

influenciar no absentismo escolar e no marcodas situagcdes que podem apresentar 0S

alunos que conduz a possibilidade do aparecimento deste insucesso na escola, esta a
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incorrecta determinacdo e formulacéo dos objectivos das aulas toda vez quemais de um

83% deles assim acredita.

Tabela n° 165 - Inadequada abordagem dos contetidos a leccionar

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem [valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 4 4,0 4.0 4.0
Discordo 10 10,1 10,1 14,1
Concordo 49 49,5 49,5 63,6
Concordo totalmente 36 36,4 36,4 100,0
Total 99 100,0 100,0
Inadequada abordagem dos conteudos a leccionar;
5
=

T
Discordo totalments Discordao

Concordo

Inadequada abordagem dos conteuados a leccionar;

T
Concordo totalments

Ainda é mais revelador o indicador relacionado com a inadequada abordagem dos

conteddos a leccionar, visto que quase 86% dos discentes inqueridos certificam este

aspecto e admitem que pode levar ao absentismo em questao.

Tabela n° 166 - Auséncia de métodos e procedimentos préprios do ensino activo e

criativo
Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 12 12,1 12,1 12,1
Discordo 16 16,2 16,2 28,3
Concordo 42 42,4 42,4 70,7
Concordo totalmente 29 29,3 29,3 100,0
Total 99 100,0 100,0
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Auséeéncia de meéetodos e procedimentos préprios do ensino activo e criativo;

Porcentagem
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Auséncia de meéetodos e procedimentos proprios do ensino activo e criativo;

O indicador relacionado com auséncia de métodos e procedimentos préprios do ensino

activo e criativo, € um outro indicador que também pode conduzir ao absentismo em

causa, se tivermos em conta que aproximadamente 72% dos estudantes pensam deste

modo.

Tabela n° 167 - Exagero na utilizacdo dos meios de ensino tradicionais

Percentagem  [Percentagem
Frequéncia  [Percentagem |vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 5 5,1 5,1 5,1
Discordo 20 20,2 20,2 25,3
Concordo 43 43,4 43,4 68,7
Concordo totalmente 31 31,3 31,3 100,0
99 100,0 100,0
Exagero na utilizacdo dos meios de ensino tradicionais;
s
0]

T
Discordo totalmesnte

T
Discordo

T
Concordo

T
Concordo totalmente

Exagero na utilizagio dos meios de ensino tradicionais;
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De igual modo pode conduzir ao aparecimento do absentismo escolar o exagero na

utilizacdo dos meios de ensino tradicionais, se tivermos em conta que cerca de um 75%

dos discentes concordaram neste ponto.

Tabela n° 168 - Aplicacdo de sistemas de avaliacdo reprodutivo e dogmatico

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem [valida acumulativa
Valido  Discordo totalmente |8 8,1 8,2 8,2
Discordo 16 16,2 16,3 24,5
Concordo 51 51,5 52,0 76,5
Concordo totalmente 23 23,2 23,5 100,0
Total |98 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total |99 100,0
Aplicagaio de sistemas de avaliagao reprodutive e dogmatico;
§ ”
o]

T
Discordo totalmernte

T
Concar do

T
Concor do totalmerte

Aplicagdo de sistemas de avaliagdo reprodutivo e dogmatico;

Todavia inserido nos aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem

influenciar no absentismo escolar, esté a aplicacdo de sistemas de avaliagdo reprodutivo

e dogmatico, a julgar pelo facto de que mais de 75% dos estudantes aceitam este

indicador.

Tabela n° 169 - Falta de atencdo as necessidades de aprendizagem dos estudantes

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem|valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 16 16,2 16,3 16,3
Discordo 18 18,2 18,4 34,7
Concordo 44 44,4 44,9 79,6
Concordo totalmente 20 20,2 20,4 100,0
Total |08 99,0 100,0
Ausente  Sistema 1 1,0
Total |99 100,0
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Falta de atencio as necessidades de aprendizagem dos estudantes.
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Falta de atengdo as necessidades de aprendizagem dos estudantes._

Na mesma ordem de ideia, aparece a falta de atencéo as necessidades de aprendizagem

dos estudantes, pois um 65% deles concordam neste sentido apesar de que cerca de 35%

de estudantes ndo admitem que este indicador pode desestimular a permanéncia dos

estudantes no recinto escolar em tempo de aulas levando-os a situagcdes de absentismo

escolar.

Tabela n° 170 - Linguagem inacessivel ao alcance dos alunos

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente le 6,1 6,1 6,1
Discordo 23 23,2 23,2 29,3
Concordo 41 41,4 41,4 70,7
Concordo totalmente 29 29,3 29,3 100,0
Total 99 100,0 100,0
Linguagem inacessivel ao alcance dos alunos
5 .o
£ o
.

T T
Discordo totalmente Discordo

T
Concordo

T
Concordo totalmente

Linguagem inacessivel ao alcance dos aluneos
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Também, podemos observar que quase um 71% dos estudantes inqueridos acreditaram

que a linguagem inacessivel ao alcance dos alunosé um elemento que pode levar ao

aparecimento do absentismo escolar.

Tabela n° 171 - Estatisticas do inqueérito dirigido aos alunos. Factor: Aspectos didacticos e do curriculo da

Matematica
Incompeténcia
para acreditar|
0  progresso A falta de
individual dos Incapacidade Juma
Desaproveitam [Incapacidade [alunos desde aflnsatisfacdo [para construirjorientacéo
Contetidos  |ento das|para garantir ajaltura das|das com o0s alunosjpara que
que condicBes quelharmonizacdo eexigéncias dalinquietacBes [conteddos nojserve e al
ultrapassam allevam a umjo intercAmbiociéncia e dascientificas eftempo importancia
capacidade defensino efectivolsistematico técnicas metodoldgic [indispensavel edo estudo,
compreensdo [e motivadorjentre oslcontemporaneafas dosicom independente
dos discipulos |nos estudantes; |estudantes; S; estudantes; |amenidade; :
IN Valido 99 99 99 99 99 99 99
Ausente |0 0 0 0 0 0 0
Média 3,051 2,818 2,657 2,838 2,889 2,939 2,788
Modo 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0
Desvio 8002 8374 9053 0226 8438 7931 0822
Padréo

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRAS

Tabela n° 172 - Contetdos que ultrapassam a capacidade de compreensdo dos

discipulos
Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem [valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 3 3,0 3,0 3,0
Discordo 20 20,2 20,2 23,2
Concordo 45 45,5 45,5 68,7
Concordo totalmente 31 31,3 31,3 100,0
Total 99 100,0 100,0
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Contedudos que ultrapassam a capacidade de compreensao dos discipulos
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Conteudos que ultrapassam a capacidade de compreensio dos discipulos

Ainda nos aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem influenciar no

aparecimento do absentismo escolar, temosque mais de 76% concordam que contetdos

que ultrapassam a capacidade de compreensdo dos discipulos constitui um indicador

que influéncia na presenca do dito fenémeno.

Tabela n° 173 - Desaproveitamento das condicdes que levam a um ensino efectivo e

motivador nos estudantes

Percentage
Percentage |m
[Frequéncia [Percentagem |mvalida  jacumulativa
\Valido Discordo totalmente |9 0,1 0,1 0,1

Discordo 18 18,2 18,2 27,3
Concordo |54 54,5 54,5 81,8
Concordo totalmente |18 18,2 18,2 100,0

Total 199 100,0 100,0

Desaproveitamento das condigdes que levam a um ensino efectiveo e motivador
nos estudantes;

S0

S0

40—

Z0—

Porcentagem

T
Discordo totalmente

T
Discordo

T
Concordo

T
Concorco totalmerte

Desaproveitamento das condigdes que levam a um ensino efectivo e
motivador nos estudantes;
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Igualmente de forma maioritaria, pouco mais de 72% dos estudantes reconhecem que o
indicador sobre o desaproveitamento das condi¢des que levam a um ensino efectivo e
motivador neles, aparece como um outro aspecto que pode levar ao aparecimento do

absentismo escolar.

Tabela n° 174 - Incapacidade para garantir a harmonizacdo e o intercambio
sistematico entre os estudantes

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |[valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 13 13,1 13,1 13,1
Discordo 24 24,2 24,2 37,4
Concordo 46 46,5 46,5 33,8
Concordo totalmente 16 16,2 16,2 100,0
Total 99 100,0 100,0
Incapacidade para garantir a harmg:til-z:ggﬁge:_o intercambio sistematico entre os
g
o

T T T T
Discor co totalmente Discor o Concor o Concor o totalmerte

Incapacidade para garantir a harmonizagdo e o intercambio sistematico entre
os estudantes;

Também a pesquisa evidencia que a incapacidade para garantir a harmonizagdo e o
intercdmbio sistematico entre os estudantes, constitui um factor que conduz ao
absentismo em causa, se tivermos em conta que quase um 63% concorda neste
sentido.Mas, ndo deixa de ser chamativo o facto de que cerca de um 37% de estudantes

inqueridos ndo concordam com esta ordem de ideia.

Tabela n° 175 - Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos
desde a altura das exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 10 10,1 10,1 10,1
Discordo 21 21,2 21,2 31,3
Concordo 43 43,4 43,4 74,7
Concordo totalmente 25 25,3 25,3 100,0
Total 99 100,0 100,0
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Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos desde a altura
das exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas;
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Incompeténcia para acreditar o progresso individual dos alunos desde a
altura das exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneas;

Né&o deixa de ser chamativo o facto de que quase um 69% dos discentes acreditam que a

incompeténcia dos docentes para acreditarem o progresso individual dos alunos desde a

altura das exigéncias da ciéncia e das técnicas contemporaneaspode levar ao

aparecimento do absentismo em estudo; mas este indicador ndo émuito contundente se

tivermos em conta que um 31% deles discordam neste sentido.

Tabela n® 176 - Insatisfacdo das inquietacfes cientificas e metodoldgicas dos

estudantes
Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 3 3,1 3,1 3,1
Discordo 17 17,2 17,2 25,3
Concordo 52 52,5 52,5 77,8
Concordo totalmente 22 22,2 22,2 100,0
Total 99 100,0 100,0

Insatisfagio das inquietagdes cientificas e metodoldgicas dos estudantes;
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Insatisfagio das inquietagdes cientificas e metodologicas dos estudantes:;
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No que respeita a opinido dos alunos sobre a insatisfacdo das inquietacdes cientificas e

metodoldgicas dos estudantes, revela-se que a maior parte dos estudantes (mais de 74%)

concordam que este constitui um indicador que influéncia na presenga do dito

absentismo.

Tabela n® 177 - Incapacidade para construir com os alunos contetdos no tempo
indispensavel e com amenidade

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |[valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 6 6,1 6,1 6,1
Discordo 16 16,2 16,2 22,2
Concordo 55 55,6 55,6 77,8
Concordo totalmente 22 22,2 22,2 100,0
Total 99 100,0 100,0

Incapacidade para construir com os alunos conteudos no tempo indispensawvel e
com amenidade;
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Incapacidade para construir com os alunos conteudos no tempo
indispensavel e com amenidade;

Igualmente tem influéncia no aparecimento do absentismo em causaa incapacidade para
construir com os alunos contetdos no tempo indispensavel e com amenidade, se
tivermos em conta as evidéncias dos inquéritos: quase um 78% dos estudantes assim

acreditam.

Tabela n® 178 - A falta de uma orientacdo para que serve e a importancia do estudo
independente

Percentagem [Percentagem
Frequéncia |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 14 14,1 14,1 14,1
Discordo 18 18,2 18,2 32,3
Concordo 42 42,4 42,4 74,7
Concordo totalmente 25 25,3 25,3 100,0
Total 99 100,0 100,0
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A falta de uma orientagéo para que serve e aimportancia do estudo
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A falta de uma orientagdo para que serve e a importincia do estudo
independente;

Ndo deixa de influenciar no aparecimento do absentismo escolar a falta de uma

orientagdo para o éxito do estudo independente, a julgar pelo facto de que quase um

68% dos estudantes inqueridos afirmam ao respeito; ainda quando ndo é desprezavel

gue um 32% pensam de maneira diferente.

Tabela n° 179 — Estatisticas do inquérito dirigido aos alunos. Factor: Aspectos didacticos e do
curriculo da Matemética

Caréncia de

integralidade

Inadequada Visdo do curriculo, € incorrectal

Inadequada relacdo entre oslinflexivel dizer que n&odeterminagédo
ética objectivos, acerca doddo o seudo  momento]
pedagdgica, em|O caracterjcontetdos, comportamentolcontributo exacto para se
geral, e umalassistematico |métodos, do curriculofformacdo  deefectuar al
incorrecta e/ou de umameios, ndo ajustada alcompeténcias |[avaliacdo dos
forma defforma cadticalavaliacdo gnecessidades jque a  vidacontetdos
questionar e dejna  conceicaojformas de exige aofadministrados e
avaliar os{do curriculo dalorganizativas |aprendizagem |profissional najas estratégias
alunos. disciplina; do curriculo; [dos discipulos; [actualidade.  [para 0 mesmo.

IN Vélido |99 99 99 08 99 99

Ausente |0 0 0 1 0 0

Média 3,081 3,071 3,162 3,163 2,990 3,152

Modo 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0 3,0

|Desvio Padrdo |, 7650 727 ,6807 ,6840 ,7758 , 7473
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TABELAS DE FREQUENCIA E GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 180 - Inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorrecta forma de
questionar e de avaliar os alunos

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |[valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 5 5,1 5,1 5,1
Discordo 10 10,1 10,1 15,2
Concordo 56 56,6 56,6 71,7
Concordo totalmente 28 28,3 28,3 100,0
Total 99 100,0 100,0

Inadequada ética pedagdgica, em geral, e uma incorrecta forma de questionar e
de awvaliar os alunos.

50—

S0

40—

30—

Porcentagem

20—

10—

T
Discordo totalmernte

T
Concor (=[=]

e de avaliar os alunos.

T
Concor clo totalmerte

Inadequada ética pedagdégica, em geral, e uma incorrecta forma de questionar

Com muito pouco a margem a duvida, acreditamos que a inadequada ética pedagdgica,

em geral, e uma incorrecta forma de questionar e de avaliar os alunos conduz ao

absentismo em causa, de acordo com o indicador que mostra quase 87% dos estudantes

assim afirmam.

Tabela n° 181 - O caracter assistematico e/ou de uma forma caética na conceigao
do curriculo da disciplina

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  [Percentagem |vélida acumulativa
\Valido  Discordo totalmente 3 3,0 3,0 3,0
Discordo 17 17,2 17,2 20,2
Concordo 49 49,5 49,5 69,7
Concordo totalmente 30 30,3 30,3 100,0
99 100,0 100,0
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O caracter assistematico efou de uma forma cadtica na conceigcao do curriculo da
disciplina;

S0

40—

5
= 307
=
=
g 49,49
=3
o oo
30,30
10—
1717
3,030|
o T T T T
Discordo totalmerts Discordo Concordo Concordo totalmente

O caracter assistematico efou de uma forma cadética na conceigdo do
curriculo da disciplina;

Também resulta evidente o dado que revela que quase um 80% dos alunos concordam
que tem a ver com o absentismo escolar o caracter assisteméatico e/ou de uma forma

caotica na conceigdo do curriculo da disciplina.

Tabela n° 182 - Inadequada relagdo entre os objectivos, conteddos, métodos, meios,
avaliacdo e formas organizativas do curriculo

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  [Percentagem [vélida acumulativa
\Valido  Discordo totalmente 1 1,0 1,0 1,0
Discordo 13 13,1 13,1 14,1
Concordo 54 54,5 54,5 68,7
Concordo totalmente 31 31,3 31,3 100,0
Total 99 100,0 100,0

Inadequada relagcio entre os objectivos, conteudos, métodos, meios, avaliag8o e
formas organizativas do curriculo;

&0

sS0—]

40—

=
a
==
~
=
=
@ =0
= S4,55
o
20—
10—
13,13
——i1 ololk——m
o L T T T
Discordo totalmente Discorda Concordo Concordo totalmernte

Inadequada relagio entre os objectivos, contelddos, métodos, meios,
avaliagdo e formas organizativas do curriculo;

Ao mesmo tempo, € significativo que aproximadamente 86% dos estudantes consideram
que a inadequada relacdo entre os objectivos, conteudos, métodos, meios, avaliagéo e

formas organizativas do curriculo conduz ao aparecimento do absentismo escolar.
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Tabela n® 183 - Visdo inflexivel acerca do comportamento do curriculo, nédo
ajustada a necessidades de aprendizagem dos discipulos

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem [vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 2 2,0 2,0 2,0
Discordo 10 10,1 10,2 12,2
Concordo I56 56,6 57,1 69,4
Concordo totalmente 30 30,3 30,6 100,0
Total 98 99,0 100,0
Ausente Sistema 1 1,0
Total 99 100,0

Wisdo inflexivel acerca do comportamento do curriculo, Nndo ajustada a
necessidades de aprendizagem dos discipulos;

s0—]

so0—

40—

z0—]

Porcentagem

20—

o4l

S7 .14

T
Discordo totalmerte Discor o

T
Concor o

T
Concar do totalmerrte

VWisao inflexivel acerca do comportamento do curriculo, Nnadao ajustada a
necessidades de aprendizagem dos discipulos;

Igualmente, no marco dos aspectos didacticos e do curriculo da Matematica que podem

influenciar no aparecimento do absentismo escolar esta a visdo inflexivel acerca do

comportamento do curriculo, ndo ajustada a necessidades de aprendizagem dos

discipulos, pois mais de 87% dos estudantes assim admitem.

Tabela n° 184 - Caréncia de integralidade do curriculo, é dizer que ndo dao o seu
contributo a formagdo de competéncias que a vida exige ao profissional na

actualidade
Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 5 5,1 5,1 5,1
Discordo 15 15,2 15,2 20,2
Concordo 55 55,6 55,6 75,8
Concordo totalmente 24 24,2 24,2 100,0
Total 99 100,0 100,0
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Caréncia de integralidade do curriculo, & dizer que nao dao o seu contributo a
formagao de competéncias que a vida exige ao profissional na actualidade.

50—

s0—]

40—

s0—

Porcentagem

20—

Eo=1)

Discar do totalmerte

T
Concar o

Concor do totalmernte

Caréncia de integralidade do curriculo, & dizer que ndo dio o seu contributo
a formacio de competéncias gque a wida exige aoc profissional na actualidade.

No mesmo marco, encontramos que cerca de 80% dos alunos consideram que a caréncia

de integralidade do curriculo, é dizer que ndo dado o seu contributo a formacdo de

competéncias que a vida exige ao profissional na actualidade, constitui um elemento que

pode levar ao absentismo escolar.

Tabela n°185 - A incorrecta determinacdo do momento exacto para se efectuar a
avaliacdo dos contetildos administrados e as estratégias para 0 mesmo

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |vélida acumulativa
\Valido  Discordo totalmente 3 3,0 3,0 3,0
Discordo 12 12,1 12,1 15,2
Concordo 51 51,5 51,5 66,7
Concordo totalmente 33 33,3 33,3 100,0
Total 99 100,0 100,0

A incorrecta determinacao do momento exacto para se efectuar a avaliacao dos
conteudos administrados e as estratégias para o mesmo.

s0—

so0—]

40—

=0

Poreentagem

20—

EERE]

|EXCETL |

T T T T
Discordo totamerrte Dliscor o Concor e Concar do totalmerte

A incorrecta determinagio do momento exacto para se efectuar a avaliagdo
dos conteudos administrados e as estratégias para o mesmo.

Entretanto, a incorrecta determinacdo do momento exacto para se efectuar a avaliagcdo
dos conteudos administrados e as estratégias para 0 mesmo, € um outro elemento que
tem influéncia no aparecimento do absentismo em causa, segundo o dado que revela que

guase um 85% dos estudantes concordam neste sentido.
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Frequéncias

Tabela n® 186 — Estatisticas do inquérito dirigido aos alunos. Factor: Aspectos
didacticos e do curriculo da Matematica

O desajuste do curriculo
a0s factores que
determinam  mudancas
tais como as descobertas
cientificas e as
exigéncias dos meios de

A desarticulagdo dojforcas econémicas, as
curriculo a educacdojtensdes sociais e as
apropriada a cultura efformas

dalcomunicacao

0 contexto

A falta de margem no

curriculo para se
adaptar aol
comportamento  das

de
dos

comunicagéo. provincia e da nagdo. Jalunos.
IN Vaélido 99 99 99
Ausente 0 0 0
Média 2,818 2,980 3,101
Modo 3,0 3,0 4,0
Desvio Padréo 8732 9474 ,9202

TABELAS DE FREQUENCIA/GRAFICOS DE BARRA

Tabela n° 187 - O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudancas
tais como as descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicacdo

Percentagem |Percentagem
Frequéncia  |Percentagem |vélida acumulativa
\VValido Discordo totalmente 10 10,1 10,1 10,1
Discordo 18 18,2 18,2 28,3
Concordo 51 51,5 51,5 79,8
Concordo totalmente 20 20,2 20,2 100,0
Total 99 100,0 100,0

O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudangas tais como as
descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicacao.

Porcentagem

s0—

So—

40—

30—

zZo0—

T
Discor do totalmente

T
Concor o

Concol

T
rdo totalmernte

O desajuste do curriculo aos factores que determinam mudangas tais como
as descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicagio.

Do mesmo modo, o desajuste do curriculo aos factores que determinam mudancas tais

como as descobertas cientificas e as exigéncias dos meios de comunicagdo, converte-se
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num elemento que contribui no aparecimento do absentismo em estudo, de acordo com

o0 facto de que quase um 72% dos alunos acreditam ao respeito.

Tabela n° 188 - A desarticulac@o do curriculo a educacéo apropriada a cultura e

0 contexto da provincia e da nagéo

Percentagem|Percentagem
Frequéncia  [Percentagem |vélida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 9 9,1 0,1 9,1
Discordo 18 18,2 18,2 27,3
Concordo 38 38,4 38,4 65,7
Concordo totalmente 34 34,3 34,3 100,0
Total 99 100,0 100,0

A desarticulagao do curriculo a educacgiao apropriada a cultura e o contexto da
provincia e da nacao.

40—

30

20—

Porcentagem

T
Discordo totalments

T
Discordo

T
Concordo

prowvincia e da nagdo.

T
Concordo totalmerte

A desarticulagdo do curriculo a educagdo apropriada a cultura e o contexto da

Na mesma ordem de ideais, é perceptivel o facto de que a desarticulacdo do curriculo a

educacdo apropriada a cultura e o contexto da provincia e da nagdo constitui um aspecto

que pode levar a presenca do absentismo escolar porque mais de 72% dos estudantes

concordam ao respeito.

Tabela n° 189 - A falta de margem no curriculo para se adaptar ao comportamento

das forcgas econdmicas, as tensdes sociais e as formas de comunicacao dos alunos

Percentagem [Percentagem
Frequéncia  [Percentagem [valida acumulativa
\Valido Discordo totalmente 7 7,1 7,1 7.1
Discordo 16 16,2 16,2 23,2
Concordo 36 36,4 36,4 59,6
Concordo totalmente 40 40,4 40,4 100,0
Total 99 100,0 100,0
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A falta de margem no curriculo para se adaptar ao comportamento das forgas
economicas, as tensdes sociais e as formas de comunicagao dos alunos.
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Discordo totalmente Discordo Concordo Concordo totalmente

A falta de margem no curriculo_para se adaptar ac comportamento das forgas
economicas, as tensdes sociais e as formas de comunicagio dos alunos.

Por sua vez, a falta de margem no curriculo para se adaptar ao comportamento das

forgas econdmicas, as tensdes sociais e as formas de comunica¢do dos alunos, em

opinido de quase um 77% dos estudantes, constitui um outro elemento que pode

conduzir ao aparecimento do absentismo escolar
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45213. ANALISE DE VARIAVEIS CATEGORICAS:
TABELAS DE CONTIGENCIA DO INQUERITO DIRIGIDO AOS
ESTUDANTES

A andlise entre variaveis qualitativas, representadas em tabelas de contingéncia, tem por
objectivo verificar a existéncia de relacdes de dependéncia entre as variaveis, atraves de
testes, bem como, medir a sua intensidade, através de medidas de associacdo (Pestana &
Gagueiro, 2014).

A prova do qui-quadrado (X?) é utilizada para comprovar se existem diferencas
estatisticamente significativas entre duas distribuicGes: mede o grau de discrepancia

entre um conjunto de frequéncias observadas e um conjunto de frequéncias esperadas.

O qui-quadrado quantifica a associacdo entre variaveis qualitativas, comparando as
diferengas entre os valores observados e 0s esperados. Quanto maior for o valor da
estatistica X2, maior sera o grau de associagao existente entre as duas variaveis. Assim,
na presente analise usaremos o teste do Qui-Quadrado Pearson, com um nivel de

significancia de 95%.

Seguidamente, mostra-se as analises das tabelas de contingéncia do spss, relacionando o

género com as diferentes varidveis analisadas no estudo.
Género* O desinteresse que apresentam os alunos em aprender a Matematica

As percentagens destacadas na tabela 190 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre no desinteresse em aprender a matematica. Pode-se ver que
11,1%, 14,8%, 35,2% e 38,9% de alunos do sexo masculino, discordam totalmente,
discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente. Entretanto, 7%, 14%,
48,8% e 30,2% de alunos do sexo femenino discordam totalmente, discordam,
concordam e concordam totalmente respectivamente. Dizer que existem diferencas

estatisticamente significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,563) como se vé na tabela 191.
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Tabela n° 190 - Género* O desinteresse que apresentam os alunos em aprender a
Matematica

O desinteresse que apresentam os| Total
alunos em aprender a Matematica
Discordo |Discordo|[Concord |Concordo
Totalment 0 Totalment
e e
Contagem 6 8 19 21 54
H Expected Count 5,0 7,8 22,3 18,9 54,0
oMM 9 dentro d 100,0
o dento Cfhi119%  |148% [52% [389% |
lcénero Género %
Contagem 3 6 21 13 43
Expected Count H4,0 6,2 17,7 15,1 43,0
Mulher o, dentro d 100,0
o Oenro 7006 [14,0% |48,8% [30,2% !
Género %
Contagem 9 14 40 34 97
Total Expected Count 9,0 14,0 40,0 34,0 97,0
0,
6 dentro delgagn  l1449% [412% [35.19%  [-000
Género %

Tabela n° 191 - Testes de chi-quadrado

\Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson |2,0472 3 ,563
Razéo de probabilidade 2,056 3 ,561
A_ssoua(;ao Linear por 001 1 980
Linear
IN de Casos Validos [97

1 células (12,5%) esperam contagem menor do que 5. A contagem minima
esperada é 3,99.

Género* A falta de estimulo dos alunos em participarem em actividades da classe

As percentagens destacadas na tabela 192 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre a falta de estimulo em participarem em actividades da
classe. Pode-se ver que 9,4%, 13,2%, 41,5% e 35,8% de alunos do sexo masculino,
discordam totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente.
Entretanto, 9,3%, 16,3%, 48,8% e 25,6% de alunos do sexo femenino discordam
totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente. Dizer que
existem diferencas estatisticamente significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,744) como
se V€ na tabelal93.
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Tabela n® 192 - Género * A falta de estimulo dos alunos em participarem em
actividades da classe

Falta de Estimulo dos Alunos em|Total
Participarem em Actividades da Classe
Discordo |[DiscordojConcord [Concordo
totalmente 0 totalmente
Contagem 5 7 22 19 53
H Expected Count 5,0 7,7 23,7 16,6 53,0
oMM 0, dentro  d 100,0
o dentro Oflg 46 [132% [15% [358% '
lcénero Género )
Contagem 4 7 21 11 43
Expected Count }4,0 6,3 19,3 13,4 43,0
Mulher o ™4 d 100,0
o dentro delya0r 3% MB.B% [25,6% '
Género )
Contagem 9 14 43 30 96
Total Expected Count 9,0 14,0 43,0 30,0 96,0
0,
% dentro el jor  hagoy lasw 31206 [000
Geénero )

Tabela n° 193 - Testes de chi-quadrado

Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson  |1,239? 3 744
Razéo de probabilidade 1,250 3 741
A_ssomagao Linear  por 482 1 487
Linear
IN de Casos Validos 96

a. 2 células (25,0%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada é 4,03.

Género* O desapreco que os alunos tem do trabalho do professor

As percentagens destacadas na tabela 194 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre o desapreco que os alunos tém do trabalho do professor.
Pode-se ver que 16,7%, 20,4%, 29,6% e 33,3% de alunos do sexo masculino, discordam
totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente. Entretanto,
9,5%, 16,7%, 40,5% e 33,3% de alunos do sexo femenino discordam totalmente,
discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente. Dizer que existem
diferengas estatisticamente significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,599) como se vé na
tabela 195.
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Tabela n°® 194 - Género* O desapreco que os alunos tem do trabalho do

rofessor
|O desapreco que os alunos tém dofTotal
trabalho do professor
Dicordo |Discordo|Concor|Concordo
totalmente do totalmente
Contagem 9 11 16 18 54
Expected Count 7,3 10,1 18,6 (18,0 54,0
Homem %  dentro  de
, 16,7%  [20,4% [29,6% [33,3% 100,0%
IGénero Genero
Contagem 4 7 17 14 42
Expected Count 5,7 7.9 14,4 (14,0 42,0
Mulher % dentro  de
) 9,5% 16,7% [40,5% [33,3% 100,0%
Género
Contagem 13 18 33 32 96
Total Expected Count  J13,0 18,0 33,0 [32,0 96,0
% dentro  deli3sos  higgve [34.4% [33.3%  [100,0%
Género
Tabela n° 195 - Testes de chi-quadrado
\Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson 1,8722 3 ,599
Razao de probabilidade 1,898 3 ,594
Associacao Linear por Linear |, 723 1 ,395
IN de Casos Validos |o6

0 células (0,0%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada é 5,69.

Género* A desatencdo do professor ao grau de desenvolvimento cognitivo dos alunos

As percentagens destacadas na tabela 196 revelam as diferencas entre homens e

mulheres na percecdo sobre a desatencdo do professor ao grau de desenvolvimento

cognitivo dos alunos. Pode-se ver que 7,5%, 11,3%, 47,2% e 34,0% de alunos do sexo

masculino, discordam totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente

respectivamente. Entretanto, 9,3%, 16,3%, 46,5%e 27,9% de alunos do sexo femenino

discordam totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente.

Dizer que existem diferencas estatisticamente significativas (Sig. Assint: 2 lados =

0,850) como se vé na tabela 197.
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Tabela n° 196 - Género* A desatencdo do professor ao grau de desenvolvimento
cognitivo dos alunos

A desatencdo do professor ao grau defTotal
desenvolvimento cognitivo dos alunos
Discordo |[DiscordojConcord [Concordo
totalmente 0 totalmente
Contagem 4 6 25 18 53
H Expected Count 4,4 7,2 24,8 16,6 53,0
oMM 0, dentro  d 100,0
o dentio 08l s0s  [11,3% [7.2% [34,0% '
lcénero Género )
Contagem 4 7 20 12 43
Expected Count 3,6 5,8 20,2 13,4 43,0
Mulher o ™ d 100,0
o dentro dlya0 e 3% M65% [27.9% '
Género )
Contagem 8 13 45 30 96
Total Expected Count 8,0 13,0 45,0 30,0 96,0
0,
% dentro  delgay  l13506 MG o% jB12% 000
Geénero )

Tabela n° 197 - Testes de chi-quadrado

\Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson [,799? 3 ,850
Razdo de probabilidade ,798 3 ,850
A_s.soua(;ao Linear por 634 1 426
Linear
N de Casos Validos 96

Género* O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam os alunos em

determinadas matérias

As percentagens destacadas na tabela 198 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre o zombar pelas dificuldades e erros que apresentam 0s
alunos em determinadas materias. Pode-se ver que 22,2%, 16,7%, 50,0% e 50,0% de
alunos do sexo masculino, discordam totalmente, discordam, concordam e concordam
totalmente respectivamente. Entretanto, 9,3%, 25,6%, 48,8% e 16,3% de alunos do sexo
femenino discordam totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente
respectivamente. Dizer que existem diferencas estatisticamente significativas (Sig.

Assint: 2 lados = 0,281) como se V€ na tabela 199.
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Tabela n° 198 - Género* O zombar pelas dificuldades e erros que apresentam 0s
alunos em determinadas matérias

O zombar pelas dificuldades e erros que[Total
apresentam os alunos em determinadas
matérias
LDiscordo Discordo|Concordo |Concordo
otalmente totalmente
Contagem |12 0 27 6 54
Expected Count 8,9 11,1 26,7 7,2 54,0
Homem
, % dentro de Género 22,2% 16,7% |50,0% 11,1% (}/SO’O
[ enero Contagem 4 11 Pt 7 43
Mulher Expected Count 7,1 8,9 21,3 5,8 43,0
% dentro de Género I9.3% 25,6% [48,8% 16,3% (}A?O’O
Contagem 16 20 48 13 97
T Expected Count 16,0 20,0 48,0 13,0 97,0
otal
% dentrode Género  |16,5%  [206% {95%  [134% L

Tabela n° 199 - Testes de chi-quadrado

\Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson |3,829? 3 ,281
Razdo de probabilidade 3,965 3 ,265
_ssocia(;éo Linear por 1379 1 240
Linear ' '
N de Casos Validos 97

a. 0 células (0,0%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada é 5,76.

Género* A influéncia negativa das atitudes incorretas de alguns colegas e amigos no

desenvolvimento das aulas

As percentagens destacadas na tabela 200 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobreainfluéncia negativa das atitudes incorretas de alguns
colegas e amigos no desenvolvimento das aulas. Pode-se ver que 11,1%, 11,1%, 27,8%
e 50,0% de alunos do sexo masculino, discordam totalmente, discordam, concordam e
concordam totalmente respectivamente. Entretanto, 16,3%, 14,0%, 25,6% e 44,2%de
alunos do sexo femenino discordam totalmente, discordam, concordam e concordam
totalmente respectivamente. Dizer que existem diferencas estatisticamente

significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0 ,838) como se V€ na tabela 201.
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Tabela 200 - Género* A influéncia negativa das atitudes incorretas de alguns
colegas e amigos no desenvolvimento das aulas

IA influéncia negativa das atitudes|Total
incorretas de alguns colegas e amigos
no desenvolvimento das aulas
LDiscordo Discordo|Concor|{Concordo
otalmente do totalmente
Contagem I6 6 15 |7 54
Expected Count  }7,2 6,7 145 |25,6 54,0
Homerm % dentro de},, ., 0 0 0 100,0
lesrere Género 11,1% |11,1% [27,8% [50,0% 0%
Contagem 7 6 11 19 43
Expected Count 5,8 5,3 11,5 [20,4 43,0
Mulher % dentro de 100,0
Género 16,3%  |14,0% [25,6% [44,2% % ’
Contagem 13 12 26 46 97
Total Expected Count 13,0 12,0 26,0 46,0 97,0
% dentro delisagn  l124% |68 p74% |00
Género %

Tabela n° 201 - Testes de chi-quadrado

\VValor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson  |,8472 3 ,838
Razéo de probabilidade ,843 3 ,839
A_ssomagao Linear  por 758 1 384
Linear
IN de Casos Validos 97

0 células (0,0%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada é 5,32.

Género* Falta de oportunidades para esclarecer davidas

As percentagens destacadas na tabela 202 revelam as diferencas entre homens e
mulheres nafalta de oportunidades para esclarecer duvidas. Pode-se ver que 16,7%,
11,1%, 55,6% e 16,7% de alunos do sexo masculino, discordam totalmente, discordam,
concordam e concordam totalmente respectivamente. Entretanto, 14,0%, 11,6%, 60,5%
e 14,0% de alunos do sexo femenino discordam totalmente, discordam, concordam e
concordam totalmente respectivamente. Dizer que existem diferengas estatisticamente

significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,954)como se Vvé na tabela 203.
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Tabela 202 - Género* Falta de oportunidades para esclarecer duvidas

Falta de oportunidades para esclarecerTotal
davidas
Discordo |Discordo|Concordo |Concordo
totalmente totalmente
Contagem 9 6 30 9 54
Expected Count |8,4 6,1 31,2 8,4 54,0
Homem % dentro de 100,0
) 16,7% 11,1% [65,6% 16,7% 0.
lcénero Género %
Contagem 6 5 26 6 43
Expected Count  |6,6 4,9 24,8 6,6 43,0
Mulher % dentro de 100,0
) 14,0% 11,6% [60,5% 14,0% ’
Género %
Contagem 15 11 56 15 97
Total Expected Count 15,0 11,0 56,0 15,0 97,0
% dentro  dfligeen  h13% [57.7% 1550  [L000
Género %
Tabela 203 - Testes de chi-quadrado
Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson [,333? 3 ,954
Razdo de probabilidade  |,335 3 ,953
ssociacdo Linear por|
Lot ¢ PO 014 1 906
N de Casos Validos 97

a. 1 células (12,5%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada é 4,88.

Género* Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos

As percentagens destacadas na tabela 204 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre a rapidez dos professores no tratamento dos assuntos. Pode-
se ver que 11,1%, 3,7%, 59,3% e 25,9% de alunos do sexo masculino, discordam
totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente. Entretanto,
9,3%, 11,6%, 62,8% e 16,3% de alunos do sexo femenino discordam totalmente,
discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente. Dizer que existem
diferengas estatisticamente significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,357) como se Vé na
tabela 205.
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Tabela 204 - Género* Rapidez dos professores no tratamento dos assuntos

Rapidez dos professores no tratamento|[Total
dos assuntos
Discordo |Discordo|Concord [Concordo
totalmente 0 totalmente
Contagem |6 2 32 14 54
Expected Count 5,6 3,9 32,8 11,7 54,0
Homem % dentro  de
. 111% B, 7% [59,3% [25,9%  [100,0%
|Género Genero
Contagem 4 5 27 7 43
Mulher (I;)xpec;e:nﬁgunt N 4,4 3,1 26,2 9,3 43,0
. 9,3% 11,6% 62,8% [16,3%  |100,0%
Género
Contagem 10 7 59 21 97
Total Expected Count  J10,0 7,0 59,0 21,0 97,0
% dentro debinags  [7206  |60,8% [L6%  [100,0%
Género
Tabela n° 205 - Testes de chi-quadrado
\Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson 3,2372 3 ,357
Razéo de probabilidade 3,284 3 ,350
Associacao Linear por Linear |,662 1 416
IN de Casos Validos |o7

a. 3 células (37,5%) esperam contagem menor do que 5. A contagem

minima esperada ¢ 3,10.

Género* A mudanca constante de professores

As percentagens destacadas na tabela 206 revelam as diferencas entre homens e

mulheres na perce¢do sobre a mudanca constante de professores. Pode-se ver que 9,4%,

11,3%, 45,3% e 34,0% de alunos do sexo masculino, discordam totalmente, discordam,

concordam e concordam totalmente respectivamente. Entretanto, 11,6%, 4,7%, 44,2% e

39,5% de alunos do sexo femenino discordam totalmente, discordam, concordam e

concordam totalmente respectivamente. Dizer que existem diferengas estatisticamente

significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,663)como se Vvé na tabela 207.
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Tabela n° 206 - Género* A mudanca constante de professores

A mudanca constante de professores  [Total
Discordo |Discordo|Concord |Concordo
totalmente 0 totalmente
Contagem 5 6 24 18 53
Expected Count 5,5 4.4 23,7 19,3 53,0
Homem % dentro  de 100,0
, 9,4% 11,3% @453% [340% [,
lcénero Género %
Contagem 5 2 19 17 43
Expected Count H,5 3,6 19,3 15,7 43,0
Mulher % dentro  de 100,0
Género 11,6% 4,7% [44,2% |[39,5% ” ’
Contagem 10 8 43 35 96
otal Expected Count  ]10,0 38,0 43,0 35,0 96,0
% dentro dely e, lg3%  Magw [65%  [000
Género %
Tabela n° 207 - Testes de chi-quadrado
Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson |1,586° 3 ,663
Razéo de probabilidade 1,661 3 ,646
_ssociac;éo Linear por 169 1 681
Linear ' '
N de Casos Validos 96

a. 3 células (37,5%) esperam contagem menor do que 5. A contagem

minima esperada ¢ 3,58.

Género * O desdenho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos alunos

As percentagens destacadas na tabela 208 revelam as diferencas entre homens e

mulheres na percegdo sobre o desdenho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo

dos alunos. Pode-se ver que 13,5% , 9,6% , 69,2% e 7,7% de alunos do sexo masculino,

discordam totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente.

Entretanto, 4,8%, 19,0%, 54,8% e 21,4% de alunos do sexo femenino discordam

totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente. Dizer que

existem diferencas estatisticamente significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0, 064)como

se vé na tabela 209.
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Tabela 208 - Género* O desdenho no desenvolvimento quantitativo e qualitativo
dos alunos

|O desdenho no  desenvolvimento[Total
guantitativo e qualitativo dos alunos
Discordo |Discordo|Concord |Concordo
totalmente 0 totalmente
Contagem |7 5 36 4 52
Expected Count 5,0 7,2 32,6 7,2 52,0
Homem %  dentro  de
. 135% [9,6% [69,2% |7,7% 100,0%
IGénero Genero
Contagem 2 3 23 9 42
Mulher ;xpec';e:nﬁgunt N 4.0 5,8 26,4 5,8 42,0
. 4,8% 19,0% [54,8% [21,4% 100,0%
Género
Contagem 9 13 59 13 94
Total Expected Count 9,0 13,0 59,0 13,0 94,0
% dentro delg g0 li3g% [62,8% [13.8%  [100,0%
Género

Tabela n° 209 - Testes de chi-quadrado

\Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson |7,276° 3 ,064
Razdo de probabilidade 7,436 3 ,059
Ss0ciagao Linear por| 1738 1 187
Linear
N de Casos Validos 94

a. 2 células (25,0%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada ¢ 4,02.

Género* A despreocupacao do professor de como o estudante pode enriquecer 0s

contetdos da disciplina

As percentagens destacadas na tabela 210 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre a despreocupacdo do professor de como o estudante pode
enriquecer os conteudos da disciplina. Pode-se ver que 13,2%, 9,4%, 45,3% e 32,1% de
alunos do sexo masculino, discordam totalmente, discordam, concordam e concordam
totalmente respectivamente. Entretanto, 4,7%, 16,3%, 51,2% e 27,9% de alunos do sexo
femenino discordam totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente
respectivamente. Dizer que existem diferencas estatisticamente significativas (Sig.

Assint: 2 lados = 0,384) como se V€ na tabela 211.
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Tabela 210 - Género* A despreocupacdo do professor de como o estudante pode
enriquecer os contetdos da disciplina.

A despreocupacdo do professor de comofTotal
0 estudante pode enriquecer os conteldos
da disciplina
Discordo [DiscordojConcordo |[Concordo
totalmente totalmente
Contagem |7 5 24 17 53
Expected Count 5,0 6,6 25,4 16,0 53,0
Homem % dentro  de
, 13,2% [9,4% [453% [32,1% 100,0%
|Género Genero
Contagem 2 7 22 12 43
Expected Count H4,0 5,4 20,6 13,0 43,0
Mulher % dentro  de
Género 4,7% 16,3% [51,2% 27,9% 100,0%
Contagem 9 12 46 29 96
Total Expected Count 19,0 12,0 46,0 29,0 96,0
% dentro delg o los% 47.9%  [302%  [100,0%
Género

Tabela n° 211 - Testes de chi-quadrado

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson |3,052? 3 384
Razéo de probabilidade 3,187 3 ,364
A_s.soua(;ao Linear por 109 1 741
Linear
N de Casos Validos 96

a. 2 células (25,0%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada é 4,03.

Género* A escassez de habilidade na criacdo das melhores situac@es que levam a um

ensino efectivo e motivador dos estudantes

As percentagens destacadas na tabela 212 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre a escassez de habilidade na criacdo de melhores situacoes
que levam a um ensino efectivo e motivador dos estudantes. Pode-se ver que 5,7%,
17,0%, 39,6% e 37,7% de alunos do sexo masculino, discordam totalmente, discordam,
concordam e concordam totalmente respectivamente. Entretanto, 4,7%, 11,6%, 39,5% e
44,2%de alunos do sexo femenino discordam totalmente, discordam, concordam e
concordam totalmente respectivamente. Dizer que existem diferencgas estatisticamente

significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,860)como se V& na tabela 213.
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Tabela n° 212 - Género* A escassez de habilidade na criagdo de melhores
situacOes que levam a um ensino efetivo e motivador nos estudantes

escassez de habilidade na criagdo das|Total
melhores situacbes que levam a um
ensino  efetivo e motivador dos
estudantes
Discordo |DiscordojConcord [Concordo
otalmente 0 totalmente
Contagem 3 9 21 20 53
H Expected Count 2,8 7,7 21,0 21,5 53,0
omem % dentro de| 100,0
g 5,7% 17,0% [39,6% [37,7% '
lcénero Género )
Contagem 2 9] 17 19 43
Expected Count  |2,2 6,3 17,0 17,5 43,0
Mulher o™ dentro d 100,0
o dentro 08l 706 [11,6% [395% |44,2% '
Género )
Contagem 5 14 38 39 96
Total Expected Count 5,0 14,0 38,0 39,0 96,0
0,
% dentro delsoy  lagoe [39.6% Moew 000
Geénero )

Tabela n° 213 - Testes de chi-quadrado

\Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson  |,7562 3 ,860
Razéo de probabilidade , 764 3 ,858
A_ssomagao Linear  por 610 1 435
Linear
IN de Casos Validos 96

2 células (25,0%) esperam contagem menor do que 5. A
contagem minima esperada é 2,24.

Género* Sensacdo de perca de tempo e caréncia de aprendizagem por parte do aluno

durante as aulas

As percentagens destacadas na tabela 214 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre a sensacdo de perca de tempo e caréncia de aprendizagem
por parte do aluno durante as aulas. Pode-se ver que 24,5%, 15,1%, 32,1% e 28,3% de
alunos do sexo masculino, discordam totalmente, discordam, concordam e concordam
totalmente respectivamente. Entretanto, 16,3%, 18,6%, 34,9% e 30,2% de alunos do
sexo femenino discordam totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente
respectivamente. Dizer que existem diferencas estatisticamente significativas (Sig.

Assint: 2 lados = 0,792)como se Vvé na tabela 215.
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Tabela n° 214 - Género* Sensacdo de perca de tempo e caréncia de
aprendizagem por parte do aluno durante as aulas

Sensacdo de perca de tempo e caréncia de[Total
aprendizagem por parte do aluno durante
as aulas
Discordo [Discordo|Concordo |[Concordo
totalmente totalmente
Contagem 13 8 17 15 53
Expected Count  J11,0 8,8 17,7 15,5 53,0
Homem %  dentro  de 100,0
GENero 245% |15,1% [32,1%  [28,3% 0% '
IGénero
Contagem 7 8 15 13 43
Mulher cI;)xpectdeedntC;gunt de'9,0 7,2 14,3 12,5 1113,000
) 16,3%  |18,6% ([34,9%  [30,2% ’
Género %
Contagem 20 16 32 28 96
Total Expected Count  J20,0 16,0 32,0 28,0 96,0
(é’énerge””o dbosw [167% [33.3%  [29.20 00

Tabela 215 - Testes de chi-quadrado

\alor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson |1,0372 3 , 7192
Razdo de probabilidade  J1,053 3 ,789
Ss0Ciagao Linear por 433 1 510
Linear
N de Casos Validos 96

a. 0 células (0,0%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada é 7,17.

Género* A inadequada ética pedagogica, em geral, e uma incorreta forma de questionar

e de avaliar os alunos

As percentagens destacadas na tabela 216 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre a inadequada ética pedagogica, em geral, e uma incorreta
forma de questionar e de avaliar os alunos. Pode-se ver que 17,0%, 13,2%, 39,6% e
30,2% de alunos do sexo masculino, discordam totalmente, discordam, concordam e
concordam totalmente respectivamente. Entretanto, 11,9%, 23,8%, 26,2% e 38,1%de
alunos do sexo femenino discordam totalmente, discordam, concordam e concordam
totalmente respectivamente. Dizer que existem diferencas estatisticamente

significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,312)como se Vvé na tabela 217.
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Tabela n® 216 - Tabulacdo cruzada. Género* A inadequada ética pedagogica, em
geral, e uma incorreta forma de questionar e de avaliar os alunos

IA inadequada ética pedagdgica, em|[Total
geral, e uma incorreta forma de|
questionar e de avaliar os alunos
LDiscordo Discordo[Concord |Concordo
otalmente 0 totalmente
Contagem Io 7 21 16 53
Expected Count }7,8 9,5 17,9 17,9 53,0
Homerm % dentro de].- 0 0 0 100,0
lesnere Género 17,0%  |13,2% [39,6% [30,2% ”
Contagem |5 10 11 16 42
Expected Count |6,2 7.5 14,1 14,1 42,0
Mulher % dentro de 100,0
Género 119% [23,8% [26,2% [38,1% ” ’
Contagem 14 17 32 32 95
Total Expected Count 14,0 17,0 32,0 32,0 95,0
% dentro deliszes  h79% [337% [337% 000
Género %

Tabela n° 217 - Testes de chi-quadrado

\Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson |3,571° 3 312
Razdo de probabilidade 13,593 3 ,309
A_s.soua(;ao Linear por 119 1 730
Linear
N de Casos Validos 95

a. 0 células (0,0%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada ¢ 6,19.

Género* A inexisténcia de um projeto de trabalho comum e participativo.

As percentagens destacadas na tabela 218 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre a inexisténcia de um projecto de trabalho comum e
participativo. Pode-se ver que 5,6%, 9,3%, 48,1% e 37,0% de alunos do sexo
masculino, discordam totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente
respectivamente. Entretanto, 7,1%, 11,9%, 52,4% e 28,6%de alunos do sexo femenino
discordam totalmente, discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente.
Dizer que existem diferencas estatisticamente significativas (Sig. Assint: 2 lados =
0,838)como se vé na tabela 219.
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Tabela n° 218 - Tabulacéo cruzada. Género* A inexisténcia de um projeto de
trabalho comum e participativo

A inexisténcia de um projecto de[Total
trabalho comum e participativo.
Discordo [DiscordojConcord [Concordo
totalmente 0 totalmente
Contagem 3 5 26 20 54
H Expected Count |3,4 5,6 27,0 18,0 54,0
omem % dent d 100,0
o GO %5606 10,3%  WBA% [37.0% |
lcénero Género )
Contagem 3 5 22 12 42
Expected Count |2,6 4.4 21,0 14,0 42,0
Mulher d 100,0
b dentro G105 |11.9% [524% [28.6% '
Género )
Contagem 6 10 48 32 96
Total Expected Count 16,0 10,0 48,0 32,0 96,0
0,
% dentro  delgoo.  hoag [50.0% [333%  [L000
Género )

Tabela n° 219 - Testes de chi-quadrado

\Valor df Sig.  Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson [,8472 3 ,838
Razao de probabilidade ,851 3 ,837
_ssociagéo Linear por 705 1 401
Linear ' '
N de Casos Validos 96

a. 3 células (37,5%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada é 2,63.

Género* A falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno pode ver resolvida

as suas inquietagoes.

As percentagens destacadas na tabela 220 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na perce¢do sobre a falta de uma estrutura académica na escola onde o aluno
pode ver resolvida as suas inquietacbes. Pode-se ver que 16,7%, 0,0%, 63,0% e 20,4%
de alunos do sexo masculino, discordam totalmente, discordam, concordam e
concordam totalmente respectivamente. Entretanto, 0,0%, 9,5%, 54,8% e 35,7%de
alunos do sexo femenino discordam totalmente, discordam, concordam e concordam
totalmente respectivamente. Dizer que existem diferencas estatisticamente

significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,002)como se V& na tabela 221.
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Tabela n°® 220 - Tabulacdo cruzada. Género* A falta de uma estrutura académica na
escola onde o aluno pode ver resolvida as suas inquietacoes.

A falta de uma estrutura académica na[Total
escola onde o aluno pode ver resolvidal
as suas inquietacoes.
Discordo |DiscordojlConcord |[Concordo
totalmente 0 totalmente
Contagem 9 0 34 11 54
Homem Expected Count 5,1 2,3 32,1 14,6 54,0
lcenero % dentro de Género J16,7% 0,0% [63,0% [20,4% 100,0%
Contagem 0 4 23 15 42
Mulher Expected Count 3,9 1,8 24,9 11,4 42,0
% dentro de Género J0,0% 9,5% [54,8% [35,7% 100,0%
Contagem 9 4 57 26 96
Total Expected Count 9,0 4,0 57,0 26,0 96,0
% dentro de Género [9,4% 4,2%  59,4% [27,1% 100,0%

Tabela n° 221 - Testes de chi-quadrado

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson  |14,4642 3 ,002
Razéo de probabilidade 19,272 3 ,000
A_ssomagao Linear  por 5,226 1 022
Linear
IN de Casos Validos 96

a. 3 células (37,5%) esperam contagem menor do que 5. A contagem
minima esperada é 1,75.

Género* A inadequada planificacdo das tarefas da escola.

As percentagens destacadas na tabela 222 revelam as diferencas entre homens e
mulheres na percecdo sobre a inadequada planificacdo das tarefas da escola. Pode-se ver
que 11,1%, 18,5%, 42,6% e 27,8% de alunos do sexo masculino, discordam totalmente,
discordam, concordam e concordam totalmente respectivamente. Entretanto, 4,7%,
16,3%, 60,5% e 18,6%de alunos do sexo femenino discordam totalmente, discordam,
concordam e concordam totalmente respectivamente. Dizer que existem diferengas

estatisticamente significativas (Sig. Assint: 2 lados = 0,303)como se V€ na tabela 223.
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Tabela n° 222 - Tabulacdo cruzada. Género* A inadequada planificacdo das tarefas
da escola.

A inadequada planificacdo das tarefas|Total
da escola.
Discordo [Discordo|Concord [Concordo
totalmente 0 totalmente
Contagem I6 10 23 15 54
H Expected Count H,5 9,5 27,3 12,8 54,0
oMM o6 dentro  d 100,0
o oo Chi19%  |185% [426% P7.8% [
lcénero Género )
Contagem 2 7 26 8 43
Expected Count 3,5 7,5 21,7 10,2 43,0
Mulher ™ d 100,0
b dentro 08y 200 1163% [605% [18,6% :
Género %0
Contagem 8 17 49 23 97
otal Expected Count 8,0 17,0 49,0 23,0 97,0
0,
% dentro  delgogs 17506 [505% 37w 000
Género )

Tabela n° 223 - Testes de chi-quadrado

\Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Chi-quadrado de Pearson |3,643% 3 ,303
Razdo de probabilidade 3,723 3 ,293
A_ssoma(;ao Linear por’116 1 733
Linear

N de Casos Validos |97

a. 2 células (25,0%) esperam conta