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ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

1. Origen y contexto de la investigacion

La tesis doctoral que se presenta ha surgido de la necesidad de investigar el
desarrollo del proceso de lectura en los estudiantes chilenos de catorce afios
cuando se enfrentan a una novela espafiola clasica, como El Lazarillo de
Tormes. La idea surge a partir de las motivaciones de la autora relacionadas
con conocer cdmo comprenden y qué comprenden los estudiantes al leer la
novela, identificar sus niveles de logro en comprensién, sus motivaciones y
evaluar resultados tras intervenir didacticamente en el proceso de lectura de la

obra literaria asignada.

Esta necesidad proviene de la dificultad que experimentaron en las clases
de Lengua y Literatura los estudiantes del Colegio hispanochileno El Pilar de
Curicé, —contexto de esta indagacion—, donde se pudo corroborar las
deficiencias en los niveles de lectura y su relacién con el tratamiento que la

lectura literaria recibe en el aula escolar.

En este contexto nuestra principal inquietud estuvo orientada a recoger de
los fundamentos tedricos, las claves para propiciar un analisis coherente sobre
la lectura que realizan los estudiantes en Chile, el tratamiento didactico de la
lectura literaria en la escuela, y discutir los resultados de las indagaciones
realizadas con estudiantes y con el profesorado, sobre todo para atender a la

dificultad que experimenta un amplio porcentaje de chilenos con la lectura.

2. Justificacion y objetivos

2.1. Justificacién académicay personal del tema

La investigacién fue motivada a partir de las necesidades concretas que

se manifestaron en el aula, especificamente en las clases de Lengua y
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Literatura del establecimiento educacional en el que la doctoranda
desempefiaba su labor profesional. En esa situacién, fue posible advertir la
dificultad de los estudiantes de catorce afos de edad para comprender con
éxito las lecturas sugeridas, en especial las obras literarias que periédicamente
se recomendaban. Sumado a lo anterior, los estudiantes se mostraban
desmotivados en las actividades de la clase que requerian de la lectura, pese a
que consideraban que se trataba de una tarea relevante para desarrollarse
integralmente. La lectura de obras literarias representaba para los estudiantes
un doble desafio, en primer lugar el reto de comprenderla y en segundo lugar, el
reto de someterse a un control que siempre trajo como consecuencia el

distanciamiento del estudiante con la literatura.

A partir de lo anterior, iniciamos nuestras motivaciones académicas con
la presentacion del proyecto doctoral en la Universidad de Granada que
constituiria una oportunidad para desarrollar en Chile un replanteamiento
basado en los postulados de la Didactica de la Lengua y la Literatura que
impacte en el curriculum escolar, en la practica de aula y en la formacioén de
profesores en el contexto universitario con el propdsito explicito de mejorar la

experiencia de aprendizaje de los nifios y jévenes chilenos.

Finalmente, este estudio canaliza preocupaciones que han sido centrales
en nuestra propia historia profesional. Relne nuestras inquietudes, intereses y
la motivacion de indagar constantemente en las experiencias educativas para

lograr mejorarlas.

2.2. Objetivos y relevancia de la investigacion

La relevancia de la lectura en la formacion integral de los estudiantes es
un principio incuestionable en materia educativa. Por esta razon, la
preocupacion social, politica y académica se fundamenta en lograr acuerdos en

la formulacion de politicas de acceso, difusion, implementacion y aprendizaje

16
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efectivo de la lectura con el proposito de formar personas competentes en su
desempefio comunicativo, sin embargo y a pesar de los esfuerzos de
incuantificables investigaciones, postulados y principios disciplinares, aun es
posible advertir que la lectura representa un desafio mayor para la sociedad.

Particularmente en Chile, la lectura constituye una deuda en la formacion
integral de los nifios y de los joévenes. La realidad escolar reclama en distintos
ambitos, la necesidad de replantear los modelos de ensefianza, de analizar las
orientaciones curriculares y de esclarecer metodologias ajustadas a contextos
reales de participacion. Las evaluaciones estandarizadas sobre lectura han
dejado ver resultados diversos e insuficientes, de modo que esta y otras
investigaciones recientes en Chile, se constituyen como oportunidades de
avance en el andlisis de estas materias para la mejora progresiva de su

tratamiento en el aula.

Para desarrollar la idea de investigacion y abordar la problematica
descrita anteriormente, ha sido necesario partir de la formulacion de una serie
de preguntas, que nos han servido como supuestos de partida, o preguntas de
investigacion, cuyas respuestas se intentan esclarecer a lo largo del trabajo que
se presenta. Las cuestiones que se consideran relevantes y que determinan el

establecimiento de un objetivo especifico son:

1. ¢Cuéles son las percepciones y valoraciones del profesorado chileno
sobre la lectura en el aula?

2. ¢Cual es el nivel de comprension de lectura de los estudiantes chilenos
al leer una novela clasica espafiola como El lazarillo de Tormes?

3. ¢La aplicacion de estrategias del proceso de lectura interactivo y desde
la perspectiva de la recepcion, eleva el nivel de desempefio de la
comprension lectora de la novela El lazarillo de Tormes en estudiantes
de 14 afos de edad?

17
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4. ¢Qué estrategias podrian mejorar la manera de trabajar la comprension y
mejorar la valoracion de las obras que leen los estudiantes?

5. ¢Qué estrategias podrian favorecer que los estudiantes se sintieran mas
motivados y cercanos a la literatura clasica?

6. ¢Cuales son las actitudes y las percepciones que muestran los
estudiantes por la literatura, por las obras clasicas espafiolas y por la

forma en la que se trabajan en el aula?

De esta manera, el objetivo general que se ha propuesto para el logro de
esta investigacion doctoral es estudiar las posibles repercusiones de abordar el
proceso lector de El lazarillo de Tormes en un curso de la escuela basica

chilena desde una perspectiva interactiva.

Precisamente, la relevancia del estudio se evidencia en el intento de vincular
los fundamentos tedricos que se discuten actualmente en el contexto de la
educacion literaria para lograr un andlisis sobre la representacién que tiene la
lectura en el aula chilena. Al mismo tiempo, se muestra como una oportunidad
de aproximacion al estudio y andlisis de la didactica de la literatura para su
incorporacion definitiva en el curriculo escolar, en las practicas docentes y en la

formacion y actualizaciéon del profesorado en Chile.

3. Método y fuentes

La investigacion que se presenta tiene caracter cuantitativo de disefio cuasi-
experimental que persigue comparar dos grupos predefinidos para estudiar en
ellos las posibles repercusiones de abordar el proceso lector interactivo de una

novela espafiola clasica.

Para el desarrollo de este trabajo se han utilizado diversas fuentes. Para la

fundamentacioén tedrica se han utilizado principalmente fuentes bibliogréaficas en
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castellano tanto en formato impreso como en formato electrénico. Las fuentes
impresas se han obtenido, en mayor medida, de Espafia, en las bibliotecas de
la Universidad de Granada y otras, en Chile en las bibliotecas de la Universidad
Catolica del Maule en Talca y Curico.

Los documentos electronicos de caracter curricular proceden de los sitios
oficiales del Ministerio de Educacién de Chile, mientras que los articulos de
caracter tedrico pertenecen a registros oficiales propios de revistas espafiolas,

latinoamericanas y chilenas.

4. Estructura del trabajo

En este epigrafe presentamos el contenido del trabajo de investigacion
organizado en dos partes. La primera de ellas incluye la fundamentacion tedrica
en la que se presentan las principales fuentes que orientan la investigacion, los
presupuestos teoricos (literarios y contextuales) en los que se basa la propuesta
de intervencion didactica para el trabajo de la lectura comprensiva. La segunda
parte explica la metodologia seguida, el material de instruccion de la propuesta,

los resultados, el analisis estadistico y las conclusiones de este.

Los dos ambitos estructurales de la investigacion se distribuyen en capitulos
de la siguiente manera: la primera parte, integrada por cuatro capitulos, recoge
una sintesis de los aspectos tedricos fundamentales que se relacionan
especificamente con el estudio. De esta manera, el capitulo primero se dedica a
desarrollar la evolucion histérica de la Didactica de la Lengua, incluye,
asimismo, las principales dificultades en la ensefianza de la literatura en Chile,
la relacion entre la teoria literaria y la ensefianza de la literatura, el canon

literario y escolar y la presencia de los clasicos en la escuela.
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En el segundo capitulo ha sido pertinente abordar la tematica referida a la
lectura literaria y la comprension lectora con el propdésito de establecer una
relacion entre la lectura funcional y la lectura por placer, abordar la literatura
infantil y juvenil y su rol en la escuela, describir las dificultades de los
estudiantes en el ambito de la comprension y, finalmente, analizar la
importancia de los elementos motivacionales y tecnolégicos en el desarrollo de

las practicas lectoras escolares.

El tercer capitulo se detiene en la novela espafiola clasica El lazarillo de
Tormes. En él se presenta el contexto de la obra, las principales dificultades
asociadas a la autoria, su vinculo con el canon clasico espariol y el canon

escolar y la relacion posible de establecer entre la obra y el lector actual.

Los aspectos contextuales y curriculares relevantes para comprender el
fundamento pedagodgico de la investigacion son abordados en el capitulo
cuarto. En este se desarrolla el contexto politico y social del curriculo escolar
chileno, se presenta un analisis de la directriz ministerial para el aprendizaje de
los estudiantes de octavo afio de Educacion Basica (estudiantes de 14 afios de
edad) y se muestran las principales problematicas y lineas de avance en torno a

la ensefianza de la literatura en la escuela chilena.

En la segunda parte se presenta todo lo relativo a la investigacién empirica
realizada. El capitulo quinto recoge la informacion sobre el disefio y el método
de la investigacion, los objetivos, el contexto de estudio, preguntas e hipotesis,
sujetos de la investigacion, variables y fases de desarrollo de la actividad
investigativa. Asimismo, se presentan los instrumentos utilizados para la
recogida de datos (cuestionario del profesorado, prueba de comprension de
lectura para la evaluacién de la novela El lazarillo de Tormes, cuestionario de

los estudiantes), la estructura, pilotaje y validacion de los mismos.

El material de instruccion para los estudiantes, esto es, la propuesta

didactica sobre El lazarillo de Tormes para octavo afio de Educaciéon Basica, se
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aborda en el capitulo seis de este estudio. Incorpora de forma especifica, la
descripcion de la propuesta, instancias de desarrollo, la aplicacion teorica del
Modelo interactivo y del enfoque de la teoria de la recepcion en el disefio de las
estrategias didacticas para la educacion literaria de la novela espafiola y la

planificacion de la secuencia didactica.

El capitulo siete aborda la presentacion, el andlisis de los resultados y las
conclusiones que se obtienen de esta investigacion. El capitulo intenta
determinar las percepciones y valoraciones que el profesorado chileno tiene

sobre la lectura en el aula.

El capitulo ocho, por su parte, desarrolla el estudio principal de este trabajo:
la presentacion, analisis y principales conclusiones de los resultados referidos a
la comparacion de los grupos experimental y de control en la propuesta

didactica en cuanto a niveles de lectura antes y después de la intervencion.

El capitulo nueve integra la presentacién, analisis de resultados y
conclusiones del estudio intragrupo, referido a las actitudes lectoras de los
estudiantes del grupo experimental. Se consideran en el andlisis, la
autoevaluacion de las actitudes lectoras, la valoracion del trabajo didactico y la
autoevaluacion respecto de la experiencia literaria de los estudiantes

consultados.

El dltimo ambito estructural son las consideraciones finales que incluyen las
principales conclusiones que se pueden extraer de la tesis, asi como las
limitaciones de la investigacion realizada, las principales implicaciones

didacticas de este trabajo y la prospectiva investigadora sobre el tema tratado.

El trabajo se cierra con las referencias bibliograficas necesarias y con los

anexos gue se han considerado pertinentes para complementar su contenido.
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CAPITULO |

LA DIDACTICA DE LA LITERATURA

1. Evolucién histérica de la Didactica de la Lenguay la Literatura

La necesidad de dar explicacion a los fenbmenos y procesos implicados
en la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos escolares surge en la
década de los setenta, en el contexto de preocupaciéon didactica en el seno de

las ciencias y de las matematicas.

La didactica, como disciplina especifica, es entendida como un campo de
analisis de procesos y factores vinculados al aprendizaje, un campo de
actuacion, de interaccion y de investigacion. En este sentido, su objeto es

construir un conjunto de conocimientos o saberes que contribuyan en la
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profundizacién de nuestra comprension de la accién pedagdgica, para que de
este modo, pueda proyectarse hacia la implementacién de modelos educativos

pertinentes (Munita, 2014).

En las ultimas dos décadas del siglo XX se desarroll6 la didactica
especifica de la lengua y la literatura. Si bien se tiende a resumir, grosso modo,
gue la disciplina sigue las orientaciones de la didactica general y comparte el
interés por el sistema didactico como objeto central de estudio, no solo remite
sus contenidos a los saberes de los campos cientificos de referencia (como las
ciencias del lenguaje y la teoria literaria) sino que son vinculadas con las
practicas sociales y los usos reales de la lectura y de la escritura (Munita,
2014).

Es un area de conocimiento nueva y necesita ir asentar tanto desde el punto de
vista cientifico como metodoldgico. La Didactica de la Lengua y la Literatura como
area de conocimiento cientifica e independiente ha ido eligiendo sus paradigmas a
lo largo del tiempo. En el momento presente toma como base las aportaciones de
la Linguistica, la Literatura, la Sociologia, la Psicologia y la Pedagogia y plantea
como objetivo fundamental la mejora de las capacidades expresivas y
comprensivas de la persona. Partiendo de estas premisas concibe el lenguaje
desde un punto de vista funcional para asi abordarlo desde el ambito educativo; se
sitia en la linea constructivista del aprendizaje; se define por el enfoque
comunicativo en la ensefianza y finalmente se acerca al paradigma (Lépez Valero,
1998: 215).

Queremos hacer un especial hincapié en la especificidad propia de la
Didactica de la Lengua y la Literatura (DLL), tal y como se constata en la cita
previa, pues es un area de conocimiento cientifica e independiente, siguiendo a
Lépez Valero, con un espacio claramente delimitado. Es decir, no puede
entenderse uUnicamente como una combinacion de disciplinas y metodologias

propias del campo de la investigacion. Precisamente su puesta en practica
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entendida como la ejecucion procedente de la union de métodos y disciplinas se

erige, hoy en dia, como un obstaculo. Nufiez (2009: 92) indica al respecto:

[La Didéactica de la Lengua] es una ciencia con sustantividad propia y no un campo
meramente interdisciplinar (entendido éste como espacio comudn a varias ciencias pero
no constituye una ciencia por si mismo) son ante un ambito de estudio donde ese
espacio comun se transforma y genera su propio objeto, que no es ni el de la Didactica
General, ni el de la Psicologia del Aprendizaje, ni el de la Lingliistica o la Teoria de la
Literatura (Nufiez, 2009: 92).

Las precisiones de Dolz, Gagnén y Mosquera (2009: 118) en torno al

tema sefalan que:

La didactica de las lenguas es una disciplina que estudia los fenédmenos de ensefianza
y de aprendizaje de las lenguas y las complejas relaciones entre los tres polos del
triangulo didactico: profesor, alumno y la lengua o las lenguas ensefiadas. [...] aborda
las interrelaciones y las interdependencias entre estas instancias que constituyen una
totalidad organizada, denominada sistema didactico. Su objeto central puede ser
identificado como el estudio de la transmision y la apropiacién de las lenguas, en
particular, sobre los procesos de construccion de practicas y de conocimientos
lingliisticos desarrollados en el contexto escolar.

Camps (1993) plantea que el objeto central de esta disciplina es el
espacio de interaccién entre las practicas pedagdgicas y los procesos de
aprendizaje vinculados a la lengua y a la literatura. De forma especifica, pone
un énfasis especial en el desarrollo de la habilidad lectora, en la relacién
comunicativa-literaria que establecen emisor y receptor, en la recepcién de las
obras, en la metacognicion de la actividad lectora y en la valoracion de la obra

literaria. Por su parte Mendoza (2006) presenta un objetivo mas especifico
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asociado a la adquisicion de una competencia comunicativa eficaz que permite
formar hablantes competentes, capaces de relacionarse con otros hablantes, de
adecuarse al contexto, de regular sus discursos, de negociar significados, entre
otros.

El mismo autor expone que las tendencias recientes en el ambito de la
DLL establecen una atencién especial en el desarrollo de los siguientes

aspectos:

- La comunicacién literaria, preocupada de atender las relaciones

mantenidas entre emisor y receptor a través del signo literario.

- El proceso de integracién de las habilidades linguisticas, de dominios
comunicativos, de conocimientos linglisticos e intertextuales, de saberes
derivados de la propia experiencia, es decir, el complejo proceso de

recepcion literaria.

- El caracter activo y participativo de la lectura que permite la recreaciéon

interpretativa de un texto literario.

- El desarrollo de habilidades lectoras que permiten organizar, aplicar y
discriminar los diferentes saberes, y el desarrollo de estrategias que el
estudiante lector necesite para establecer diversas interconexiones

literarias (trabajo multidisciplinario).

- La competencia literaria, los conocimientos y las referencias culturales
del estudiante lector, inciden directamente en la comprension del texto

literario.

- La actividad lectora, concebida como un proceso en el que se entrelazan
actividades de tipo cognitivo (como las predicciones, las expectativas, las
inferencias) que configuran la significacion de un texto, y, por otra parte,
las actividades de tipo metacognitivo que permiten al lector organizar e

identificar las distintas fases de su lectura.
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- La valoracién global de la obra literaria concebida como el resultado de
lectura junto con la comprension y la interpretacién de la misma. Supone
la valoracion del texto con las circunstancias personales y culturales en

las que han sido escritas y leidas las obras (autor-lector).

La identidad que posee la DLL es disciplinaria, compleja, reflexiva e
integradora que sustenta el estudio del discurso didactico, el establecimiento de
los objetivos de la formacién linguistica del contexto escolar, la integracion de
las diversas perspectivas de la lengua, el disefio de programas para la
ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion de la misma y la formacion de
docentes como investigadores de aula, sin apartar en su proceso, la constante
definicion de su objeto, su método y sus procedimientos de investigacion
(Nufnez, 2010).

Particularmente, la didactica de la literatura es un campo aun mas
reciente que el de la didactica de la lengua. Si bien entre ambas existe una
relacion directa, es preciso sefialar que poseen cierta independencia y que,
ademas, la didactica de la lengua alberga en si el campo especifico que posee
la didactica de la literatura. Los origenes de esta se estiman alrededor de los
afos sesenta y setenta, vinculados al modelo tradicionalista de ensefianza de la
literatura en la escuela (Colomer, 1996; Munita 2017) que provenia del
pensamiento decimondnico y que consistia en la transmision del conocimiento
literario, la lectura de textos clasicos (fundamentalmente) y el tratamiento
historicista que desarrollaba el profesor en el aula. Todo esto con el fin de
infundir un patrimonio literario que propiciaria el acceso de un pueblo a la
cultura. Sin embargo, la realidad y el desarrollo de la sociedad pusieron en

evidencia la necesidad de analizar y evaluar la ensefianza y sus perspectivas.

La ensefanza de la literatura y, especificamente los modelos de lectura 'y

aprendizaje de la literatura, habian dejado de responder a las necesidades
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formativas de la sociedad y debian reorientarse a los cambios que en ella y en
la escuela se establecian con el paso de los afios (Colomer, 1996; Munita,
2017). Mas tarde, se considerdé adecuado tomar modelos estructuralistas y
formalistas para la ensefianza de del analisis textual. De este modo, se
incorporo en las escuelas el comentario de textos, la lectura critica y el analisis
técnico de los recursos estilisticos usados por los autores de las obras. Esta
tendencia de la enseflanza fomentd una lectura instrumentalizada, distante y
con propdsitos ajenos a la construccién de un sentido personal en torno a la

obra literaria.

Posteriormente, surgieron otros aportes que plasmaron con claridad la
necesidad de una renovacién didactica a partir de la lectura y de los procesos
que esta involucraba. Definitivamente, desde los afios ochenta, el acto de leer
comprendia una relacion entre el lector y el texto que permitia la construccion
de un sentido particular para el que lee. Desde entonces, la lectura, o quiza el

lector, fue la principal preocupacion de la didactica.

El importante paso que se daba desde los antiguos estudios referidos al
texto literario, hasta el estudio del proceso lector, originaban, indudablemente,
un cambio en los modelos de ensefianza de la literatura que da espacio a la

teoria de la recepcidn literaria y, consecutivamente, a la educacion literaria.
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TEORIA LITERARIA

ENFOQUE DIDACTICO

OBJETIVOS Y METODOS

HISTORICISMO

HISTORIA DE LA
LITERATURA
40-60

Sintesis
Globalidad
Epocas
Géneros
Generaciones, grupos
Autor, obra
Caracteristicas
Cuadros sindpticos
Estudio

(memorizacion)

FORMALISMO

COMENTARIO DE TEXTO
60-80

Analisis
Particularidad
Tema, tono
Forma- contenido
Exégesis: metatexto

(mecanicismo)

TEORIA DE LA RECEPCION
(LECTOR)

Papel del profesor

Talleres literarios Lectura
90

Creacion
Construccion
Lectores competentes
Comprension lectora
Placer lectura/ libertad
Creacion: Hipertexto

(desorientacion)

Tabla 1. Correspondencias entre teoria literaria y proyeccion didactica. Fuente: Diaz-Plaja

(2002).
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El cambio de paradigma basado en la educacion literaria tiene el objetivo
de formar lectores capaces de establecer la eficaz interaccion entre el texto y el
lector que conduzca a la definitiva comprension, interpretacion y al valor
estético de la produccién literaria (Mendoza Fillola, 2006: 96). De esta manera,
la concepcion didactica de la ensefianza de la literatura, considera como eje

central la actividad lectora y el proceso de recepcion de la misma.

La literatura es un objeto de dificil estudio porque, en realidad, la literatura se vive, se
experimenta, se percibe, se lee, pero seria muy impreciso decir que la literatura se
ensefia, se aprende o se estudia. Se llega a ella a través de las distintas obras, en un
proceso de recepcion y en un proceso de asimilacién de experiencias literarias de las que

deriva su reconocimiento.

Mendoza (2006) seifiala que cuando el receptor inicia y mantiene el
dialogo con el texto, los supuestos de la teoria de la recepcién y los de las otras
teorias cognitivas del aprendizaje confluyen en una determinada caracterizacion
del que lee. Se afirma que un buen lector es quien elabora y construye una
adecuada comprension e interpretacién, junto con el establecimiento del limite
de sus propias apreciaciones y valoraciones. Asi, un lector competente sera
capaz de identificar, asociar, relacionar, comprender, integrar e interpretar los
elementos y componentes textuales y ademas, podra relacionar sus intereses y

expectativas de recepcion con los condicionantes del texto.

En este aspecto, la educacion literaria consiste en dotar al estudiante
lector de los conocimientos que requiere para la construccion de su
competencia literaria; educarlo en la participacion activa de la recepciéon de las
obras y formarlo para que sea capaz de reconocer las cualidades del discurso
literario (Mendoza, 2002). Entre sus objetivos, se consideran: a) ayudar a los
alumnos a descubrir la lectura como experiencia satisfactoria, vinculada

directamente a su plano emotivo y su vivencia; b) ensefar a construir el sentido
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del texto, confrontar la propia vision del lector y la vision que le ofrece la obra
literaria; y, c) ensefar a familiarizarse con las particularidades discursivas,

textuales y linglisticas que poseen las obras literarias (Zayas, 2011).

A partir de la importancia que posee en la formacion integral de los
estudiantes, el autor enfatiza en promoverla pues implicaria algo mas que un
simple avance conceptual originado en la ensefianza de la literatura; Zayas
(2011) asegura una orientacion concreta a los objetivos de lectura, su didactica
y la formacion de lectores competentes.

Respecto a la necesidad de establecer una continuidad progresiva de la
educacion literaria en el contexto escolar para la formacién del lector literario,
Colomer (2005), considera clave la existencia y la promocién de los siguientes
dominios en los estudiantes: de sentir la literatura como algo ajeno, a sentirse
implicado en ella; del dominio incipiente de las habilidades lectoras, a su
dominio como experto; del conocimiento explicito de las convenciones, al
conocimiento explicito de las mismas; de la apreciacion de un corpus restringido
de obras, a otro mas amplio; de formas limitadas de disfrute, a otras diversas;
de la interpretacion literal, a otras mas complejas y de la recepcion

descontextualizada, al uso de la contextualizacion.

Evidentemente, no basta con la declaracion en las programaciones
curriculares a traves del planteamiento de objetivos de aprendizaje o de metas
en la formacion escolar, sino mas bien, con la concrecion de los dominios en el
aula. Son precisamente estos que propone Colomer (2005) indicadores clave
que en la actualidad tropiezan con el contexto escolar que se vive en Chile,
pues la educacion literaria, aun se cultiva de forma insuficiente en el aula y
todavia peor, no ha tenido un amplio desarrollo en la investigacion académica y

curricular del pais.
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2. Dificultades de la ensefianza de la literatura en las escuelas chilenas

Puesto que el estudio que aqui se presenta tiene como contexto principal
la ensefianza de la literatura en las aulas escolares de Chile, es de notoria
importancia realizar, aunque sea de forma sucinta, un acercamiento a la

problematica que surge en torno a la ensefianza de la literatura en el pais.

La ensefianza de la literatura, de acuerdo con los programas, fue mas dificil y mas
trabajosa. Era facil convencerlos (a los alumnos) de la utilidad de la Sintaxis, no asi
de la Literatura. Tuve que recurrir muchas veces a procedimientos folletinescos
para mantener su atencion. Ni las aventuras de Ulises ni los problemas de Hamlet
les importaban gran cosa. Si acaso algun personaje, algun titulo, alguna invencién
moderna lograron conmoverles. Sin embargo, siempre crei en la necesidad y en la
utilidad del conocimiento de los clasicos y los expligué cabalmente ante treinta o
cuarenta muchachos y muchachas que pensaban en sus cosas, no en Eneas.
Habria que encontrar un procedimiento para que estas historias y estos viejos
textos mereciesen la atencién y el estudio de las generaciones jovenes. No de uno
sélo entre cuarenta, porque eso solo se encuentra siempre (Torrente Ballester,
1994: 56).

La problematica de los bajos indices de comprension lectora de los
estudiantes chilenos pesquisada en el Sistema de Medicion de la Calidad de la
Educacion, SIMCE (2015) y PISA 2012 (2014), provoca el analisis de dos
asuntos muy relevantes. El primero de ellos tiene que ver con la enseianza y el
aprendizaje de la comprension lectora como proceso complejo, y el segundo
con las posibilidades de tratamiento didactico de la lectura literaria en el aula. A
pesar de que ambos temas estan completamente comprometidos entre si, ha
sido un tanto dificil, concretar en la escuela chilena, esta implicacién. De hecho,
la preocupacion nacional mas importante, para las autoridades y para los

profesores de aula, la constituye el deficiente resultado de los niveles de
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comprension lectora evidenciado en las pruebas estandarizadas sobre el
desarrollo de habilidades asociadas a la educacion literaria. Autores como
Nufiez (2007) y Sanchez (2010), permiten afirmar que no sélo seria posible
establecer la relacion, sino que, ademas, si se implementaran determinadas
estrategias para favorecer el proceso lector activo de los jévenes (ayudando y
ensefiando a comprender) y se replanteara la forma de integrar la literatura en
los centros educativos, seria posible el desarrollo de competencias integrales
que contribuirian a mejores resultados y a generar mayor vinculo motivacional

entre los estudiantes y la lectura.

Lamentablemente, en la mayoria de las escuelas chilenas, la literatura se
orienta como un discurso al servicio del comentario linguistico y de la
ensefianza de la lengua (Munita, 2013); mientras que su tratamiento utilitario
no esta orientado hacia el desarrollo del pensamiento simbdlico y la creatividad
verbal, poniendo en riesgo el enorme potencial imaginativo de los nifios (Alzate,
2000).

Las principales dificultades de la educacion literaria que se han podido
percibir en las aulas, corresponden a tres asuntos relacionados: a la funcion
preponderante que se ha mantenido en torno a lo literario, al tratamiento
metodoldgico de la literatura y a las caracteristicas actuales de los jovenes

lectores.

a) El problema de la funcion preponderante de lo literario.

Durante muchos afios, el rol preponderante de la literatura se sustento en
la ensefianza linglistica, en el aprendizaje de la cultura clasica y en el
desarrollo moral de las personas. En determinados periodos de la historia, las
obras literarias constituian manifestaciones moralizantes o idealizaciones del
comportamiento social; una verdadera representacién educativa para aquellas

épocas. El siglo XIX, por ejemplo, fue util para estudiar a través de los escritos,
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SuUs recursos expresivos, y contribuyé al aprendizaje practico de la creacion
discursiva oral y escrita, asimismo, fue un instrumento para cohesionar los
referentes culturales griegos y latinos. Sin embargo, y a pesar del transcurso del
tiempo, el estudio de la literatura en las aulas continua perfilado,
mayoritariamente, como una linea cronoldégica evolutiva ejemplificada con
determinadas obras que representan, generalmente de forma cabal, las

caracteristicas de la historia.

b) EIl problema del tratamiento metodoldgico historicista de la literatura.

Desde la perspectiva de los estudiantes, la lectura literaria se ha
estudiado y, de hecho, aun se estudia en las aulas tradicionales, como una
presencia poco significativa 0 poco consistente en la experiencia escolar.
Respaldando lo anterior, Mendoza (2004: 16) afirma que “el estudio de la
literatura no es el aprendizaje de una sucesiéon de movimientos, de fechas,
autores y obras, ni la simple enumeracion de influencias y de rasgos de estilo”.
Generalmente, los propositos asociados a la lectura literaria han sido
caracterizados como limitados y fijos, fundamentalmente dirigidos al aprendizaje
de la lectura, la escritura, la memorizacién, la lectura y evocacién de discursos
representativos de los ambitos politicos y religiosos que se han usado para el

rescate de contenidos linguisticos, gramaticales o retoricos:

Todos estos contenidos escolares casi siempre se recuerdan como aridos, absurdos y
desconectados de la vida, de modo que cabe reflexionar sobre la triste huella que
tantas horas de educacion han dejado en esa pobre representacion del conocimiento

transferida a la literatura de siglos (Colomer, 2005:19).

A pesar de lo anterior, la autora resefia como a lo largo de los afios,

especialmente a partir del siglo XIX, se logra desarrollar un discurso pedagdgico
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favorable, al menos, en algunas escuelas europeas. Se concreta, por ejemplo,
la introduccién de la literatura universal en la lectura de aula, la conversacion y
el dialogo como método pedagogico y el uso de la biblioteca, con propésitos
recreativos, fuera de la sala de clases. Pero, como era de suponer, los métodos
implementados favorecieron la productividad de las editoriales y la instauracion
de las bibliotecas publicas infantiles que pretendieron generar una renovacion
en las aulas, sin embargo, los esfuerzos por innovar en el ambito literario
escolar no lograron gran impacto ni mayores variaciones en los métodos
pedagogicos. En los afios posteriores fueron analizados y cuestionados una y
otra vez, pues se advirtid la presencia de una diferencia contundente entre las
expectativas generadas en estos modelos educativos y el resultado obtenido de
la lectura literaria.

Es un hecho notable que la ensefianza de la literatura, aun en nuestros
dias, no ha superado del todo el enfoque filol6gico-historicista (Reyzabal, 1994).
Con frecuencia el tratamiento metodologico se construye a partir de la
comprension global de un texto literario, situando los contextos determinados y
apoyados en una teoria literaria generalizada. Los estudiantes leen e intentan
interpretaciones, pero los resultados frente a su experiencia de lectura son cada

dia mas infructuosos.

Desde el punto de vista docente, la abstraccion del discurso explicativo solo
conducia a que los alumnos memorizaran los cuadros de tendencias y
movimientos culturales y a que asumieran en forma pasiva y reverencial las
valoraciones artisticas. El conocimiento sobre el texto se hallaba desplazado por el
conocimiento del contexto —la biografia del autor, el movimiento artistico, el
periodo sociohistérico, etc.— y por valoraciones criticas que se daban como
indiscutibles, pero que se revelaban como histéricamente condicionadas. En
definitiva, los alumnos debian recordar lo que habian leido u oido sobre las obras
sin que hubieran tenido necesidad de adentrarse en su lectura (Colomer, 2005: 29-
30).
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A partir de lo anterior, vale la pena preguntarse, ¢de qué manera
aprende literatura un estudiante cuyos intereses estan cada dia mas lejos de
ella?, ¢qué opciones tiene el docente de ensefiar con eficacia a estos jovenes
los incalculables valores literarios que poseemos?, ¢qué métodos o qué
practicas pedagoégicas pudieran contribuir a estrechar lazos entre sus

motivaciones y sus aprendizajes?

Conscientes de que los interrogantes anteriores son trascendentes en el
espacio escolar, se considera ineficaz centrar nuestra preocupacion en
promover incalculables aprendizajes conceptuales a través de las obras, pues
los estudiantes no aprenden de la misma forma. Por otra parte, la lectura de
obras literarias impuesta, sin vinculo motivacional alguno y evaluada a través de
un control escrito, que promueve la extraccion de la informacion literal, o
incluso, una exclusiva posibilidad de interpretacion, solo espanta el gusto por
ella. Una lectura bien tratada en sentido did4ctico y procedimental puede, sin
lugar a dudas, iniciar a una persona en el placer literario (Reyzabal, 1994).

Por su parte, Lopez Molina (2004) plantea que la educacion literaria se
forma a patrtir de las diversas actividades que constituyen parte del proceso de
lectura. “[...] No podemos entrar de lleno en la lectura obligatoria de obras
clasicas de nuestra literatura, alejadas por su lenguaje y por sus temas del
interés de los alumnos, sin haber seguido antes un proceso de aproximacion”
(2004: 8). Incluso, la motivacién se constituye como un elemento fundamental

para propiciar la mejora en la compresion de aquello que se lee (Lu, 2007).

Otro aspecto fundamental que no se puede olvidar en este analisis de la
problematica de la lectura literaria en Chile, lo constituyen las orientaciones
ministeriales que se prescriben a los docentes. En estas es posible hallar un
sinnimero de objetivos que se han de cumplir asociados a la lectura, la

escritura, la oralidad e incluso, a la investigacion como componente transversal;
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sin embargo, las directrices que los profesores reciben para planificar sus
clases, estandarizan o intentan prefijar los aprendizajes de los estudiantes a
partir de metas que no siempre permiten el adecuado tratamiento de la
literatura: no hay disfrute ni goce en la lectura, la interpretacion es unanime
desde la perspectiva de la critica o del profesor y se lee (en el aula y fuera de
ella) lo que este determina, sin considerar, por ejemplo, las motivaciones reales

de sus estudiantes.

El profesor de literatura se ha visto obligado a seguir la linea de cierto eclecticismo
metodoldgico, en ocasiones recurriendo a soportes intuitivos, lo que no siempre
resulta totalmente efectivo. El profesorado, ha utilizado las aportaciones de la
critica literaria como soporte de sus planteamientos de ensefianza, de estudio, e,
incluso, como referencia para el establecimiento de objetivos. Por ello, la actividad
didactica ha estado supeditada al influjo y al condicionante de tales aportaciones,
de modo que, el profesor de literatura se ha apoyado (explicita o implicitamente) en
la exposicion descriptiva y en el comentario analitico y valorativo de la critica,
llegando a transformar estas referencias en contenidos de aprendizaje, porque se
han considerado como criterios de autoridad en la explicacién de las obras y en a

justificacion de estilos, épocas, etc. (Mendoza, 2004: 17).

En este sentido, la seleccion de las obras literarias asignadas para la
lectura escolar es realizada en funcion de las sugerencias ministeriales
entregadas a los profesores, quienes preocupados por cumplir con los
lineamientos curriculares conceptuales, desdefan las posibilidades de trabajo
contextualizado de la literatura y las oportunidades de aprendizaje efectivo que
pudiesen generar. Es por esta razén, que se hace necesario considerar algunos
criterios de seleccién de las obras, entre los que destacan: las caracteristicas
del destinatario lector, las posibilidades formativas que la lectura ofrece, las
vinculaciones con referentes juveniles, lecturas estimulantes, desafiantes y

contextualmente cercanas a los intereses de los lectores (Margallo y Mata,
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2012), asi como trazar objetivos de aprendizajes concretos vinculados a la
educaciéon literaria. Del mismo modo, se sugiere realizar una selecciéon
contextualizada, compuesta por obras de literatura infantil y juvenil (LIJ),
literatura popular, aquellas obras que pertenecen al canon y que estén al

alcance de los estudiantes (Nufiez, 2006; Colomer, 1991).

c) El problema (o simple condicion) del nuevo perfil del estudiante lector.

La lectura constituye un factor primordial en la formacién de
competencias comunicativas basicas de los estudiantes y ademas constituye
una fuente indiscutible de riqueza estilistica, pues a partir de la literatura no solo
lograria la comprension, el analisis o la interpretacion de los sentidos que otorga
el texto, sino que ademas, podriamos contribuir al desarrollo de competencias

sociales y culturales, y al desarrollo del individuo en su ambito emocional.

Una de las condiciones fundamentales de la experiencia literaria que
sefiala Colomer (2005) tiene relacion con el nuevo perfil de estudiante lector,
pues la ampliacion de los afios de escolaridad propicié la participacion de
lectores adolescentes pertenecientes a todos los sectores sociales, junto con la
aparicion de los medios masivos de comunicacion que evidenciaron una
disociacion entre los jovenes lectores y la lectura literaria basada en nuevas

dificultades de los modelos de ensefianza.

No cabe duda de que las practicas lectoras del alumnado en los ultimos
afios han aumentado en la medida en que se han visto influenciadas por los
medios de comunicacién. Sin embargo, estas practicas no han sido un paliativo
a la hora de analizar sus habilidades de comprension. Es probable que los
jovenes lean mas influenciados por el entorno, la publicidad, los medios de
comunicacién social, pero no estan, precisamente, comprendiendo mejor que

antes.
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3. Relacidn entre la teoria literaria y la ensefianza de la literatura

Como en toda situacion de comunicacion, la recepcion de una obra por
parte de un lector, del mismo modo que la recepcion de un mensaje, genera
una respuesta. La situacion de lectura es concebida como una situacion de
comunicacién en la que los participantes interactiian permanentemente. Asi, por
ejemplo, todo lector puede responder hallando en una determinada lectura un
placer estético, o puede descubrir en ella un acto de creacion, es decir, la
produccion de otra obra, de tal manera que el receptor se transforma también
en productor, teniendo la posibilidad de romper con las normas establecidas y

de forjar nuevos canones.

La estética de la recepcion, nacida en Alemania a fines de los afios
sesenta, llamada también, Escuela de Constanza, se ha reformado en una
teoria de comunicacién literaria, cuyo objeto de investigacion es la historia de la
literatura, estrechamente vinculada a la preocupacién hermenéutica por la
interpretacion y el analisis de textos. Es definida como un proceso que
comprende tres factores: el autor, la obra y el lector; se considera un proceso
dialéctico, pues el movimiento entre produccion y recepcién pasa por la
intermediacion de la comunicacion literaria; de este modo, la nocion de
recepcion es entendida en el doble sentido de acogida (o apropiacion) e

intercambio.

En su planteamiento tedrico el lector es el mas importante del proceso de
comunicacion literaria y la lectura de un libro es concebida como una relacién
interactiva entre un autor que escribe el texto y un lector que lo convierte en un
producto artistico. En estos términos, la lectura de un texto esta orientada a
provocar un placer estético en el que se ofrecen, ademas, posibilidades de

cuestionamientos, interpretaciones y recreaciones de nuevos sentidos.
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La actividad de recepcion literaria requiere la implicacion del lector en la
construccion del significado que posee la obra o el texto concreto. Todo acto de
lectura-recepcion activa los conocimientos previos y a la vez amplia y enriquece
la experiencia lectora-literaria del que lee. “Cuando se activan los conocimientos
de la competencia literaria, el lector establece las conexiones que requiere el
texto y, gracias a ellas, accede al significado, es decir a la comprension e

interpretacion del texto” (Mendoza, 2001: 97).

La recepcion lectora sigue un activo proceso que contempla la
construccion o reconstruccion de los significados literales o implicitos de los
textos; los estimulos textuales y los saberes previos de los lectores, matizacion
y mediatizacion a través de los aportes del lector, y por ultimo, de sintesis de los
aportes que conduciran a la comprension y a la interpretacion de una lectura.
Un concepto clave en esta teoria es el de “lector complice, ideal o modelo”,
puesto que toda obra se construye para un lector determinado que sepa asumir
e interpretar lo que tiene en sus manos. El planteamiento de la teoria prescribe
con absoluta claridad que el lector tiene una funcién de seleccion respecto de
la tradicién con la que se confronta: puede apropiarse del pasado (incluyendo
las interpretaciones realizadas por otros lectores) o puede rechazarlo e intentar
superarlo. Cualquiera que sea la opcién, la interpretacion que realice nuestro

lector sera obligatoriamente limitada, ya que primara su propio punto de vista.

En este sentido, la condicion dialdgica e interactiva que se produce entre
el autor, la obra y el lector, es lo que le da originalidad a la estética de la
recepcion, pues se genera un proceso de apropiacion de la literatura por parte
de los lectores que promueve un horizonte de significacion de la obra literaria
(Mayoral, 1987). En el mismo contexto, Mendoza (2006) sefiala que cuando el
receptor inicia y mantiene el didlogo con el texto, los supuestos de la teoria de
la recepcion y los de las otras teorias cognitivas del aprendizaje confluyen en
una determinada caracterizacion del que lee. Asi, un buen lector es quien

elabora y construye una adecuada comprension e interpretacion, junto con el
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establecimiento del limite de sus propias apreciaciones y valoraciones. Un
lector competente sera capaz de identificar, asociar, relacionar, comprender,
integrar e interpretar los elementos y componentes textuales y ademas, podra
relacionar sus intereses y expectativas de recepcion con los condicionantes del

texto.

Para Mendoza (2006) la educacion literaria tiene el objetivo de formar
lectores capaces de establecer la eficaz interaccion entre el texto y el lector,
que conduzca a la definitiva comprensién, interpretacién y al valor estético de la
produccion literaria. Por su parte, Colomer (2005) puntualiza que su objetivo, en
la escuela, contribuye a la formacién de la persona a través de la confrontacion
del lector con los textos que abordan el pensamiento y la actividad humana a
través del lenguaje, otorgandole la posibilidad de enfrentar también, la
diversidad social, cultural e ideologica que le permite entender el mundo a
través de las distintas generaciones vy, finalmente, “apreciar las infinitas
posibilidades de estructurar y reestructurar los recursos del lenguaje al servicio
de la actividad comunicativa del discurso” (Colomer, 2005: 39).

4. Canon literario y canon escolar en Chile

El canon puede definirse como la voluntad de seleccionar un corpus
limitado y abarcable de textos literarios con respecto a un criterio restrictivo
(Bloom, 1995); pero en su conjunto se concibe con el fin de que sirva para

desarrollar la competencia literaria (Mendoza, 2003).

El término “canon”, de origen griego, remite al concepto de “vara o
norma”. En el aspecto literario, el concepto de canon traza la existencia de un
modelo o una proporcién ideal al momento de considerar las obras literarias. En
términos amplios se define como el total de obras escritas y orales que aun hoy

subsiste. Sin embargo, ese canon potencial se ve limitado desde un primer
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momento por la posibilidad de acceder o no acceder a determinadas
creaciones. A partir de esto, se puede sefialar que todo canon es solo una parte

de una quimérica o virtual totalidad literaria.

El canon se manifiesta como un fenémeno dinamico que se pone a
disposicion de un lector multiple. En él figuran obras que reflejan a una
sociedad, a un pensamiento y a una época determinada. En palabras de
GOmez Redondo (2008: 463): “es un elenco o relacion de obras que, en virtud
de determinados criterios, se consideran esenciales, en cuanto portadoras de
unos valores estéticos y/o morales que merecen ser preservados y transmitidos

de una generacion a otras”.

La crdnica evidencia que la primera vez que se usé esta denominacion
para textos escritos se referia al ambito religioso, cuando en el siglo IV se
defini6 qué obras pertenecian al canon biblico cristiano. Esta accion tuvo un
doble efecto: exhibié el lugar de poder que ejercia la institucion que tomo esta
decision, la Iglesia romana, y, a su vez, legitimé su autoridad. Algo similar
sucede con los textos literarios. Si hablamos del canon oficial, aquel que
representa a toda una sociedad, debemos decir que las instituciones que lo
originan son de distintos ambitos, como el politico, el periodistico, el académico,

el educativo, etcétera.

Las obras que forman parte del repertorio literario educativo o escolar
cuentan con caracteristicas particulares que las destacan entre otras que a lo
largo de la historia se han publicado. Es un elenco o relacion de obras que, en
virtud de determinados criterios, se consideran esenciales, en cuanto
portadoras de unos valores estéticos y/o morales que merecen ser preservados
y transmitidos de una generacion a otras (Gémez Redondo, 2008: 463). En esta
misma linea, Nufiez (2006) afirma que el canon escolar debe poseer un
caracter formativo y debe ser elaborado bajo los criterios de operatividad y
funcionalidad didacticas, de manera tal que contribuyan al desarrollo de la

competencia lectora y literaria de los lectores.
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Cuando un texto literario entra en esta valiosa lista adquiere privilegios,
entre los que destaca la posibilidad de trascender en el tiempo, es decir, la
canonicidad (Sulla, 1998).

El objetivo lector de nifios y adolescentes deberia ser sélo el placer de las palabras
bien elegidas, bien combinadas y bien expresadas, sin buscar necesariamente la
accion trepidante, el significado inmediato o la aventura sin pausa: de ese modo,
los canones escolares de lectura, sobre todo en los primeros momentos, serian
planes preparatorios necesarios para acceder mas adelante a la lectura de los
clasicos (Cerrillo, 2013: 27).

La vara o norma de lo literario ha sido, desde el principio, transmitida a
través del sistema escolar, mas alla de lo que la obra literaria represente,
traspasa fronteras y tiempos. En sus origenes, posiblemente, fue condicionado
por razones doctrinales o moralistas, sin embargo en la actualidad, parece estar
guiado por razones pedagogicas o0 ideologicas. Se presume como una
contribuciéon a la competencia literaria de los estudiantes, en tanto que se
vincula con una diversidad de estilos, géneros, autores y momentos

representativos de nuestra historia.

En este sentido, es conveniente comentar que el canon que se
manifiesta en el contexto escolar presenta tres situaciones complejas para su

manifestacion.

La primera de ellas radica en el establecimiento de un conjunto de obras
determinadas por los docentes para la lectura obligatoria entre los estudiantes y
que sin una experiencia lectora adecuada, son desdefiadas por resultar
complejas, distantes y ajenas a la experiencia de los jovenes, pues
generalmente no hay un criterio que establezca entre ellas la necesidad de
presentarlas y de organizarlas en las diversas etapas de desarrollo de los nifios

y de los jovenes.
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La segunda dificultad que se presenta tiene relaciéon con el valor y la
complejidad significativa de las obras clasicas que se sugieren en la escuela.
Generalmente, la presencia del lenguaje poético en su escritura, la capacidad
connotativa de la obra literaria que aporta mdltiples significaciones y la
capacidad de la obra para organizar y estructura mundos expresivos completos,
no pueden ser aspectos exceptuados de la planificacion de un corpus para un

grupo de jévenes lectores (Cerrillo, 2013).

Finalmente, la tercera dificultad se relaciona con la confusion que se
presenta en la elaboracion del canon escolar cuando se trata de la
incorporacion de obras clasicas de la literatura. Cerrillo (2013: 20) precisa en la
definicion del clasico literario, pues indica que no es conveniente, pese a que
sucede frecuentemente, confundir este término con el de canon. El autor afirma
qgue “no se debe confundir «canon» con «clasico», entre otras razones porque
una obra podemos considerarla canonica (particularmente en el caso de
algunas obras de LIJ presentes en ciertos canones escolares), antes de que

haya pasado el tiempo necesario para poder valorarla como «clasica»”.

Las obras clasicas para el autor son aquellas producciones leidas con
una especial veneracion que se extienden a lo largo del tiempo, que trascienden
una época determinada, que reflejan o representan un modelo de escritura, se
proyectan a través de traducciones a distintas lenguas, a diferencia de lo que
sucede con algunos libros incorporados en los canones y que pueden ser
consecuencia de una eleccion de un momento y una finalidad especifica: “[...]
Si es cierto que los clasicos son libros candnicos o, al menos, asi deberian ser
considerados, pero no lo es que libros que pudieran aparecer en algunos

canones, tengan que tener el reconocimiento de clasicos (Cerrillo, 2010: 93).

Respecto del canon escolar, el autor plantea que este debiera ser el
resultado de una discusion en torno a cudles debieran ser las obras mas
apropiadas en cuanto a calidad literaria, significacion histérica, pertinencia y

empatia con el lector, capacidad para formarlo y educarlo en el contexto
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literario. Asimismo, se refiere a la necesidad de flexibilizarlo en cada nivel
educativo de los estudiantes y dinamizarlo en cuanto a la incorporacién de
obras clasicas y otras pertenecientes a la LI1J, con la posibilidad de modificar el
repertorio a través del tiempo, siempre que las obras cuenten con aceptacion
generalizada y calidad contrastada. Las obras que integren el canon escolar, en
palabras de Cerrillo (2013: 26), contribuiran a la formacién de la competencia
literaria del alumno, al tiempo que le pondran en contacto con estilos, autores, y

momentos representativos de nuestra historia de la literatura.

En este sentido, una de las preocupaciones centrales de la asignatura o
del curso de Lengua y Literatura en la escuela chilena, es potenciar la
formacién de lectores que conciban la obra como fuente de satisfaccion
personal, de reflexion, de conocimientos; lectores capaces de familiarizarse con
diversas perspectivas del ser humano, a través de lo que lee y, por supuesto,
lograr el propio conocimiento, la reflexibn de su identidad, sus origenes, su

cultura y el valor ético en la sociedad (Mineduc, 2016).

Para el objetivo anterior, la seleccion de los textos literarios sugeridos en
la programacion curricular chilena, obedece a criterios vinculados con los
objetivos de aprendizaje de los estudiantes de cada nivel de ensefianza; entre

estos:
- obras cuyos autores hayan sido “antologados” o premiados,
- obras cuyos autores aparezcan en historias de la literatura,

- obras cuyos autores sean representativos de una época o género, 0

gue hayan sido objeto de la critica especializada.

[...] al elegir las lecturas, se deben tener en cuenta criterios que contribuyan a una
seleccion de textos de calidad. En el caso de los literarios, deben privilegiarse los textos
de autores, hombres y mujeres, antologados o premiados, que aparezcan en historias

de la literatura, que sean representativos de algun género o época, que hayan sido
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publicados o que hayan sido objeto de la critica especializada. En el caso de los

cuentos folcléricos, deben privilegiarse las versiones de recopiladores reconocidos por

la critica especializada (Mineduc, 2016: 41).

Es asi como Mendoza (2002: 52) indica que suponer la conformaciéon de

un canon escolar requiere de especial atencion a diversos criterios. Entre estos,

se erige como fundamental el criterio motivacional, pues es fundamental para

hacer alumnos lectores. Asi se aprecia la relacién de interdependencia entre el

canon y la competencia literaria:

[...] segun las obras que se lean, la competencia literaria sera mas o menos amplia y mas

0o menos sélida. En funcion de lo leido se desarrollard también mas o menos la

competencia lectora — que forma parte de la competencia literaria-, de forma que la

experiencia de leer llevar4 al alumnado al establecimiento progresivo de un canon

personal de lectura de ocio distinto al canon académico.

La seleccion de las obras, segun el autor, deberia proponerse atendiendo

a criterios como:

1.

Operatividad y funcionalidad didactica en la seleccibn para el
desarrollo de la competencia lectora y estético-literaria.

Estructuracion de los contenidos curriculares de modo significativo y

pragmatico.

Adecuacién de los objetivos del canon a los intereses y a las

necesidades de los alumnos.

Seleccion de obras que impliquen al lector en la recepcion,

potenciando a través de las obras su valor ludico.

Promocion de un canon dinamico, flexible y actualizable.
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6. Inclusion de obras de la LIJ, obras de la literatura tradicional y

clasicas.

7. Contextualizacién de las obras, comprendiendo que se leen desde
distintas realidades y cada una de ellas constituye una cosmovision

determinada.

Del mismo modo, las Bases Curriculares (Mineduc, 2016) manifiestan la
necesidad de que los docentes evallen previamente las caracteristicas y
complicaciones de las obras, asi como también la pertinencia a cada nivel de

aprendizaje de los estudiantes y su contexto.

En sintesis, las orientaciones curriculares del Ministerio de Educacion en
Chile proponen que la literatura se convierta en un vehiculo de ideas que
promueva la identidad de las personas y la relacion con diversas perspectivas y
distintos ambitos del ser humano a través de los géneros y manifestaciones; del
mismo modo, el contacto que el lector establece con las obras le permitiria una
reflexion ética, la comprensiéon de su propia cultura y la de otros, sus origenes y
también sus proyecciones. Aspectos que, sin duda, pueden ser abordados a
través de la experiencia de lectura que se puede suscitar con los clasicos y la
LIJ, por ejemplo.

49



ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

5. La presencia de los clasicos en el centro escolar

Cada uno de nosotros tiene derecho a conocer —o al menos saber que existen— las
grandes obras literarias del patrimonio universal: La Biblia, la mitologia grecorromana,
la lliada y la Odisea, el teatro clasico, el Quijote, la obra de Shakespare y Camoées, las
Mil y una noches, los cuentos populares (...) Varios de esos contactos se establecen
por primera vez en la infancia y juventud, abriendo caminos que pueden recorrerse
después nuevamente o no, pero ya funcionan como una sefializacion y un aviso.
(Machado, 2002: 37-38).

Siguiendo a Calvino (1981), los clasicos son libros que ejercen una
particular influencia, que no terminan de decir aquello que tienen que decir, que
cuanto mas cree uno conocerlos a través de las referencias de otros lectores,

tanto mas nuevos, inesperados y originales resulta leerlos de verdad.

En general, son obras de gran valor historico, estético y representantes
de una tradicién innegable, por tal razébn es que su incorporacion en la
formacion escolar es necesaria, aun en la actualidad, pero en la medida en que

seamos capaces de educar para ello. En palabras de Cerrillo (2013: 18):

Sabido es que la formacion humanistica debe sustentarse, entre otros pilares, en la
lectura de los clasicos, porque en sus historias y en sus textos esta contenida buena
parte de la cultura y la tradicién del mundo, porque son modelos de escritura literaria,
porque son una herencia dejada por nuestros antepasados y porque han contribuido a la
formacién de un imaginario cultural que ha aportado una peculiar lectura del mundo en
sus diferentes épocas. Pero esas lecturas deben llegar en la edad y el momento
adecuados y, en muchas de las ocasiones, tras una preparacion lectora previa, pues la
mayoria de los clasicos no son faciles y su lectura requiere una cierta madurez de

pensamiento y capacidad para el analisis, que, a ciertas edades, alin no se tienen.
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Navarro (2006: 17) sostiene que las obras literarias clasicas constituyen
el tesoro de la sociedad: “sus nombres, sus autores forman el cuerpo de la
historia de la literatura; son, pues, materia de estudio. Honran calles, plazas;
visten centenarios, premios; arropan con su excelencia la historia del pais,
incluso dibujan rutas turisticas, en las que se contemplan esculturas de sus
personajes y placas alusivas, [...]” y al no leerlos, no solo se pierde la
posibilidad de disfrutarlos, sino que también se prescinde de los referentes

culturales que poseemos.

A pesar del valor reconocido en la escuela y en especial por los
profesores, surgen, inevitablemente, una serie de discusiones en torno a la
definicion particular de aquello que es o no es literario y de aquello que merece
la pena o no de ser leido en el aula.

La discusion se origina por la dificultad que algunas de las obras,
catalogadas como clasicas, representan para los estudiantes, pues estos
afirman que son complejas, dificiles de leer o, simplemente, ya son viejas. El
repertorio, en ocasiones arbitrario, demanda esfuerzos a los estudiantes que
terminan por desmotivar la experiencia de lectura y reducirla a la lectura
obligada (Cerrillo, 2013), a una rutina impositiva y de poco valor; mientras que
en el caso del profesor, se reducen las expectativas vinculadas a sus
estudiantes y a su progreso en la formacion y, ademas, generaliza las actitudes

negativas que estos manifiestan frente a la lectura de las obras.

A partir de esto, Mendoza (2004: 31) explica que “el hecho literario es
complejo en su creacion, en su transmision, en su recepcion y en su
valoracion”, pero si nos referimos a su incorporacion para el desarrollo de la
educacion literaria, el tema se complejiza ain mas, pues la escuela mantiene y
cultivas las ideas tradicionales en torno a la enseiflanza de la literatura,

generando un evidente rechazo a las obras por parte de los estudiantes.
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El nuevo enfoque que propone la educacion literaria en la escuela
contempla como obijetivos la adquisicion de habitos lectores y capacidades de
andlisis de los textos, el desarrollo de la competencia lectora y el aprendizaje de
las actitudes de aprecio de los textos literarios e incluso el estimulo de la
escritura de intencién literaria (Nufiez, 2015). Y en virtud de estos objetivos,
fomentar la lectura literaria en la escuela, y en especial de los textos clasicos,
requiere cautelar un proceso de aproximacion (Lopez Molina, 2004) que vincule
los intereses 0 motivaciones de los estudiantes, para la seleccién de los titulos
que el profesor especialista, un lector confiable (Chambers, 2007) o mediador,

(Munita, 2014) opte por llevar al aula.

En este sentido es importante que el docente presente obras clasicas (y
de otros tipos) a sus alumnos que permitan establecer conexiones significativas
para su vida y, por ende, estos le otorguen una valoracion especial a los textos

gue leen.

Es util, adem&s, considerar que es posible ofrecer diversas estrategias
para hacer de la lectura de los clasicos, una realidad grata y significativa en la
escuela, por ejemplo a través de la lectura de adaptaciones o de lecturas
fragmentadas. Cerrillo (2013: 23) considera que para ambas opciones sera
preciso realizar una rigurosa y consciente seleccion que contemple las
vinculaciones con los lectores, la accesibilidad de su lenguaje y la cercania con

Sus personajes y sus contenidos:

No se puede desdefar la estrategia de iniciar a los alumnos en la lectura de los clasicos
con una ejercitacion previa mediante lecturas que, indirectamente, les puedan llevar a
ellos o mediante lecturas fragmentadas de algunos clasicos, que tengan una cierta vida
independiente y que no requieran la lectura inmediata de otros pasajes del libro elegido.
Hay que propiciar una aproximacion dialégica a los textos literarios clasicos que
contemple ejemplos de grandes discursos literarios de diversas épocas, movimientos y

géneros.
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En sintesis, queremos insistir en que dar valor a los clasicos de la
literatura o revalorizarlos no constituye una tarea facil, pero el camino se inicia
con el cambio hacia una orientacion didactica en la educacion escolar que
permita desarrollar destrezas de recepcion de la obra, ensefar estrategias de
interpretacion y valoracion estética en un espacio de didlogo e interaccion
permanente, siempre gestionados por el profesor (Mendoza, 2004). Ademas,
todo acercamiento a una obra literaria clasica requerira no solo de los factores
sefialados anteriormente, sino también de una acertada contextualizacion

guiada por el mediador de la lectura.
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CAPITULO |l

LECTURA LITERARIA Y COMPRENSION LECTORA

1. Dificultades de comprensiédn lectora en los estudiantes

Hasta mediados de los afios sesenta, los estudios referidos a los procesos
que intervienen en la lectura comprensiva fueron escasos y sistematicos. La
duda estaba en qué significaba concretamente leer y como se lograba
aprender. A partir de los afios setenta, fue posible advertir un crecimiento en el
fendmeno que dio origen a la psicolinglistica, a la teoria de la comunicacién de
la informacién, que revelaron un eje comun: el lenguaje y, por consiguiente, la
lectura. Para Solé (2006) se trata de un proceso interactivo entre lector y texto,

por medio del cual quien lee intenta obtener una informacién pertinente para
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aguellos objetivos que conducen su lectura; el lector activo procesa, examina el
texto y traza una meta o finalidad a partir de ella. La perspectiva interactiva que
adopta para este analisis, plantea que la lectura es un proceso mediante el cual
el texto es comprendido a partir de la intervencién del mismo, la forma, el

contenido, el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos.

Cuando el lector se sitia ante el texto, los elementos que lo componen generan en él
expectativas a distintos niveles (el de las letras, las palabras...) de manera que la
informacion que se procesa en cada uno de ellos funciona como input para el nivel
siguiente; asi, a través de un proceso ascendente, la informacion se propaga hacia
niveles mas elevados. Pero, simultaneamente, dado que el texto genera también
expectativas a nivel semantico, de su significado global, dichas expectativas guian la
lectura y buscan su verificacién en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-
fénico) a través de un proceso descendente. Asi, el lector utiliza simultdneamente su
conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para construir una interpretaciéon

acerca de aquel (Solé, 2006: 19).

Leer comprensivamente, entonces, no equivale al habitual descifrado de
letras, tampoco a un reconocimiento de palabras o grupo de palabras. Esto es
considerado como una mera captacion de detalles en un texto impreso, que
gracias a la atencion selectiva del que lee, genera un descifrado. La teoria
psicolinguistica nos sefala hoy que leer es, fundamentalmente, comprender el
mensaje (Cassany, 2006). No se trata de un simple proceso perceptivo, sino
gue implica un complejo asociado en el que interviene el lenguaje y la
psicologia. En este sentido, Parodi (2003) pretende aclarar que la comprensién
de textos no depende de un proceso mental autbnomo, sino que depende de
multiples procesos cognitivos, discursivos e incluso, algunos no cognitivos
(como los motivacionales, por ejemplo) que poco se han desarrollado en el
ambito de la investigacion y del mismo modo, en las aulas escolares. Para el

autor la comprension es un macroproceso cognitivo que depende de otros
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microprocesos y que, ordenados jerarquicamente, complejiza los niveles

mientras mas se acercan a la comprension.

Comprender, como se ha sefialado, debe ser entendido como un proceso de
construccion de significados en el que el lector se implica de manera activa al
efectuar el esfuerzo cognitivo de la lectura. Ello le exige no solo conocer qué va
a leer, sino también para qué va a hacerlo, pues, en este caso, los objetivos no
solo determinan las estrategias que se activan para que se alcance, sino que
ademas permiten al lector efectuar consideraciones respecto de sus propios
sentimientos cuando no comprende. Los propdsitos dirigen la actividad lectora y
determinan el control que, de forma consciente, el lector, ejerce sobre ella.
Mientas que los conocimientos previos, es decir, cada una de las
representaciones acerca de la realidad; los elementos que constituyen nuestra
cultura como los valores; la ideologia, la comunicacion, los conceptos, etc., (y
que pueden estar mads o menos elaborados o relacionados entre si); la
motivacion, la confianza en sus propias opciones como lector y, por supuesto,
que logre aprender a partir de lo que lee, corresponden a factores adicionales

fundamentales del proceso.

Mientras leemos y comprendemos, todo va bien y, nos damos cuenta de que
estdbamos no solo leyendo, sino ademas controlando que vamos comprendiendo. Pero
cuando aparece un problema u obstaculo, que nos impide la comprension nos damos
cuenta de ello, la lectura se interrumpe y dedicamos nuestra atencion a deshacer el
obstéaculo (Solé, 2006: 35).

Particularmente, la motivacion en el ambito de la lectura, se traduce en la
conexion positiva entre los intereses del lector y el objetivo que se traza. Se
podria sefalar, incluso, que puede ser creada, suscitada y educada a partir del
entusiasmo, la presentacion y las estrategias que, en este caso el profesor, sea

capaz de explotar, pues como enfatiza Solé (2006: 80):
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No se puede pedir que tenga ganas de leer aquél para quien la lectura se ha convertido
en un espejo que le devuelve una imagen poco favorable de si mismo. Solo con ayuda
y confianza, la lectura dejara de ser para algunos una practica abrumadora y podra

convertirse en lo que siempre deberia ser: un reto estimulante.

Sin embargo, no siempre la lectura se ha manifestado como una
experiencia provechosa en el aula. Nuifez (2015) rescata entre las
manifestaciones del profesorado, las principales deficiencias que los
estudiantes presentan en el trabajo de la lectura y la aceptacion implicita de la
poca eficacia de las actividades que se proponen para trabajarla. Entre las que
se indican, hay abundantes coincidencias con las percepciones declaradas en
este mismo estudio por el profesorado chileno que participé de la consulta
referida a las dificultades de sus alumnos: falta de interés, curiosidad y
motivacion por leer y lo relativo a su formacion académica, escaso habito lector,
disminuida capacitad para mantener la atencibn o concentracion, lectura
carente de fluidez, falta de expresividad en la lectura, disminuido nivel
comprensivo, escasos conocimientos previos, dificultad para formular
expectativas de lectura o hipétesis sobre los textos, escasez de vocabulario que
afecta directamente en la comprension, dificultad para identificar ideas
principales y distinguirlas de secundarias, dificultad para criticar o valorar lo que

lee.

Lamentablemente, la dificultad que se presenta no se hace urgente sino
hasta comprobar los bajos resultados que los jévenes lectores experimentan en
las diversas evaluaciones que rinden en su proceso de formacion escolar.
Algunas evidencias de la dificultad se muestran en los estudios que Chile
realiza, por ejemplo a través del Sistema de Medicion de la Calidad de la
Educacion (SIMCE), que en el ultimo reporte, correspondiente al afio 2015

(Agencia, 2016), informa de que la variacion del puntaje obtenido por
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estudiantes de 14 afos, no es significativa en las dos ultimas mediciones, que
el puntaje obtenido en el afilo 2015 desciende 6 puntos en relacion con la
medicidn realizada en el afio 2003 y que existe un incremento en la brecha de
los resultados en la comparacion por género, pues los hombres presentan

niveles de logro menores que las mujeres.

Atendiendo a lo anterior, la Fundacion La Fuente (2010) ha planteado en
su informe Familia y Escuela: su influencia en la formacion de lectores para el
mafana, algunas concluyentes afirmaciones en torno a la problematica de la

lectura que se indican:

- Los estudiantes chilenos leen con frecuencia, dado que en la escuela
la lectura representa una labor impuesta y controlable;

- La practica de la lectura por obligacion influye en la disposicién de los
escolares de manera negativa. Segun el informe, para la mayoria de
los estudiantes la lectura en el colegio, resulta aburrida.

- Aunque exista poco gusto por leer, los estudiantes manifiestan
reconocer la importancia que la lectura posee, aun cuando esta
relevancia es la manifestacién instrumentalizada que la escuela
discursivamente proyecta para potenciarla: que desarrolla el Iéxico, la
comprension, la pronunciacion y la ortografia.

- Los establecimientos educacionales incorporados en el estudio no
discriminan entre la lectura que es motivo de placer y la lectura por
obligacion, desarrollando préacticas en las que se privilegia el
desarrollo de habilidades cognitivas por sobre las fruitivas y emotivas
del goce literario.

- Generar el gusto por la lectura no es, necesariamente, una prioridad
en el contexto escolar chileno, pues leer constituye una herramienta
para el logro de otras destrezas, como el desarrollo del Iéxico, la
ortografia y la capacidad de analisis de los textos que se leen.
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- Existen elementos que obstaculizan la lectura de los estudiantes,
como por ejemplo, la carencia de habilidades requeridas para la
realizar una lectura fluida y comprensiva. Lamentablemente, la lectura
gue exige progresion en cuanto a complejidad discursiva en la medida
gue también progresa en el nivel escolar, se hace cada vez menos

satisfactoria entre los lectores.

Adicionalmente, segun los datos recopilados por el MINEDUC (Consejo
de la Cultura y las Artes, 2014) en Chile existen 2 millones de personas que no
lograron completar su educacion formal inicial, 5 millones de ciudadanos que no
alcanzaron a finalizar la educacion media y medio millon de analfabetos. Si a lo
anterior sumamos la cuestionada calidad de la educacién y los bajos indices
que caracterizan los logros en lectura, se aprecia la urgencia de un
pronunciamiento politico que contribuya a impulsar cambios en los hébitos

culturales de los habitantes chilenos.

A raiz de lo anterior, se han propuesto diversas iniciativas que pretenden
ubicar la lectura en un espacio de desarrollo transversal a la educacion formal
chilena. La creacion del Consejo Nacional de la Cultura y las Artes (2003) inicia
en Chile la posibilidad de implementar politicas publicas culturales y planes de
fomento. Asi, la Politica Nacional de la Lectura y del Libro (PNLL), cuya
vigencia se extiende desde el afio 2015 al 2020, se configura como un marco
de accion para los distintos programas que se extendieron a lo largo del pais.
La politica nacional reconoce y valora la importancia del acceso de la lectura y
el libro como un derecho garantizado por el estado para la formacion de
ciudadanos creativos, participativos y reflexivos. Su accion esta orientada por

un conjunto de principios y compromisos con la comunidad, tales como:
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a) Principio de participacion, que reconoce a todos los habitantes del pais
como poseedores de derecho en el libre ejercicio y participacion de los
beneficios que la politica sustenta.

b) Principio de diversidad cultural, que valora, resguarda y difunde la
multiplicidad e interaccién de las culturas como un valor social. Ademas
propicia acciones que generan igualdad social y cultural entre los
habitantes de la poblacién.

c) Principio de interculturalidad, que reconoce y valora a Chile como una
nacion pluricultural en la que conviven diversos pueblos con particulares
riquezas e identidades, que se deben respetar, fortalecer y preservar,
sobre todo a través del fomento y la difusion de la lectura y el libro.

d) Principio de inclusidon social, que considera la diversidad vy
heterogeneidad de la comunidad como un derecho y valor fundamental
para la implementacién de la politica nacional.

e) Principio de territorialidad, que considera las cualidades distintivas
territoriales, asi como las diversas medidas que se implementarian a
nivel regional, comunal o local en el contexto de la PNLL.

f) Principio de equidad, que asegura un acceso equitativo en los ambitos
social, economico, etario, genérico y territorial a las distintas medidas
consideradas por la PNLL.

g) Fomento a la creatividad, que reconoce y promueve el elemento
transformador como un factor de desarrollo e innovacion fundamental del
ciclo cultural de la lectura y el libro (Consejo Nacional del Libro y la
Lectura, 2014).

Posterior a la vigencia de la PNLL, este se ha debido reestructurar para
fortalecer un plan nacional de fomento lector a partir de marzo de 2014. Desde
entonces, ha sido posible constatar algunas medidas que representan la

participacion del Estado de Chile en esta materia:
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Inicio del Programa Lee, Chile Lee, que permitié la apertura de nuevos
espacios de lectura en nueve regiones del pais, asi como una seleccién
bibliografica de diversos géneros y temas para difundir, mediadores de

lectura y actividades para desarrollar en los mismos espacios.

Inicio de Programa Dialogos en movimiento, que promueve instancias de
encuentro entre escritores y estudiantes de los diversos contextos

educacionales a nivel nacional.

Fundacion de Biblioredes, construccion de bibliotecas regionales y un

programa que busca fortalecer la Red de Bibliotecas Publicas del pais.

Inicio de programas orientados a favorecer el gusto por la lectura desde
la primera infancia, impulsado y coordinado por el Ministerio de
Educacion de Chile, que incluye la creacion de los Centros de Recursos
para el Aprendizaje (CRA), cuya cobertura sobrepasa el 80% en las

escuelas chilenas.

Los resultados de la implementacion de estas iniciativas muestran un

importante avance, sin embargo, es evidente que las decisiones no son del todo
determinantes para favorecer los cambios requeridos asociados a la diversidad
de problemas expuestos. El acceso a la lectura, a los libros e incluso la
mediacion que se ha promovido, es una necesidad para el desarrollo y para el
crecimiento en la experiencia literaria, pero no ha logrado zanjar la dificultad de
la lectura, el tratamiento y la comprension que se experimenta en las aulas

escolares.

Propiciar una mirada sociocultural sobre las practicas de lectura no significa meramente

incorporar a modo de celebracién de la diversidad el dato contextual en el que esa
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practica se produce. Se trata de poner en accion estrategias de lectura en las que sea
posible recuperar la voz de los lectores como perspectiva desde la cual observar el

proceso de construccidn de significado en los textos (Bombini, 2008: 27).

Los bajos resultados de lectura y comprension arrastran una historia de
desigualdad social, cultural politica y econ6mica. Hasta el afio 2009, los
resultados del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes
(PISA), habian mostrado en los estudiantes chilenos, mejoras consistentes en
la competencia lectora desde el afio 2000, sin embargo, en el 2012, el 33% de

los estudiantes con 15 afios de edad, mostré un desemperio insuficiente.

Si bien la lectura digital es un @mbito evaluado por PISA en el que se han
mostrado avances —pues se logra verificar la incorporacion de las tecnologias
de la informacién y la comunicacién en los hogares y escuelas chilenas—, el
Consejo de la Cultura y las Artes (2014: 19) ha criticado con énfasis la

condicion que representan la lectura y el libro en el pais:

[Los agentes del mundo de la lectura y el libro sefialan como otra causa relevante, el
que] la lectura y el libro son invisibles en la sociedad, asi como lo es también la oralidad
de nuestras culturas originarias. No se reconoce socialmente el valor de la lectura, la
escritura y la oralidad, como manifestaciones identitarias individuales y colectivas, que
crean y recrean memoria. Tampoco se las reconoce como condicién necesaria para
alcanzar mayores niveles de participacion democratica, mejores niveles educativos y de
aprendizaje, ni como factores que amplian las capacidades de acceso a la informacion,

el ejercicio de competencias laborales y de expresion creativa y saberes.
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2. Relacion entre la lectura funcional y la lectura por placer

En la actualidad, tal como se ha sefalado anteriormente, la lectura es
una preocupacion de caracter social y un objeto de andlisis y discusion
relevante que representa indicadores de progresion de los pueblos (Margallo y
Matta, 2014). De hecho, no es considerada como la exclusiva tarea escolar,
sino, mas bien, una conducta deseada que concierne a la ciudadania y que esta

en repentino aumento.

En este contexto, es l6gico comprender que, como individuos, no sélo
siempre estamos leyendo, sino que también leemos todo lo que nos rodea.
Nufiez (2010: 68) define la lectura como “un complejo conjunto de procesos
psicolégicos y socioculturales que se desglosan en actividades como
decodificar, formular hipotesis, inferir, interpretar, etc.”, y que en la perspectiva
de Solé (2006) configura la interaccion entre el lector y el texto para el logro de
un objetivo que guia la lectura. Ahora bien, debemos saber que el aprendizaje
de la lectura se inicia mucho antes que la etapa de formacién escolar y se

extiende hasta mucho después; de hecho, no acaba.

A pesar de lo anterior, la concepciébn que sobre la lectura se ha
transmitido en la escuela tradicional ha sido, por afos, limitada a la posibilidad
de formacion de microhabilidades superficiales y primarias, ha determinado una
diferencia arbitraria entre la buena lectura y la que no es tan buena y ha
instaurado précticas escolares que no trascienden a otros @mbitos del curriculo
formativo de los estudiantes; mas bien la lectura ha sido herramienta de
adquisicion de nuevos contenidos para incrementar otros saberes y no el

aprendizaje de la lectura misma (Cassany, 2003).
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Tal y como se ha problematizado, la comprensidn de lectura se reconoce
como una necesidad integral y transversal en las aulas, pero que pudiera

motivar, segun Cassany (2003), la necesidad de diversificarla:

Tipos de lectura

Criterio Clasificacion

Lectura extensiva

Objetivo de la comprensién y la | [ectura intensiva

velocidad Lectura rapida y superficial

Lectura involuntaria

Reflexiva
Lectura integral _
Eficacia lectora a partir de la Mediana
velocidad y la comprension Atenta
Lectura selectiva
Vistazo (skimming)

Tabla 2. Tipos de lectura. Fuente: Adaptado de Cassany (2003).

Mientras que Nufiez (2015) precisa en los dos tipos de lectura que,
adicionalmente a las anteriores, la escuela debe ensefiar y promover: una
lectura funcional o instrumental y una lectura para disfrutar. Sdnchez (2010), por
su parte, establece para la lectura funcional, dos propésitos formativos: el de
ayudar a los estudiantes a comprender y el de ensefiarles a comprender lo que

leen.

En el primer caso, la posibilidad de ayudar a comprender, crea un
contexto de lectura en el cual el profesor facilita a los alumnos la seleccion de
ideas, la conexion de las mismas con el texto, incluso puede ayudar en la
valoracion que, finalmente, el estudiante hace de lo que lee. A diferencia de la
accion de colaborar a que el estudiante resuelva el problema con el texto, cabe
la posibilidad de que el profesor instruya de forma explicita a los alumnos para

gue sean ellos mismos quienes planteen objetivos de lectura, monitoreen su
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proceso comprensivo, identifiquen los esquemas retoricos de los textos, etc. En
este caso, la experiencia de lectura vinculada al saber estratégico, le permite al
estudiante, resolver el desafio con cualquier otro texto que deba enfrentar, a
través de la ensefianza de procedimientos conscientes y estructurados que han
mostrado cierta efectividad en el fomento de la comprension. Sanchez (2010:

95) lo presenta del siguiente modo:

En primer lugar, el profesor debe explicar a los alumnos en qué consiste la estrategia
con la que van a trabajar. Al mismo tiempo, o inmediatamente después, el profesor
debe modelar para sus alumnos, pensando en voz alta, cémo usar la estrategia (...) A
continuacion, los alumnos deben practicarla con la supervision y ayuda del profesor. Y,
finalmente, el profesor debe animar a los alumnos a emplearla en diferentes textos y

situaciones de lectura, explicandoles cuando y por qué puede ser aplicada.

La situacién que describe el autor supone que el lector dialogue con el
texto y consigo mismo, configurando una especie de protocolo de pensamiento
autonomo para alcanzar la comprension y enfrentar, con mayores posibilidades
de éxito, las tareas escolares, considerando, ademas, la ampliacion de este
repertorio estratégico, asi como el establecimiento de criterios ajustados al uso

para las situaciones que el lector requiera, sin caer en la automatizacion.

Las tablas que se incorporan a continuacidon muestran las estrategias de
lectura compiladas por Sanchez (2010) tomadas de una amplia linea
investigativa que el mismo autor cita y en la que destacan autores como Brown
y otros (1996); Graesser (2007); Meyer y otros (2002); National Reading Panel
(2000), etc. ElI uso de estas estrategias se fundamenta en otorgar
oportunidades para el aprendizaje autonomo de la lectura a partir de la
experimentacion implicita de los efectos que estas producen, lo que se traduce

en el propésito funcional de la lectura.
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1. Predecir

2. Visualizar lo que se expone (acciones, relaciones del texto)
y representaciones del texto.

Revisar concepciones 3. Hacerse preguntas
previas y realizar 4. Asociar la informacion del texto con el conocimiento previo
representaciones 5. Buscar informacién complementaria al contenido del texto.
profundas a partir del 6. Contrastar las ideas contenidas en el texto con el
texto conocimiento propio.

7. Buscar en el texto claves o marcadores discursivos que le
permitan conectar con el saber previo y realizar algin tipo
de inferencia.

1. Revisar el vocabulario del texto

2. Comprobar y seguir la conexién que se da entre las ideas
durante la lectura.

Representacion critica y Revisar y valorar las ideas importantes del texto

valorativa de la lectura 4. Revisar y valorar la organizacion textual
Revisar y valorar la presencia y el uso de los marcadores
discursivos del texto

6. Valorar los propésitos del autor del texto

1. Intentar leer con mayor precision y fluidez.

2. Relacionar distintas partes del texto

3. Resumir

Obtener informacion

4. Parafrasear

superficial de los textos

5. Detectar la estructura de los textos.

6. Usar organizadores graficos o semanticos

7. ldentificar y usar marcadores discursivos

Tabla 3. Estrategias para la ensefianza de la comprension. Fuente: adaptada de Sanchez

(2010).

En términos concretos, la lectura “es una actividad mental que permite

extraer informacion de un conjunto de signos codificados (...)” (Margallo y

Matta, 2014: 179). Pero, ademas, se considera como uno de los aprendizajes

mas importantes y un instrumento de desarrollo humano, de hecho su
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aprendizaje implica el impulso de capacidades mayores como la conciencia, el
espiritu critico y la reflexion, en definitiva, el pensamiento de los individuos. Por
esta razon es fundamental para el crecimiento intelectual de las personas.
(Cassany, 2003, 2006).

De forma habitual la lectura se considera un ejercicio de abstraccion, asocidndose a un
esfuerzo de caracter intelectual. Pero también se puede asociar con el entretenimiento vy,
en este caso, se alude a su caracter relajante, con una visién agradable. Asi pues,
podemos diferenciar la lectura instrumental, que se hace para obtener informacion
(aprender, estudiar, saber el funcionamiento de algo), de la lectura ociosa, que se hace
de forma voluntaria, para divertirse y entretenerse, que también puede llevar al
conocimiento pero que, en ningln caso, lo tiene como objetivo primordial (Larrafiaga y
Yubero, 2005: 44).

El punto de partida de la comprension es, concretamente, la interaccion
gue se establece entre el lector y el texto, en la que, sabemaos, el lector no es un
simple receptor, sino un individuo que ejecuta dos experiencias a la vez; usa
sus conocimientos (sobre el autor, época, contexto, contenido del texto,
estructura, etc.) para asignar significado al texto, y ademas, construye su propio
aprendizaje, lo que posibilita el hecho de disfrutar del efecto gratificante a través
de la lectura comprensiva. De ahi deriva la importancia y el sentido de
desarrollar un trabajo didactico en la escuela, acorde con las necesidades
formativas, motivacionales y afectivas de los nifios y de los jovenes, educando
su capacidad lectora como base esencial de la educacion linguistico-literaria en

las etapas iniciales de formacién (Nufez, 2010).

Leer es, fundamentalmente, una conducta individual, pero con un significado social y
cultural. Por esta razén, aunque la decision de leer pertenece al campo de lo
estrictamente personal, existen influencias externas que orientan la voluntad del sujeto.

Las primeras presiones externas provienen de la obligatoriedad impuesta por el
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contexto formal de la escuela, donde nos podemos encontrar nifios que saben leen,
pero que no tienen voluntad de ser lectores, en el sentido de que no deciden libremente
leer. Esta puede ser una parte de la explicacion del hecho de que, aunque nos
encontramos con altos indices lectores en la poblacion infantil, la tasa de abandono de
la actividad lectora sea muy elevada una vez finalizada la escolaridad obligatoria,
incluso antes. Podemos pensar que, aunque pueden llegar a sentir la necesidad de leer,
no han adquirido el autorrefuerzo necesario para disfrutar del placer de la lectura
(Larrafiaga y Yubero, 2005: 43).

Sabemos que la competencia lectora es aquella que estd asociada al
aprendizaje escolar, que goza de un reconocimiento como herramienta para el
desarrollo de una mentalidad critica y sociocultural de las personas (Dezcallar,
Clariana, Cladelles, Badia, y Gotzens, 2014). Se despliega en funcion de las
habilidades lecto-receptoras de los individuos e integra la competencia literaria,
de modo que la interdependencia es fundamental para comprender la clave de
acceso a la interaccion del texto y al goce estético de aquello que se lee
(Mendoza, 2004).

Desde esta perspectiva, la lectura por placer que ejecuta un individuo se
reconoce, pues se realiza “al margen de las actividades académicas y por
propia decision y libertad de eleccion” (Dezcallar, et al, 2014: 108). Se trata de
un incentivo autbnomo del lector que hace que el libro responda a un deseo. Es
una dimensién de la lectura que se caracteriza por ser personal, ludica y
placentera y que una vez integrada en la vida de la persona, la acompafa por
siempre (Solé, 1995: 4). Por esta razon, la autora contextualiza la lectura
placentera en la situacion escolar para enfatizar en la necesidad de incorporarla

mas all4 de los propésitos formativos que la lectura representa en el aula:

[...] la ensefianza de la lectura no debe hacer que su aprendizaje constituya una carga
abrumadora para el nifio, que lo haga sentirse incompetente para apropiarse de un

instrumento que le va a ser tan necesario. Es imposible que nadie pueda encontrar
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satisfaccion en algo que le representa un esfuerzo insalvable, que le devuelve una

imagen devaluada de si mismo.

Desde esta perspectiva, la valoracidon de los intereses de los estudiantes
es una de las claves para el desarrollo del proceso lector en la escuela.
Ademas, la intencion de formar lectores que trasciendan la etapa escolar cuenta
con un agente fundamental: el docente, quien desde el camino de la aficion a la
lectura debe orientar su labor en mediar las experiencias que lleven a cabo sus
estudiantes (Arizaleta, 2003). Para concretar la tarea, Solé (1995: 7) propone

determinadas condiciones:

1. Promover, infaltablemente, la actividad de lectura en la escuela y
otorgar tal relevancia, como a cualquier otra actividad de aprendizaje.

2. Orientar la actividad de lectura como una accion personal, autbnoma
y de alto valor individual.

3. Establecer una “continuidad natural” de la actividad de lectura en la
escuela y favorecer el flujo de recursos para leer, asi como el espacio
de recomendacion y comentario para incorporar el juicio, la valoracion
y la oportunidad de compartir con otros la experiencia de lectura
personal.

4. Relativizar criterios relacionados con lo que los estudiantes deben o
no leer. Es comun aceptar que el criterio esta determinado por la
integracion de variados géneros, tematicas, estilos y valores, incluso,
por el reconocimiento de los buenos o malos libros; sin embargo, la
condicion apunta a cuan importante es “gue podamos mostrarle que
la oferta de ese mundo es amplisima, que sus comparfieros puedan
sugerirle otras lecturas y que le ayudemos a encontrar las que
puedan apasionarle”, mas alla de los criterios establecidos en la

escuela.
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5. Respetar el caracter personal e independiente de la lectura. Si bien,
se busca su incorporacion y es deseable que todos los estudiantes
disfruten de ella, se recomienda no intervenirla. Eso si, encantar,
previamente, paso a paso, mediar, pues en el fondo, educar es
otorgar el medio y el espacio para decidir, para juzgar si sienten 0 no

la necesidad de leer un libro.

Se trata sobre todo, de articular las condiciones que conducen a sentir el placer de leer;
y como hemos visto, en la escuela esas condiciones no deberian dejarse al azar.
Fomentar la lectura es un objetivo de toda la institucién, algo que debe formar parte de
su proyecto educativo, y que requiere planificacion, puesta en practica y evaluacion
(Solé, 1995: 7).

La lectura por placer es una aficibn educable, distante del habito
formativo, de la prescripcidn, ajena a la repeticion y la costumbre. El gusto por
la lectura conjuga la inclinacién con el disfrute y deriva en la aficion de leer.
(Arizaleta, 2003). De ahi la importancia de educarla en la escuela. “Ayudar a los
alumnos a leer, interesarlos por la lectura, es dotarles de un instrumento de
culturizacion y de toma de conciencia cuya funcionalidad escapa a los limites de
la institucién” (Solé 1995: 4). En definitiva, se trata de una oportunidad de
desarrollo personal y social, que permite a los nifios y a los jévenes amar y
disfrutar la lectura para trascender lo literario, para pensar y acceder al
conocimiento individual y social (Solé, 1995), y que, sin lugar a dudas, requiere
de redefiniciones politicas y curriculares, definiciones formativas para la
formacion inicial y el desempefio docente, para la promocién de comunidades
lectoras (nifios, padres, profesores, etc.) y para otorgar a la sociedad y al nifio o
joven lector, la libertad de leer por leer y de descubrir en la tarea, el placer de

hacerlo.
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3. La literatura infantil y juvenil y su papel en la escuela

La necesidad de comprender la infancia y la juventud como etapas
especificas del crecimiento y del desarrollo que posee intereses y necesidades
formativas propias, generé que en el siglo XVIIl se crearan libros dirigidos a
estas edades. El universo de la nifiez y de la juventud fue percibido de forma
nitida en cuanto a qué caracteristicas distintivas poseen como destinatarios. A
partir de esto, los escritores lograron identificar a un nuevo publico lector a
quien debian ensefar y deleitar con canciones de cuna, nanas, adivinanzas,
romances, etc., que primero fueron imitadas de acuerdo con la tradicion y luego
creadas a partir de la inspiracion de obras francesas, inglesas e hispanicas
(Comas, 2005).

Las obras de la literatura infantil y juvenil, desde ahora LIJ, fueron definidas
por Mendoza (2010: 2) como “[...] entidades semidticas de categoria estética”
cuya funcionalidad representada no es precisamente la de “servir de via
secundaria de acceso a la gran literatura”, sino que su utilidad se halla en
permitir la formacion del individuo como lector. Si bien, inicialmente, los libros
que habian sido escritos para los nifios cumplieron un propoésito didactico para
la ensefianza y sirvieron para desarrollar la urgente alfabetizacion masiva que
se produjo en el siglo XIX, en ese entonces, ayudaron a educar sobre las
normas sociales, los valores patriéticos, morales, etc., y aunque el desarrollo y
consumo comercial de las editoriales fue altamente provechoso, no dejaron de
editarse, incorporando en cierta medida, textos educativos que fomentaran,

ademas, el entretenimiento de los lectores (Colomer, 2015).

En este contexto y siguiendo los planteamientos referenciales de Fittipaldi
(2013), la LIJ se adscribi6é a dos tipos de corpus. Fundamentalmente a un grupo
de obras andénimas de la tradicion oral que fueron traspasadas a la escritura en

el siglo XIX y que a partir de entonces se destinaron a la infancia, y a otro grupo

72



ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

de obras que habian sido escritas expresamente para este tipo de lector, e
incluso aquellas que sin haberlo definido, fueron incorporadas en el corpus de la

LIJ durante el proceso de difusién que experimenta.

La inclusion de estos textos, que en el ultimo tiempo y desde los afios 80
han ingresado con verdadero empuje al ambito educativo, no solo insta a
evaluar las potencialidades de su lectura para el desarrollo de la educacion
literaria de los nifios y los jovenes lectores, sino ademas las competencias que
este lector ha de poseer. Es asi como la LIJ permite, a partir de los primeros
afios de formacion escolar, incorporar referencias culturales comunes que
permiten a los lectores establecer un cimulo de lecturas compartidas, asi como
estructuras, valores y temas que despiertan el rol activo del lector y contribuyen
a construir su competencia literaria (Garcia, 2004). De hecho, de ahi proviene la
idea de elaborar un canon escolar que integre fabulas, mitos, leyendas y
clasicos a fin de propiciar el reconocimiento y la exploracion de los mismos
(Fittipladi, 2013: 105) a desarrollar en los lectores su memoria personal y a
ubicarse en un contexto temporal y cultural, posibilitando, del mismo modo, “la
construccion de un horizonte de referencias en el que el lector inscribe sus
propias lecturas, estableciendo asi una base que enriquecerd sus

acercamientos posteriores a los textos literarios y de la cultura”.

Para la escuela, las obras de la LIJ constituyen un corpus imprescindible en
la formacion literaria de los estudiantes, pues el contacto con los textos, permite
a los nifios, comprender un lenguaje artistico y descubrir las convenciones de
los discursos literarios, ampliando su conocimiento del codigo escrito, del uso
de la lengua y posibilitando el reencuentro con sus intereses, motivaciones y
sus inquietudes. La lectura, acto de creacién y de liberacién, es el espacio
intimo de desarrollo, pero no de lecciones éticas (Munita, 2010), sino de
oportunidades de apertura a la busqueda de nuevos sentidos y conexiones con

el imaginario que posibilitan mirar el mundo y el propio que se construye.
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Las obras de la LIJ son un “corpus procedente para el logro de los
objetivos de la educacion literaria” en el contexto escolar (Munita, 2010: 28),
pues el vinculo que favorecen con el lenguaje motiva en el lector una actitud
receptiva y creativa, en cuanto pueda generar en él una lectura personal que se
disfruta, que le permite elaborar hipotesis, compartir experiencias de lectura y
concretar en el desarrollo de labilidades receptivas, su formacién como lector
competente; la escuela, por su parte, es el espacio, junto a otros posibles, el
contexto para descubrir el significado de lo literario, de acceder a la posibilidad
de sentir el placer de leer, a través de las acciones de mediacién y de

promocion de la lectura que debe ejecutar.

Ahora bien, si en estos dias la LIJ ha superado el problema de la excesiva
dependencia que existia entre esta y la educacion moralista o doctrinaria de los
siglos pasados, hoy no ha podido despejarse de otras dificultades que le
afectan negativamente, como, por ejemplo, de la instrumentalizacion que
padece en las aulas —todavia arraigada en Chile— al ser medio de
aprovechamiento para la enseflanza de otras materias (Cerrillo, 2013) y no ser
integrada en la escuela con un valor propio y con un fin en si misma, incluso

reconociendo en ella todas las potencialidades que posee.

La literatura infantil ha de ser, sobre todo, respuesta a las necesidades intimas del nifio.
Y su accién se ejerce preferentemente por contacto, aprovechando su potencial ludico,

sin explicacién y sin instrumentalizacién (Cervera, 1989: 161).

Y es que la escuela todavia requiere hacer visible la relacion que se
establece entre la literatura y la educacion estética receptiva de los nifios y de
los jévenes. Los planes y las programaciones curriculares debieran enfatizar en
la idea de leer en el contexto de una experiencia estética y no necesariamente
ética, y a igualar las condiciones de los textos que no son literarios con los

literarios, de modo que el trabajo que se realiza en el aula, especialmente para

74



ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

la educacion juvenil, no tienda tanto mas a la formacion linguistica que fomenta

la competencia lectora, como a la valoracién y a la apreciacion de la misma,

para el desarrollo de la competencia literaria.

Con tal propoésito, una trayectoria progresiva en la educacion que permita a

la escuela incluir la presencia y la actividad en torno al libro y la lectura infantil y

juvenil, es la base de la educacion literaria, sin embargo, para concretarla, el

centro educativo debe reconocer algunos fundamentos del aprendizaje literario

que refiere Fittipaldi (2013) citada por Colomer (2015). La tabla que sigue

intenta representar algunas de sus ideas esenciales:

Aspectos clave del aprendizaje literario en

la escuela

Concreciones

Comprender la obra literaria como una
manifestacion del arte, que usa diversidad de
cédigos y que estd al servicio del placer

estético.

Anadlisis de los elementos constructivos de las
obras, recreacion de las obras, reconstruccion,

creacion.

Saber que la conexién intima con los libros y
con uno mismo a través de la lectura se

puede promover y asegurar.

Conversaciones en torno al libro y la lectura
(recomendaciones), contacto con narraciones
lectura

orales, recitacion y dramatizacion,

autonoma, diarios de lectura.

Comprender que todas las obras representan
valores determinados, formas de pensar,
ideas de ver el mundo que cambian y

evolucionan con el tiempo.

Discutir el mensaje moral que se transmite,
cambiar el género de un personaje o el final de
un cuento para comprobar su impacto en el

mensaje moral que efectla.

Comprender que las obras son objetos

materiales que se producen, difunden vy

consumen de diversas formas en la sociedad.

Conocimiento de la informacion paratextual, la
asistencia al teatro, a la biblioteca, a las
librerias.

Comprender que las obras poseen un

mecanismo de creacion y circulacion que
ilustracion, la

incluye la escritura, la

traduccion, la diagramacion, la edicién, etc.

Distincion entre escritores e ilustradores, entre
adaptaciones, entre versiones diversas en

formatos especificos.

Saber que las obras literarias configuran

Distinguir entre autor y narrador, jugar con la

75




ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

universos posibles a partir de realidades que | metaficcion.
interact(an en los planos ficcionales, pero que

es preciso distinguir.

Saber que fueron creadas para ser | Debatir la interpretacion de una obra, una

interpretadas por el lector a partir de su propia | imagen o un texto que permita su comprension

construccién de sentidos. en una lectura detenida.

Tabla 4. Aspectos del aprendizaje literario que la escuela debe programar. Fuente: Fittipaldi
(2013).

Para contribuir constantemente al desarrollo y la incorporacion definitiva
en la formacion integral de los nifios y de los jovenes en la escuela y fuera de
ella, la LIJ proyecta sus caracteristicas ajustandose al contexto actual, las

siguientes representaciones en su expansion (Colomer, 2015):

- Presencia de nuevos temas en las obras como el amor infantil, la
escatologia, temas sicolégicos (miedos, celos) o sociales (problemas
urbanos);

- incorporacién de nuevos valores en los textos literarios, vinculados a las
sociedades democraticas posindustriales (derechos individuales,
feminismo, ecologia);

- ampliacién de la produccion editorial a distintos segmentos de edad:
primeros lectores y lectores juveniles; y

- cambios en la configuracién social de la LIJ (ficcion infantil) generados,

fundamentalmente, por el desarrollo de la tecnologia.

Esta ultima caracteristica ha favorecido el nacimiento de algunas tendencias
dignas de resefiar, por ejemplo el uso de productos multimodales como
soportes de la literatura que han facilitado la interactividad entre la obra y el

lector; la fuerte difusién del libro aloum para todas las edades en desmedro de
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los relatos exclusivamente textuales y destinados a un Unico publico que lee; la
integracion de nuevos temas motivados por los cambios sociales actuales como
la interculturalidad, la migracion, la educacion emocional o la proteccion de la
infancia; y finalmente, la aparicion y difusibn de nuevas creaciones como la
fantasia épica, la recuperacion de los clasicos y el furor del juego intertextual
(Colomer, 2015). En sintesis, todos cambios en el impulso de una manifestacion
distinta a la de la LIJ original, pero muy vinculada con los avances de las
sociedades y en particular, con las caracteristicas propias de los lectores del
siglo XXI. Finalmente, merece la pena reflexionar sobre el espacio de privilegio
que la LIJ tiene en la escuela, dada la posibilidad de representar el encuentro
entre los nifios y jovenes con la lectura, con los mediadores, con la sociedad

misma, sus Vvisiones y representaciones, y es que:

Una formacion lectora centrada solo en el encuentro con textos no literarios, deviene en
una formacioén precaria en términos de las actividades de recepcion y de construccion
de sentido a las que se enfrentaran los nifios, quienes, al no tener contacto con la
ambigiiedad poética, la polifonia y la plurisignificatividad del lenguaje artistico, no
sienten —o sienten en menor medida— la invitacion a dialogar con lo escrito, a

cuestionar, a resignificar el texto (Munita, 2010: 29).

Mientras que, por otra parte, es urgente reflexionar sobre la necesidad de
resituar este espacio en un campo de analisis mayor, sélido y evolutivo, que
promueva en Chile con especial fuerza, el crecimiento de la investigaciéon
académica centrada en la LIJ, la formacion inicial del profesorado como
mediador, el analisis del ejercicio docente en torno al sentido de la presencia de
las obras en el aula y el replanteamiento social sobre la lectura literaria

apreciada y visible para los nifios y los jévenes.
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4. Motivacién y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) en
las practicas lectoras

A velocidades impensadas, las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (desde ahora TIC) han ido desarrolldndose y capturando a través
del tiempo a millones de usuarios. La carrera por su extension y dominio
comunicativo en el plano social, deja atras incluso los avances y el desarrollo de
la educacion. Sin embargo, no podemos pretender separar estos ambitos. Es
mas, las TIC facilitan el crecimiento de la educacién, asi como también el de

cualquier otro &mbito de desarrollo humano.

Como sabemos, la educacién es el pilar fundamental sobre el cual se
sustenta la sociedad de la informacion y, en una época de cambios, las
transformaciones sociales y culturales, condicionan los planteamientos
educativos exigiendo que esta propicie y guie el desarrollo de una sociedad
nueva (Belloch, 2012). De esta forma, las TIC, definidas como herramientas
“para el almacenamiento, recuperacion, proceso, y comunicacion de la
informacion” (Belloch, 2012: 2) han cambiado el soporte basico del
conocimiento posibilitando transformaciones en los modos de conocer y de
pensar de las personas, grupos e instituciones culturales, economicas,
industriales, educativas, etc. Particularmente, la sociedad de la informacion
requiere satisfacer estas necesidades actuales y las exigencias de un sistema
educativo actual, considerando la formacion de ciudadanos criticos, autbnomos
y responsables, que tengan una clara vision sobre las transformaciones

sociales que producen.

A lo largo de los afios, ha sido posible verificar el surgimiento de nuevas
perspectivas sobre los procesos de aprendizaje basados en principios
pedagdgicos constructivistas, en cuyo centro se encuentra la tecnologia como

medio para un aprendizaje activo, colaborativo y autbnomo. Pues, como
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sabemos, la ensefianza apoyada en medios digitales es capaz de generar
profundas transformaciones en el enfoque, los métodos y los materiales usados
en los procesos de aprendizaje (Leibrandt, 2010). Tal como lo demuestra el
indice de Generacion Digital’ (IGD, 2008) y el estudio de los factores que
inciden en el resultado de la prueba SIMCE TIC? (2013) en Chile, el potencial
informativo que aportan las TIC en la formacion es, y debiera ser aun mas,
aprovechado por los educadores para lograr aprendizajes mas significativos,
pues la metodologia activa que ofrecen en las distintas areas de aprendizaje es
variada, productiva y participativa, implicando a los estudiantes en los procesos
que viven y que ya forman parte de su propio entorno. La medicién que realiza
el IGD (2008) considera tres &mbitos de andlisis en la poblacién chilena: acceso
a internet y computador, conocimiento de internet y usos. Pero debido a los
incalculables avances de la sociedad, ha sido necesario indagar también en la
importancia que la herramienta posee y el impacto que les genera a los
usuarios, la utilizacion de nuevos aparatos y plataformas. Solo en el afio 2008,
el IGD manifestdé que un 96% de los nifios y jovenes acceden a internet desde
algun lugar. En el afio 2004, un 21% de los estudiantes tenia acceso a la red
desde su casa, mientras que cuatro afios mas tarde, la cifra aument6 a un 51%.
La misma variable se present6 al comparar el nivel de conocimientos o
dominios que experimentan los jévenes en la red. De un 32,5% en el afio 2004,

asciende a un 62,8% en 2008, lo que de cierta forma permite establecer una

! El indice de Generacion Digital (IGD) es un estudio que mide el impacto de las nuevas
tecnologias digitales entre los estudiantes de 10 y 18 afios que cursan la ensefianza media en
Chile. Sus inicios se remontan al afio 2004 y esta basado en una cantidad determinada de

encuestas aplicadas a los alumnos y sus padres en las principales ciudades del pais.

2 La evaluacién nacional de habilidades TIC para el aprendizaje, SIMCE TIC, es una prueba
que se caracteriza por evaluar habilidades fundamentales tecnolégicas entre los estudiantes. El
objetivo de la evaluacion nacional es determinar el nivel de desarrollo de las Habilidades TIC

para el Aprendizaje que han alcanzado los estudiantes del sistema escolar chileno.
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relacion entre el dominio logrado y la integracién definitiva de los computadores

en el hogar.

El informe elaborado por el IGD también cuestiona la creencia,
evidentemente carente de argumentos, que se refiere a la existencia en la
sociedad, de una generacion digital que no posee expectativas, valores o
visiones de la realidad circundante. Sin embargo, y segun consta en el estudio
citado, el 66% de los nifios con amplio acceso a las TIC, se autodefine como
sensible, carifioso, auténtico y con capacidad expresiva, lo que sin lugar a
dudas, lo aleja de Ila imagen “ninio conectado-nifio aislado” que
injustificadamente se estaba generando en el contexto social. Con respecto al
valor que los jovenes asignan a la herramienta tecnoldgica, el IGD informa que
un 84,7% de los entrevistados asocian internet con un medio para educarse, un
83,9% para comunicarse y un 68,1% para entretenerse.® Siete afios mas tarde,
el Centro de Microdatos de la Universidad de Chile (2011) indag6é nuevamente
en el ambito, pero orientado en el comportamiento de los chilenos frente a la
lectura. El informe declara en sus conclusiones que el 89% de los consultados,
sefiala leer en algun tipo de soporte y formato, es decir, lee libros, diarios,
revistas o coémics, cobrando cada vez mas relevancia el medio utilizado en la
relacion de los lectores con la lectura. Asimismo, afirma que cada vez es mayor
la cantidad de personas que se encuentran conectadas a través del uso del
correo electrénico, el uso del chat y las redes sociales y que practican,

permanentemente, la lectura en soporte digital a través de internet.

En el caso de Espafia, cuyos estudios realizados entre 2010 y 2012 son
mas especificos en el analisis, informan de que la lectura de webs, blogs y foros
es la que mas ha aumentado desde un 37% a un 46,9%, siendo la franja mas

activa de consumo mediatico quienes tienen entre 14 y 24 afios. En el caso de

3 La informacion de referencia consignada por el IGD, ha sido desprendida del Ultimo reporte

publicado a la fecha de realizacién de esta investigacion.
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los habitos vinculados al uso de redes sociales, las indagaciones muestran una
estabilizacion posterior al alza permanente en varios afios, mientras que en la
actualidad, se constata un fuerte impulso de la lectura de libros a través de las
TIC y la interaccion constante con otros lectores por medio de la web (Lluch,
2014). El impacto que las tecnologias han tenido en la educacion ha favorecido
la apertura de cambios relevantes en los aprendizajes de los estudiantes, sin
embargo, su uso depende de multiples factores: infraestructura, formacion
general, formacién de actitudes de los estudiantes y del profesorado, apoyo y
gestion de recursos, formacion didactica, analisis y proyeccion curricular, etc.,
que son necesarios considerar a la luz de los avances tecnoldgicos en el &mbito

social y cultural de un pais.

Por otra parte, la progresiva incorporacion de las TIC en la escuela ha
posibilitado la ampliacion de los recursos con los que podemos contar para el
beneficio del aprendizaje efectivo de nuestros alumnos y alumnas, sin embargo,
las medidas para la correcta y efectiva implementacion, no son suficientes. Aun
cuando el masivo interés de los profesores por mejorar las experiencias
educativas ha promovido el surgimiento de nuevas iniciativas aplicadas en el
aula, los espacios escolares se deben redefinir tanto en su estructura general
como en su forma de interaccionar en la sociedad, pues ya no hay un anico
vinculo comunicacional controlado y suscitado por el profesor, sino una
interaccién multiple, inmediata, que exige variados analisis, variadas respuestas
y multiples interlocutores. Ante esto, Vasquez y Rienda (2015: 255) apuntan
que “ningun docente deberia plantearse si afrontar o no, desde su practica
educativa, el reto —y también las oportunidades- que las TIC ofrecen. Es nuestra
obligacion hacerlo, porque de ello depende la calidad de vida y el futuro de
nuestros alumnos [...]". En este sentido, los autores refrendan la idea de que el
docente de lengua vy literatura que enfrenta su labor en el aula debiera estar
consciente del complejo sistema en el que sus alumnos estan inmersos

mediaticamente, y ademas, comprender que su tarea no consiste en la
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instrumentalizacion de los sistemas, sino en la integracion y en la posibilidad de
proyectar el aprendizaje en los distintos ambitos del saber de los estudiantes.
La construccion de este saber deberia plantearse a partir de estrategias fluidas,
dinamicas, participativas, motivadoras que trasciendan el desarrollo de

competencias especificas.

El articulo de Gemma Lluch titulado Jévenes y adolescentes hablan de la
lectura en la red (2014), describe, a partir de un estudio de casos, como son y
qué caracteristicas poseen los espacios virtuales que, a diario, congregan a los
adolescentes y a los jévenes entre 13 y 29 afios de edad para hablar y discutir
temas sobre los libros, los autores y la lectura. Los espacios virtuales
analizados por Lluch albergan relatos, opiniones, discusiones, en torno a lo que
leen y también en torno a las experiencias de lectura dentro y fuera de la
escuela. Entre las conclusiones del estudio, afirma que los lectores buscan y
son capaces de crear espacios 0 comunidades virtuales de lectura que no
dependen, necesariamente, de la obligatoriedad escolar, sino que son
motivadas por la aficion y la voluntad personal de permanecer en ellas; que las
comunidades virtuales favorecen un espacio de comunicacion que traspasa el
uso de diversas plataformas, facilitando ademas, la adaptacion de los usuarios
a las distintas necesidades de expresion, lectura e interaccion; que la situacion
de lectura ofrece una posibilidad de conversacion con la sociedad. El espacio
virtual tiende a ser mas cercano y menos forzado que la escuela, y su propésito
formativo en el contexto literario consiste en que la lectura en las comunidades
virtuales se manifieste a partir de la aficion y genere el intercambio de

experiencias y el establecimiento de relaciones afectivas.

En definitiva, las conclusiones muestran como las TIC, a través de las
distintas plataformas y redes, ponderan la importancia de la lectura y su
construccion social para hacerla mas visible, aceptada, valorada y expresada
entre los adolescentes y jovenes. Este actual contexto de las TIC permite y

exige, ciertamente, reorientar la educacion y fomentar el desarrollo de las
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competencias linglisticas y literarias a través de las ventajas que otorga
(Llorens, 2004). Esto implica que “précticas tradicionales en la ensefianza de la
lengua y la literatura podrian reinterpretarse ahora en interaccién con los
procesos de aprendizaje tecnologico” (Vasquez y Rienda, 2015: 258).
Reinterpretacion que deberia fundamentarse en la incorporacién de estrategias
que fomenten la reflexion critica, el adecuado conocimiento y control sobre el
uso de la tecnologia, el desarrollo de las competencias mediaticas y, por
supuesto, en nuestro caso, la aficién por leer y el desarrollo de la competencia

linglistica vy literaria.

En efecto, las préacticas lectoras en formatos digitales y contextos
tecnoldgicos responden a un cambio de época y de generaciones de las que
emergen nuevas formas de leer. La renovacion tecnologica ha logrado practicas
de usos sociales que son altamente compatibles con los intereses y las
motivaciones de un grupo de estudiantes. De hecho, Lluch (2014) reporta
experiencias iberoamericanas en las que se muestra el uso de plataformas
virtuales y su relacion con la lectura, donde se destaca la incorporacion
tecnolégica como una posibilidad concreta de motivarla y trascender los
espacios de comunicacion convencional, en este caso con el mundo real, pero
a través de lo virtual: facebook, twiter, blogs, foros de discusion, paginas web,
etc. En suma, espacios de interaccion poco estudiados en el contexto
académico, pero que cada dia ganan mas participacion (Rovira, 2011) y el
espacio para el andlisis de las practicas docentes y sus oportunidades de

innovacion.
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CAPITULO 1IlI

EL LAZARILLO DE TORMES

1. Contexto de la obra El lazarillo de Tormes

Hace méas de un siglo, Emilia Pardo Bazan (1891) defini6 la literatura
espafiola como esencialmente realista. En efecto, si decidimos considerar la
ruta critica e histérico-literaria de Espafia, a partir de los criterios presentados
por esta autora en La cuestion palpitante (su mas célebre ensayo), podriamos
establecer, certeramente a través de la lectura, qué personajes espafioles han

trascendido la barrera del tiempo, transformandose incluso en arquetipos de la
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literatura universal. Al final del ejercicio, seguramente, coincidiriamos con ella:

la literatura espafola es esencialmente realista.

En consecuencia con lo anterior, podriamos afirmar que el legado
literario espafol, tanto para el lector comin como para el especialista, pareciera
sintetizarse en las imagenes recurrentes de un hidalgo loco, de una alcahueta,
de un lujurioso seductor y de un pobre, pero ingenioso personaje: el picaro.
Todas personalidades imperecederas de la ficcién literaria arrojadas a un
contexto hostil y arrastradas, por el peso de su propia y fallida existencia, hacia
una vida en los margenes de lo legal, muchas mas alla de la oficialidad o en
contraste con esta, o bien como reveladores, sin escrupulos, de un mundo
marcado por las “apariencias del honor” y de otros vicios: he aqui, tal vez, el

inicio de la cuestion social dentro de las narrativas de la literatura de Espafa.

La Vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades (1554)
se enmarca, indiscutiblemente, dentro de aquella tradicion realista a la que
apunta Emilia Pardo Bazan ante la necesidad de definir la literatura espafiola
frente a las oleadas naturalistas de finales del siglo XIX. Es asi como la obra
anonima se constituye como pilar de una productiva narrativa picaresca que se
desarrolla durante al menos dos siglos como género y sobre la base de su
particular forma “realista”. Fue nutrido, desde su gestacion hasta el agotamiento
de su estructura, por los conceptos de verosimilitud, critica, denuncia, pobreza,
ironia y moral. Conceptos que también podriamos reconocer en los cimientos
de la creacion hispanoamericana, igualmente de vocacién realista, y, ademas,
destacarlos como parajes de especial interés para varios investigadores, entre
los que contamos, por ejemplo, a Mijael Bakhtin, Marcel Bataillon, Fernando
Lazaro Carreter, etc. Lo anterior resulta ser argumento suficiente para justificar,
una vez mas, el retorno como (re)lectores a la destacada narrativa de los Siglos

de oro y, con esto, al canon espaiiol.
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Podriamos afirmar que en 1554, fecha que convencionalmente se acepta
como origen de esta obra, La vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y
adversidades se convirti6 en un nuevo paradigma literario. Mateo Aleman,
Francisco de Quevedo, Juan de Luna, Jeronimo de Alcala, entre otros
escritores, reconocieron la herencia del autor anénimo; trasladaron la singular
estructura de aquel picaro a sus propias novelas y dieron vida, mediante ese
ejercicio artistico e indiscutiblemente ideolégico, al nuevo género en cuestion.
En cierto modo, el anénimo padre de Lazaro de Tormes cre6 una nueva forma
de novelar y de paso establecié las bases de la muy posterior novela realista.
En otras palabras, la vida de Lazaro se convirtid6 en un innovador paradigma
literario, dentro de un contexto en que la novela de caballeria, pastoril,
sentimental, predominaba. De hecho, algunos criticos sefialan que El Lazarillo

de Tormes corresponde a la primera novela moderna.

Comprender la novela picaresca como un paradigma implica, por
definicién, considerarla como una estructura asimilable, tanto formal como
tematicamente. Es decir, como una composicion desde la cual un escritor
comun podria reconocer cierto potencial, seleccionar algunas caracteristicas
pertinentes y aplicarlas a una narracidén, en consecuencia con sus objetivos
personales o colectivos. Por ello resulta relevante, para comprender qué fue la
novela picaresca, no concebirla como un conjunto inerte de obras relacionadas
por tales o cuales rasgos comunes, Sin0 como un proceso dinamico, con su
dialéctica propia, en el cada obra supuso una toma de posicion distinta ante una
misma poetica (cf. Lazaro Carreter, 1998). Por supuesto, lo anterior solo se
justifica si esta estructura otorgara las suficientes posibilidades creativas y
discursivas para perdurar como alternativa literaria dentro de la historia, es
decir, trascender a su propio campo literario. En el caso de la picaresca, la

exigencia seria extenderse mas alla de la literatura de los Siglos de Oro.
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Es valido sefalar que la novela picaresca iniciada por Lazaro nos ensefio
como despertar mediante el arte literario a una sociedad marcada por las
apariencias; entregandonos de paso, una nueva perspectiva estética para la
critica social que bien podemos reconocer en otras manifestaciones artisticas,
tales como el cine, las historietas, etc. Podriamos asegurar que el género
picaresco se instaur6 —desde un principio— como parodia y polémica de esa
literatura idealizante (pastoril, bizantina...), sentimental y de caballeria, que
relegaba, generalmente, las problematicas de la cuestion social a un segundo
plano; lo mismo aplica para lo que sera la novela de evasién o de tematica
burgués conservadora. En este punto, serd interesante recordar que Ginés de
Pasamonte, el picaro galeote de EIl ingenioso hidalgo Don Quijote de la
Mancha, fue uno de los primeros que comprendié este género, hasta el punto
de estar escribiendo su propio libro a modo de reclamo contra la vida: “Mal aho
para Lazarillo de Tormes y para todos cuantos de aquel género se han escrito o
escribieren” (Cervantes, 1605 [2015]: 206).

Ciertamente, este género literario se constituyo desde su origen hasta su
decadencia como una retérica comprometida que, en ocasiones, bien podria
confundirse con un sermoén narrativo. Lo anterior permite afirmar que la obra se
construy0 sobre la base de una configuracion erasmista, catélica o protestante,
al reconocerse entre sus lineas una marcada estabilidad culta, moralista, desde
la que se nos presentd la vision y la voz marginal de este ingenioso, pero
misero personaje y, al mismo tiempo, se nos revelé un mundo de apariencias y
de constantes hostilidades; mezcla, por supuesto, de realismo y de ficcion
literaria. De modo tal que esta, al igual que Don Quijote, se transformé en una
narrativa que rememoraba, constantemente, el caracter de lucha inherente a las

existencias de los menos favorecidos dentro de la sociedad.

Entonces, el género picaresco nacié en ese lejano siglo XVI. Con la
aparicion de La Vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades

se engendré una nueva actitud frente al arte. Estacionada la obra anénima
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dentro de un torrente comun en otros paises (el motivo artistico basado en el
desheredado, el vagabundo, el hampdn), solo en Espafia alcanz6 un desarrollo
literario universal, lejos de la anécdota, incluyendo la profundidad de la realidad
vital y convirtiéndose en una reflexion humana de la mas depurada calidad.
Tradicion, de la cual, Miguel de Cervantes form6 parte con los célebres
Coloquio de los perros y Rinconete y Cortadillo. El “padrastro” del Quijote,
evidentemente, advirtié el valor estético-social, ideolégico, moralizante, de esta

nueva forma de escribir literatura.

Durante la primera mitad del siglo XVI, es posible reconocer que la
corriente de critica social se acentu6d entre los escritores e intelectuales de la
época. Cuestion que se explica dentro de un contexto ad portas de lo que sera
la Reforma protestante y la posterior Contrarreforma catdlica y, por lo tanto,
consecuencia de una organizacion politico-econémica de Europa que
comenzara, paulatinamente, a dejar atras el sentido feudal del medievo
adoptando el emergente capitalismo. Lo anterior también se puede explicar a
partir de hitos historicos, tales como el reciente descubrimiento de América, el
renacimiento italiano, la invencion de la imprenta, el surgimiento de la
burguesia, etc. Aunque, posiblemente, la persistencia de ciertas caracteristicas
medievales en la cultura espafola, que retrasaran y polemizaran respecto a los
cambios que el resto de Europa vivird durante los siguientes siglos, podria ser
considerado uno de los factores mas importantes para la emergencia de este

tipo de literatura.

En pleno auge del Imperio espaiiol, La Vida de Lazarillo de Tormes y de sus
fortunas y adversidades denuncia males de caracter moral que sobreviven al
éxito de la Corona en cuestiones de expansion. El ingenio narrativo se
evidencia en el cobmo es presentada esta realidad que, ciertamente, posee
elementos de critica erasmista siendo una historia que se desarrolla a través
del discurso de un pregonero de la ciudad de Toledo, quien cuenta en primera

persona, cuando, cdmo y de quiénes nacio; narra su infancia, de qué formas
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trabaj6 y a quienes sirvid hasta asentarse con el Ultimo de sus amos
consiguiendo, al final, la vida que actualmente posee junto a una criada del
Arcipreste de San Salvador. En suma, mediante una estructura epistolar, de
base culta, sumamente utilizada en la época, pero que resultaria contradictoria

conocida la condicion del protagonista de la obra.

El porqué de su relato también ha sido materia de discusion. Este surge
de la solicitud que recibe de referirse a cierto episodio cuestionable de su vida,
por lo menos desde el espacio del “honor”, que, irdnicamente, no es presentado
sino hasta el final de la obra. En efecto, Lazaro es un personaje con una
habilidad comunicativa tal, que no se conforma con contarnos solo el suceso
importante o solicitado (por «Vuestra Merced»), sino que debe justificar su vida
desde el nacimiento, incluso antes de la concepcién, para asi no ser

cuestionado por el caso en cuestion.

Al final, el lector asume y comprende que el personaje no necesita el
honor, pese a ser un evidente maltratado. Todo se resume en la relacidon
prohibida entre el arcipreste y la criada, quien también es su esposa, cuestion
que la ha permitido llevar una “vida tranquila” que no esta dispuesto a perder
por cuestiones tan insignificantes, desde el punto de vista de un sobreviviente
que nada tenia. Ademas, al ser «Vuestra Merced» el Unico destinatario, en
cuanto termina su justificacion, el relato pierde la excusa para seguir contando

su vida.

En términos préacticos, esta narracion biografica en primera persona,
permite al autor anénimo ofrecernos un breve recorrido, no carente de arte, por
ciertas conductas que, obviamente, resultan cuestionables desde el ambito
moral. Al mismo tiempo, establece una de las caracteristicas centrales del
género: el servicio a muchos amos. Navarro (2004: 54) lo resume del siguiente

modo:
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Lazaro el pobre sirve a un ciego, a un clérigo, a un escudero, aun fraile de la Merced, a
un buldero, a un maestro de pintar panderos, a un capellan y a un alguacil. Pregona los
vinos del arcipreste de San Salvador y se casa con su criada. Lazaro de Tormes dice a
“Vuestra Merced” que es hijo de Tomé Gonzalez y de Antonia Pérez y le cuenta una
anécdota de su hermanito negro, hijo de Zaide; pero nunca “nombra” a ninguno de sus
amos hi a personaje alguno de todo el relato, salvo al negro, morisco que tiene nombre

por serlo.

Los amos de Lazaro no tienen un nombre. Son personajes y poseen un
oficio, por lo que se puede recalcar que la critica presente en la obra se centra
en entidades abstractas y, simultdneamente, colectivas. Navarro (2010: 105)
sostiene que no son personajes individuales, sino que representan a muchos
que actuan como ellos. En tal sentido, el relato posibilita establecer una
posicion critica respecto a las conductas morales dentro de una sociedad que
vive sobre la base de las apariencias y que, aparentemente, no ha sido capaz
de reconocer las ataduras de la grandiosidad que ha alcanzado Espafia tras la

reconquista de la Peninsula y el descubrimiento y conquista de América.

Este servicio a muchos amos, asimismo, nos muestra a un Lazaro que
destaca como estudiante de la vida. A partir de sus labores vive y aprende de
cada uno de sus amos, aquello que es realmente importante para sobrevivir en
su particular condicién: no es noble, no es cortesano, no es religioso, solo es
alguien que aspira a una vida tranquila desde su ingenio y desde las
posibilidades que el mundo hostil le otorga. Ya el ciego, su primer amo, le dara
la leccion mas importante de todas y sobre la cual se depositaran las decisiones
del personaje: “Necio, aprende, que el mozo del ciego un punto ha de saber

mas que el diablo”.

Si bien las apariencias son importantes en la obra, asi como la pobreza
del protagonista, sera el hambre el eje del relato. La escena mas conmovedora
del texto, el llanto junto a su madre, nos anticipa el particular sufrimiento de

nuestro protagonista. En la obra, el hambre es su mayor padecimiento v,
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probablemente, la explicacion a gran parte de su conducta. La busqueda de
comida se presenta en los tres primeros tratados o capitulos del libro como una
obsesion; de hecho, la negativa de sus amos a alimentarlo adecuadamente
obliga el nacimiento del ingenio picaresco. Sin duda, esto posibilita imagenes
comicas, pero que, al darles un segundo vistazo, resultan representativas
emblematicas de un drama bastante profundo y existencial: la necesidad por
solucionar esto central en su supervivencia. Este, precisamente, es uno de sus
puntos mas humanistas y, posiblemente, lo que nos lleva, como lectores a

empatizar con el personaje.

El libro aprovecha para acusar, como gran parte de la literatura de esta
época y de posteriores, a una nobleza heredera de la Edad Media y de la que el
mismo Cervantes hara mofa en la segunda parte de su Don Quijote. En efecto,
en una sociedad que desde la corte se asume rica, el bajo pueblo vivira durante
varios momentos de su vida con lo que puede. Madariaga de la Campa (2009:
16) sefala:

Los periodos de falta de alimentos fueron frecuentes y agudos en Espafia, sobre todo
en los bienios de 1502-1503 y de 1506 a 1507, en gran parte debido a la sequia y
malas cosechas, lo que favorecié la mendicidad, si bien mejor6 la produccién al afio
siguiente. A ello se unia la aparicién periddica de epidemias en las personas y el
ganado. En tal sentido, se recuerda la hambruna que coincidié con la peste de 1507,

que fue "general e universal a toda Espafia" y las mortandades de 1521 y de 1539-40.

Lo dicho hasta ahora, nos permite plantear que los lectores de La Vida
de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades reconocieron en su
momento ciertos referentes historicos, problematicas contemporaneas,
conductas habituales y un prolongado etcétera, que contribuyen al caracter de
verosimilitud del relato y a su permanencia. Al fin y al cabo, la narrativa nos

retrata la vida de un mozo con muchos amos incluido de forma realista en la
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historia de Espafia y que solo busca vivir, pese a todas las dificultades que la

existencia coloca por delante.

2. Problemas de la autoria de la novela

Varios estudios se han realizado respecto a las ediciones vy
problematicas ligadas con la autoria de La Vida de Lazarillo de Tormes y de sus
fortunas y adversidades. Algunos de estos, por ejemplo, sitian la aparicion de
la obra antes de 1530 (Navarro, 2002). Otros investigadores fijan su fecha
posterior a los afios cuarenta (Rico, 2011). Esto, a partir de datos histéricos que
se extraen de la misma obra o del cruce filologico con otras. La reciente edicion
creada por Francisco Rico para la Real Academia Espafola (2011) ha
establecido que la edicion original se ubicaria en un momento posterior a 1540
y anterior a 1554. La presencia de la Inquisicion como censuradora oficial
dificulta notablemente el hallazgo de esa primera edicion. A propésito de esto,

Madariaga de la Campa (2009: 16) afirma:

Como apunta Alberto Blecua, sé6lo hubo nueve impresiones en cerca de cincuenta afios.
Y no conocemos las tiradas ni la aparicion de otras anteriores perdidas, sin desechar la
posible existencia de copias manuscritas, como opina José Caso, que de ser cierto
pudiera explicar que una de ellas fuera la que se dio como el original encontrado en la
celda de Fr. Juan de Ortega. El 28 de diciembre de 1995 aparecié casualmente oculta
en Barcarrota (Badajoz), tras el tabique de un desvan, una nueva edicidn impresa en
Medina de Rioseco de la misma fecha de las tres primeras conocidas. El libro debié de
resultar acusatorio desde el punto de vista religioso y social, a partir de la politica
seguida por Felipe 11 tras su elevacién al trono. En esos momentos se examinaba con
rigor por la Inquisicién la aparicibn de obras contra la doctrina y las instituciones

religiosas y provocé la disminucion de la propaganda erasmista cuyas resonancias
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ideoldgicas es facil que conociera el anénimo autor de la novela. En la edicion de Alcala
la interpelacién existente en el libro respecto a las bulas y su aprovechamiento contenia
una dura critica. La vigilancia de los brotes protestantes y erasrnistas, asi como de los
de criptojudios, fue intensa al constituir en el primer caso, a raiz del decreto de la
Inquisicion de Toledo en 1525 contra los luteranos, la nueva herejia del siglo, que tuvo

cierta propagacion en Valladolid y Sevilla. Fernandez de Oviedo.

Afortunadamente, pese a la presencia de la Inquisicion espafiola, la obra
lograra trascender a su época, esto, aun si consideramos los cortes que,
probablemente, el texto sufri6 a manos de la censura. Hecho que explicaria, por
cierto, la brevedad de algunos capitulos frente a otros. Ahora bien, sobre esas

ediciones que siguen a la de 1554, Guillén (1967: 2) nos indica que:

Cuatro ediciones se estampan en el breve espacio de dos afios: las de Amberes (por
Martin Nudo), Burgos (Juan de Junta) y Alcala de Henares (Salcedo) en 1554; y la
segunda de Amberes (Guillermo Simén) en 1995..., se imprime poco durante la
segunda mitad del siglo: cinco veces nada mas, y sélo dos en Espafa (Madrid, 1573;
Taragona, 1586; Milan, 1587; Amberes, 1595; Bérgamo, 1597)... El «buen afio» habla
sido 1599, que abre una tercera época en la historia editorial de nuestro libro. La
primera habia sido breve: las cuatro ediciones aparecidas en 1554-55. Durante una
segunda etapa, 1573-95, el Lazarillo se habia reeditado cinco veces. Ahora se

estampan nueve ediciones en cuatro afios, de 1599 a 1603.

Mas alla de las cuestiones referentes a la publicaciéon misma de la obra,
La vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades nos insindia un
autor con pleno dominio y conocimiento acerca del arte que esta transmitiendo
en su obra. Igualmente, resulta interesante el analisis de esta desde una
perspectiva critica acerca del discurso que se expone en la obra, sobre todo

desde la perspectiva moral. Por todo esto, es comprensible que la cuestion
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acerca de quién ocupa el espacio de ese anénimo escritor haya sido tema de

discusién, incluso de modo contemporaneo a la obra.

En efecto, Diego Hurtado de Mendoza, el mas citado como autor del
texto, ya sonaba como el misterioso anénimo en boca dos bibliégrafos belgas
con fecha muy cercana a la edicién de 1554. La primera alusién data de 1607 y
fue realizada por Valerio Andrés Taxandro y la segunda, de 1608, firmada por
Andrés Schott. No hemos de dejar fuera a Tamayo de Vargas (2007: 292) quien
en su Junta de libros dice: “Lazarillo de Tormes, libro de los mas ingeniosos de
Espafia, y no sé si en las naciones extranjeras hay otro de igual festividad en su
asumpto [...] Comunmente se atribuye este graciosisimo parto al ingenio de D.
Diego de Mendoza”. La popularidad que alcanza esta hipé6tesis es tal que
durante el siglo XIX se imprimieron varios libros que descartaban al autor

anonimo en beneficio de este importante personaje.

Hurtado de Mendoza representa al aristécrata militar y humanista del
siglo XVI. Sin duda, cumple de manera idonea con aquel principio de hombre de
armas y letras que el mismo Cervantes citara en Don Quijote. Poliglota,
dominaba el latin, el griego, el hebreo y el arabe, y varias lenguas europeas,
ademds de ser un lector documentado y poseedor de una cuantiosa biblioteca.
Introdujo la lirica italiana, pero a diferencia de Garcilaso de la Vega, opté mas
bien por la sétira, de la cual tenemos varios ejemplos. Si bien podriamos
extendernos en su curriculum, parece entendible el porqué la tradicidén

consider6 durante tanto tiempo a Mendoza como el autor de Lazaro.

Sin embargo, en la década del setenta, la discusion sobre la autoria de la
obra se acentud desde el punto de vista principalmente filolégico, méas alla de
gue esta ya habia sido discutida durante el siglo XIX de manera menos prolifica
y que, en general, la obra sigue hasta nuestros dias siendo firmada como
andnima. De hecho, la discusion acerca de la autoria surgida en los sesenta,
dio paso a propuestas ligadas mas con vision critica del texto literario que

apartaron un tiempo la vista de esta problemética, hasta finales de la década
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del 90 donde sera retomada, incluso con propuestas que firmaran ediciones con
distintos autores; tal como sucediera con Diego Hurtado de Mendoza en el siglo
XIX. Aun asi, Francisco Rico (2008) en Problemas del Lazarillo (1988), nos
invita a concluir que la obra ya tiene un autor: Lazaro de Tormes. Conviene,
aqui, hacer un breve repaso acerca de este tema de la autoria centrandonos en

los Gltimos tres casos.

Entre las hipotesis mas destacadas del ultimo tiempo acerca de la autoria
de La vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades,
reconocemos las planteadas por Rosa Navarro Durdn y Milagro Rodriguez,
quienes postulan a Alfonso de Valdés como autor de la obra; la de Mercedes
Agullé y Cobo, quien vuelve a indicar a Diego Hurtado de Mendoza como autor
incuestionable del texto, a partir de nuevas evidencias; y la propuesta de

Francisco Calero, quien atribuye Lazaro de Tormes a Luis Vives.

Rosa Navarro y Milagros Rodriguez han planteado diversas ideas en
torno a la novela El lazarillo de Tormes que, segun ellas, reafirmarian la autoria
de Valdés. Los andlisis que las publicaciones de ambas han abordado refieren
a los contextos de produccion de la novela, impresiones, estructura, andlisis del
prélogo e hipétesis de autoria, que, por cierto, contribuyen a la interpretacion
del texto en cuestion. Es importante, entonces, mencionar que en 2003,

publicaron el Lazarillo, reemplazado el anénimo por dicho autor.

Alfonso de Valdés, autor de la obra, segun ambas investigadoras, fue
secretario de actas latinas del Emperador, y habria dado vida al relato entre
finales de 1529 y septiembre de 1532. Los argumentos que le atribuyen la
creacion estarian definidos, en primer lugar, por el repertorio literario que
inspirard su escritura, pues sus Dialogos y el Lazarillo se nutren de la literatura
leida por el autor. Segun las autoras se reconocerian pinceladas de otras obras
(El Decamerdn, Il Novellino) y, a partir de ello, la creacion de un autorretrato
literario. En segundo lugar, tenemos los comentarios de Mempsigamos

realizados por Marcel Bataillon, quien, debemos aclarar, no reconoce
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explicitamente a Valdés como autor del Lazarillo, pero si da pistas respecto a
Sus caracteristicas como escritor. En este sentido, también contarian los de
Alfred Morel-Fatio, maestro de Bataillon y de Manuel Asensio (Cfr. Alatorre,
2004: 146).

En una linea de andlisis tedrico paralela a la de Navarro, se encuentra la
hipotesis referida a la atribucion de autoria que la critica literaria ha establecido
para la novela El lazarilo de Tormes y que apunta a Diego Hurtado de
Mendoza. Segun Keller (1973) Agullé simplemente retoma la hipétesis mas
documentada y sdlida respecto a la autoria de la obra que, sin embargo,

Menéndez Pidal y Morel-Fatio cuestionaron a principios del siglo XX.

Agullé (2010), en su obra A vueltas con el autor del Lazarillo, presenta
una investigacion que inicia con el descubrimiento de unos papeles de Diego
Hurtado de Mendoza, en los que se lee la frase “un legajo de correcciones
hechas para la impresién de Lazarillo y Propaladia”. Se destacan, en esta ultima
investigacion, los efectos propios de la historia cultural mas alla del analisis

filolégico que se manifestaba en la teoria de Duran.

La teoria sobre el autor que defiende Agullé se respalda con un conjunto
de documentos que comprende, por ejemplo, el testamento de Diego Hurtado
de Mendoza, el inventario de sus bienes, parte de su correspondencia, el
testamento de Juan LOpez de Velasco (Secretario real y administrador de su
herencia), etc., que sometidos a andlisis permiten revelar las importantes
conexiones que los documentos poseen (Coll-Tellechea, 2010) sin ser
concluyentes. La autora sabe esto y, por ende, en su libro acaba formulando
una serie de preguntas sobre el reestablecer a este escritor como autor de La

vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades.

Por su parte, Calero (2006: 1) asume una posicion critica con respecto a

lo expuesto por Navarro y Rodriguez sobre la autoria de la obra:
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Para que las lecturas descubiertas en el Lazarillo pudieran convertirse en argumentos a
favor de Valdés, tendria que presentar Navarro pasajes de la obra de Valdés en los que
se reflejase dicha lectura o que, al menos, testimoniasen que habia leido la obra en
cuestion. Nada de eso ofrece Navarro y, por tanto, no aporta ningn argumento nuevo a

la autoria de Valdés.

Acto seguido, Calero (2006) explicita una serie de caracteristicas que
segun él son mas atribuibles a Vives que a Valdés. Aunque, hemos de
mencionar, que estas conclusiones también estan ligadas con perspectivas
filol6égicas y biogréficas, similares a los que utilizan las autores de la otra
hipétesis. Por ejemplo, Calero se refiere al prestigio del hipotético autor en
Europa, obtenido a partir de su escritura en lengua culta, todos los textos que
se le conocen fueron escritos en latin, por lo que habria decidido firmar como
andénimo, con el objetivo de no ser relacionado con una obra escrita en espafiol.
Se menciona, ademas, el miedo a ser perseguido por la Inquisicién, pues la
obra fue en incluida en el Catalogus librorum qui prohibentur. Esto ultimo seria
relevante por un dato biografico que nos dice que sus padres ya habian sufrido
el rigor de esta institucion y, por razones obvias, no estaba dispuesto a
arriesgarse. Otros elementos que plantea tienen que ver con las lecturas que,
probablemente, realiz6 el autor y de las cuales hay evidencia textual, asi como
de su condicién de erasmista. Calero esta tan convencido de su hipoétesis que

en 2003 publicé una edicion del Lazarillo firmada por Luis Vives.

No es materia de este trabajo profundizar respecto a la autoria de La vida
de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades. No obstante, el
conocimiento de estos datos es importante para el acercamiento a la obra y
para la comprension de su valor canodnico literario, tanto en la literatura
universal como en la literatura espafiola. Finalmente es importante mencionar
gue Diego Hurtado de Mendoza, Alfonso de Valdés y Luis Vives, aunque han

sido los principales autores estudiados durante los ultimos afios, forman parte
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de un grupo mayor que ha ocupado el rol de posibles firmantes de Lazaro de
Tormes; entre ellos cabe nombrar a Fray Juan de Ortega, Sebastian de
Horozco, Lope de Rueda, Pedro de Rhua, Hernan Nufiez de Toledo, Juan de

Valdés y Francisco Cervantes de Salazar.

3. Canon clasico, canon espafiol y canon escolar

Lo que convirtio el Lazarillo en una obra Unica fue la riqueza ideoldgica que lo sostenia,
la leccién de naturalidad en el lenguaje y su asombrosa eficacia narrativa. Desde la
piedad y la inteligencia de su autor, nace un personaje, el nifio, el adolescente Lazaro,
entrafiable, que hace vivir al lector moderno escenas — que son, en su origen literario,
burlas cémicas- con el dolor de su sufrimiento. Y ademas una finisima ironia lo traspasa
todo. Pero esa lectura dramética es s6lo moderna; entre sus contemporaneos, no podia
existir mas que la lectura comica del personaje, que dice un largo mondélogo como si
fuera personaje de comedia, como Parmeno, como Sempronio, como lo que fue: un

mozo de muchos amos (Navarro, 2010: 106).

Tema controversial es el del canon literario, pues son muchas las
preguntas que emergen en torno a él: “; quiénes deciden el canon?, ¢cémo se
eligen las obras que le componen?, ¢cual es su vigencia y caducidad?” Bloom
(1995: 103) en el canon occidental establece que lo candnico responde a un
criterio restrictivo, que debe ofrecer un repertorio abarcable y limitado, en
beneficio del lector, pues es imposible leerlo todo. Lo dicho nos lleva a pensar
entonces en un corpus que selecciona a aquellos autores destacables y elimina
a los innecesarios respecto al devenir de la humanidad. Decision selectiva, por
cierto, que nos regresa, al fin y al cabo, a las preguntas con las que iniciaramos

este parrafo.

Segun Sulla (1998: 12) el canon literario es “una lista o elenco de obras

consideradas valiosas y dignas por ello de ser estudiadas y comentada”. Por
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supuesto, esta afirmacion no soluciona los elementos subjetivos que,
ciertamente, estaran involucrados en la seleccion de lo que es candnico en el
ambito de las letras. Casi en el mismo sentido, Bloom (1995: 35) sentencia que
“toda poderosa originalidad literaria se convierte en canonica”. Lo cual parece
exponernos nuevamente a lo dificil que resulta establecer los parametros por
los cuales se ha de regir el canon literario, sobre todo si buscamos evitar lo

simplemente prescriptivo.

Algo similar sucede con la idea de “clasico”, pues podemos
preguntarnos, insoslayablemente, qué es un clasico, sobre todo si la materia en
cuestion es, por ejemplo, el Lazarillo de Tormes, obra que forma parte del
canon literario universal y, simultineamente, tanto del canon clasico como del
canon espafol. Ahora bien, la pregunta seria desde dénde abordarlo, pues si
podemos concluir algo sobre el canon es que, evidentemente, se trata de una
seleccion modélica sobre la base de ciertos parametros dificiles de establecer,

pero que resultan mas o menos comprensibles.

italo Calvino (1993: 122), en un texto breve llamado ¢Por qué leer a los
clasicos?, parece darnos una mano en esta compleja problemética. El autor
intenta solucionar el porqué son importantes los clasicos a través de catorce
puntos que, segun él, representarian lo que es un “clasico literario”. El listado es

el siguiente:

I. Los clasicos son esos libros de los cuales se suele oir decir: “Estoy releyendo...” y
nunca “Estoy leyendo...”.

Il. Se llama clasicos a los libros que constituyen una riqueza para quien los ha leido y
amado, pero que constituyen una riqueza no menor para quien se reserva la suerte de

leerlos por primera vez en las mejores condiciones para saborearlos.

lll. Los clasicos son libros que ejercen una influencia particular ya sea cuando se
imponen por inolvidables, ya sea cuando se esconden en los pliegues de la memoria
mimetizandose con el inconsciente colectivo o individual.
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IV. Toda relectura de un clasico es una lectura de descubrimiento como la primera. V.

Toda lectura de un clasico es en realidad una relectura.
VI. Un clasico es un libro que nunca termina de decir lo que tiene que decir.

VII. Los clasicos son esos libros que nos llegan trayendo impresa la huella de las
lecturas que han precedido a la nuestra, y tras de si la huella que han dejado en la
cultura o en las culturas que han atravesado (0 mas sencillamente, en el lenguaje o en
las costumbres).

VIII. Un clasico es una obra que suscita un incesante polvillo de discursos criticos, pero

que la obra se sacude continuamente de encima.

IX. Los clasicos son libros que cuanto mas cree uno conocerlos de oidas, tanto mas
nuevos, inesperados, inéditos resultan al leerlos de verdad.

X. Lldmase clasico a un libro que se configura como equivalente del universo, a

semejanza de los antiguos talismanes.

XI. Tu clasico es aquel que no puede serte indiferente y que te sirve para definirte a ti

mismo en relacién y quizas en contraste con él.

XIll. Un clasico es un libro que estd antes que otros clasicos; pero quien haya leido

primero los otros y después lee aquél, reconoce en seguida su lugar en la genealogia

Xlll. Es clasico lo que tiende a relegar la actualidad a categoria de ruido de fondo, pero

al mismo tiempo no puede prescindir de ese ruido de fondo.

XIV. Es clasico lo que persiste como ruido de fondo incluso alli donde la actualidad mas

incompatible se impone.

Evidentemente, se reconoce un sentido literario y subjetivo que recoge,
ademas, la nocion de canon literario que discutieramos en el inicio de este
apartado. Al final, la tematica pareciera llevarnos hacia la nociéon de “modelo” y
nuestras hipotesis a tratar de comprender por qué lo son y qué deberiamos
considerar en el momento de definirlo, ya que, de lo expuesto, se concluye que

no habria solo uno y que su construccion, ademas, seria sumamente compleja.
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En tal sentido, deberiamos preguntarnos por qué La vida de Lazarillo de
Tormes y de sus fortunas y adversidades forma parte del canon universal, del
canon clasico y, ademas, del canon espafiol. Indudablemente, como tal, es
considerada un modelo, un molde, un ideal en cuanto a obras literarias se trata.
No obstante, es también una representacién de lo propiamente espafiol definido
en oposicion, por ejemplo, al canon francés. Y aun asi, es una parte del canon
universal, pues presenta semejanzas en dialogo constante con literaturas de
otros medios, pues el signo posee ambas condiciones. Pensamos, por ejemplo,
en Oliver Twist de Charles Dickens, en Hijo de ladrén de Manuel Rojas, textos
que si bien identifican a sus propias culturas, mantienen rasgos semejantes con
la novela picaresca y son parte del canon universal y local, al mismo tiempo. En
tal sentido, podriamos decir que Lazaro ha tenido y seguira siendo trascendente
no solo como manifestacién artistica y literaria, sino como ademas, la huella

verosimil de una sociedad y una cultura determinada:

Lo que convirtid el Lazarillo en una obra Unica fue la riqueza ideoldgica que lo
sostenia, la leccién de naturalidad en el lenguaje y su asombrosa eficacia narrativa.
Desde la piedad y la inteligencia de su autor, nace un personaje, el nifio, el
adolescente Lazaro, entrafiable, que hace vivir al lector moderno escenas — que
son, en su origen literario, burlas cdmicas- con el dolor de su sufrimiento. Y ademas
una finisima ironia lo traspasa todo. Pero esa lectura dramatica es s6lo moderna;
entre sus contemporaneos, no podia existir mas que la lectura cémica del
personaje, que dice un largo mondélogo como si fuera personaje de comedia, como
Parmeno, como Sempronio, como lo que fue: un mozo de muchos amos (Navarro,
2010: 106).

Esta novela clasica de la literatura espafiola posee un valor irremplazable
que constituye una base de formacion estética, valorica e ideoldgica para
muchas generaciones. Una de las formas de retomar y mantener el sentido del

patrimonio cultural, en este caso, arraigado en las tematicas de la novela, la
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lengua y en sus contextos, consiste en fomentar su lectura para sumergirse por
completo en la riqueza significativa de su mundo, mientras nos lo permita la
lectura competente que como invitados a la aventura literaria, podamos

desarrollar.

Sobre la base de lo expuesto, resulta ineludible comprender que al
referirnos al canon escolar, estamos, al mismo tiempo, apuntando a una
multiplicidad de canones formados dentro del sistema cultural local en
comunicaciéon dinamica con el resto de sistemas que constituyen aquello que
llamamos humanidad. En tal sentido, eso que llamamos cultura y los valores
que se arraigan en esta como parte de la identidad de una nacién deberian ser
considerados como parametros a la hora de establecer qué se lee en los
colegios. Ciertamente, lo planteado por italo Calvino puede ayudarnos a instituir
una pauta posible para incorporar y justificar las lecturas de los clasicos dentro
de las aulas. Asimismo, la comprension misma del concepto de canon y la
discusién sobre este, ademéas de su pertinencia metodoldgica, pese a estar
lejos de ser resuelta, es relevante al confrontar cualquier texto de la

trascendencia de esta obra.

En conclusion, lo hasta aqui sefialado permite establecer que un canon
no implica un procedimiento estatico ni Gnico, sino mas bien, sobre todo en
consideracion con los sistemas semidticos que construyen nuestra cultura e
identidad, una superposicion cambiante de sistemas que se complementan,
sustituyen y transforman. Lo cual propicia la oportunidad de reflexionar acerca
de aquellos textos que nos definen como sistema y aquellos que no, pero que

son parte del canon universal.
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4. El Lazarillo de Tormes y el lector actual

En la determinacion de considerar La vida de Lazarillo de Tormes y de
sus fortunas y adversidades como un clasico de la literatura espafiola, a la par
de obras como Don Quijote de la Mancha, interviene una pluralidad de factores,
sociales, culturales, linglisticos, que van desde la aceptacién de la obra en un
corpus clasico, imprescindible en la formacion literaria y la valoracién de la
critica especializada, hasta los rebotes mas extremos de lectores actuales,
contemporaneos, que ven en la novela un desafio superior, inalcanzable y, a la
vez impreciso en la época que viven; cuestion extensible a otros clasicos
literarios de dificil comprension que luchan contra los tiempos por el valor
innegable que poseen y que los sitla dentro de los programas escolares, pero

sin atender, necesariamente, a la pertinencia en su tratamiento como tal.

Si bien el Estudio sobre el comportamiento lector a nivel nacional (2014),
ha comprobado que los chilenos menores de 15 afios poseen entre sus
preferencias de tiempo libre: ver television (40,7%), practicar algun deporte
(19,8%), jugar con el computador o consolas (12%), escuchar radio y musica y
navegar en internet (7%) y leer libros (4,8%), con el porcentaje mas bajo de las
preferencias, el lector adolescente es capaz de reconocer en la lectura una
posibilidad de aprendizaje, conocimiento y actualizacidon; sabe que la lectura
enriquece, sin embargo, y concordando con las cifras anteriores, solo un

porcentaje menor, dice leer por ocio y gusto.

El lector adolescente actual es receptivo, pero también se ha advertido que
es inconstante y tiende a perder la motivacion por leer, pues para que una
historia logre atraparlo, debe estar muy bien narrada, debe mantener el
suspenso, proponer desafios en la trama, sorprenderle, emocionarlo, debe
vincularse con su experiencia, etc. De hecho, las preferencias de los jévenes

lectores incorporan entre los repertorios obras clasicas universales que poseen
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estas caracteristicas, pero que conservan vigencia, precisamente, gracias a que
los jévenes las leen, comprenden y pueden establecer con la lectura de estas,
una relacion de interacciébn mayor, vinculada al plano de la recepcién (Comas,
2005).

Cuando el desafio es mayor y el joven lector no esta preparado para llevar
a cabo la tarea, entenderemos que estd ante una obra literaria que, aunque
valiosa, es compleja; que no concuerda con su etapa de desarrollo, que no se
vincula con su experiencia de vida, que no se ajusta a sus conocimientos
linglisticos o bien, que el lector carece de conocimientos determinados para
comprender y sostener la atencion y la motivacion sobre la misma. En ese,
entonces, existen los impedimentos necesarios para alejarlo del gusto y del

valor de las obras literarias. Ante esto, Comas (2005: 51) sefiala:

Colocar estos libros demasiado apresuradamente en manos de un lector incipiente puede
significar perderlos como lectores y encaminarlos hacia obras de escasa calidad o hacia
la historieta que rapidamente transforman a esos lectores potenciales en lectores
carentes de sentido critico o indiferentes a la lectura. Por eso es conveniente proponer
siempre libros con valores éticos y también estéticos que puedan facilitar el pasaje entre

la literatura infantil a la Literatura.

En este sentido, la lectura guiada por el mediador debe estar en
concordancia con las caracteristicas del lector y debe atender a un nivel
progresivo de aprendizajes que reldne los aspectos espirituales, psiquicos y
fisiolégicos que le permitirian una transicion desde la lectura juvenil hacia la

lectura de su edad adulta.

La seleccion de las obras en cuanto a extension, formacion valorica y
aspectos estéticos, en el contexto escolar debiera, segun Comas (2005),

otorgar las siguientes posibilidades:
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1. Que el joven incluya para su lectura textos breves y gradle

progresivamente la extension de las mismas.

2. Que incorpore en su repertorio obras que contengan accion, suspenso,

enigmas y sorpresas.

3. Que lea obras de distintas épocas y que traten problemas siempre

contingentes a su realidad. Sin embargo, se sugiere ademas propiciar la

lectura de obras contemporaneas que faciliten la reflexion sobre el

contexto psicosocial del lector y la comprension de si mismo al presentar

situaciones cotidianas en el contexto de ficcién literaria.

4. Que lea obras que pertenezcan a distintos ambitos culturales y a

espacios geograficos también diversos, que faciliten la apertura, la

aceptacion y la integracion sociocultural.

5. Que tenga la posibilidad de leer obras en las que pueda identificar sus

centros de interés, correspondientes a cada etapa evolutiva, y ademas,

temas asociados a la identidad nacional y las preocupaciones naturales

de las personas.

6. Que lea obras que representen al conjunto de géneros conocidos.

Los criterios para la lectura juvenil expuestos por la autora constituyen un

referente en la dificil tarea de elaborar una seleccion para los lectores jovenes,

pero debemos reconocer que aun cuando puedan resultar sugerentes, la lectura

caracteristicas, las de la obra, de los criterios de mediacion, del contexto en el
gue se dé la lectura y de la obra misma. No debemos olvidar que uno de los
propésitos esenciales de la lectura debe ser el placer de leer, sin embargo el
objetivo se dificulta cuando el joven, enfrentado a la lectura, se encuentra con
ciertos dilemas que obstaculizan la comprension del texto: el contexto de la

obra, el vocabulario, algunas formas estilisticas de las expresiones, etc. Por eso
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es tan importante que los jovenes lectores tengan acceso a una buena
seleccion de episodios, fragmentos y obras preparatorias (Cerrillo, 2013). La
idea es, entonces, que su acercamiento genere el fruto del gusto estético por la
lectura de los clasicos, aun cuando esto implica, por cierto, un acompafamiento
en el camino de las letras que todo profesor deberia emprender junto con sus

estudiantes.

El lector de la novela El Lazarillo de Tormes requiere un acercamiento
previo a la obra, una contextualizacion que aporte con informacion relevante
sobre el momento en que se cred, sobre el circuito literario en el cual se
manifestd y sobre las situaciones propias de la recepcion (Lluch, 2003); son, en
este caso, condiciones para acceder a la comprensién y al disfrute de esta y de
cualquier otra obra que posea su condicion. Apuntan a descubrir la historia del
libro, a descifrar la sociologia de la literatura, la historia del pensamiento y la

evolucion o transicion de los lectores (Cerrillo, 2013).
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CAPITULO IV

MARCO CONTEXTUAL Y CURRICULAR

1. Contexto politico y social del curriculum escolar chileno

Con el propésito de conocer y comprender el contexto curricular de
formacion de los estudiantes en Chile, se presentan, de forma general, algunos
antecedentes historicos relevantes que propiciaron las primeras reformas en los
asuntos de politica y educacion, luego de la recuperacion democratica.
Posteriormente, con el objetivo de establecer una relacion entre los elementos,
se explicitaran los planteamientos del Ministerio de Educacién en cuanto a sus

propositos formativos en el ambito de la lengua y la literatura para estudiantes
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de 14 afios de edad!. Finalmente, se revisaran los principales problemas y

lineas de avance en torno a la literatura en la escuela chilena.

La reforma curricular en Chile se implementé en la década de los
noventa mientras se daba inicio a la transicibn democratica liderada por el
presidente Patricio Aylwin Azocar. Ademas de reformar el curriculum,
contempl6 entre sus acciones, la insercion de programas de mejoramiento e
innovacion pedagogica, el plan de jornada escolar completa para todos los
establecimientos educacionales y la implementacion de los programas de

perfeccionamiento docente (Espinoza, 2014).

En el afio 2009 y tras reiteradas revisiones con respecto a la
implementacion y el seguimiento de la reforma, fue necesario realizar un ajuste
significativo al curriculum, pues, el analisis del Ministerio de Educacién y de
otros equipos de trabajo como los de la OCDE (2004), el Colegio de Profesores
(2006), el Consejo Asesor Presidencial y la Comisién para el desarrollo y uso

del SIMCE (2003), mostraron las siguientes dificultades:

1. Discontinuidad en los contextos de produccion de los documentos, pues
habian sido creados en momentos diversos por distintos equipos de

trabajo y en distintas administraciones gubernamentales,

2. falta en la articulacion de los programas de estudio por nivel, pues no era
posible advertir explicitamente la progresion de los aprendizajes de los

estudiantes, y por ultimo,

3. debilidades en la explicitacibn de las habilidades que debian ser

desarrolladas por los alumnos (Espinoza, 2014).

A partir de entonces, se promovio una modificacion curricular en la
articulacion de aprendizajes por nivel, un ajuste en los contenidos y formatos de

los programas; la integracion sistematica de los profesores y de las unidades

! Edad promedio equivalente a los estudiantes de Octavo afio de Educacion Basica.
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escolares en las consultas realizadas para el mejoramiento del curriculum en la
planificacién, progresién y evaluacién de aprendizajes; la especificaciéon en
términos de orientaciones y prescripciones curriculares para los directivos y
para los docentes del sistema escolar en Chile y, finalmente, la creacién de la
Unidad de Curriculum y Evaluaciéon del Ministerio de Educacion, la UCE, que,
oficialmente desde el afio 1998, seria la encargada de propiciar el desarrollo
curricular y evaluativo de los programas de la educacion parvularia, basica y
media, asi como la ejecucion de programas de perfeccionamiento destinado a

los profesionales de la educacion.

Sin embargo, uno de los aspectos fundamentales del ajuste se refiere a qué
contenidos, qué aprendizajes y qué requerimientos son realmente relevantes de
abordar en el curriculum nacional chileno (Cox, 2011). Lo anterior responde a la
necesidad de implementar una educacion sostenida en el crecimiento de la
sociedad a través de la formacion y desarrollo de nuevas habilidades, como, por
ejemplo, la capacidad de abstraer informacién, el pensamiento sistémico, la
resolucion de problemas, el trabajo en equipo, la comunicacion efectiva, etc.,
que evidencian un cambio sustancial en la forma de ver el mundo v,
particularmente, en el avance del pais. Sin embargo, a pesar de la fecha de
emision de este estudio, la necesidad de ajuste se ha visto opacada por la

urgencia de una auténtica reforma.

Desde el afio 2006, periodo en el que la sociedad chilena manifestdé su voz
respecto de las reales y urgentes necesidades de la educacion publica, se
trabaja en comisiones multidisciplinarias para lograr los tan anhelados cambios

sistémicos en la formacion preescolar, escolar, media, técnica y superior.

Los temas relativos, fundamentalmente a la calidad y eficacia de la
educacion, de la formacion docente y de las politicas laborales del profesorado,
movilizan no solo a los sectores politicos, sino a la sociedad completa. Chile
requiere una reforma educacional transversal en todos los estratos, niveles

educativos y sistemas de formacion existentes.
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2. Analisis del curriculum escolar para estudiantes de octavo afio de
Educacién Basica

Los programas de estudio en Chile establecen una organizacion de los
objetivos de aprendizaje de acuerdo con el tiempo disponible para cada periodo
escolar. Se definen como una orientacion acerca de como combinar los
objetivos y cuanto tiempo destinar a cada uno de ellos para el desarrollo de los

aprendizajes en el aula.

Con el fin de facilitar la implementacion de estas sugerencias en el quehacer
docente, se presentan en el documento un conjunto de indicadores de
evaluacion para cada objetivo que dan cuenta de las diversas maneras en que
un estudiante puede demostrar que ha aprendido. Junto con ello, se entregan
recomendaciones didacticas para la disciplina en cuestion y algunas actividades
de aprendizaje y de evaluacion para que sean incorporadas, previo analisis del
contexto escolar que corresponda. Los programas de estudio, entonces, apoyan
la labor de los centros educativos, pues representan una orientacion para
concretar el trabajo de ensefianza. No obstante, no son obligatorios; “la ley
dispone que cada colegio pueda elaborar sus propios programas de estudio, en
tanto cumplan con todos los Objetivos de Aprendizaje establecidos en las

Bases Curriculares” (Mineduc, 2016: 9).

De forma especifica, el programa escolar de Lengua y Literatura ha
dispuesto en su desarrollo un enfoque cultural y comunicativo que busca
potenciar el pensamiento y estimular la imaginacion de los estudiantes, frente a
diversos temas asociados con el lenguaje y la literatura. Este enfoque pretende
proporcionar un desarrollo efectivo de la competencia comunicativa para
preparar a los estudiantes en su desempefio activo y critico en una sociedad

gue se manifiesta en constante cambio.
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La organizacion curricular dispuesta por el MINEDUC para el logro del
desarrollo comunicativo en la asignatura de Lengua y Literatura de estudiantes
chilenos, se agrupa en los ejes de lectura, escritura, comunicacion oral e
investigacion con el fin de “formar hombres y mujeres comunicativamente
competentes, con conciencia de su propia cultura y de otras culturas, reflexivos
y criticos” (Mineduc, 2016: 36).

Para profundizar aun mas en la materia se describe a continuacion el eje
que, a su vez, es el foco de esta investigacion: la lectura en el programa de

Lengua y Literatura.

Las orientaciones para el programa de Lengua y Literatura buscan formar a
los estudiantes para que puedan asumir de manera competente cualquier
desafio de lectura, adquirir nueva informacién, reflexionar sobre el lenguaje
utiizado en los textos, adoptar una postura critica frente a la lectura y
establecer relaciones con distintos contextos (sociales, -culturales o
disciplinarios). Se espera que sean lectores motivados, capaces de

sensibilizarse con la lectura o recurrir a ella para lograr diversos objetivos.

La propuesta del programa hace énfasis en la lectura, entendida como la

interpretacion que realiza el lector de aquello que lee:

[...] utiliza sus conocimientos e interpreta los elementos textuales y situacionales para
construir el significado. Es decir, en la comprension se conjugan tanto las habilidades
como los conocimientos que tiene el individuo, ya que estos permiten al lector
establecer las conexiones (entre el texto y sus conocimientos, entre el texto y la cultura,
entre el texto y otros textos, etcétera) necesarias para construir el significado del texto
(Mineduc, 2016: 38).

Particularmente, la lectura persigue que el estudiante asuma de forma

competente cualquier desafio, adquiriendo posibilidades de reflexion, criticidad,
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contextualizacion, relacion e interpretacion de lo que lee, asociado a su propia
experiencia. Adicionalmente, busca que los lectores logren la motivacién
necesaria que les permita gozar de la lectura o recurrir a la misma con distintos
objetivos o propésitos. En este sentido, el programa concibe la lectura como la
interpretacion de aquello que se lee, y al proceso de lectura, como un complejo
de interacciones dindmicas entre los saberes previos de los estudiantes y la

nueva informacién que conjugan tanto sus habilidades como sus conocimientos.

Para el logro de los propésitos asociados a la lectura, el programa de
Lengua y Literatura sugiere integrar las estrategias de comprension, pues
argumenta que el tratamiento en el aula, permite a los estudiantes, enfrentarse
a la lectura de manera metacognitiva y reflexiva, regular sus propios

aprendizajes y verificar el logro de la tarea de lectura, incluso mas alla del aula.

La concepcidon de la lectura literaria se manifiesta en el documento como
una de las preocupaciones centrales de la asignatura, pues, el propésito es el
de formar lectores habituales que consideren la literatura como fuente de
satisfaccion personal, de reflexion y de conocimientos. En este sentido, la
literatura cobra especial relevancia en la relacion con el estudiante, con la

sociedad en la que vive y con el lenguaje que expresa.

Cuando los jovenes entran en dialogo con los textos, la literatura se convierte en un
vehiculo de busqueda de identidad. A través de la poesia, el teatro, la narrativa y el
ensayo, el estudiante se familiariza con diversas perspectivas y distintos aspectos del
ser humano: problemas, sentimientos y situaciones que son universales y que le
permiten identificarse y resignificar sus propias vivencias. El contacto con las obras le
ofrece oportunidades de introspeccion y reflexion ética en una etapa de la vida en que
comienza a enfrentarse a diferentes cuestionamientos y desafios personales. En el
plano social, a través de la literatura los jovenes acceden a la comprension de su propia
cultura y las de otros, y pueden reflexionar sobre sus origenes y herencias (Mineduc,
2016: 39).
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Con respecto de la forma de integrar la literatura en el aula, el programa
propone la lectura y el comentario de las obras con el fin de orientar a los
estudiantes hacia la interpretacion. Si la obra se concibe como una
manifestacion del arte, es importante que el lector, quien participa del acto de
recepcion, reflexione sobre ella y elabore una interpretacion para dotar de

sentido a la experiencia literaria.

La programacion curricular para los estudiantes del nivel, sugiere considerar,
para la selecciéon de los textos y de las obras, criterios que contribuyan a una
seleccion de calidad, puesto que cada lectura es materia prima para el
desarrollo de los estudiantes. Se espera que los textos constituyan modelos de
escritura, que sean fuente de conocimientos, experiencias y acercamiento a la
cultura de los jovenes. Es deseable, ademas, que la seleccion que realice el
profesor para la lectura de las obras, corresponda con criterios de calidad
expresada a través de la critica o manifestada a través de la publicaciéon

antologica o premiada en contextos relevantes.

Por su parte, los Objetivos de Aprendizaje (OA) son definidos, segun el
MINEDUC (2016: 10) como:

[...] los aprendizajes terminales esperables para cada afo escolar. [...] conocimientos,
habilidades o actitudes que entregan a los estudiantes las herramientas necesarias para
su desarrollo integral, para la comprension de su entorno y para despertar en ellos el
interés por continuar aprendiendo.

El programa escolar de Lengua y Literatura distingue doce objetivos de
aprendizaje. Cada uno de ellos presenta para su desarrollo en el curriculum
escolar, indicadores de evaluacion, actividades propuestas y tiempos de
ejecucion que orientan la planificacion de los docentes (MINEDUC, 2016: 54-
55):
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1. Leer habitualmente para aprender y recrearse, y seleccionar textos de acuerdo con

sus preferencias y propoésitos.

2. Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia y

ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman parte de

nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para el curso y las

obras sugeridas para cada uno.

3. Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando,

cuando sea pertinente:

El o los conflictos de la historia.

Los personajes, su evolucion en el relato y su relacion con otros
personajes.

La relacion de un fragmento de la obra con el total.

El narrador, distinguiéndolo del autor.

Personajes tipo (por ejemplo, el picaro, el avaro, el seductor, la madrastra,
etc.), simbolos y tépicos literarios presentes en el texto.

Los prejuicios, estereotipos y creencias presentes en el relato y su
conexién con el mundo actual.

La disposicion temporal de los hechos, con atencion a los recursos léxicos
y gramaticales empleados para expresarla.

Elementos en comuln con otros textos leidos en el afio.

4. Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando, cuando

sea pertinente:

Cbémo el lenguaje poético que emplea el autor apela a los sentidos, sugiere
estados de animo y crea imégenes.

El significado o el efecto que produce el uso de lenguaje figurado en el
poema.

El efecto que tiene el uso de repeticiones (de estructuras, sonidos,
palabras o ideas) en el poema.

Elementos en comun con otros textos leidos en el afio.
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5. Analizar los textos dramaticos leidos o vistos para enriquecer su comprension,

considerando, cuando sea pertinente:

El conflicto y sus semejanzas con situaciones cotidianas.

Los personajes principales y como sus acciones y dichos conducen al
desenlace o afectan a otros personajes.

Personajes tipo, simbolos y tdpicos literarios.

Los prejuicios, estereotipos y creencias presentes en el relato y su
conexion con el mundo actual.

Las caracteristicas del género dramatico.

La diferencia entre obra draméatica y obra teatral.

Elementos en comun con otros textos leidos en el afo.

6. Leer y comprender fragmentos de epopeya, considerando sus caracteristicas y el

contexto en el que se enmarcan.

7. Leer y comprender comedias teatrales, considerando sus caracteristicas y el

contexto en el que se enmarcan.

8. Formular una interpretacién de los textos literarios leidos o vistos que sea coherente

con su andlisis, considerando:

Su experiencia personal y sus conocimientos.
Un dilema presentado en el texto y su postura personal acerca del mismo.
La relacion de la obra con la vision de mundo y el contexto histérico en el

que se ambienta y/o en el que fue creada.

9. Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa como columnas de opinion,

cartas y discursos, considerando:

La postura del autor y los argumentos e informacién que la sostienen.
La diferencia entre hecho y opinion.
Con qué intencién el autor usa diversos modos verbales.

Su postura personal frente a lo leido y argumentos que la sustentan.

10. Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacién, como noticias, reportajes,

cartas al director, textos publicitarios o de las redes sociales, considerando:

Los propdsitos explicitos e implicitos del texto.
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- Una distincion entre los hechos y las opiniones expresados.

- Presencia de estereotipos y prejuicios.

- La suficiencia de informacién entregada.

- El andlisis e interpretacion de imagenes, graficos, tablas, mapas o
diagramas, y su relaciéon con el texto en el que estan insertos.

- Similitudes y diferencias en la forma en que distintas fuentes presentan un

mismo hecho.

11. Leer y comprender textos no literarios para contextualizar y complementar las

lecturas literarias realizadas en clases.

12. Aplicar estrategias de comprension de acuerdo con sus propésitos de lectura:
- Resumir.
- Formular preguntas.
- Analizar los distintos tipos de relaciones que establecen las imagenes o el
sonido con el texto escrito (en textos multimodales).
- Identificar los elementos del texto que dificultan la comprensién (pérdida de
los referentes, vocabulario desconocido, inconsistencias entre la

informacion del texto y los propios conocimientos) y buscar soluciones.

A pesar de reconocer en los planteamientos curriculares cierta claridad
con respecto a la concepcion y las implicaciones de la lectura estratégica para
la formacion de los jovenes, la revision de los propdsitos anteriores muestra que
del total enunciado, una porcion menor de objetivos promueve el desarrollo de
la competencia lectora literaria, la aficibn por leer y el valor de la obra como
oportunidad de desarrollo interpretativo personal para los estudiantes.

De manera poco acertada, la tendencia de los propositos de aprendizaje
se inclina por una ensefianza de la literatura basada en el analisis de los textos
desde un enfoque utilitario; es decir, la obra literaria es instrumento para ampliar
dominios discursivos que fomentan en la practica docente el predominio de una
ensefianza conceptual descontextualizada, actividades y procedimientos

evaluativos que entorpecen la posibilidad de acercamiento a la literatura y de su
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valoracion como soporte de ideas, de criticidad y de fuente de valores para el
desarrollo social; muy por el contrario de lo que se manifiesta en su

presentacion.

Ademas de los objetivos de aprendizaje sefialados anteriormente, el
programa de Lengua y literatura de los estudiantes chilenos establece objetivos
actitudinales para el logro de la formacion transversal e integral en todos los
niveles de escolaridad. Los objetivos e indicadores que siguen constituyen un
complemento esencial al curriculum que buscan el desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo, la expresion de las ideas, la valoracion de las diversas

perspectivas de pensamiento, etc. en el contexto escolar y fuera de él.

Segun el planteamiento de la directriz ministerial, se espera que los
estudiantes chilenos sean capaces de manifestar disposicion a formarse un
pensamiento propio, reflexivo e informado, mediante una lectura critica y el
dialogo con otros; de mostrar una disposicién a reflexionar sobre si mismo y
sobre las cuestiones sociales y éticas que puedan surgir de las lecturas que
realizan; de interesarse por comprender las experiencias e ideas de los demas,
utilizando la lectura y el dialogo para el enriquecimiento personal y para la
construccion de buenas relaciones con otros; de valorar la diversidad de
perspectivas, creencias y culturas, que existen en su entorno y el mundo, como
manifestacion de la libertad, creatividad y dignidad humana y de trabajar
colaborativamente, usando de manera responsable las tecnologias de la

comunicacién (Mineduc, 2016).
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3. La enseflanza de la literatura en la escuela chilena: problemas y lineas

de avance

Como se analizaba en el apartado anterior, los planteamientos de la
programacion curricular para los estudiantes de 14 afos de la escuela chilena,
poseen cierto desequilibrio en los propésitos de la educacion literaria y el
trabajo de la lectura estratégica en relacion con otros. No debiera, entonces,
llamar la atencion que las evaluaciones estandarizadas muestren un lento
avance en la comprension lectora en Chile. Segun los resultados del Sistema
de Medicién de la Calidad de la Educacién (SIMCE) del afio 2013, informados
por la Agencia de la Calidad de la Educacion (Agencia), los estudiantes de
8.°aflo basico?, lograron un puntaje promedio nacional de 255, cuya variacion
positiva del puntaje obtenido en 2011 fue solo de un punto. En relacion con el
nivel de aprendizaje alcanzado, solo el 24,4% logra un nivel adecuado, y el
restante 75,6% se ubica en los niveles elemental e insuficiente, esto quiere
decir que los alumnos, aunque han logrado de manera parcial los
conocimientos y las habilidades exigidos en el curriculum, no alcanzan a

demostrarlos consistentemente (Agencia, 2013).

El articulo “¢Leen en forma voluntaria y recreativa los nifios que logran
un buen nivel de Comprension Lectora?”, escrito por Monica Valdés en el afio
2013, es concluyente en sefialar que a pesar de que los alumnos evaluados
obtuvieron altos niveles de comprension lectora en la prueba SIMCE, no
necesariamente han desarrollado buenos habitos lectores, es decir, “no son
alumnos a los cuales les gusta mucho leer, no leen voluntariamente en forma
frecuente y tampoco utilizan la lectura como recreacion en su tiempo libre
“(Valdez, 2013: 13).

2 Nivel equivalente a estudiantes de 14 afios de edad.
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Segun el informe PISA 2012 (2014), el 33% de los estudiantes chilenos
no alcanza las competencias minimas de lectura y se encuentra
significativamente por debajo del puntaje promedio de 496 puntos de la OCDE,
marcando 441 puntos como resultado (Informe Nacional Resultados PISA 2012-
2014: 61). Estas cifras, aunque siguen ubicando a Chile entre los paises con
mejores resultados en Latinoamérica, no indican una mejora significativa desde

el ultimo informe.

Finalmente un estudio realizado por el Centro Regional para el Fomento
del Libro en América Latina y el Caribe (CERLAC-UNESCO) sobre el
comportamiento lector y habitos de lectura, posicionan a Chile, a partir de las
encuestas, como el pais con menor porcentaje de “no lectores” de libros. Sin
embargo, también lo posiciona como unos de los paises con mayor porcentaje
de poblacion, (equivalente al 35%) que “lee por exigencia escolar o académica”

y solo un 5% que “lee en su tiempo libre”.

Adicionalmente a las probleméticas anteriores, ha sido posible detectar la
dificil situacion que se experimenta en las escuelas, dada la dificultad que
tienen los jovenes con la lectura y en especial con la lectura de ciertas obras
literarias. Esto podria deberse a la complejidad de las mismas, a la distancia
generacional de algunas creaciones, a la falta de motivacion por la lectura, a la
complejidad interpretativa, en fin, a situaciones que se sustentan en factores
contextuales, motivacionales o afectivos que estan directamente relacionados
con quien lee y, por supuesto, con quien motiva y guia esa lectura, pero
también estdn vinculados con los procesos cognitivos, metacognitivos y
afectivos de cada sujeto lector (Puente, 2000) y que, en este caso, tienen bajo

impacto en el aula.

Lo anterior se justifica a través de la disociacién que existe entre la
ensefianza de la lectura comprensiva (desde un planteamiento estratégico) y la

educacion literaria en la escuela de hoy, pues en términos muy concretos y, por
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cierto, errados, representan para los profesores, objetivos distintos a desarrollar

en el aula. En palabras de Nufiez (2006: 67):

Podria pensarse a primera vista que estamos ante dos problemas distintos, ante dos
items diferentes de la amplia lista de déficits que suelen presentar los estudiantes de
secundaria, pero — en nuestra opinidén- estamos ante una misma dificultad: no se puede
desarrollar el habito lector si no se posee una competencia lectora suficiente, porque
nadie se aficiona a una actividad que le supone, en vez de una satisfaccion, un esfuerzo

ingente.

Finalmente, el tratamiento metodolégico que durante afios los educadores
han empleado para la lectura, ha estado focalizado en la enseifanza de la
historia literaria y en caracterizaciones genéricas de los movimientos y de
recursos estilisticos asociados a las obras (enfoque filolégico-historicista)
(Mendoza, 2003; Munita, 2017), es decir, ha estado lejos de implicar al lector en
un proceso de construccion, de recepcion y relacibn con el texto literario
(enfoque interactivo), a pesar de ser indicado (superficialmente) en la

programacion curricular nacional (Mendoza, 2003).

La literatura en la escuela chilena y, quiza en muchos otros paises, ha
sufrido una desnaturalizacién, pues no solo es objeto puente entre los
contenidos de determinado nivel, sino que, ademas, se le ha privado de ser
leida de forma espontanea, deseosa y criticamente. Ejemplo de esto lo
constituye el listado establecido de lecturas sugeridas que cada docente o cada
centro escolar disefian de acuerdo con sus propios propésitos. Asi, también,
desnaturaliza las obras al concebirlas como una posibilidad uUnica de
interpretacion que necesariamente hay que calificar a través del control de
lectura (Lerner 2001).

Con respecto a las proyecciones de la educacion literaria en Chile,

podriamos indicar que la preocupacion que existe por la lectura ha propiciado
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pocos pero significativos procesos de investigacion en esta materia, que han
emanado de estudios con intereses académicos y politicos, y que buscan

dilucidar posibilidades de avance y concrecion.

Uno de los esfuerzos nacionales, aunque enfocado en el fomento lector, lo
constituye el Plan Nacional de Lectura (2014: 10-11) que dependiente del
Consejo Nacional de la Cultura y las Artes de Chile, ha instaurado politicas
publicas para el desarrollo y la participacion de las personas en torno a la
lectura y el libro.

En el Plan se reconoce la lectura como una herramienta esencial para la adquisicion de
conocimientos y aprendizajes que fortalecen el desarrollo humano y el acceso a la
diversidad sociocultural, considerandola en su aporte en los procesos cognitivos y
afectivos de las personas, en la formacion del gusto estético y el desarrollo de la
imaginacion, la creatividad y la sensibilidad. Asimismo, comprende la lectura como un
factor habilitante para la participacion activa de las distintas comunidades en la sociedad
actual, pues incide tanto en el progreso educativo como en el desarrollo econdmico de los

paises, y acentla el valor de la lectura también como expresién de voluntades politicas.

Mientras el surgimiento, por no referirnos a un desarrollo, de la educacion
literaria en Chile, se ha posibilitado en términos investigativos, a traves del
analisis de las préacticas docentes y su relacion con la lectura en el aula, por
medio de los estudios de caso de investigadores como Pérez y Munita (2013),
quienes en sus planteamientos evidencian una clara relacion entre las practicas
docentes en aula y las creencias de los profesores chilenos en torno a la lectura
y su evaluacion. Estos autores concluyen que los profesores poseen
concepciones empobrecidas sobre lo que significa leer literatura en la escuela;
sus ideas se presentan evidentemente alejadas de los principios de la
educacion literaria. Se manifiesta en ellos la idea de evaluacion como un

mecanismo de verificacion o control sobre la tarea (de lectura) realizada, lejos,
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incluso, de la evaluacion formativa. Por otra parte, se muestra la incongruencia
entre la ensefianza de estrategias de lectura a través de las habilidades de
interpretacion y la propia evaluacion que no responde a los objetivos de formar
lectores competentes.

En este mismo contexto, pero desde la perspectiva curricular, autores como
Rueda y Sanchez (2013) presentan en su articulo un enfoque didactico para la
ensefianza de la literatura al interior de las politicas y lineamientos curriculares
establecidos en Chile. Entre las conclusiones més elocuentes del estudio, se
encuentran, por ejemplo, la urgencia en transitar desde la ensefianza de la
literatura hacia la educacion literaria; de revisar los programas curriculares de la
formacion de profesores bajo la mirada de la didactica especifica; de analizar
profundamente los programas de formacion de la educacion escolar en Chile,
pues estos debieran garantizar en los estudiantes la apropiacion y generacion
de conocimientos para acrecentar el desarrollo de habilidades que le permitan
construir un pensamiento activo, critico y reflexivo, asi como propiciar la
experiencia literaria como instancia enriquecedora, de descubrimiento, de

disfrute, etc.

En fin, las conclusiones de ambos ejemplos de reciente indagacion
constituyen un excelente punto de partida en el analisis de la ensefianza de la
literatura que aun persiste en las aulas chilenas, pero que, sin lugar a dudas,

vale la pena replantear.
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CAPITULO V

DISENO Y METODO DE INVESTIGACION

1. Origen vy justificacion de la investigacion: revision de estudios

precedentes

La presente investigacion surge de una de las probleméticas mas
habituales en el sistema educacional: los bajos indices de comprension lectora
de los estudiantes chilenos en las distintas mediciones estandarizadas (SIMCE,
2015; PISA, 2014), y el tratamiento didactico a la lectura de obras literarias en el
aula (Reyzabal, 1994; Mendoza, 2005; Colomer, 2005; Munita, 2017).

Si bien, las préacticas lectoras de los alumnos han aumentado en la

medida en que se han visto influenciadas por los medios de comunicacion,
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estas no son un paliativo a la hora de analizar sus habilidades de comprension.
Es probable que lean mas, influenciados por el entorno, la publicidad, la

tecnologia, pero no estan, precisamente, comprendiendo mejor que antes.

Sumado a lo anterior, la literatura ha sido tratada en las clases como un
instrumento Util a la hora de ensefiar contenidos discursivos; se ha limitado a
trazar, en la mayoria de los casos, un repertorio de conocimientos literarios,
lectura y descripcion de obras disociadas de la realidad de los estudiantes
(Mendoza, 2005; Colomer, 2005; Munita, 2017). Con frecuencia el tratamiento
metodoldgico se construye a partir de la comprension global de un texto
literario, situando los contextos determinados y apoyados en una teoria literaria
generalizada. Los estudiantes leen e intentan interpretaciones, pero los
resultados frente a su experiencia de lectura son cada dia mas infructuosos,
pues por encima de aquello que puedan llegar a interpretar, se sitla la critica
especializada o la interpretaciéon verdadera del profesor, quien, por cierto,

puede presentarla pero no hacerla exclusiva de sus estudiantes (Lerner, 2001).

Como es sabido y asi lo afirman Cassany (2006), Nufez (2006) y
Sanchez (2010), la lectura constituye un factor primordial en la formacién de
competencias comunicativas basicas de los estudiantes y ademas constituye
una fuente indiscutible de riqueza estilistica, pues a partir de la literatura no solo
es posible el aprendizaje de la comprension, el analisis o la interpretacion de los
sentidos que otorga el texto, sino que ademas, podriamos contribuir al
desarrollo de competencias sociales y culturales, y al desarrollo del individuo en

su ambito emocional.

La conveniencia de esta investigacion se sustenta no solo en el estudio
del proceso lector de los estudiantes chilenos, sino, ademas, en precisar el nivel
de desempefio que estos alcanzan si se interviene didacticamente el proceso
de la lectura literaria. En el ambito de la didactica, la investigacibn que se
presenta resiste implicaciones practicas desde la perspectiva docente, pues el

tratamiento eficaz que se le puede dar a las lecturas pudiera contribuir a
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incrementar los niveles de logro de los estudiantes en cuanto a la comprension
de textos. AUn mas, la investigacion también posee utilidades metodoldgicas,
pues evidenciara las mejores estrategias de trabajo en el aula para el
tratamiento de la lectura comprensiva de un texto literario espafiol,

perfectamente replicable a otras lecturas del mismo tipo.

Por otra parte, cabe destacar que en esta investigacion se incorporan
dos estudios menores. El primero de ellos referido a las percepciones y
valoraciones del profesorado chileno sobre la lectura, y el segundo, a la
autoevaluacion de las actitudes lectoras y la experiencia literaria del grupo
experimental. Ambos, pretenden recoger informacioén relevante sobre la relacién
entre la préactica docente y la experiencia literaria de los estudiantes, que

pudieran orientar nuevos propoésitos investigativos.

Finalmente, se debe destacar el valor tedrico de esta investigacion,
puesto que enfatiza en dos perspectivas de estudio que confluyen en el aula
para la educacion de la literatura. La primera de ellas, cognitiva, que surge del
modelo interactivo de lectura, (Solé, 2006) y, la segunda, la perspectiva literaria,
que surge de la teoria de la recepcion (Jauss, 1992; Iser, 1987). El aporte
investigativo consiste, en definitiva, en unir elementos del modelo interactivo
con los referidos a la teoria estética de la recepcién para trabajar la lectura de

una obra clasica espafiola.

2. Objetivos de la investigacion

Los objetivos de la investigacion que presentamos poseen una marcada
finalidad de mejora de la realidad educativa en lo tocante al proceso lector. De

acuerdo con este propésito los objetivos general y especificos son:
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2.1. Objetivo general

Estudiar las posibles repercusiones del abordaje del proceso lector de El

lazarillo de Tormes en un curso de la escuela basica chilena desde una

perspectiva interactiva.

2.2. Objetivos especificos

a.

Identificar las percepciones y valoraciones del profesorado chileno

sobre la lectura en el aula.

Determinar el nivel de comprension lectora de un grupo de
estudiantes chilenos al leer una obra literaria clasica espafiola

como El lazarillo de Tormes.

Determinar qué estrategias podrian mejorar la forma de trabajar
con los estudiantes la comprensién y la valoracion de las obras

clasicas.

Determinar qué estrategias podrian mejorar la motivacion y la

manera de acercar a los alumnos a la literatura clasica.

Identificar las actitudes lectoras y las percepciones que tienen los
estudiantes por la literatura, por los textos clasicos espafioles y su

tratamiento en el aula.

Establecer una relacién entre la comprensién de lectura de la
novela clasica espafiola y la aplicacion de una propuesta didactica
centrada en estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso
lector interactivo y la teoria de la recepcion.
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3. Contexto del estudio

El Colegio Hispano Chileno, centro educativo en el que se ha llevado a
cabo la intervencion didactica de esta investigacion, forma parte de la Red
Iberoamericana de Colegios Espafioles! (R.I.C.E.), perteneciente al Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte de Espafia. El programa desarrollado por la
R.I.C.E. y que agrupa a otros Colegios Espafioles de América, ha permitido la
colaboracién entre el Ministerio de Educacién vy la red que resguarda el

patrimonio cultural de cada uno de los paises iberoamericanos.

El convenio de colaboracion al que se adscribe el colegio, tiene como fin
primordial fomentar la lengua, la historia y la cultura espafiola, ademas de una
educacion de calidad en los centros que se hayan integrado en la red de
Centros espafioles en el exterior. Propone la difusién de la historia y la lengua
materna para estrechar los lazos culturales entre los paises. Asi, por ejemplo,
anualmente, convoca a los alumnos destacados en los distintos eventos
histérico-literarios de cada centro educativo a una pasantia en Espafia. Del
mismo modo, docentes de distintas areas de formacion se perfeccionan cada
afio en las areas especificadas anteriormente. Los planes y programas
ministeriales que conducen la formacién académica de los estudiantes en Chile
(MINEDUC, 2016), son complementados con las sugerencias de la R.I.C.E. El
Centro Educativo asume este convenio, transmitiendo a la comunidad escolar
un sello particular, un contexto de formacién e identidad que se aprecia desde

la educacion inicial a través de la literatura popular (adivinanzas, romances,

! El Gobierno de Espafia, a través de su Ministerio de Educaciéon y de la Fundaciéon RICE,
patrocinan el fomento de la lengua y la cultura espafiola en los Centros Iberoamericanos en

convenio. Esta disponible en: http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/
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fabulas), juegos y costumbres (festividades) propias de la cultura y de la historia
espafiola y que se extiende a lo largo de la formacion secundaria que imparte.
De esta manera, propone el logro de aprendizajes como la formacion de la
Lengua y la Literatura del Medievo espafiol en séptimo afio de ensefanza
basica y claves artisticas y literarias del Renacimiento y del Barroco en octavo
afio?. Cada periodo de la literatura y el arte es representado por la lectura de
algunas obras clasicas espafiolas. La seleccion de las obras literarias es
realizada en funcion de los contenidos minimos para cada nivel y de las
caracteristicas estéticas, estilisticas vy literarias que cada obra presenta; sin
embargo, es en este aspecto, se encuentra la principal dificultad para lograr los

aprendizajes efectivos con los estudiantes.

La distancia contextual de las obras literarias, las variables linguisticas,
geograficas o estilisticas y la extension de las mismas, no logran motivar a los
jovenes lectores; solo algunos reconocen en ellas el valor estilistico o su funcién
didactica, logran identificar contextos internos de la obra, pero no comprenden,

con propiedad, lo que leen.

Por lo tanto, es pertinente y oportuno generar una investigaciéon que dé
respuesta a estos desafios. En primer lugar, que evidencie resultados concretos
en torno a los niveles de comprension que alcanzan los alumnos al leer una
obra clasica espafiola como la sugerida, pues sera el punto de partida para el
disefio de estrategias didacticas que favorezcan el mejoramiento de estos
niveles; y en segundo lugar, promovera un aprendizaje significativo de la lectura
literaria. Tarea dificil de lograr con los métodos historicistas cuestionados

anteriormente.

2 Nivel basico: entre 12 y 13 afios de edad, correspondiente a la Educaciéon Secundaria
Espafiola.
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4. Tipo de investigacion

La investigacion se ha orientado a través de una metodologia cuantitativa
que se caracteriza por presentar una vision objetiva, positivista y tangible de la
realidad investigada; busca generalizar los resultados a partir de muestras
representativas; esta centrada en fendmenos observables y su finalidad es
conocer y explicar la realidad para controlarla y efectuar predicciones a partir de
la comprobacion de los resultados o contraste de las hipotesis (Kerlinger, 2001).

5. Preguntas e hipétesis de investigacion

Para llevar a efecto la investigacion se han establecido las siguientes

preguntas de investigacion de las que partimos:

a) ¢Cuales son las percepciones y valoraciones del profesorado chileno

sobre la lectura en el aula?

b) ¢Cudl es el nivel de comprension de lectura de los estudiantes chilenos

al leer una novela clasica espafiola como El lazarillo de Tormes?

c) ¢La aplicacion de estrategias del proceso de lectura interactivo y desde
la perspectiva de la recepciéon, eleva el nivel de desempefio de la
comprension lectora de la novela El lazarillo de Tormes en estudiantes
de 14 afios de edad?

d) ¢Qué estrategias podrian mejorar la manera de trabajar la comprension y

mejorar la valoracion de las obras que leen los estudiantes?
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e) ¢Qué estrategias podrian favorecer que los estudiantes se sintieran mas

motivados y cercanos a la literatura clasica?

f) ¢Cudles son las actitudes y las percepciones que muestran los

estudiantes por la literatura, por las obras clasicas espafiolas y la forma

en la que se trabajan en el aula?

A partir de estas preguntas, se presentan las hipétesis de investigacion:

1. Los estudiantes chilenos muestran un nivel o resultado de lectura

menor en la medicidbn de comprension cuando no hay un trabajo

didactico previo.

2. La aplicacién de estrategias del proceso de lectura interactivo vy

desde la perspectiva de la recepcién eleva el nivel de desempefio de

la comprension lectora de la novela El lazarillo de Tormes en

estudiantes de 14 afios de edad.

La siguiente tabla organiza la informacion que guia la investigacion:

Objetivo especifico

Pregunta de investigacion

Hipdtesis de investigacion

Identificar las percepciones y
valoraciones del profesorado
chileno sobre la lectura en el

aula.

¢Cudles son las
percepciones y valoraciones
del

sobre la lectura en el aula?

profesorado  chileno

Determinar el nivel de

comprension lectora de un
grupo de estudiantes chilenos
al leer una obra literaria clasica

espafiola como El lazarillo de

sCual es el nivel de
comprension de lectura de
los estudiantes chilenos al
novela clasica

leer una

espafiola como El lazarillo de

Los estudiantes chilenos

muestran un nivel 0
resultado de lectura menor
en la medicién de

comprension cuando no hay
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Tormes sin tratamiento

didactico previo.

Tormes sin tratamiento

didactico previo?

un trabajo didactico previo.

Determinar qué estrategias
podrian mejorar la forma de
trabajar con los estudiantes la
comprension y la valoracion de

las obras clasicas.

estrategias  podrian

¢Queé
mejorar la manera de trabajar
la comprensién y mejorar la
valoraciéon de las obras que

leen los estudiantes?

Determinar qué estrategias
podrian mejorar la motivacion y
la manera de acercar a los

alumnos a la literatura clasica.

estrategias  podrian

¢Qué
favorecer que los estudiantes
se sintieran mas motivados y
cercanos a la literatura

clasica?

Identificar las actitudes lectoras
y las percepciones que tienen
los estudiantes por la literatura,
por los textos  clasicos
espafioles y su tratamiento en

el aula.

¢Cudles son las actitudes y

las percepciones que
muestran los estudiantes por
la literatura, por las obras
clasicas espafiolas y la forma
en la que se trabajan en el

aula?

Establecer una relacion entre la
comprension de lectura de la
novela clasica espafiola y la
aplicacion de una propuesta
centrada

didactica en

estrategias cognitivas y
del

lector interactivo y la Teoria de

metacognitivas proceso

la Recepcion.

¢La aplicacion de estrategias
del de

interactvo 'y desde la

proceso lectura
perspectiva de la recepcion,
eleva el nivel de desempefio
de la comprension lectora de
la novela El lazarillo de
Tormes en estudiantes de 14

anos de edad?

La aplicacion de estrategias
del de

interactivo y desde la

proceso lectura
perspectiva de la recepcion
eleva el nivel de desempefio
de la comprension lectora de
la novela El lazarillo de
Tormes en estudiantes de 14

anos de edad.

Tabla 5. Objetivos especificos, preguntas e hipotesis de investigacion. Fuente: elaboracion

propia.
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5.1. Disefio y metodologia de investigacion

El disefio de investigacion corresponde al plan o estrategia concebida
para obtener la informacion que se requiere con el fin de dar respuesta al
problema formulado anteriormente y cubrir los intereses del estudio (Bisquerra,
2004: 120).

La investigacién que se ha llevado a cabo se inscribe dentro de los
métodos de investigacion que Deandaluce (1994) describe como cuasi-
experimental, en el que se desea comprobar los efectos de una intervencién
especifica. Se trata de un disefio cuasi-experimental, es decir, un experimento

que no es puro. En efecto:

El experimento puro o verdadero es aquel en el que el investigador puede seleccionar a
los participantes de manera aleatoria, asignar a los participantes a las condiciones de
tratamiento aleatoriamente y controlar la manipulacién de la variable independiente
(Kerlinger, 2001: 501).

Por definicion, este disefio carece de una o mas de las caracteristicas
anteriores porgue los grupos que forman parte del estudio que se presenta, se
encuentran previamente establecidos. Particularmente en esta investigacion, los
grupos en cuestién constituyen cursos o clases de nivel en el establecimiento
educacional en el que se realizé la intervencién. Por otra parte, esta
investigacion se realiza con pre-test, post-test y grupos intactos; uno

experimental y otro de control.

En este tipo de investigacién se produce una manipulacion intencionada
de la variable independiente para observar y medir su efecto sobre la variable
dependiente y, aunque en circunstancias generales el disefio cuasi-
experimental suele ser mas cuestionado que el disefio experimental, cabe

sefalar que su potencial de validez aumenta si se considera que sus resultados
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seran siempre mas representativos; es decir, existen mas posibilidades de
generalizar los resultados a otros sujetos, grupos o bien, a situaciones reales
(Rodriguez, 2009).

5.2. Grupos y sujetos de la investigacion: caracteristicas de los

grupos experimental y control

La muestra no probabilistica e intencionada cuyo total es de 46 sujetos,
esta compuesta por el grupo control conformado por 23 individuos (9 mujeres y
14 hombres) y el grupo experimental por una cifra similar, 23 sujetos (7 mujeres

y 16 hombres).

El nimero de sujetos no es muy elevado porque corresponde a grupos

reales preexistentes cuya composicion no se ha manipulado en ningun aspecto.

Por otra parte, la cantidad de estudiantes en ambos grupos es bastante

homogénea y por ello no hay alteraciones significativas en su composicion.

Grupo Hombres (%) Mujeres (%) Total
Control 14 (60, 8%) 9 (39,1%) 23 (100%)
Experimental 16 (69, 5%) 7 (30,4%) 23 (100%)

Tabla 6. Grupos y sujetos de la investigacién. Fuente: elaboracién propia.

El promedio de edad de los estudiantes es igual a 14 afios y todos
cursan el mismo nivel de escolaridad en el centro educacional. Ambos grupos
poseen la misma asignacion de tiempos para el trabajo de la asignatura en el
aula y comparten una planificacion de aprendizajes comun que incluye el

repertorio de obras literarias seleccionadas con antelacion.

Se complementa esta informacion con la taba que sigue:
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Grupo Nombre Sexo Edad Ciudad
Franco M 13 Curico
Rocio F 14 Curico
Ignacio M 15 Curicé
Felipe M 13 Curicé
Catalina F 13 Curico
Katherine F 15 Curico
Valentina F 15 Curico
Carlos M 13 Curico

Experimental Matias M 14 Curicé
Nicolas M 14 Curico
Maria Ignacia F 14 Curico
Catalina F 13 Curicé
Vicente M 14 Curicé
Tomas M 14 Curicé
Pablo M 14 Curicé
Javier M 14 Curicé
Barbara F 14 Curico
Daniela F 15 Curico
Nicolas M 14 Curico
Felipe M 14 Curico
Vicente M 14 Curico
Radul M 14 Curico

Tabla 7. Grupo experimental. Fuente: elaboracion propia.

6. Variables consideradas en el estudio

Las variables se definen como propiedades, caracteristicas o atributos que
se dan en grados o modalidades diferentes en las personas y, por derivacion de
ellas, en los grupos o categorias sociales (Cossio, 2015). En la literatura existen

multiples clasificaciones para referirse a los tipos que de ellas se conocen, pues
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es posible abordarlas desde varios puntos de vista. Sin embargo, en este

estudio, clasificaremos las variables en dependiente e independiente.

6.1. Variable dependiente

En un estudio la variable dependiente es la que se ve afectada a causa
de la variable independiente. Esta variable cambia o reacciona con el estado de
la variable independiente. Se caracteriza por ser el objeto de estudio en una
investigacion (Cossio, 2015). En este caso, corresponde a la comprension
lectora de los estudiantes. En este contexto queremos hacer una especial
distincion entre la definicibn conceptual de la variable dependiente, la
comprension lectora, que desde este prisma se entiende como el proceso a
través del cual el lector elabora el significado interactuando con el texto
(Cooper, 1998). Garcia Madruga et al (2006) afirma, ademas, que se contempla
como un proceso interactivo que implica la construccion de una representacion

mental acerca del significado global del discurso.

La otra definicion se ocupa del sentido operacional de la variable
independiente. Desde este prisma la comprension lectora se entiende como un
proceso de interaccion entre el autor, el texto y el lector, que se produce con el
fin de monitorear y automonitorear la construccion y reelaboracion de los
significados que ofrece un texto. Es posible incrementar los niveles de
comprension de lectura, cuando el lector asume un rol activo participativo de lo

que lee.

6.2. Variable independiente

Se define como una propiedad, evento o fenémeno que tiene la
capacidad de influir, incidir o afectar a otras variables de manera directa
(Cossio, 2015). En este caso la variable independiente corresponde a las

estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de lectura del modelo
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interactivo y de la recepcion. Del mismo modo que sucede con la variable
dependiente de nuestra investigacion, la independiente también puede definirse

desde los aspectos conceptual y operacional.

A través de la definicibn conceptual realizamos dos conceptos
diferenciados; por una parte la definicidbn de estrategias de lectura, y por otra

encontramos las estrategias cognitivas:

a) Estrategias de lectura: capacidades cognitivas de orden mas elevado,
estrechamente relacionadas con la metacognicion (capacidad de
conocer el propio conocimiento, de pensar sobre nuestra actuacion, de
planificar), que permite controlar y regular la actuacion inteligente. Son
definidas como procedimientos que implican la presencia de objetivos a
cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para

lograrlos, asi como su evaluacién y posible cambio (Solé, 2006).

b) Estrategias cognitivas: procesos y conductas que los estudiantes utilizan
para mejorar su capacidad de aprendizaje y memorizacion,
particularmente aquellas que ponen en juego al realizar ciertas
actividades. Pueden estar relacionadas con habilidades como la
repeticion, el reagrupamiento, la inferencia, la sintesis, la induccién o

generalizacion, la creacion de imagenes mentales, la produccion, etc.

e Procedimiento para desarrollar destrezas que desarrollan

capacidades por medio de contenidos y métodos (Roman, 2010).

e Conjunto de pasos de pensamiento orientados a la solucién de un
problema (Roman, 2010).
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c) Estrategias metacognitivas: las estrategias metacognitivas implican el

pensamiento sobre los procesos mentales empleados en el proceso de

aprendizaje, controlar el aprendizaje mientras éste tiene lugar, y

evaluarlo una vez completado.
e Conocimiento sobre el propio conocimiento.

¢ Planifican y regulan los propios recursos cognitivos.

e Se centran en el como (procesos cognitivos) y en el para qué

(destrezas) (Roman, 2010).

Las estrategias metacognitivas se pueden clasificar en:

e Estrategias sobre el foco de interés o de concentracion a partir de

la lectura (en la que el individuo lector retiene ciertos detalles y

elimina otros).
e Estrategias de planificacion de la lectura.
e Estrategias de supervisiébn o control de la actividad lectora.

e Estrategias de evaluacion de la actividad lectora.

d) Modelo interactivo: supone una sintesis y una integracién de otros

enfoques, que a lo largo de la historia han sido planteados para dar

explicacion al proceso de la lectura. El modelo interactivo, a diferencia de

los modelos jerarquicos ascendente (botton up) y descendente (top

down), no se centra en el texto ni tampoco en el lector, pero considera

fundamental que este Ultimo haga uso de sus experiencias previas para

lograr la comprensién de lo que lee. El lector es un procesador activo y la

lectura es considerada como un proceso constante y continuo de emision

y verificacion de hipotesis que lo conduce a la construccion y al control

de su propia comprension (Solé, 2006).
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Por su parte, la definicion operacional de la variable independiente
sostiene que las estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de lectura
del modelo interactivo y de la recepcion son entendidas como un conjunto de
principios metodoldgicos vinculados al pensamiento consciente respecto del
proceso de lectura activo, participativo y reflexivo en dialogo constante con el
texto que facilitan el aprendizaje lector e incrementan los niveles de

comprension entre los lectores.

7. Fases del estudio

Para presentar la informacién que concierne a las fases del estudio de
forma mas detallada y organizada se presenta la siguiente tabla en la que,

ademas, se indican las actuaciones realizadas.

Fase Periodo Actuacion

Revision de fuentes y construccion de la fundamentacion tedrica.
1.° Fase 2013-2014 L . L
Disefio de la investigacién

Amplitud de la fundamentacion tedrica

Disefio, elaboracion de instrumentos y pilotaje.
2.° Fase 2014-2015 _ ) ) ) _ )
Disefio del material de instruccion didactica

Intervencion didactica (experimentacion en el aula)

Amplitud de la fundamentacion tedrica
Revision del proceso de investigacion
3.° Fase 2015-2016 o ] » L
Andlisis de los resultados de la implementacion y de la aplicacién

de los instrumentos

Revision del proceso de investigacion
4.° Fase 2016-2017 Redaccion de articulos como parte de la difusion del trabajo

desarrollado en esta investigacion.

Tabla 8. Resumen de las fases y periodos principales del proceso seguido en esta

investigacion. Fuente: elaboracion propia.

142




ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

8. Instrumentos utilizados

Para llevar a cabo la investigacion, se disefiaron tres tipos de

instrumentos:

a) Instrumento de recogida de datos para el estudio referido a las
percepciones y valoraciones del profesorado chileno sobre la lectura:
cuestionario (anexo ).

b) Instrumentos de recogida de datos para el estudio concerniente a la
comparacion de los grupos experimental y de control en la propuesta
didactica: pruebas de comprension lectora (anexo V).

c) Instrumento de recogida de datos para el estudio referido a la
autoevaluacion de las actitudes lectoras y la experiencia literaria del

grupo experimental: cuestionario de estudiantes (anexo V).

8.1. Instrumento de recogida de datos para el estudio de las

percepciones y valoraciones del profesorado chileno sobre la lectura

8.1.1. Cuestionario del profesorado

El instrumento utilizado para acceder a las percepciones y valoraciones
del profesorado chileno sobre le lectura ha sido un cuestionario de opinion de
caracter cerrado, aplicado a 66 profesores de la comuna de Curicé que se

desempefan en aula en la ensefianza de la asignatura de Lengua y Literatura.

El objetivo de su implementacion fue identificar las percepciones y
valoraciones del profesorado chileno sobre la lectura en el aula. En el siguiente

subepigrafe se recoge la estructura principal del mismo.
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8.1.2. Estructura del cuestionario

El instrumento de consulta estd compuesto por cuatro ambitos:

Autoevaluacion de los profesores con respecto al conocimiento sobre
las bases curriculares para el aprendizaje de la lectura en Chile
(integra 12 preguntas cerradas).

- Valoracion de los profesores sobre las bases curriculares como
documentos orientadores para el aprendizaje de la lectura en Chile
(integra 12 preguntas cerradas).

- Percepciones de los profesores chilenos sobre las conductas
generalizables de los estudiantes frente a la lectura en el aula (integra
11 preguntas mixtas).

- Posibilidades de trabajo con la lectura en el aula (integra una

pregunta con varias opciones de contestacion).

8.1.3. Pilotaje y validacion del cuestionario utilizado

Con el fin de verificar la fiabilidad del instrumento, es decir, la capacidad
de este para medir de forma consistente, precisa y sin mucho error la
caracteristica deseada (Pardo y Ruiz, 2002), se usé el Alfa de Cronbach,
posterior a un pilotaje efectuado en el mes de mayo de 2016 que integr6 las
respuestas de dieciocho profesores del sistema escolar de la provincia de
Talca, Chile.

El andlisis estadistico aplicado al instrumento arrojé un valor de 0,774, lo
que significa que existe un 77,4% de relacién explicada entre los ambitos
considerados en la encuesta de los profesores, en suma, existe una alta
homogeneidad y equivalencia de respuesta a todos los items a la vez y para

todos los encuestados.
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8.1.4. Aplicacion del cuestionario

El cuestionario se aplicd a través de la contestacion directa de los
profesores por via manual y mediante la respuesta en linea en un formato
digital. Se llevd a cabo entre los meses de octubre y noviembre de 2016. La
gestion de la consulta a los profesores se realiz6 con la Direccion de

Administracion Educativa Municipal de la comuna de Curic6 (DAEM).

8.2. Instrumentos de recogida de datos para el estudio de la

comparacién de los grupos experimental y de control

Los instrumentos de recogida de datos para la comparacion de los
grupos experimental y control han sido un pretest y un postest de comprension
lectora acerca de la novela El Lazarillo de Tormes.

- Pretest de comprensién de la novela El Lazarillo de Tormes

La evaluacion corresponde a una prueba de comprension lectora basada
en la novela clasica espafola, compuesta por un item de respuesta cerrada y
otro de respuesta abierta, los cuales midieron la variable dependiente antes de
aplicar la intervencion didactica. La finalidad de la prueba fue la recoleccion
objetiva de datos que permitieran someter los resultados a un analisis

cuantitativo e interpretar los resultados al compararlos con el postest.

- Postest de comprension de la novela El Lazarillo de Tormes

Se trata de una prueba de comprension lectora basada en la novela
clasica espafola, compuesta por un item de respuesta cerrada y otro de
respuesta abierta, cuya finalidad es medir la variable dependiente después de
aplicar la intervenciéon didactica. Al igual que en el pretest, el propésito de la
prueba fue la recoleccion objetiva de datos que permitieran someter los
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resultados a un analisis cuantitativo e interpretar los resultados al compararlos

con el pretest y en relacion con ambos grupos de estudiantes.

8.2.1. Estructura de las pruebas de comprension de la novela El

Lazarillo de Tormes

Como en la investigacion que se presenta se trata de medir los niveles
de comprension logrados por los estudiantes antes y después de la intervencion
didactica vinculada con la novela espafiola El lazarillo de Tormes, se determiné
la creacion de dos pruebas de comprension que presentaran una estructura
similar, en la que se mantuviera la cantidad de preguntas por item y el tipo de

habilidad lectora requerida.
El pretest consider6 medir las siguientes habilidades cognitivas:

a) Inferencia textual: nueve preguntas de respuesta cerrada y una
pregunta de respuesta abierta.

b) Inferencia de significados contextuales: dos preguntas de respuesta
cerrada.

c) Jerarquizacion y/o clasificacion de informacion: una pregunta de
respuesta abierta.

d) Interpretacion: tres preguntas de respuesta abierta.

La siguiente tabla muestra la distribucion por habilidad, nimero de las
preguntas, claves y puntaje asignado en la primera prueba de comprensién

lectora de la novela.
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HABILIDADES COGNITIVAS | NUMERO DE
CLAVE PUNTAJE
EN EL PRETEST PREGUNTA
1 A 2
2 C 2
3 A 2
4 D 2
5 D 2
Inferencia textual 6 C 2
7 B 2
8 C 2
9 D 2
15 Desarrollo 4
) S 10 2
Inferencia de significados B
11 2
contextuales
Preguntas de 16 Desarrollo 4
jerarquizacién/clasificacion
12
Desarrollo
] . 13
Preguntas de interpretacién 1 Desarrollo
Desatrrollo

Tabla 9. Tabla de especificaciones del pretest. Fuente: elaboracién propia.

Por su parte, en el postest se consideraron las siguientes distribuciones:

a) Inferencia textual: nueve preguntas de respuesta cerrada y una
pregunta de respuesta abierta.
b) Inferencia de significados contextuales: dos preguntas de respuesta

cerrada.
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c) Jerarquizacion y/o clasificacion de informacidén: una pregunta de
respuesta abierta.

d) Interpretacién: dos preguntas cerradas y una pregunta de respuesta
abierta.

La tabla siguiente corresponde a las especificaciones del postest:

HABILIDADES COGNITIVAS NUMERO DE CLAVE PUNTAJE
PREGUNTA
1 B 2
2 A 2
3 D 2
5 C 2
6 D 2
Inferencia textual 8 B 2
9 B 2
10 C 2
13 B 2
14 Desarrollo 4
Inferencia de significados 11 A
contextuales 12 C
Preguntas de 15 Desarrollo 4
jerarquizacién/clasificacion
4 A
Preguntas de interpretacion 7 D
16 Desarrollo

Tabla 10. Tabla de especificaciones del postest. Fuente: elaboracion propia.
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A continuacion presentamos las categorias consideradas para la

elaboracion de las preguntas de los instrumentos pretest y postest del estudio.

1. De la teoria de la recepcion:

a)
b)

c)

d)

Vivencia, experiencia y percepcion de la obra literaria.
Cuestionamientos: interrogantes formuladas el lector durante el
proceso.

Interpretaciones o elaboracion de explicaciones respecto del sentido
del texto.

Recreacién de nuevos sentidos: elaboracidén de significados propios,
originales y siempre coherentes con el texto y con la experiencia de

quien lee.

2. Del modelo interactivo de lectura:

a)

b)

9)

Activacion de conocimientos previos: input cognitivo que permite la
construccion de significados, a partir de la conexion de la informacion
nueva con la que el lector posee en su experiencia previa.
Contextualizacion: situar la obra literaria o sus constituyentes en
distintos planos o entornos: social, cultural, geogréfico, politico, etc.
Clasificacion: establecer un ordenamiento por clase o categorizacion
de determinados elementos presentes en la lectura.

Recapitulacion: recuerdo ordenado, a modo de sintesis, de lo leido.
Jerarquizacion: ordenamiento de elementos de la lectura de acuerdo
a ciertos criterios, por ejemplo, rangos y relevancias.

Prediccion: anticipaciones que hace el lector respecto de lo que lee y
de lo que pudiera ocurrir en el texto.

Inferencia de significados contextuales: deducir el significado de un

concepto puesto en un enunciado determinado.
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3. De la didactica de la literatura:
a) El proceso de recepcion literaria.
b) El caracter activo y participativo de la lectura.

c) El desarrollo de habilidades lectoras.

8.2.2. Pilotaje y validacion de las pruebas de comprensién

El pilotaje de ambas pruebas se llevd a cabo con estudiantes del mismo
nivel, en un periodo de formacién previo a la implementacion (un afio antes), en
el mismo contexto educacional de la ciudad de Curicé, Chile. Mientras que la
validacion de las pruebas se logré a través del juicio experto de la académica

Alejandra Leal Ladron de Guevara, de la Universidad Austral de Chile.

8.2.3. Aplicacion de las pruebas de comprension

La aplicacion de las pruebas se realiz6 a los estudiantes que
constituyeron la muestra no probabilistica intencionada, esto es, un total de 46
alumnos. Como se ha dicho, cada grupo (control y experimental) estuvo

conformado por 23 sujetos.

La primera prueba se aplicé una vez que los estudiantes finalizaron el
proceso de lectura de la novela espafiola (sin intervencion), y la segunda
prueba después de participar del tratamiento didactico para la comprension de

la obra literaria.

La informacion obtenida a partir de las pruebas fue analizada con una
matriz de tabulacién que integré todos los datos recopilados a partir de los
resultados obtenidos en el pretest y en el postest. Para ello se cre6 en una
planilla del programa informatico Excel, una tabla con la cantidad de sujetos

determinada y los resultados distribuidos por habilidades cognitivas evaluadas.
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Por tanto, se obtuvo informacion de los niveles de lectura alcanzados en
inferencia textual, inferencia de significados contextuales, preguntas de
jerarquizacién y clasificacion y preguntas de interpretacién. De esta forma, se
pudo establecer el valor comparativo de cada uno de los niveles y habilidades
requeridas en las pruebas aplicadas para el grupo control y el grupo

experimental.

Registrados los puntajes de los instrumentos, la informacién fue
analizada a través del programa estadistico SPSS y la aplicacion del

estadigrafo T de Student.

8.3. Instrumento de recogida de datos para el estudio de la
autoevaluacion de las actitudes lectoras y la experiencia literaria del grupo

experimental

El instrumento de recogida de datos en el caso del estudio concerniente
a la autoevaluacion de las actitudes lectoras y la experiencia literaria del grupo

experimental ha sido el siguiente:

a. Cuestionario de estudiantes

Con el objetivo de indagar en las actitudes lectoras del grupo
experimental, sus percepciones sobre la experiencia de lectura literaria en el
aula y la valoracién del trabajo didactico de la novela espafiola El lazarillo de
Tormes, se construyd un cuestionario para los estudiantes. El cuestionario de
estudiantes se constituyd conforme a las siguientes dimensiones y cantidad de

preguntas asociadas:

a) Autoevaluacion de las actitudes ante la lectura de los estudiantes,

compuesta por 15 preguntas cerradas.
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b) Evaluacion y valoracion del trabajo didactico de la novela compuesta
por 13 preguntas cerradas.

c) Relacion del estudiante lector con la obra literaria seleccionada, en la
gue se integran 10 preguntas cerradas y dos preguntas abiertas que

permiten el desarrollo de ideas.

Cabe destacar que no se ha realizado ningan pilotaje para este
instrumento. La aplicacion del cuestionario detallado previamente cont6 con la
respuesta de los 23 participantes de la intervencién didactica (grupo
experimental). Se realiz6 con posterioridad a la implementacion de la secuencia
didactica para la comprension de la novela espafiola, a través de un formulario

en linea que se distribuyo en sus correos electronicos.

La informacion obtenida a partir del cuestionario se ha tabulado en una
hoja de célculo del programa informatico Excel para su posterior analisis
descriptivo. Por ultimo se ha procedido al calculo de las frecuencias absolutas
de las categorias establecidas en cada pregunta y un posterior analisis grafico

de estas.
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CAPITULO VI

PROPUESTA DIDACTICA SOBRE EL LAZARILLO DE TORMES PARA
OCTAVO ANO DE EDUCACION BASICA

1. Descripcion de la propuesta

Tal y como sefala Mendoza (2008), y segun se establece en el marco
tedrico de esta investigacion, las recientes tendencias de la Didactica de la
Lengua y la Literatura ponen especial atencion al desarrollo de aspectos como
el proceso de integracion de las habilidades lingiisticas, de dominios
comunicativos, de saberes derivados de la propia experiencia, el caracter activo

y participativo de la lectura, del desarrollo de habilidades lectoras, la valoracion
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global de la obra literaria y las implicancias cognitivas y metacognitivas, que

forman parte del aprendizaje efectivo en el aula.

Conscientes de la dificultad que implica en estos tiempos ensefiar a
valorar, degustar y comprender la literatura cldsica por parte de nuestros
jovenes lectores, se plantean acciones mediadoras o facilitadoras del
aprendizaje que dependen directamente del proyecto didactico que se presente,
de los saberes contextuales, de los propdsitos educativos del profesorado y de
las estrategias de lectura que se desarrollen (se ensefien y se aprendan) en el

aula.

La nocién de estrategia de lectura es definida en términos de
propiedades de planes globales, esto es, de representaciones cognitivas de
secuencias de acciones en relacion a las metas del lector. Estas deben
entenderse como el resultado de un proceso mental en que el sujeto lector
recurre a una variada gama de saberes y que tiene como objetivo resolver un
problema determinado (Van Dijk y Kintsch, 1983). Asimismo, permiten al lector
hacer uso de sus propios conocimientos y de la informacion del texto de manera

personal, ejecutando un proceso cognitivo no menor.

El proceso de apropiacion de los saberes a partir de estrategias
didacticas innovadoras, creativas e integradoras, capaces de suscitar el
aprendizaje significativo, y que se puede nominar como una intervencion
didactica en aula (Cornejo, 2008), ha considerado la aplicacién de una
secuencia para mejorar los niveles de comprension lectora de la novela
espafiola El lazarillo de Tormes en los estudiantes de catorce afios, usando
para su construccion tres directrices tedricas: el modelo interactivo de lectura
(Solé, 1993, 1995, 2006; Camps, 1996), la teoria estética de la recepcién
(Jauss, 1992; Iser, 1987) y la Didactica de la Lengua y la Literatura (Mendoza,
2004; Colomer, 1996; Lopez, 1998; Tejero, 1992).
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La propuesta de intervencion tiene como objetivo desarrollar la habilidad
lectora de los estudiantes seleccionados a través de estrategias que permitan
mejorar la relacibn comunicativa-literaria que se establece entre el emisor y el
receptor de la obra, los procesos metacognitivos derivados de lectura de la
novela El lazarillo de Tormes (Edebé, 2010) y la valoracion de la misma. Esta
ideada para ser implementada durante 16 horas pedagdgicas, equivalentes a 8

sesiones de 90 minutos cada una.

El disefio organiza y distribuye las estrategias de aprendizaje de la
comprension lectora en tres momentos clave: antes de la lectura, durante la
lectura y después de la lectura de la novela. Estas estrategias seleccionadas,
basadas en el modelo de Solé (2006), tienen como propdsito capacitar al lector
para poder desarrollar estratégicamente su habilidad lectora, pero, ademas,
propiciar y evidenciar momentos clave de reflexion de los procesos cognitivos
del estudiante lector, antes, durante y después de la lectura, generando
posibilidades de interaccion entre la lectura y otras disciplinas que logran

incentivar el aprendizaje en él.

Esta secuencia didactica ha sido implementada a través del recurso de
las nuevas tecnologias de informacion y la comunicacion en formatos de textos
multimodales (plataforma virtual de Facebook y la Webquest como soportes de
las tareas de lectura) que pretenden sacar provecho del vinculo existente entre
los estudiantes y este tipo de discursos para guiar la lectura de la obra literaria y

garantizar, finalmente, el incremento de sus niveles de logro lector.
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2. Instancias de la propuesta didactica

Los momentos clave de la propuesta didactica (Solé, 2006) conforman
las estrategias que contribuyen a lograr la comprension de ambas obras

literarias:

1. Antes de la lectura se deben considerar factores como: la motivacion, los
objetivos de lectura, la activacion de conocimientos previos y las

predicciones que el lector realiza respecto del texto.

2. Durante la lectura destacamos, entre otros: la motivacion constante a la
lectura, la relacion del conocimiento previo con el nuevo conocimiento, la
elaboracion de interrogantes personales y constantes por parte del lector,
factores metacognitivos, vigilancia consciente de la propia comprension
del lector, interaccion durante todo el proceso como lector activo con el
texto literario, elaboracién de interpretaciones y asignacion de sentidos al
texto literario, contextualizaciébn de la lectura con otros escenarios
previstos o0 conocidos, evocacion de sentimientos y emociones
relacionados con la lectura y la evaluacion del proceso general de

lectura.

3. Después de la lectura los estudiantes trabajan: la metacognicion, la
constatacion del logro del objetivo de lectura trazado antes de leer,
verificacion de hipotesis de lectura, contextualizacion de la obra literaria,
integracion de saberes textuales y contextuales, evocacion a la
experiencia, comprension y aplicacion de los principios sociales

evocados a través de la lectura de la novela espafiola clasica.
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3. Aplicacion del modelo interactivo y del enfoque de la teoria de la
recepcion en la creacion de estrategias didacticas para la educacion

literaria comprensiva de la novela El lazarillo de Tormes

La finalidad que perseguimos a través de la aplicacion del modelo
interactivo y del enfoque de la teoria de la recepcidn, es, precisamente, generar
una propuesta didactica innovadora en el aprendizaje de la comprension lectora
de la novela El lazarillo de Tormes en estudiantes de 14 afios, aplicando el
proceso lector de ambos enfoques. Asimismo, podemos concretar que nuestra

intencién principal puede desglosarse a su vez en:

a) Propiciar momentos clave de reflexion de los procesos cognitivos del
lector, antes, durante y después de la lectura de la novela clasica
espafola.

b) Generar posibilidades de interaccibn entre la lectura y otras

disciplinas que logran incentivar el aprendizaje de los estudiantes.

Los aprendizajes esperados pueden concretarse en los siguientes:

Formulan sus propios objetivos de lectura.
- Establecen predicciones coherentes a partir de la lectura del texto
literario.
- Interactian durante todo el proceso, como lector activo, con el texto
literario.
En la siguiente tabla recogemos los aprendizajes y contenidos cognitivos,
procedimentales y actitudinales que se derivan de la aplicacion de los modelos

considerados:
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Aprendizajes cognitivos

Aprendizajes procedimentales

Aprendizajes actitudinales

Integran el modelo
interactivo de lectura a su
propio conocimiento de
metodologias.

Utilizan las estrategias
especificas (previas, durante y
después) en la lectura del texto

literario.

Adoptan el proceso lector en la

comprension del texto literario.

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

Contenidos actitudinales

Contexto histérico de la
obra; la novela picaresca;
el tipo literario picaro

(antihéroe).

Aplicacién de las estrategias
lectoras (previas durante y
posteriores a la lectura) que
facilitan la lectura significativa

de la novela.

Interés por la aplicacién del
proceso lector interactivo de

comprension lectora.

Tabla 11. Aprendizajes y contenidos esperados. Fuente: elaboracion propia.

4. Secuencia didactica especifica

La secuencia didactica que se propone conlleva la aplicacion de varias

fases con una temporalizacion especifica y que se detalla seguidamente.

4.1. Conceptualizacién de la novela picaresca (4 horas)

Activacion de conocimientos previos, que permitird a los nifios y nifias

establecer relaciones entre lo que saben y lo que van a aprender.

e Apropiacion del concepto “picaro” como tipo literario del Renacimiento.

e Explicacion de estrategias para caracterizar, relacionar e identificar el

tipo literario “picaro” en diversos textos.

e Socializacion de las actividades realizadas.

158




ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

4.2 Comprensién de la novela picaresca (4 horas)

e Desarrollo de estrategias de comprensién de la novela espafiola.

e Lecturay seguimiento de la lectura.

e Capitulos seleccionados de la novela picaresca El lazarillo de Tormes:

e Tratado I: Cuenta Lazaro su vida y cuyo hijo fue.

e Tratado Il: Como Lazaro asent6 con un clérigo. Y de las cosas que con
él paso.

e Tratado VII: Como Lazaro se asentd con un alguacil. Y de lo que
acaecio con él.

e Explicacion de estrategias de interpretacion e inferencia textual.

e Lectura y analisis de capitulos especificos de la novela picaresca El
lazarillo de Tormes a través de tareas de comprensién.!

e Socializacion de los resultados luego de la aplicacion de las técnicas.

4.3 Contexto de la novela picaresca (8 horas)

e Contextualizacion de datos: época, situaciones, lugares, presentes en
la novela picaresca.

e Construccion contextualizada de textos con intencion literaria, utilizando
el mismo tipo literario (escritura creativa).

e Exposicidon de los textos creados.

e Explicacion de estrategias de contextualizacion de la lectura.

e Conceptualizacion referida al contexto histérico que enmarca la

creacion literaria picaresca.

! Gran parte de las tareas de lectura integradas en esta secuencia se basan en propuestas de
la Profesora Rosa Navarro Duran, para leer y comprender al Lazarillo en diversos contextos
educativos generados en sus trabajos con profesores.
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5. Planificacién de la secuencia didactica

A continuacién se explicita la planificacion de las diferentes estrategias

consideradas para mejorar la comprension lectora de la novela espafola El

lazarillo de Tormes, en el alumnado de 14 afos de edad.

Para organizar la informacion estructuraremos el presente epigrafe en

subepigrafes pertenecientes a cada una de las sesiones realizadas.

5.1. Primera sesion (90 minutos)

Secuencia didéactica global

- Activar conocimientos previos, que permitira al
alumnado establecer relaciones entre lo que
saben y lo que van a aprender.

- Apropiacion del concepto “picaro” como tipo
literario del Renacimiento.

- Explicacion de estrategias para caracterizar,
relacionar e identificar el tipo literario “picaro” en
diversos textos.

- Socializacion de las actividades realizadas.

Secuencia didactica

especifica

Conceptualizacion de la novela picaresca (4 horas).

Desarrollo de la sesiéon

Inicio (20 minutos)
- Presentacion de un capitulo de la serie televisiva
El Chavo del ocho.

Desarrollo (50 minutos)
- Formulacion de preguntas en torno a las
caracteristicas del personaje ElI Chavo del ocho.

- Presentacion del conflicto cognitivo.
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- ¢Qué hace que este personaje sea tan
particular?

- ¢ Cbmo definirias a un picaro?

- ¢En qué aspectos se parece a Lazaro?

- ¢Por qué razon el Chavo podria ser también un
picaro?

- ¢Qué caracteristicas comparten ambos y cuales
no?

- Organizados en parejas, los estudiantes
resuelven el conflicto presentado.

- Uno de los estudiantes expone las conclusiones

obtenidas al respecto.

Cierre (20 minutos)
- Metacognicion
¢, Qué se yo del picaro?
¢,De qué manera lo aprendi?
- Verbalizacién de los aprendizajes logrados:

concepto de picaro como tipo literario.

Tabla 12. Primera sesion de la secuencia didactica. Fuente: elaboracion propia.
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5.2. Segunda sesién (90 minutos)

- Activar conocimientos previos, que permitira al
alumnado establecer relaciones entre lo que
saben y lo que van a aprender.

- Apropiacion del concepto “picaro” como tipo

Secuencia didactica global literario del Renacimiento.

- Explicacion de estrategias para caracterizar,
relacionar e identificar el tipo literario “picaro” en
diversos textos.

- Socializaciéon de las actividades realizadas.

Secuencia didactica L )
. Conceptualizacion de la novela picaresca (4 horas).
especifica

Inicio (15 minutos)
- Formulacion de preguntas relacionadas con la

presentacion de un escrito autobiografico.

Desarrollo (50 minutos)
- Lectura del prologo del texto El Lazarillo de
Tormes.
- Inician autobservacion de la lectura.
) - Se relnen en parejas e intentan distinguir los
Desarrollo de la sesion
rasgos textuales que lo catalogan como
autobiografico.
- Manifiestan sus argumentos e ideas de forma oral

ante el curso.

Cierre (20 minutos)
- Conceptualizacién de la novela picaresca y uno

de sus rasgos caracteristicos: el relato

autobiogréafico.

Tabla 13. Segunda sesién de la secuencia didactica. Fuente: elaboracion propia.
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5.3. Tercera sesion (90 minutos)

Secuencia did&ctica global

- Desarrollo de estrategias de comprensién para el
desprendimiento de la idea principal y las ideas
secundarias del texto.

- Lectura y seguimiento de la lectura de capitulos
especificos de la novela picaresca El lazarillo de
Tormes.

- Explicaciébn de estrategias de interpretacion e
inferencia textual.

- Lectura y analisis de capitulos especificos de la
novela picaresca El lazarillo de Tormes.

- Socializacion de los resultados luego de la

aplicacién de las técnicas.

Secuencia didactica

especifica

Comprensién de la novela picaresca El lazarillo de

Tormes (4 horas).

Desarrollo de la sesién

Inicio (10 minutos)

- Formulacién de los propios objetivos de lectura:
¢Para qué voy a leer? (Cudles son mis

expectativas con esta lectura?

Desarrollo

- Lectura del tratado n.° 1 de la novela “Cuenta
Lazaro su vida y cuyo hijjo fue”.

- Monitoreo de la lectura: ¢Voy entendiendo lo que
leo?

- Elaboracién de interrogantes personales en torno
a la lectura (hipotesis e inferencias)

- - Resolucidon de guia de comprensién lectora
(tratados seleccionados), organizados en
parejas de estudiantes.

- - Revision permanente de la actividad realizada

durante la clase.
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Cierre (20 minutos)

- Revision y reflexion en torno a las respuestas
dadas.

- Conceptualizaciéon del proceso de comprension
personal de lectura.

- Enfasis conceptual en los aspectos:
a) objetivos y expectativas de mi lectura.
b) revision permanente (conciencia de lo que voy

leyendo).

¢) Formulacion de preguntas durante la lectura

(hipdtesis e inferencias).

Tabla 14. Tercera sesion de la secuencia didactica. Fuente: elaboracion propia.

5.4. Cuarta sesién (90 minutos)

Secuencia didéactica global

- Desarrollo de estrategias de comprension para el
desprendimiento de la idea principal y las ideas
secundarias del texto.

- Lectura y seguimiento de la lectura de capitulos
especificos de la novela picaresca El lazarillo de
Tormes.

- Explicacion de estrategias de interpretacion e
inferencia textual.

- Lectura y analisis de capitulos especificos de la
novela picaresca El lazarillo de Tormes.

- Socializacion de los resultados luego de la

aplicacion de las técnicas.

Secuencia didactica

especifica

Comprension de la novela picaresca El lazarillo de

Tormes (4 horas).

Desarrollo de la sesidn

Inicio (15 minutos)
- En parejas, se organizan para trabajar en el
laboratorio de tecnologia.

- Se presenta el objetivo de la clase y el recurso
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que se utlizard: la webquest creada para
fomentar el desarrollo de la comprensién lectora
de la novela:
http://zunal.com/tasks.php?w=139062

Desarrollo (50 minutos)
En parejas, los estudiantes desarrollan la primera parte

de la webquest que implica las siguientes estrategias:

Lectura de El cura cofiete, cuyo protagonista es
Pedro Urdemales.

Establecimiento de rasgos de similitud vy
diferencias entre Urdemales y Lazaro.
Elaboracion de inferencias a partir de la lectura:
¢Por qué crees que Lazaro nomina a sus amos
por sus oficios y no precisamente por sus
nombres? ¢Cual es el motivo de escritura que
tiene Lazaro o por qué razdn crees que decide
contar su vida?

Elaboracion de los retratos fisicos y sicolégicos
de los amos de Lazaro (dibujo y descripcion).
Revision y apoyo permanente para cada pareja
de estudiantes, mientras desarrollan las

actividades.

Cierre (25 minutos)

Monitoreo del aprendizaje a través de una
evaluacion formativa del trabajo realizado en la

webquest.

Metacognicién:

¢,Qué hemos aprendido de la vida de Lazaro?

¢, Qué sabemos de sus amos?

¢,Qué conclusiones obtenemos de la informacién
que tenemos?

¢,Como llegamos a estas deducciones?

Tabla 15. Cuarta sesién de la secuencia didactica. Fuente: elaboracién propia.
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5.5. Quinta sesién (90 minutos)

Secuencia didéactica global

- Contextualizacién de datos: época, situaciones,
lugares, presentes en la novela picaresca.

- Construccion contextualizada de textos con
intencion literaria, utilizando el mismo tipo literario
(Escritura creativa).

- Exposicién de los textos creados.

- Conceptualizacién referida al contexto histérico
gue enmarca la creacion literaria picaresca.

- Explicaciéon de estrategias de contextualizacion
de la lectura.

- Socializacion de las estrategias.

Secuencia didactica

especifica

Comprensiéon y contexto de la novela El lazarillo de

Tormes (8 horas).

Desarrollo de la sesién

Inicio (15 minutos)

En parejas, se organizan para continuar el trabajo de la
webquest en el laboratorio de tecnologias.

Se presenta el objetivo de la clase y el recurso que se
utilizara. Al igual que la sesion anterior, la webquest
creada para fomentar el desarrollo de la comprension
lectora de la novela.
http://zunal.com/tasks.php?w=139062

Desarrollo

En parejas retoman el trabajo de la webquest en el
laboratorio.

Realizan las siguientes actividades:

1. Crea una linea de tiempo en la que puedas ordenar
cronolégicamente los acontecimientos de la novela y
relacionarlos coherentemente con cada uno de los amos
y con los aprendizajes mas importantes de Lazaro en la

historia.
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2. Contextualizacidn historica de la novela.

- Si Lazaro tiene ocho afios cuando pillan a su padre
robando, ¢cuantos afios tendria cuando se produce en
Espafia la Batalla de Gelves?

¢En qué afio habria nacido, aproximadamente, Lazaro?

Cierre (20 minutos)

Autoevaluacion formativa de la participacion y
aprendizajes en las actividades realizadas.
Revision y reflexion:
a) ¢Qué aspectos de la obra me ayudaron a
determinar los contextos?
b) ¢Es posible determinar situaciones histéricas
mencionadas en el texto?
c) ¢Es posible determinar lugares especificos a
través de la lectura de la obra?
d) ¢Es posible reconocer en la lectura aspectos de
una sociedad determinada?

e) ¢Cdomo reconozco estos aspectos?

f) ¢Me resulta facil hacerlo?

Tabla 16. Quinta sesion de la secuencia didactica. Fuente: elaboracion propia.

5.6. Sexta sesion (90 minutos)

Secuencia didactica global

Contextualizacion de datos: época, situaciones,
lugares, presentes en la novela picaresca.
Construccion contextualizada de textos con
intencion literaria, utilizando el mismo tipo literario
(Escritura creativa).

Exposicion de los textos creados.
Conceptualizaciéon referida al contexto histérico
gue enmarca la creacion literaria picaresca.

Explicacion de estrategias de contextualizacién
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de la lectura.

- Socializacién de las estrategias.

Secuencia didactica Comprensién y contexto de la novela El lazarillo de

especifica Tormes (8 horas).

Inicio (15 minutos)

En parejas, se organizan para continuar el trabajo de la
webquest en el laboratorio de tecnologias.

Se presenta el objetivo de la clase y el recurso que se
utilizara. Al igual que la sesion anterior, la webquest
creada para fomentar el desarrollo de la comprension
lectora de la novela.
http://zunal.com/tasks.php?w=139062

Desarrollo
En parejas, realizan las siguientes actividades:
1. Construye el mapa de Espafia y sitia en este las
ciudades en las que Lazaro vivid con sus amos. Sefiala,
) con colores y adecuada iconografia, la ruta de Lazaro de
Desarrollo de la sesion
Tormes.
2. ¢Qué estipula en su contenido la Declaracion de los
derechos de los Nifios de tu pais y qué aspectos tratados
se presentan vulnerados en la vida de nuestro
protagonista? Indique los aspectos y argumente.

- Monitoreo permanente de las actividades

realizadas por cada pareja de estudiantes.

Cierre (20 minutos)
- Autoevaluacion formativa de la participacion y
aprendizajes en las actividades realizadas.
- Revision y reflexiobn en torno a las respuestas

dadas.

Tabla 17. Sexta sesion de la secuencia didactica. Fuente: elaboracion propia.
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5.7. Séptima sesion (90 minutos)

Secuencia didactica global

- Contextualizacién de datos: época, situaciones,
lugares, presentes en la novela picaresca.

- Construccion contextualizada de textos con
intencién literaria, utilizando el mismo tipo literario
(Escritura creativa).

- Exposicién de los textos creados.

- Conceptualizacién referida al contexto histérico
gue enmarca la creacion literaria picaresca.

- Explicacion de estrategias de contextualizacion
de la lectura.

- Socializacién de las estrategias.

Secuencia didactica

especifica

Comprensién y contexto de la novela El lazarillo de

Tormes (8 horas).

Desarrollo de la sesion

Inicio (15 minutos)

Se presenta el objetivo de la clase y el recurso que se
utilizara. http://zunal.com/tasks.php?w=139062

Desarrollo

En parejas, retoman el trabajo de la webquest y realizan

las siguientes actividades:

1. Si Lazaro hubiese vivido en Chile?, ;qué amos pudo
haber conseguido? ¢Como pudo ser esa vivencia con
cada uno? Describe. Y ¢qué engafios pudo haber

cometido con ellos?

2. A partir de la pregunta anterior, crea un nuevo episodio
o tratado con uno de esos nuevos amos, pero

contextualizado en nuestro pais y en esta época.

- Monitoreo permanente de las actividades

realizadas por cada pareja durante la clase.

2 Se puede contextualizar en el pais que desee.
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- Socializacion en el curso de la creacion literaria

de los alumnos.

Cierre (20 minutos)

- Aplicacion de evaluaciébn formativa para
monitorear los aprendizajes logrados por los
estudiantes.

- Revision y reflexion en torno a las respuestas
dadas.

- Correccion de sus respuestas.

Tabla 18. Séptima sesién de la secuencia didactica. Fuente: elaboracion propia.

5.8. Octava sesion (90 minutos)

Secuencia didactica global

- Contextualizacién de datos: época, situaciones,
lugares, presentes en la novela picaresca.

- Construccidon contextualizada de textos con
intencion literaria, utilizando el mismo tipo literario
(Escritura creativa).

- Exposicion de los textos creados.

- Conceptualizacién referida al contexto histérico
gue enmarca la creacion literaria picaresca.

- Explicacion de estrategias de contextualizacion
de la lectura.

- Socializacion de las estrategias.

Secuencia didactica

especifica

Comprensién y contexto de la novela El lazarillo de

Tormes (8 horas).

Desarrollo de la sesion

Inicio (15 minutos)

En plenario:
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- Formulaciéon de preguntas relacionadas con la
forma en que han logrado comprender la obra
literaria.

- Exposicion de las conclusiones ante el grupo.

Desarrollo
En parejas de trabajo:

- Presentacion y exposicion oral al curso, de las
actividades llevadas a cabo a través de la
webquest.

- La presentacién es realizada en formato power

point por los integrantes del equipo de trabajo.

Cierre (20 minutos)

- Aplicacién de evaluacion formativa. Revision vy
correccion.

- Infieren la utilidad de la lectura a través de
procesos individuales y colectivos en los que se
desarrollan factores claves como la motivacion,
los objetivos y el automonitoreo en la lectura

personal.

Tabla 19. Octava sesion de la secuencia didactica. Fuente: elaboracion propia.
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CAPITULO VI

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LAS
PERCEPCIONES Y VALORACIONES DEL PROFESORADO
CHILENO SOBRE LA LECTURA

1. Introduccidn

El capitulo que se presenta recoge los resultados y el andlisis obtenido de la
indagacion realizada a un grupo de 66 profesores de la comuna de Curico,
Chile, con el propésito de recopilar informacién sobre las percepciones y
conocimiento efectivo que poseen de la programacion ministerial para el nivel
en estudio; las actitudes y caracteristicas que reconocen en sus estudiantes con

relacion a la lectura; y las estrategias de lectura que implementan para las
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dificultades que presentan en el aula para el 6ptimo desarrollo de los jovenes

lectores.

2. Resultados obtenidos de las percepciones y valoraciones del

profesorado chileno sobre lectura

En este epigrafe se muestran los principales resultados obtenidos de las
percepciones y valoraciones del profesorado chileno participante en el estudio.
Los &mbitos 1 y 2 de consulta recogen, por una parte la autoevaluacion del
profesorado con respecto al conocimiento de las bases curriculares para el
aprendizaje de la lectura en Chile. Por otro, se presentan los resultados
concernientes a la valoracion de los docentes acerca de las bases curriculares
como documentos orientadores para el aprendizaje de la lectura en Chile. El
ambito 3 de consulta concierne a las percepciones de los profesores chilenos
sobre las conductas generalizables de los estudiantes frente a la lectura en el
aula, y, por ultimo, el ambito 4 hace referencia a las posibilidades de trabajo con

la lectura en el aula.

Estructuraremos, pues, la presentacion de los resultados atendiendo a
las cuestiones realizadas. Cada una de ellas se presenta acompafiada de un
grafico de barras que indica de forma visual los valores obtenidos.

Comenzaremos, por tanto, con las cuestiones que conciernen al primer
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1. ¢Conoce las directrices curriculares que otorga el ministerio para su

aplicacion en el aula?

70
97%
60
50
40
30

20

10
3%

NO Si

Gréfico 1. Resultados primera cuestion. Ambitos 1y I1.

El 97% de los encuestados, correspondiente a 64 personas, conoce las
las directrices curriculares que otorga el ministerio para su aplicacion en el aula,

y tan solo dos no las conocen.
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2. En las bases curriculares, ¢puede usted identificar los ejes de aprendizaje

para la asignatura de lenguaje y comunicacion?

70 100%
60
50
40
30

20

10

Si NO

Gréfico 2. Resultados segunda cuestion. Ambitos 1 y I1.

En esta cuestién coinciden todos los sujetos, es decir, el 100% de los
encuestados, que corresponde a 66 personas, dice poder identificar los ejes! de
aprendizaje para la asignatura de Lengua y Literatura.

! Ejes para la asignatura de Lengua y Literatura: lectura, escritura, oralidad e investigacion.
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3. ¢ Se siente usted capacitado para implementarlo en su contexto escolar?

60 84,8%

50
40
30
20

15,2%
10

NO Si

Gréafico 3. Resultados tercera cuestion. Ambitos |y II.

El 84% de los encuestados que corresponde a 56 personas, se sienten
capacitados para implementar el programa en su contexto escolar, y el 15% que

corresponde a 10 docentes consultados, no se siente capacitado.
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4. ¢Considera que el programa aborda los objetivos de aprendizaje de manera

clara o explicita para su ejecucion en el aula?

45

63,6%
40
35
30
25 36,4%
20

15

10

NO Si

Gréfico 4. Resultados cuarta cuestion. Ambitos |y II.

Un total de 42 consultados, correspondiente al 63,6%, considera que el
programa aborda los objetivos de aprendizaje de manera clara o explicita para
su ejecucion en el aula, mientras que 24 personas que corresponden al 36,4%

no lo consideran de esa forma.
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5. En su planificacion, ¢integra las sugerencias del documento?

60
75,8%

50

40

30

20 24,2%

10

NO Sl

Gréfico 5. Resultados quinta cuestion. Ambitos 1y 1.

El 75,8% de los encuestados, que corresponde a 50 personas, integra en
su planificacion las sugerencias del programa, mientras que solo 16 docentes

consultados, que corresponden al 24,2%, no incluye las sugerencias.
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6. ¢Considera que las sugerencias del documento se ajustan al contexto de

aprendizaje de sus estudiantes?

45

20 59,1%
35
30 40,9%
25

20

15

10

NO Si

Gréfico 6. Resultados sexta cuestion. Ambitos 1y 1.

En esta cuestion podemos constatar que el 59,1% de los encuestados,
correspondiente a 39 personas, considera que las sugerencias del programa no
se ajustan al contexto de aprendizaje de sus estudiantes, en cambio el 40,9%

gue corresponde a 27 profesores, si lo considera.
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7. ¢ Cree usted que el enfoque comunicativo del programa le permite orientar en

el aula el desarrollo de las habilidades de sus estudiantes?

60

75,8%
50

40

30

20 24,2%

10

NO Si

Gréfico 7. Resultados séptima cuestion. Ambitos 1y I1.

Para el 75,8% de los profesores encuestados, equivalente a 50 personas, el
enfoque comunicativo que posee el programa de Lengua y Literatura, le permite
orientar en el aula el desarrollo de las habilidades entre sus estudiantes. Sin
embargo, para el 24,2% de los consultados (16 profesores), el programa no lo

permite.
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8. ¢Cree usted que el programa facilita el logro de aprendizajes conceptuales

(el saber), procedimentales (el saber hacer) y actitudinales (el ser) en sus

estudiantes?

60

50

40

30

20

10

NO Si

Gréfico 8. Resultados octava cuestion. Ambitos 1y I1.

El 72,7% de los profesores consultados, correspondiente a 48 personas,
considera que el programa de estudio facilita el logro de aprendizajes
conceptuales (el saber), procedimentales (el saber hacer) y actitudinales (el ser)
en sus estudiantes, mientras que el 27,3% de los consultados, equivalente a 18

personas, piensa lo contrario.
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9. ¢Las sugerencias didacticas propuestas por el programa son entendidas y

aplicadas en sus clases?

40
35
30
25
20
15

10

NO Si

Grafico 9. Resultados novena cuestion. Ambitos | y 1.

El 57,6% de los consultados, equivalente a 38 profesores, sefiala que las
sugerencias didacticas propuestas por el programa son entendidas y aplicadas
en sus clases, mientras que el 42,4% de ellos, esto es 28 docentes, no las

comprende ni las aplica.
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10. ¢ Considera que el eje de lectura fomenta el desarrollo de la competencia en

sus estudiantes?

60

50

40

30

20

10

NO Si

Grafico 10. Resultados décima cuestion. Ambitos | y II.

El 74,2% de los docentes consultados (49 profesores) considera que el
eje de lectura del programa ministerial fomenta el desarrollo de la competencia
en sus estudiantes, en tanto que el 25,8% de ellos (17 profesores) cree que no

lo fomenta.
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11. ¢Las estrategias didacticas para el aprendizaje de la lectura sugeridas por

el programa son aplicables en el desarrollo de sus clases?

60
50
40
30
20

10

NO S

Gréafico 11. Resultados undécima cuestion. Ambitos 1y 1.

Para el 74,2% de los profesores encuestados, las estrategias didacticas
para el aprendizaje de la lectura sugeridas por el programa de Lengua y
Literatura son aplicables en el desarrollo de sus clases, mientas que para el

25,8% no lo son.
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12. ¢ Se siente usted capacitado (a) para ensefiar a sus estudiantes estrategias

para el desarrollo de su competencia lectora?

60

50

40

30

20

10

NO Si

Gréfico 12. Resultados duodécima cuestion. Ambitos 1y I1.

Mientras que el 84,8% de los profesores (56 personas) se siente
capacitado para ensefar a sus estudiantes estrategias para el desarrollo de su

competencia lectora, el 15,2% (10 profesores) indica lo contrario.
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A continuacion presentamos los resultados graficos del ambito 3 de
consulta, es decir, acerca de las percepciones de los profesores chilenos sobre

las conductas generalizables de los estudiantes frente a la lectura en el aula.

1. Mis estudiantes poseen habitos de lectura.

60
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40

30

20

10

NO Si

Grafico 13. Resultados primera cuestién. Ambito I11.

El 74,2% de los profesores (49 consultados) indica que sus estudiantes
no tienen habitos de lectura, mientras que el 25,8% (17 consultados) sostiene

gue si poseen.
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2. Mis estudiantes poseen motivacion para leer

60

50

40

30

20

10

NO Si

Gréfico 14. Resultados segunda cuestion. Ambito I11.

El 78,8% de los profesores consultados (equivalente a 52 personas),
indica que sus estudiantes no poseen motivacion para leer, mientras que solo el

21,2% (14 profesores) sefiala que sus estudiantes si la poseen.
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3. He comprobado que mis estudiantes distinguen informacion explicita de

informacion implicita.

45
40
35
30
25
20
15

10

NO Si

Gréafico 15. Resultados tercera cuestién. Ambito Il

El 63,6% de los profesores (42 personas) afirma haber comprobado que
sus estudiantes distinguen informacién explicita de informacién implicita,

mientras que el 36,4% (24 personas) no lo afirma.
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4. He constatado que mis estudiantes extraen ideas principales de lo que leen.
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10

NO Si

Gréfico 16. Resultados cuarta cuestion. Ambito I11.

El 80,3% de los profesores consultados (53 personas) ha constatado que
sus estudiantes extraen ideas principales de lo que leen, mientras que el 19,7%

(13 personas) no lo ha hecho.

190



ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

5. Mis estudiantes realizan interpretacion de lo que leen.

37
36
35
34
33
32
31
30
29
28

27
NO Si

Graéfico 17. Resultados quinta cuestion. Ambito IlI.

Del total de profesores consultados, el 45,5% (30 personas) sefiala que
sus estudiantes realizan interpretaciones de aquello que leen, mientras que el

54,5% (36 personas) indica que sus estudiantes no lo hacen.
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6. Mis estudiantes dominan el vocabulario presente en los textos.
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10

NO Si

Gréafico 18. Resultados sexta cuestion. Ambito II.

El 77,3% de los consultados, equivalente a 51 profesores, indica que sus
estudiantes no dominan el vocabulario presente en los textos, mientras que solo

el 22,7%, equivalente a 15 personas, indica que los estudiantes si lo dominan.
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7. Al ejecutar la lectura, son capaces de elaborar criticas respecto de lo que

leen.
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Grafico 19. Resultados séptima cuestion. Ambito I11.

El 57,6% de los profesores, equivalente a 38 consultados, sefala que
sus estudiantes son capaces de elaborar criticas respecto de lo que leen, en

tanto que el 42,4%, equivalente a 28 personas, sefiala lo contrario.
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8. Mis estudiantes vinculan la informacion de los textos que leen con la

informacion propia.
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Gréfico 20. Resultados octava cuestion. Ambito I11.

Para el 66,7% de los profesores es posible sefialar que sus estudiantes
vinculan la informacion de los textos que leen con la informacién propia. Por su
parte, el 33,3% de los consultados sostiene que no es posible realizar tal

aseveracion.
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9. Mis estudiantes leen sin dificultad silabica.
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Gréfico 21. Resultados novena cuestion. Ambito IIl.

Para el 56,1% de los profesores encuestados es posible afirmar que sus
estudiantes leen sin dificultad silabica, pero para el 43,9% de los profesores que

participo en la consulta sus alumnos si poseen esta dificultad.
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10. Mis estudiantes respetan normas de puntuacion mientras leen.
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Gréfico 22. Resultados décima cuestién. Ambito 1lI.

En la consulta mis estudiantes respetan normas de puntuacion mientras
leen, se aprecia total igualdad entre las opciones al 50% marcadas por los

profesores consultados.
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11. Mis estudiantes atienden a entonaciones o ritmo mientras leen.
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Gréfico 23. Resultados undécima cuestion. Ambito I11.

En la consulta realizada, el 56,1% de los profesores (37 personas)
manifiesta que sus estudiantes no atienden a entonaciones o ritmo mientras

leen, mientras que un 43,9% (29 personas) responde lo contrario.

En el mismo contexto de la indagacion, la tabla que se presenta a
continuacion tiene como proposito mostrar las medidas mas representativas,
implementadas por los profesores para paliar las dificultades indicadas en la
consulta anterior y que tienen relacion con la experiencia de lectura de los

alumnos.
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Dificultades de los estudiantes

Medidas tomadas por el profesor

1. Carencia de habitos de lectura

Lectura diaria de textos breves antes de las clases.

Lectura domiciliaria mensual.

2. Carencia de motivacion para leer

Seleccibn de lecturas pertinentes a sus intereses.
Lectura compartida.
Estimulacion para la motivacion a través de diversos.

géneros literarios.

3. Incapacidad de distinguir

informacion explicita de la implicita

Uso de estrategias de subrayado y ordenamiento de
ideas.

Intervenir en la lectura para propiciar el analisis de los
textos.

Guias y actividades dirigidas en clases.

Estrategias de comprension lectora.

4. Incapacidad para extraer ideas

principales de un texto

- Técnicas de estudio, resimenes, analisis de los textos.

- Estrategias de comprension lectora.

5. Incapacidad para interpretar lo

que leen

- En poesia, lectura compartida con el profesor,
explicacion de lo que se entiende y verdadera
interpretacion.

- Trabajar con guia de habilidades para la interpretacion.

- Lectura y comentario en el aula.

6. Carencia de vocabulario

- Después de la lectura realizan definiciones y creacion de
oraciones.

- Actividades con diccionario de sinénimos y anténimos.

- Lectura y socializacion de términos.

- Guias de léxico contextual.

7. Incapacidad para elaborar criticas

respecto de lo que leen

- Contextualizacion de los textos que se leen en la clase.
habilidades

pensamiento critico.

- Trabajo con comunicativas para el

- Elaboracion de textos con intencién argumentativa.

- Debate en el aula.

8. Incapacidad para vincular la
informacion de los textos con la

informacion propia

- Elaboracion de preguntas antes de la lectura.

- Comentario de textos.

9. Lectura silabica o dificultosa

- Préctica de lectura diaria, en voz alta.
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- Lectura de textos simples.

- Ejercitacion individual y/o grupal.

10. Incapacidad para respetar

normas de puntuacion mientras leen

- Lectura por parrafos, destacando entonacion, pausas y
ritmo.

- Lectura de distintos tipos de textos (recursos de textos
género dramatico) para reforzar la entonacién y el ritmo.

- Ejercicio de lectura oral expresiva.

- Marcacion con color rojo los puntos y las comas en los

textos.

11. Incapacidad para atender

entonaciones o ritmo mientras leen

a

- Lectura oral diaria.
- Ejercicios de lectura expresiva.
- Modelamiento del profesor.

- Dramatizaciones y declamaciones.

Tabla 20. Medidas adoptadas por los profesores para paliar las dificultades. Fuente: elaboracién

propia.

Por dltimo, nos ocupamos del dmbito 4 de consulta, es decir, las

posibilidades de trabajo con la lectura en el aula.

La tabla que se presenta seguidamente registra la puntuacién que otorgan

los profesores consultados a las actividades relacionadas con la lectura en

cuanto a la frecuencia de uso en el aula.
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Posibilidades de trabajar la lectura de los estudiantes Puntaje/uso | Lugar
1. Control periédico de lectura. 46 2.°
2. Lectura silenciosa sostenida. 39 3.°
3. Lectura en voz alta guiada por el profesor. 49 1.°
4. Informe escrito de lectura. 34 5.°
5. Guia de autoaprendizaje. 27 6.°
6. Actividades motivadoras asociadas a otras areas de s

aprendizaje. 3 *
7. Foros de discusion en torno a la lectura. 27 6.°
8. No se trabaja la lectura.

Tabla 21. Frecuencia de las actividades de lectura con los estudiantes. Fuente: elaboracién

propia.

Las actividades con mayor frecuencia de uso entre los profesores
consultados son, por orden: la lectura en voz alta guiada por el profesor, el
control periédico de lecturas y la lectura silenciosa sostenida. Mientras que
entre las tareas menos usadas en el aula por este grupo de profesores
encontramos: el informe escrito de lectura, el uso de guias de autoaprendizaje y

los foros de discusion en torno a la lectura.
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3. Andlisis de los resultados obtenidos de las percepciones y valoraciones

del profesorado chileno sobre lectura

Respecto de los resultados presentados en este capitulo relacionados
con las percepciones y valoraciones de los profesores chilenos sobre la lectura,
es posible aseverar que los docentes conocen las bases curriculares para la
ensefianza de la Lengua y la Literatura, logran identificar los ejes en la
programacion del nivel y se sienten capacitados para implementar las
sugerencias ministeriales en su contexto escolar, sin embargo, este ultimo
punto no genera acuerdo entre los profesores, pues diez de ellos, piensan lo
contrario. En este aspecto, seria posible inferir que es particularmente el
contexto en donde desarrollan su practica docente, el &mbito a cuestionar.
Pudiera suceder que el programa, aunque es una sugerencia ministerial,
sostenga propositos o metas de aprendizaje que se alejan de la realidad escolar
de muchos nifios, o bien que enfrasque propuestas no aplicables en varias

realidades escolares chilenas (Rueda y Sanchez, 2013).

La mayoria de los profesores considera que el programa aborda los
objetivos de manera clara o explicita para su ejecucion en el aula, pero una
buena cantidad de ellos (24 de 66) no lo concibe de ese modo. Asi también, un
buen porcentaje de encuestados (59,1%) estima que las sugerencias del
programa no se ajustan al contexto de aprendizaje de sus estudiantes. Es
posible inferir, que por esta razon y la anterior, un 24,2% de los profesores no

incorpore las sugerencias ministeriales en sus planificaciones.

Un importante porcentaje de participantes en el estudio (72,7%),
considera que el enfoque comunicativo del programa le permite orientar en el
aula el desarrollo de las habilidades entre sus estudiantes. Del mismo modo
indican que facilita el logro de aprendizajes conceptuales, procedimentales y

actitudinales. Sin embargo, ambas consultas mantienen a mas del 20% de los
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profesores al margen de esta creencia. Esto podria interpretarse de la siguiente
forma: es posible que el programa oriente el desarrollo de habilidades y facilite
el logro de determinados aprendizajes, pero no de todos los aprendizajes
deseables ni a todos los estudiantes de la clase. O bien, podria deberse a que
mas del 40% de los profesores sefiala no comprender ni aplicar las sugerencias
didacticas en sus clases. De hecho, diez profesores consultados manifiestan no
sentirse capacitados para ensefiar a sus estudiantes estrategias para

desarrollar la competencia lectora.

Si nos ocupamos de las percepciones de los profesores chilenos
consultados sobre las conductas generalizables de sus estudiantes frente a la
lectura en el aula, los docenes indican que sus alumnos carecen de habitos de
lectura, poseen pocas motivaciones para leer, no dominan el vocabulario
presente en los textos, no respetan normas de puntuacion en la lectura y poco
atienden a entonaciones o ritmos mientras la ejecutan en voz alta. Ademas,
sefalan que sus estudiantes presentan dificultad para realizar interpretaciones y

elaborar criticas en torno a lo que leen.

Los profesores consideran que es fundamental contar con un conjunto de
medidas que, implementadas en el aula, buscan paliar los resultados en la
experiencia de lectura. Sin embargo, el superar las dificultades de los
estudiantes estara siempre en directa relacién con las decisiones estratégicas
que el profesor asuma en la clase, con los propésitos didacticos que considere,
las caracteristicas particulares de los estudiantes, sus propios conocimientos,

las metodologias y procedimientos evaluativos en torno a la lectura.

Si bien las medidas implementadas por los profesores integran
actividades que buscan el desarrollo de la habilidad lectora, no constituyen una
alternativa eficaz en todos los casos. Por ejemplo, para resolver la carencia de
habitos de lectura, promueven rutinas que buscan establecer una conducta

permanente (leer todos los dias durante 15 minutos), pero no necesariamente
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un gusto por la lectura. Esto tiene estrecha relacién con la finalidad que se le
otorga a la lectura y con los mecanismos de evaluacion que los docentes

chilenos consideran pertinentes en estos procesos de aprendizaje.

Ahora bien, aunque el habito lector puede suscitar el descubrimiento de la
lectura por gusto y puede ser un factor importante para facilitar el aprendizaje,
la aficion por leer constituye una ventaja indudable para que los estudiantes se
desarrollen integralmente. De ahi la importancia o el rol que cumple la escuela 'y
en especial el profesor como modelo de lector, mediador y motivador de la
lectura (Chambers, 2007; Merino, 2010).

En cuanto a la incapacidad de los estudiantes por lograr una interpretacion
de aquello que leen, los profesores han sugerido pertinentemente, la
incorporacion de la lectura y el comentario en el aula, asi como también la
integracion de guias para el trabajo de las habilidades lectoras, sin embargo, la
interpretacion de textos y en especial la interpretacion de las obras literarias,
requiere formular hipotesis a cerca del sentido de la lectura. Es una labor
creativa de primer orden en la que el lector, en este caso, el estudiante,
propone nuevas lecturas de una obra que pudo ser interpretada innumerables
veces. Como se trata de una experiencia de recepcion literaria, no es pertinente
exigir la aceptacion o, peor aun, la adopcion de la interpretacion verdadera del

profesor o de la critica literaria (Mendoza, 2004; Lerner, 2001).

[...] se desconfia de la capacidad del alumno lector para establecer interpretaciones
personales a causa de sus carencias y de sus limitaciones para establecer
interpretaciones y valoraciones; pero se insiste en los contenidos consabidos y no se
cambian las practicas didacticas para dotarle de una capacidad béasica que le permita

ser activo en la recepcion literaria (Mendoza, 2004: 56).

Aunque los profesores han contemplado el trabajo estratégico de la lectura

para la seleccion de ideas principales de los textos, para la elaboracion de
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critica y para vincular la informacion que leen con la propia de los estudiantes,
no figuran en las medidas, procedimientos didacticos para el aprendizaje del
léxico. Es posible advertir un enfoque conductista aislado de los propésitos del

texto y de la comprension de los lectores.

Finalmente, la Ultima consulta relacionada con las posibilidades de
trabajo con la lectura en el aula, muestran una marcada tendencia a la
evaluacion de la misma mas que a su tratamiento didactico. Se privilegia la
lectura en voz alta guiada por el profesor, la lectura silenciosa sostenida y el
control periédico de lectura, como instrumento de verificacion y cuantificacion
del nivel de logro alcanzado en cuanto a la comprension de la lectura literaria
(Lerner, 2001). Mientras que las posibilidades de trabajo mas desatendidas (o
menos usadas en el aula), corresponden al informe (o reporte) de lectura que
realizan los estudiantes, el uso de guias de autoaprendizaje y foros de
discusion para abordar las tematicas de la lectura literaria. Todas las descritas,
podrian constituir una oportunidad de desarrollo mas efectiva en la formacion de
los lectores, contribuir a su capacidad critica y reflexiva, dar oportunidad de
vinculacién con la experiencia propia y con aspectos contextuales relevantes en
la generacion de interpretaciones, siempre que estuvieran orientadas por los

principios de la educacion literaria y el sentido apropiado de la evaluacion.

4. Conclusiones

El capitulo que nos ocupa ha tenido como finalidad principal presentar los
resultados y el analisis referentes a la indagacién realizada a un grupo de 66
profesores de la comuna de Curicd, Chile, con el propésito de recopilar
informacion sobre las percepciones y conocimiento efectivo que poseen sobre
la programacién ministerial para el nivel en estudio; las actitudes vy

caracteristicas que reconocen en sus estudiantes frente a la lectura; y las
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estrategias implementadas para las dificultades que presentan en el aula en

relacion con el desarrollo de los jévenes lectores.

A partir de la informacion analizada y de algunos referentes tedricos

pertinentes, es posible reflexionar en torno a los siguientes puntos:

1. Las materias referidas a la elaboracién, experimentacion y evaluacion de
las propuesta curriculares para la formacion educacional; la funcionalidad
de la literatura en el curriculum escolar; el tratamiento metodoldgico de la
literatura (basado en la recepcion y la intertextualidad; el desarrollo y
progresion en la formacion competente del profesorado en Lengua y
Literatura, son propias de la Didactica (Mendoza, 2006). Por tal razén, es
conveniente detenernos en el analisis realizado y apuntar algunas

precisiones.

Los diferentes elementos propios de la practica docente, como el
contexto escolar, los contenidos o materias de ensefianza y los
estudiantes, confluyen segun se aprecia, en una especial discrepancia
continua, hoy catalogada como tensién (Borg, 2009), que se relaciona
con la forma en que el docente concibe esta relacion de elementos. Es
posible advertir una constante discusiébn o tension entre su rol, sus
saberes, el contexto en el que se desarrolla, los propésitos de una
directriz ministerial y las necesidades de sus estudiantes. Evidentemente,
hay desajustes y necesidades que problematizan una implementacién
curricular preestablecida y la razén, es que no hay forma de estandarizar
los aprendizajes de los estudiantes para todos los contextos posibles, asi
como tampoco se ha podido asegurar la preparacion optima de los

profesores para educar en ellos.
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Cox (2011), analista chileno, reflexiona en torno al problema central de la

implementacion curricular:

[...] el problema central respecto a implementacion del curriculo, en el caso Chileno no

dice relacion con una docencia critica del mismo, 0 que por una u otra causal evite

trabajar sus prescripciones, ni tampoco con inconsistencia en la presién de cambio

desde las politicas, sino con el nivel promedio de las capacidades docentes. (OECD,

2004). El profesorado del pais, no por responsabilidad propia, tiene una preparacion y

experiencia que corresponde a una etapa anterior de desarrollo de la educacion en el

pais, cuando las exigencias de la sociedad al sistema escolar eran de cobertura 'y no de

calidad. Asi, en el nlcleo de la problematica actual de implementacion del curriculo en

Chile, esta la seleccion y formacion de sus docentes. (p.8).

Sin embargo, que la tension respecto de la implementacion del curriculo

emerja y se analice en Chile, podria proporcionar instancias de

exploracién y reflexion sobre las necesidades reales del pais, de sus

docentes, sobre la formacion inicial de profesores, sobre sus propias

creencias y sus practicas, para intentar comprender como ambas se

relacionan en contexto y dialogan con el futuro desarrollo de los

estudiantes; que es finalmente, lo que debemos hacer.

2. Los resultados y el analisis posterior permiten concluir que no es posible

pensar, en el aula, una Unica manera de leer. Para Lerner (2001), que

exista una exclusiva forma, deriva de una consecuencia atribuida a la

ausencia de propésitos claros que orienten la lectura en la escuela. Mas

bien, se trata de una consecuencia del desconocimiento asociado a que

los objetivos de lectura emanan del lector y, entonces, pueden

representarse tantos como lectores haya. En este sentido, cuando la

institucion educativa asume la idea de que hay que leer para evaluar o

para controlar, aleja toda posibilidad de acercamiento real del
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estudiante al texto literario. En el caso opuesto: cuando una escuela
asuma que la experiencia de lectura es tan compleja como personal,
podré vislumbrarse una posibilidad de aprendizaje integral propiciado por

la lectura en el contexto escolar.

3. Finalmente, la evaluacion es una necesidad legitima que asumen las
instituciones educativas porque les permite determinar en qué medida la
ensefianza ha logrado o no su objetivo. Se considera imprescindible para
conocer sobre los procesos y el funcionamiento de las situaciones
didacticas, reorientar decisiones, ajustar y avanzar hacia el cumplimiento
de los objetivos previstos. Sin embargo, la prioridad de evaluar, termina

donde comienza la prioridad de ensefianza (Lerner, 2001):

Cuando la necesidad de evaluar predomina sobre los objetivos didacticos, cuando- como
ocurre con la ensefianza usual de la lectura- la exigencia de controlar el aprendizaje se
erige en criterio de seleccion y jerarquizacién de los contenidos, se produce una
reduccion en el objeto de enseflanza porque su presentacion se limita a aquellos

aspectos que son mas susceptibles de control. (p.148).

Las actividades descritas por los profesores como: lectura en voz alta,
lectura silenciosa o control de lectura mensual, muestran cémo la presién
de la evaluacién se impone sobre los propositos de aprendizaje real.
Ahora bien, el problema se hace mas complejo en la medida en que la

evaluacion deriva en una calificacion.

¢En qué medida, entonces, las actividades permiten, por ejemplo,

desarrollar la competencia lectora? ¢Podran, estos estudiantes, ser lectores
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criticos, reflexivos y activos? ¢ Como se puede asegurar un vinculo motivacional

entre los estudiantes y la lectura literaria a través de esta experiencia?

Es urgente que el propdsito de formar lectores competentes, criticos y
auténomos se aleje de la necesidad de evaluar que, hasta hoy, es privativa del
profesor. Si este es el tipo de lector que se quiere formar, los estudiantes
merecen ser capacitados: para interrogar al texto monitoreando su
comprension, indagando en las pistas que permiten la interpretacion; para
decidir, por ejemplo, cuando su interpretacion es correcta y cuando no; para
estar atentos a la construccion del sentido de la lectura (Lerner, 2001). En el
mismo sentido, Rueda y Sanchez (2013: 37) complementan desde el rol y

conciencia que posee el profesor en esta formacion:

¢,Como poner en contacto al estudiante con los textos literarios? Esta pregunta
encuentra respuesta sélo cuando el docente toma conciencia de que su labor, respecto
de este campo del curriculo, es provocar una educacion literaria. Como tal, se trata de
una experiencia que vivida, por sobre todo, desde el registro de los textos, permita que
los jovenes accedan a mayores niveles discursivos para hacerse parte, critica,

imaginativa y argumentativamente, de la cultura y el mundo en que estan insertos.

En definitiva, se trata de dar las posibilidades de construir una lectura
estratégica guiada por el profesor, que le permita desarrollar su autonomia en la
experiencia literaria y que le entregue herramientas utiles para avanzar en su

descubrimiento en obras y en textos diversos y cada vez mas desafiantes.
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CAPITULO VI

ESTUDIO INTERGRUPOS: PRESENTACION Y ANALISIS DE
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

1. Introduccién

El capitulo que se desarrolla tiene como proposito fundamental
presentar los resultados obtenidos por los grupos experimental y control en las
pruebas de comprension de la novela El lazarillo de Tormes, aplicadas a los
estudiantes antes y después de la intervencién didactica. Asimismo, se
expondra un analisis de los resultados y las principales conclusiones

desprendidas del estudio.
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Es preciso recordar que las pruebas aplicadas (pretest y postest)
midieron los niveles de lectura alcanzados en las siguientes habilidades:
inferencia textual, inferencia de significados contextuales, jerarquizacion y/o

clasificacion de informacion e interpretacion.

2. Resultados obtenidos de la comparaciéon de los grupos experimental y

de control en la propuesta didactica

Los gréficos que se presentan a continuacion muestran los resultados
obtenidos a partir de la comparacion de los puntajes individuales y las medias
obtenidas por los grupos en el pre-test y en el post-test, clasificadas por tipo de
pregunta y habilidad de comprension. Para llevar a efecto esta presentacion de
los resultados de manera estadistica, el puntaje obtenido por los estudiantes en
cada una de las preguntas requeridas en la prueba de comprension lectora, se

calculd en porcentajes.

2.1. Grupo experimental

En la dimension de preguntas de inferencia textual, se realizé un analisis
comparativo entre los resultados del test aplicado antes de la propuesta y del

test posterior a la propuesta en el grupo experimental.

Para concretar esta comparacion se procedio a verificar la normalidad de
los datos. Se utilizé el test de Kolmogorov Smirnov, (con correccién de Lilifort
para distribucion normal) en el que se indica en la hipétesis nula que: “los datos
provienen de una distribucion normal”. El valor p arrojado por la diferencia de
los pre-test y post-test es de 0,538. Por lo tanto, no existe evidencia contra la

hipotesis nula, es decir, los datos provienen de una distribucion normal.
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Dado que los grupos presentan normalidad, para poder realizar la
comparacion estadistica antes y después de la propuesta, se utilizé6 una técnica
estadistica paramétrica, conocida como Test-T para muestras relacionadas,
donde la hipétesis nula del test corresponde a: “los resultados son iguales antes
y después de la intervencion”. El valor p para este test fue de 0,002. Por lo
tanto, existe evidencia contra la hipo6tesis nula, es decir hay diferencia

estadisticamente significativa entre los grupos (pre-test y post-test).

El grafico 24 muestra las diferencias estadisticamente significativas
comprobadas con el test anteriormente aplicado de cada estudiante antes y
después de aplicar la metodologia; esto es, el resultado de cada uno de los 23
estudiantes al ser evaluados en el nivel de inferencia textual que presentan

antes y después de la intervencion didactica de la novela espafiola clasica.

Gréfico de linea: inferencia textual
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Gréfico 24. Inferencia textual: pre-test y post-test.
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En la dimension de preguntas de desarrollo para medir inferencia textual,
se procedid a realizar un andlisis donde se compararon los resultados del test

aplicado antes de la propuesta y los posteriores a esta.

Para desarrollar esta comparacion se procedio a verificar normalidad de
los datos. Se utilizo el test previamente mencionado de Kolmogorov Smirnov. El
valor p arrojado por la diferencia de los pre-test y post-test es de 0,000. Por lo
tanto, existe evidencia contra la hipotesis nula; es decir, los datos no provienen

de una distribuciéon normal.

Dado que los grupos no presentan normalidad, para poder realizar la
comparacion estadistica del antes y del momento posterior a la propuesta, se
procedié a utilizar una técnica estadistica no paramétrica, conocida como
Wilcoxon, donde la hipotesis nula del test corresponde a: “los resultados son
iguales antes y después de la intervencion”. El valor p para este test fue de
0,008, por lo tanto existe evidencia contra la hipétesis nula. Es decir, hay

diferencia estadisticamente significativa entre los grupos (pre-test y post-test).

En el siguiente grafico se pueden observar las diferencias
estadisticamente significativas comprobadas con el test anteriormente aplicado,

de cada estudiante antes y después de aplicar la metodologia.
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Grafico de linea, de desarrollo inferencia textual

100%
90% ‘
80%
70%
60%
50%
40%

30%

s YLV VY

1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 14 1516 17 18 19 20 21 22 23
Alumnos

Porcentaje

= Pre Test Textual Post_Test Textual

Graéfico 25. Desarrollo de inferencia textual (pre-test y post-test).

En la dimensibn de preguntas de inferencias de significados
contextuales, se realiz6 un analisis con el fin de comparar los resultados del test

aplicado antes y después de la propuesta didactica.

Para desarrollar esta comparacion, nuevamente, se debid verificar la
normalidad de los datos a través del test de Kolmogorov Smirnov. El valor p
arrojado por la diferencia de los pre-test y post-test es de 0,031. Por lo tanto,
existe evidencia contra la hipotesis nula. Es decir, los datos no provienen de

una distribucion normal.

Como los grupos no presentan normalidad, para poder realizar la
comparacion estadistica pre y pos-test, se recurri6 nuevamente a la técnica
estadistica no paramétrica Wilcoxon. El valor p para este test fue de 0,206. Por
lo tanto no existe evidencia contra la hipotesis nula, no hay diferencia

estadisticamente significativa entre los grupos.
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En el grafico 26 se observan las diferencias estadisticamente no
significativas, comprobadas con el test anteriormente aplicado, de cada
estudiante antes y después de aplicar la secuencia didactica para la habilidad

de inferencia de significados contextuales.

Gréfico de linea: Inferencia de significados contextuales
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Gréfico 26. Inferencia de significados contextuales (pre-test y post-test).

En la dimension de preguntas de desarrollo que buscan medir el nivel de
interpretacion de los estudiantes, se realiz6 un analisis inferencial, donde se
compararon los resultados del test aplicado antes y después de la propuesta

didactica.

Para llevar a cabo esta comparacion se procedio a verificar normalidad
de los datos a traves del test de Kolmogorov Smirnov. El valor p arrojado por la
diferencia de los pre-test y post-test es de 0,002, existe, por tanto, evidencia

contra la hipétesis nula; los datos no provienen de una distribucion normal.
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Dado que los grupos no presentan normalidad, hemos utilizada
nuevamente la técnica estadistica Wilcoxon para poder realizar la comparacion
estadistica del antes y del momento después de la propuesta. El valor p para
este test fue de 0,000. Por lo tanto existe evidencia contra la hipotesis nula, es
decir hay diferencia estadisticamente significativa entre los grupos (pre-test y

post-test).

En el siguiente grafico se pueden constatar las diferencias
estadisticamente significativas, comprobadas con el test anteriormente
aplicado, de cada estudiante en el ambito de la interpretacion, antes y después

de aplicar la secuencia didactica al grupo control.

Grafico de linea: preguntas de desarrollo
interpretativo
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Grafico 27. Preguntas de desarrollo interpretativo (pre-test y post-test).

En la dimension preguntas de desarrollo que mide la habilidad de
jerarquizar la informacién, se procedié a realizar un analisis inferencial, donde

se compararon los resultados del test aplicado antes de la propuesta y del
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aplicado después de la propuesta. Para desarrollar esta comparacion se verifico
la normalidad de los datos y se utilizé el test de Kolmogorov Smirnov, donde el
valor p arrojado por la diferencia del pre y post-test es de 0,003. Por lo tanto,
existe evidencia contra la hipétesis nula. Es decir, los datos no provienen de
una distribucion normal. Igualmente para realizar la comparacién estadistica del
antes y del resultado posterior de la propuesta se requirié el uso de la técnica
estadistica no paramétrica Wilcoxon. El valor p para este test fue de 0,034, por
ende, existe evidencia contra la hipotesis nula; hay diferencia estadisticamente

significativa entre los grupos (pre-test y post-test).

En el grafico 28 se observan las diferencias estadisticamente
significativas, comprobadas con el test anteriormente aplicado, de cada
estudiante, antes y después de la secuencia didactica para la comprension de
la novela espariola.

Grafico de linea: preguntas de desarrollo - habilidad de
jerarquizacion de ideas.
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Graéfico 28. Preguntas de desarrollo-habilidad de jerarquizacién de ideas.
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2.2. Grupo experimental-grupo control

En la dimension de preguntas de inferencia textual, se procedi6 a
comparar los resultados del pre y post-test del grupo experimental con el grupo
de control. Para desarrollar esta comparacion se procedio a verificar, siguiendo
el procedimiento detallado en el subepigrafe anterior, la normalidad de los datos
a través de la utilizacién del test de Kolmogorov Smirnov. El valor p arrojado por
la diferencia de los pret y post-test es de 0,667. Por lo tanto, no existe evidencia
contra la hipétesis nula, es decir, los datos provienen de una distribucion

normal.

Dado que los grupos presentan normalidad, para realizar la comparacion
estadistica del antes y después de la propuesta, se procedio a utilizar la técnica
estadistica paramétrica Test-t para muestras relacionadas. El valor p para este
test fue de 0,000. Por lo tanto, existe evidencia contra la hipotesis nula; hay
diferencia estadisticamente significativa entre los grupos.

En el grafico 29 se observan las diferencias estadisticamente
significativas de cada estudiante del grupo control y de grupo experimental
después de aplicar la secuencia didactica. En este caso, se aprecia la diferencia
a favor del grupo experimental, en cuanto a su nivel de inferencia textual en la

prueba aplicada, después de la intervencion.
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Grafico de linea, inferencia textual grupos experimental y
control
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Graéfico 29. Inferencia textual: grupos experimental y control.

En la dimension de preguntas de desarrollo que miden la habilidad de
jerarquizacion de la informacion, se compararon los resultados de ambas

pruebas entre el grupo experimental y el grupo control.

Para efectuar esta comparacion se verific6 la normalidad de los datos,
para lo cual se recurrid nuevamente al test de Kolmogorov Smirnov. El valor p
arrojado por la diferencia del pre y post-test es de 0,001. Por lo tanto, existe
evidencia contra la hipotesis nula e implica que los datos no provienen de una

distribucién normal.

Puesto que los grupos no presentan normalidad, utilizamos nuevamente
la técnica estadistica no paramétrica Wilcoxon. El valor p para este test fue de
0,102, resultado que nos muestra que no existe evidencia contra la hipétesis

nula. Es decir, no hay diferencia estadisticamente significativa entre los grupos.

En el grafico 30 se observa que las diferencias entre ambos grupos no
son estadisticamente significativas para la habilidad de jerarquizacion en la

pregunta de desarrollo, tras la realizacién de la propuesta didactica.
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Grafico de linea, jerarquizacion grupos experimental y control
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Gréfico 30. Jerarquizacion de los grupos experimental y control.

En la dimension de preguntas de desarrollo para medir la habilidad de
interpretacion, se compararon los resultados del pretest y post-test del grupo

experimental con el grupo de control.

Para ejecutar la comparacion se verificé la normalidad de los datos a
través del test de Kolmogorov Smirnov. El valor p arrojado por la diferencia de
los pre-test y post-test es de 0,017. Por lo tanto, existe evidencia contra la
hipétesis nula; los datos no provienen de una distribucion normal. Para la
comparacion estadistica del antes y del después de la propuesta se utilizo la
técnica estadistica no paramétrica Wilcoxon. El valor p para este test fue de
0,000. Lo cual se traduce en que existe evidencia contra la hipétesis nula, es

decir hay diferencia estadisticamente significativa entre los grupos.
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En el siguiente grafico se observan las diferencias estadisticamente
significativas del grupo control y experimental en la habilidad de interpretacion,

después de efectuar la intervencion didactica.

Grafico de linea, Interpretacion grupos experimental y control
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Grafico 31. Interpretacién de los grupos experimental y control.

En la dimension de preguntas de inferencias de significados
contextuales, se compararon los resultados del pre y post-test del grupo

experimental con el grupo de control.

Para concretar la comparacion se verificd la normalidad de los datos con
el test de Kolmogorov Smirnov. El valor p arrojado por la diferencia de los pre-
test y post-test es de 0,003. Por lo tanto, existe evidencia contra la hipétesis

nula, es decir, los datos no provienen de una distribucion normal.

Por su parte, para la comparacion estadistica del antes y después de la
propuesta se recurrid de nuevo a la técnica Wilcoxon. El valor p para este test
fue de 0,007. Existe, por tanto, evidencia contra la hipétesis nula, es decir, hay

diferencia estadisticamente significativa entre los grupos.

220



ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

El ultimo grafico, el que se muestra a continuacion, presenta las
diferencias estadisticamente significativas del grupo control y experimental para
mostrar la habilidad de inferencia de significados contextuales, después de

aplicar la secuencia didactica en el aula.

Grafico de linea: inferencia de significados contextuales entre el grupo
experimental y el grupo control
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Gréfico 32. Inferencia de significados contextuales entre el grupo experimental y el grupo

control.
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Los resultados estadisticos de las pruebas detalladas previamente se

muestran a continuacion:

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Diferencia_1 | Diferencia_2

N 23 23

Parametros normales Media A7 TS 0.70%
Desviacion tipica 24,18% 32,52%

Absoluta 0,168 0,301

Diferencias mas extremas Positiva 0,168 0,301
Negativa -0,158 -0,264

Z de Kolmogorov-Smirnov 0,804 1,444

Sig. asintot. (bilateral) 0,538 0,031

Tabla 22. Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra.

Prueba de muestras relacionadas

Sig. (bilateral)

Par 1 Pre Test Textual - Post Test Textual |0,002

Tabla 23. Prueba de muestras relacionadas.

Estadisticos de contraste

Post Test_Contextuales - Pre_Test_Contextuales

z -1,265
Sig. asintot. (bilateral) 0,206

Tabla 24. Estadisticos de contraste.
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Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Diferencia_1 | Diferencia_2 | Diferencia_3
N 23 23 23
Media -30,43% -75,36% -26,09%
Parametros normales Desviacion
tipica 47,05% 37,90% 54,08%
Absoluta 0,437 0,394 0,381
Diferencias mas extremas Positiva 0,259 0,394 0,271
Negativa -0,437 -0,258 -0,381
Z de Kolmogorov-Smirnov 2,095 1,891 1,827
Sig. asint6t. (bilateral) 0,00 0,002 0,003

Tabla 25. Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra.

Estadisticos de contraste

Post Test Textual — Pre
Test Textual

Post Test

interpretacion — Pre

Test interpretacion

Post Test
Jerarquizacion — Pre

Test Jerarquizacion

Z -2,646 -4,128 -2,121
Sig. asintot.
. 0,008 0,00 0,034
(bilateral)
Tabla 26. Estadisticos de contraste.

223




ESTUDIO DEL PROCESO LECTOR INTERACTIVO DE EL LAZARILLO DE TORMES. UNA PROPUESTA DE

INTERVENCION DIDACTICA EN LA ENSENANZA BASICA CHILENA

Giselle Bahamondes Quezada

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Diferencia | Diferencia_2 | Diferencia_3 | Diferencia_4
N 23 23 23 23
Media ,295652 ,261 17 , 797101
Parametros normales | Desviacion
. ,2325320 ,3951 ,491 ,2407717
tipica
Absoluta ,151 ,380 421 ,322
Diferencias méas
Positiva ,138 273 421 ,200
extremas i
Negativa -,151 -,380 -,318 -,322
Z de Kolmogorov-Smirnov , 726 1,821 2,019 1,544
,667 ,003 ,001 ,017

Sig. asintot. (bilateral)

Tabla 27. Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra.

Prueba de muestras relacionadas

Sig. (bilateral)

Par 1

Exp_In_Textual - CT_In_Textual

0,002

Tabla 28. Prueba de muestras relacionadas.

Estadisticos de contraste

CT_Inf_Contextuales -
Exp_Inf_Contextual

CT_jerarquizacion -

Exp_jerarquizacién

CT _interpretacion -

Exp_Interpretacién

Sig. asintot.
(bilateral)

0,007

0,102

0,000

Tabla 29
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3. Andlisis de los resultados obtenidos de la comparacion de los grupos

experimental y de control en la propuesta didactica

Es posible determinar que la propuesta de intervencién disefiada e
implementada durante 16 horas pedagdgicas, consigue mejorar los niveles de
comprension lectora de la novela espafiola El Lazarillo de Tormes en los
estudiantes de catorce afios participantes en el estudio, especificamente en
torno a los siguientes aspectos: inferencia textual, interpretaciéon de la lectura, y

jerarquizacién de ideas.

No se observa una variacion significativa en el desarrollo de la habilidad
inferencia de significados contextuales, pero cabe destacar que el trabajo
estratégico no contemplé actividades que buscaran desarrollar la habilidad en

cuestion.

A partir de lo anteriormente expuesto, se verifica que las estrategias
didacticas disefiadas y seleccionadas para la implementacion de la propuesta,
apuntan directamente al desarrollo de la habilidad lectora (inferencia textual,
interpretacion y jerarquizacion de ideas), a la relacion comunicativa-literaria que
se establece entre emisor y receptor en la recepcion de las obras, en la
metacognicion y por qué no decirlo, también en la valoraciéon de esta obra

clasica espariola.

Se establece, ante los resultados obtenidos, la relacién interactiva entre el
alumno lector y la obra literaria, lo que nos ha llevado a descubrir, a partir de
este proceso cognitivo y metacognitivo, interpretaciones que, de manera

indiscutible, inciden en su experiencia lectora.

La diferencia apreciable entre los grupos analizados refleja
cuantitativamente el incremento de las habilidades lectoras de aquellos
estudiantes que participan del proceso literario conociendo e integrando las

estrategias didacticas sugeridas, pues el modelo interactivo de lectura (Solé,
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2006) y la teoria de la recepcion (Mayoral, 1987), orientan el disefio y la
intervencion didactica en el grupo experimental. La aplicacion de las estrategias
resulta efectiva, pues se constata la mejora de los niveles de comprension
lectora en contraste con los niveles alcanzados por el grupo control que no fue
sometido a tratamiento didactico alguno durante el proceso lector de la novela

espafola.

4. Conclusiones

Idear o plantear un cambio en el tratamiento que se hace del proceso
literario en la escuela, es un gran desafio. La propuesta didactica que se ha
implementado rompe con los parametros habituales en el trabajo de la lectura
en el aula. Es habitual, en este contexto, encontrarnos con realidades que se
acercan a los planteamientos basados en la historia de la literatura, del arte; en
el andlisis estético de las obras, a la vez que se dejan de lado importantes
factores que si son considerados en el trabajo literario, podrian favorecer no
solo la adquisicion de habilidades lectoras, sino que también pudieran contribuir

al fortalecimiento de una relacion entre el alumno lector y su texto.

La novela clasica espafola elegida es parte del repertorio curricular de
los programas de formacion (Mineduc, 2016); es una obra perteneciente al
canon escolar vy literario, sin embargo, las sugerencias didacticas por parte del
Ministerio de Educacion de Chile no constituyen con claridad un modelo
didactico orientador y eficaz para los profesores de aula. Surge, entonces, a
partir de esta propuesta didactica, una instancia que no solo promueve el
aprendizaje de estrategias lectoras para mejorar comprension de la novela El
Lazarillo de Tormes, sino que, ademas, se convierte en una innovadora forma

de acercar a los estudiantes al aprendizaje y valoracion de la literatura.
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Cada uno de los momentos claves de esta propuesta, originados a partir
del contexto teorico de esta investigacion, integran las estrategias cognitivas y
metacognitivas que contribuyen a lograr la comprension del texto narrativo. Las
instancias antes, durante y después de la lectura, proporcionan el espacio de
recepcion e interaccion entre los estudiantes lectores y el texto literario
escogido. A partir de esto, es posible concluir que la lectura es, definitivamente,
un proceso complejo en el que debe existir un componente motivacional para
ejecutarla, vinculada a mudultiples objetivos propuestos por el lector, que es,
ademas, un acto consciente e interactivo capaz de emocionar y capturar al
lector de forma que la evaluacion de la lectura a través del control escrito, no
constituye una forma exclusiva, que puede implicarse en otros planos del
aprendizaje de los alumnos y, en suma, que con ella se puede innovar y

trascender.

La lectura, respaldada por los supuestos tedricos sefialados en los capitulos
previos, ha sido concebida como un proceso de interaccidon permanente entre el
texto y los estudiantes lectores. El acto de lectura-recepcion ha promovido la
activacion de los conocimientos previos, en tanto que ha ampliado y enriquecido
la experiencia literaria de los estudiantes (Mendoza, 2001). La recepcion lectora
del modelo ha contemplado la construccién y reconstruccion de los significados
implicitos y explicitos del texto; los estimulos textuales y saberes previos de los
lectores, ademas del descubrimiento de la lectura como experiencia vinculada
al plano emotivo de quien lee, han facilitado el éxito de esta investigacion. Del
mismo modo, las estrategias disefiadas aportan al logro de los aprendizajes
propuestos en este estudio y que establecen coherencia, asimismo, con las
lineas o directrices de la Didactica de la Lengua y la Literatura, como disciplina
de intervencion (Camps y Ruiz, 2011; Mendoza, 2003).
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CAPITULO IX

ESTUDIO INTRAGRUPO: PRESENTACION Y ANALISIS DE
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION REFERIDOS AL GRUPO
EXPERIMENTAL

1. Introduccidn

El presente capitulo muestra un estudio de analisis de opinion
transversal, exploratorio y descriptivo que tuvo como proposito indagar en las
actitudes lectoras del grupo experimental, sus percepciones sobre Ila
experiencia de lectura literaria en el aula y la valoracion del trabajo didactico de

la novela espafiola El lazarillo de Tormes. Para lograr este objetivo, se disefid
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un cuestionario que fue aplicado al grupo de 23 estudiantes, después de
participar del proceso de lectura de la novela espafiola y de su tratamiento
didactico en el aula. Una vez finalizado el proceso de recogida de datos a los
estudiantes, se inici6 el analisis descriptivo de frecuencias absolutas y
porcentuales por cada pregunta y dimension estudiada y un analisis grafico de
las respuestas que complementa su presentacion.

2. Resultados obtenidos de la autoevaluacion de las actitudes lectoras de

los estudiantes del grupo experimental

En este epigrafe se presentan los resultados de la autoevaluacion de las
actitudes lectoras del grupo experimental; para ello, se detallan los valores
obtenidos en forma de grafico de sectores.

Aprecio el valor de la lectura como herramienta de
comunicaciéon y formacion

Mucho

M Bastante

Gréfico 33. Resultados sobre el valor de la lectura como herramienta de comunicacion y

formacion en el grupo experimental.
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La primera de las actitudes que se determiné en este estudio es la
relacionada con la valoracién que los estudiantes hacen de la lectura como
herramienta de comunicaciéon y formacion. El 65 % de los encuestados sefala
apreciarla bastante; el 31 % indica apreciarla mucho, mientras que solo el 4% le

otorga poco aprecio.

Soy consciente de la importancia social, acadamicay
personal de poseer habito lector y buena comprensién
lectora

Poco

Mucho

M Bastante

Gréfico 34. Resultados de la conciencia del grupo experimental sobre la importancia social,

académica y personal de poseer habito lector y buena comprension lectora.

La segunda de las actitudes frente a la lectura concierne a la relacién con
la consciencia que tienen los jovenes sobre la importancia social, académica y
personal de poseer el habito lector y buena comprensién lectora. La encuesta
muestra que el 69% de los estudiantes del grupo experimental es bastante
consciente de la importancia que posee, el 22% muy consciente y sélo el 9%

poco consciente respecto de la importancia que representa.
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Valoro como persona culta a aquella que lee y aspira a ser
lector

Poco
= Mucho

M Bastante

Grafico 35. Resultados de la valoracién del grupo experimental sobre la persona que lee.

El 35% de los encuestados valora bastante como persona culta a
aquella que lee y aspira a ser lector; el 52% de los estudiantes del grupo
experimental lo valora mucho, mientras que solo el 13% de ellos considera

gue tiene poco valor.

Asumo que la condicion de lector aporta prestigio a las
personas y valor a sus ideas y opiniones

Poco
= Mucho

M Bastante

Gréfico 36. Resultados de la valoracion del grupo experimental sobre la condicion del lector.
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Todos los estudiantes encuestados asumen que la condicién de lector
aporta prestigio a las personas y valor a sus ideas y opiniones. Si bien el 17 %
indica que lo asume en poca medida, el 48 % considera que lo asume mucho,

mientras que el 35 % cree bastante en el aporte descrito.

Pongo empefio en mejorar mi comprension y acepto de
buena forma las correcciones y sugerencias pues
contribuyen a mi logro escolar

P
oco

Mucho

Bastante

Gréfico 37. Resultados sobre la actitud del grupo experimental en cuanto a la motivacion puesta

en el aprendizaje lector.

La quinta actitud evaluada pretende determinar si el estudiante se
esfuerza en mejorar su comprension y aceptar de buena forma las correcciones
y las sugerencias que recibe. Para ninguno de ellos es un tema indiferente. El
35% de ellos sefiala que lo hace bastante, el 43 % se esfuerza e intenta mejorar
en lectura con mucha frecuencia, mientras que el 22 % lo hace en menor

medida.
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Me gusta leer y compartir experiencias de lectura

Nada
Poco

B Mucho

M Bastante

Graéfico 38. Resultados del grupo experimental sobre el gusto por la lectura y el compartir

experiencias literarias.

Ante la cuestidon de si Me gusta leer y compartir experiencias de lectura,
el 4 % de los estudiantes del grupo experimental, manifesté no gustarle, el 22 %
de ellos expres6 que les gusta bastante, el 26 % dijo gustarle mucho v,
finalmente, el 48 % dice gustarle poco leer y compartir las experiencias de

lectura.
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Muestro interés y respeto por la variedad de puntos de vista
reflejada en los textos

Poco
Mucho

M Bastante

Gréfico 39. Resultados del grupo experimental en cuanto a interés y respeto declarado hacia los
textos.

El grafico muestra el nivel de interés y respeto que para los estudiantes
representa la variedad de puntos de vista reflejados en los textos. Un 9% dice
mostrar poco interés respeto, un 39 % bastante y un 52% indica manifestar
mucho interés y respeto por la diversidad de puntos de vista que muestran los

textos que leen.
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Valoro lariqueza que supone conocer otras realidades,
contextos y pensamientos a travas de la lectura

Poco

Mucho
(]
M Bastante

Gréfico 40. Resultados sobre la valoracion que realiza el grupo experimental a las posibilidades

de conocimiento que otorga la lectura.

Ante la afirmacién, la distribucién de los porcentajes asociados a la
valoracion de la riqueza que supone conocer otras realidades, contextos y
pensamientos a través de la lectura, los estudiantes se identifican con un 4%
para representar la poca valoracion, un 44% para representar mucha valoraciéon
y un 52% para determinar que la valoran bastante. Podemos constatar, en
suma, que hay un indice elevado de valoracion, pues los dos porcentajes mas

altos corresponden a mucho y bastante.
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Siento curiosidad por leer textos de variados temas
en diversos soportes

Nada

>}
B Mucho
M Bastante

Grafico 41. Resultados sobre el porcentaje de curiosidad del grupo experimental ante la lectura

variada.

El 4% de los estudiantes encuestados no siente curiosidad alguna por
leer textos de variados temas en soportes diversos. El 39% siente poca
curiosidad, mientras que el 31% y el 26% indican sentir mucha y bastante

respectivamente.

Participo en actividades relacionadas con la lectura
(talleres, concursos, etc.)

N

Poco

® Mucho

Gréfico 42. Resultados sobre el porcentaje de participacion del grupo experimental en

actividades vinculadas a la lectura.
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El 44% de los encuestados indica no tener participacion en actividades
relacionadas con la lectura; el 43% indica tener poca participacion y el 13%

sefala tener mucha participacion en este tipo de actividades.

Visito y hago uso de la biblioteca escolar

Nada
Poco

Mucho

M Bastante

Gréfico 43. Resultados sobre visita y uso de la biblioteca escolar del grupo experimental.

El mayor porcentaje de los estudiantes, equivalente a un 48%, sefala
visitar y hacer poco uso de la biblioteca escolar. Mientras que el 35% de ellos,
apunta que no la visita ni hace uso de esta. Por otra parte, el 13 % de los
encuestados expresa visitarla y hacer uso de ella, en tanto que solo el 4%

refiere hacerlo bastante.
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Tengo motivaciones de progresar como lector

Nada
Poco
B Mucho
M Bastante

Grafico 44.Resultados sobre las motivaciones lectoras del grupo experimental.

En esta aseveracion, los encuestados responden, en un 13% no tener

motivaciones de progresar como lector; el 26% de ellos indica tener pocas

motivaciones; mientras que el 57% sefiala poseer muchas motivaciones. Sin

embargo, solo el 4% de este grupo de estudiantes, responde tener bastantes

motivaciones.

Solicito ayuda para resolver las dificultades que
pueden surgir con mi lectura

Nada

Poco

B Mucho
M Bastante

Graéfico 45. Resultados sobre la necesidad del grupo experimental de consultar ante las

dificultades de lectura.
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El 4% de los estudiantes no solicita ayuda para resolver las dificultades
que pueden surgir con la lectura; el 48% solicita apoyo pocas veces; el 35% de
los estudiantes lo solicita muchas veces, y solo el 13% indica hacerlo en

bastantes oportunidades.

Valoro los aportes de formacion y entretencion de la
lectura en mi vida

Poco

Mucho

M Bastante

Gréfico 46. Resultados sobre la valoracion de los aportes de la lectura para los estudiantes del

grupo experimental.

La siguiente pregunta determina la valoracion que los estudiantes del
grupo experimental hacen sobre los aportes de la lectura en sus vidas, como la
formacion y entretencion. Asi, el 9% de ellos indica un poco valoracion; el 43%
sefiala mucha valoracién a la contribucion de la lectura, mientras que el 48% le

asigna bastante valoracion.
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Trabajar esta secuencia me ha hecho creer que los
clasicos pueden ser mas atractivos si te los presentan de
maneras distintas

(+)
Mucho
Bastante
()

Grafico 47. Resultados sobre la valoracion de la lectura de los clasicos tratada de manera

didactica.

El 100% de los estudiantes del grupo experimental considera que la

secuencia desarrollada, le ha permitido creer que las obras clasicas pueden ser
mas atractivas para ellos si se las presentan de formas distintas a las

convencionales. Especificamente, las respuestas se dividen en un 57% y un

43% que representan los valores mucho y bastante, respectivamente.

3. Resultados obtenidos de la valoracion del trabajo didactico de la lectura

del grupo experimental

Las actividades que se detallan a continuacion se trabajaron como parte del

desarrollo de la secuencia didactica de la novela El Lazarillo de Tormes, se
puntearon de 1 a 10, ordenadas dependiendo de cuanto les gusté a cada uno

de los estudiantes. De ese modo, los alumnos asignaron 1 punto a la que les
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gustd menos y 10 a la que mas le agradd. La tabla siguiente muestra las

actividades y la puntuacion asignada a cada una:

Actividad Puntuacion

Dialogo entre los estudiantes y la profesora sobre la lectura en el tiempo 10
de la clase.
Uso del grupo de Facebook para guiar y acompafiar la lectura de la 9
novela desde casa.
Realizacion de guias de lectura (cuestionarios) por capitulo o tratado. 8
Investigacion sobre los derechos de los nifios en el Chile actual y su

7
relacién con las "fortunas y adversidades"? del protagonista.
Creacion de una carta de tipo autobiogréafico. 7
Confeccién de linea de tiempo asociada a las experiencias de Lazaro y .
Sus amos.
Contextualizacion historica y cultural de la novela.
Realizacion de la webquest en el laboratorio escolar.
Trabajo de lectura y exposicion grupal de las tareas de la webquest. 2
Actividad de relacion entre el Chavo del ocho (capitulo "Ratero") y .
Lazaro de Tormes.

Tabla 30. Actividades y puntuacion de la secuencia didactica en el grupo experimental.

Las tres actividades mejor valoradas por los estudiantes del grupo
experimental, que fueron trabajadas en el desarrollo de la secuencia didactica

de la novela El lazarillo de Tormes, se detallan seguidamente:

1. Dialogo entre los estudiantes y la profesora sobre la lectura en el tiempo
de la clase.

2. Uso del grupo de Facebook para guiar y acompafar la lectura de la
novela desde casa.

3. Realizacién de guias de lectura (cuestionarios) por capitulo o tratado.
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Entre los argumentos aportados por los alumnos encontramos que las
actividades les parecieron desafiantes (4%), entretenidas (17%), interesantes
(44%) y novedosas (35%). Si nos ocupamos de las menos valoradas destacan,
sobre todo, dos:

1. Actividad de relacion entre el Chavo del ocho (capitulo “Ratero”) y Lazaro de
Tormes.

2. Trabajo de lectura y exposicion grupal de las tareas de la webquest.

Entre sus argumentos, indican que las actividades no motivaban
(35%), eran tradicionales o comunes (26%), eran pesadas o dificiles de

realizar (17%) y eran aburridas (22%).

¢Por qua la actividad puntuada con 1 es la que menos te
gusté? Marca la opcidn que te parezca mas apropiada

Era aburrida

Era pesada de realizar

M Era tradicional o comun
B No motivaba

Graéfico 48. Argumentos sobre la actividad menos valorada.
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¢Por qua la actividad puntuada con 10 es la que mas te
gust6? Marca la opcion que te parezca mas apropiada

Era desafiante
™ Era entretenida
M Era interesante

M Era novedosa

Gréfico 49. Argumentos sobre la actividad méas valorada.

¢,Crees que trabajar la lectura de este modo te ayudo6 a
comprender mejor El Lazarillo de Tormes?
Puntiade la4

Dos
W Tres

B Cuatro

Graéfico 50. Resultados de la valoracién del grupo experimental sobre el trabajo didactico para

comprender la obra literaria.

El resultado de la valoracién del grupo experimental sobre el trabajo
didactico para la comprension de la obra literaria, se traduce en la puntuacion
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(de 1 a 4) que los estudiantes asignaron a si trabajar la lectura de este modo,
les ayudé a comprender mejor la obra literaria. No hubo estudiantes que
consideraran la puntuacion minima, es decir, que no les haya ayudado trabajar
de este modo. El 4% de los encuestados valoré con 2 el trabajo realizado; el
26%, valor6 con 3 el trabajo didactico, mientras que el 70% de los estudiantes,

asigné puntuacion maxima al trabajo desarrollado.

¢ Te gusto la obra leida? Puntla la obra con una escala
dela4

Uno

Dos
M Tres

M Cuatro

Gréfico 51. Resultados sobre la percepcion y gusto de los estudiantes del grupo experimental

con respecto a la obra literaria.

Los resultados obtenidos en torno a la percepcién y gusto de los
estudiantes del grupo experimental por la novela leida, en una escala de 1 a 4,
donde 1 es menor gusto y 4 es mayor gusto, el 9% de los estudiantes
consultados asigna puntuacion 1 para indicar cuanto les gusto la obra literaria,;
el 13% consultado asigna puntuacion 2; el 52% puntta con 3 y el 26% asigna 4

puntos de valoracion.
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El método de trabajo de la lectura te ha parecido

Adecuado

Complejo

M Dindmico y ameno

H Normal

Grafico 52. Resultados sobre la percepcién del grupo experimental acerca del método de

trabajo implementado.

Con respecto a la consulta acerca de la percepcion de los estudiantes
sobre el método de trabajo implementado para el desarrollo de la lectura, el
13% de ellos indica que le parecioé normal; el 17% lo considera adecuado; el 9%
lo cataloga como complejo y el 61% de los consultados lo describe como

dindmico y ameno.
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¢Este método de trabajo de la lectura literaria te ha
permitido valorar mas a los clasicos? Puntiade 1 a 4

Dos
B Tres

B Cuatro

Grafico 53. Resultados de la percepcion del grupo experimental sobre el método de trabajo

implementado y sus posibilidades.

Las actividades del trabajo de lectura realizadas, en cuanto
a cantidad, te han parecido

Muchas
" Pocas

m Suficientes

Gréfico 54. Resultados sobre la valoracion del grupo experimental respecto de la cantidad de
actividades del trabajo de lectura.
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En cuanto a los resultados obtenidos en la consulta acerca de la
apreciacion de los estudiantes sobre la cantidad de actividades consideradas
para el trabajo de lectura, el 9% indic6 que eran muchas, el 13% que eran
pocas y el 78% determiné que la cantidad de actividades sugeridas eran

suficientes.

Las actividades del trabajo de lectura realizadas, en cuanto
a interés, te han parecido

Atractivas

Muy atractivas

Poco atractivas

Gréfico 55. Resultados sobre la valoracidn del grupo experimental con respecto al interés hallado en las

actividades del trabajo de lectura.

Los resultados obtenidos en la consulta referida a la valoracion de los
estudiantes sobre el interés hallado en las actividades del trabajo de lectura,
nos muestran que el 9% de los encuestados las calific6 como poco atractivas, el
69% las consideré como atractivas, mientras que el 22% las evalu6 como muy

atractivas.
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Las actividades de lectura realizadas, en cuanto a nivel de
dificultad, te han parecido

Dificiles

Faciles

Grafico 56. Resultados sobre la valoracion del grupo experimental respecto del nivel de

dificultad hallado en las actividades del trabajo de lectura.

En cuanto a los resultados obtenidos en la consulta acerca de la
valoracion de los estudiantes sobre el nivel de dificultad hallado en las
actividades del trabajo de lectura, el 30% las considera faciles, mientras que el

70% las cataloga como dificiles.
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Valora el uso de la herramienta Facebook en el desarrollo
de tu lectura, en cuanto a la utilidad prestada

Util

Muy util

Poco util

Grafico 57. Resultados sobre la valoracion de la herramienta Facebook en cuanto a la utilidad

prestada durante el trabajo de la lectura.

El 13% de los estudiantes del grupo experimental indic6 que la
herramienta Facebook fue poco util para acompafiar su proceso de lectura; el
39% manifestd que le resulto util y el 48% de los encuestados apunto que le

parecié muy util para el trabajo desarrollado con la novela clasica.
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Valora el uso de la herramienta Facebook en el desarrollo
de tu lectura acerca del nivel de interés suscitado

Aburrida

Interesante

Normal

Grafico 58. Resultados sobre la valoracion de la herramienta Facebook acerca del nivel de

interés suscitado durante el trabajo de la lectura.

En lo que respecta a la valoracién del nivel de interés suscitado a causa
del uso de la herramienta Facebook, el 9% de los estudiantes, la calific6 como
aburrida, el 22% la catalogd como normal y el 69% afirmo que el uso de la

herramienta le parecio interesante en el desarrollo de su proceso lector.
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Valora el uso de la herramienta Facebook en el desarrollo
de tu lectura acerca del nivel de dificultad presentado

Facil

Normal

Grafico 59. Resultados sobre la valoracion de la herramienta Facebook acerca del nivel de

dificultad que representa.

El 30% del grupo experimental indicd, ademas, que el nivel de dificultad
de la herramienta no fue elevado, es decir, le pareci6 facil, mientras que al 70%

de los encuestados le resultd normal.

Valora el uso de la webquest como herramienta para el
trabajo de lectura realizado

util

Muy util

Poco util

Grafico 60. Resultados sobre la valoracion de la webquest.
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Para el 48% de los estudiantes del grupo experimental, el trabajo
realizado a través de la webquest resultd ser de utilidad, mientras que un 35%

de ellos considera que fue muy util para desarrollar el proceso de lectura.

Valora el uso de la webquest como herramienta para el
trabajo de lectura realizado (en cuanto al interés
suscitado)

Aburrida
Interesante

B Normal

Gréfico 61. Resultados sobre la valoracion de la webquest (en cuanto al interés suscitado).

En concordancia con lo anterior, el 61% de los alumnos consider6 que la
webquest es una estrategia interesante y que, ademas, posee un grado de

dificultad normal en un 91% de las valoraciones.
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Valora el uso de la webquest como herramienta para el trabajo de
lectura realizado (en relacién con el nivel de dificultad presentado)

Facil

Normal

Gréafico 62. Resultados sobre la valoracion de la webquest (en relacion con el nivel de dificultad

presentado).

Los materiales puestos a tu disposicion para el desarrollo
de las actividades, segun el criterio de interés, fueron:

Interesantes
Muy interesantes

M Poco interesantes

Gréfico 63. Resultados sobre la valoracién de los materiales dispuestos a partir del interés que generan.
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En cuanto a los materiales dispuestos para desarrollar el trabajo de
lectura, los estudiantes consideraron que fueron interesantes (83%), suficientes
(83%) y segun el criterio de dificultad, calificados como normales para su uso
(78%).

Los materiales puestos a tu disposicion para el desarrollo de
las actividades, segun el criterio de cantidad, fueron:

Muchos

Suficientes

Grafico 64. Resultados sobre la valoracion de los materiales dispuestos en relacion con la

cantidad presentada de los mismos.
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Los materiales puestos a tu disposicion para el desarrollo
de las actividades, segun el criterio de dificultad, fueron:

Dificiles
I Faciles

® Normales

Gréfico 65. Resultados sobre la valoracién de los materiales dispuestos con respecto a la

dificultad que estos presentaban.

Valoracion de tu participacion

Igual que otras veces

= Mayor que otras veces

Grafico 66. Resultados sobre la valoracion de la propia participacién en el proceso de lectura.

Finalmente, en esta etapa de la consulta, los estudiantes afirman, en un

65% que su participacion en el proceso lector ha sido mayor que otras veces.
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4. Resultados obtenidos de la autoevaluacién de la experiencia literaria del

grupo experimental

En este epigrafe nos ocupamos de los resultados obtenidos en la
autoevaluacion que los estudiantes del grupo experimental sostienen han tenido
tras la experiencia literaria realizada. El primer grafico de este epigrafe nos
muestra, por ejemplo, si el estudiante se identificO con el protagonista y los

hechos que suceden en la obra literaria.

Durante la lectura me identifiqué con Lazaro y las cosas
que le pasaban

De acuerdo

En desacuerdo

0,
Muy de acuerdo

Grafico 67. Resultados sobre la identificacion del lector con el protagonista.

El 61% de los estudiantes logré identificarse con Lazaro y con las
situaciones que el protagonista de la novela experimentd. Al 48% de ellos le
divirtieron las travesuras de Lazaro, pero no al 52% de los consultados. Pese a
lo anterior, al 96%, la historia le hizo pensar sobre lo dificil que puede llegar a
ser la vida para algunos nifios. EI mismo porcentaje sostiene que reflexiong,

ademas, sobre las sociedades y sus vicios.
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Me divirtieron sus travesuras

De acuerdo

= En desacuerdo

B Muy de acuerdo

Grafico 68. Resultados de la percepcién del lector sobre las aventuras del protagonista.

La historia me hizo pensar sobre lo dificil que puede ser la
vida para algunos nifios

De acuerdo
= En desacuerdo

B Muy de acuerdo

Graéfico 69. Resultados sobre las posibilidades de reflexion de los lectores.
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La historia me hizo reflexionar sobre las sociedades y sus
vicios.

De acuerdo
= En desacuerdo

B Muy de acuerdo

L i

Graéfico 60. Resultados sobre las posibilidades de reflexiéon de los lectores.

Con la lectura pude aprender cosas sobre la picaresca

De acuerdo

= Muy de acuerdo

L y

Grafico 61. Resultados sobre las posibilidades de aprendizaje a partir de la novela.
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r

L

Esta lectura no me interes6 porque la obra es muy antigua ‘

De acuerdo
= En desacuerdo

B Muy de acuerdo

y

Gréfico 62. Resultados sobre el interés de los lectores ante la obra literaria.

r

L

Esta lectura no me gusté porque no entendi la historia ‘

En desacuerdo

= Muy de acuerdo

y

Gréfico 63. Resultados vinculados a la relacién gusto-comprension de los lectores por la obra

literaria.
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Esta lectura no me gusto porque el lenguaje antiguo hizo
que no la entendiera bien

De acuerdo
= En desacuerdo

B Muy de acuerdo

Gréfico 64. Resultados vinculados a la relacién gusto-comprension de los lectores por la obra

literaria.

A pesar de que la historia es compleja y del lenguaje
antiguo, pude entenderla

De acuerdo

™ En desacuerdo

B Muy de acuerdo

Gréfico 65. Resultados vinculados a la relacién gusto-comprension de los lectores por la obra literaria.
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De todos modos, vale la pena leerla

De acuerdo

En desacuerdo

Muy de acuerdo

Grafico 66. Resultados sobre la valoracion general de la obra.

El 100% de los estudiantes cree que con la lectura efectuada aprendio
mas acerca de la novela picaresca, aunque los porcentajes se dividen en de
acuerdo y muy de acuerdo, con 43% y 57%, respectivamente. A pesar de que la
obra es antigua, logra interesar al 78% de los jovenes lectores, de hecho, solo
el 9% afirma, en una consulta especifica, que la obra no le gusté porque no
entendio la historia, frente a un 91%, que piensa lo contrario. Se les consulto,
asimismo, sobre la complejidad de la historia y, particularmente, acerca del
lenguaje expresado. A pesar de lo anterior, el 74% del grupo experimental

afirma haberla comprendido.

Finalmente, el 96% de los lectores considera que, de todos modos, vale
la pena leer la novela espafola El lazarillo de Tormes. Los porcentajes se
dividen en de acuerdo y muy de acuerdo, con 48% en cada caso, mientras que

solo el 4% piensa lo contrario.

En dltima instancia se consulté a los estudiantes acerca de sus

percepciones sobre el trabajo didactico especifico: la secuencia hubiese sido
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mejor si...; y sobre sus ideas de cdmo ensefar literatura en la escuela:
usa este espacio para realizar un comentario que sefale como se
pueden mejorar las clases de literatura. Las observaciones de los
estudiantes ante la posibilidad de mejorar la secuencia atienden a los

siguientes aspectos:

La secuencia hubiera sido mejor si...

- Sise hubiese empleado mas tiempo, a todos le hubiese costado menos la lectura.

- Nada porque fue una secuencia buena.

- Fue correcta los procesos de actividades y analisis que se realizaron.

- Siintegraran elementos mas novedosos a los procedimientos de lectura.

- Creo que todo se trabajo bien.

- Hubiese sido seguida, sin tanta presion, y que tomaran tiempo para que se obtuvieran
mejores resultados.

- Las clases hubiesen sido mas dinamicas.

- Se hicieran mas actividades llamativas para uno como estudiante.

- Actuacion a otros cursos.

- (La obra) tuviera un lenguaje méas actual.

- Hubiera decorado algan mural dentro de las instalaciones conmemorando la actividad
realizada como manera de motivar a los futuros cursos.

- Experiencia buena porque es una manera didactica de leer un libro.

- Las actividades nos permitian analizar de mejor manera e interactuar en la historia,
pero habria sido mejor, si se hubiera adecuado cada capitulo a un vocabulario que los
jovenes pudiesen comprender.

- Si se hubiesen realizado resimenes e identificado las caracteristicas existentes en
cada capitulo, no tanto el uso de redes sociales 0 computadoras, ya que cuesta mucho
concentrarse y es dificil la lectura en ellas.

- Estoy conforme con lo propuesto en las actividades.

Finalmente, las observaciones de los estudiantes del grupo experimental

para mejorar las clases de literatura en la escuela expresan lo siguiente:
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- Las clases de literatura se podrian mejorar si todas fueran como las que tuvimos el
agrado y privilegio de llevar a cabo con el Lazarillo, ya que de esa manera el
estudiante aunque sea débil en el ambito de comprension lectora, puede tener una
apreciacion clara del tema, asi este sentiria mucho mas interés para seguir leyendo
de esta manera.

- ... que sean mucho mas dinamicas.

- Realizando trabajos mas didacticos y diferentes.

- Con la presencia de mas actividades practicas y que llamen mas la atencion.

- Se pueden mejorar de distintas maneras. En estos tiempos en que la sociedad se
mantiene a un ritmo acelerado y los estudiantes quieren todo de manera inmediata,
se tiende a perder la literatura solo por el hecho de que necesita mayor trabajo que
sentarse frente a un televisor. Por eso estas actividades que permiten que el
alumno salga de la rutina provocan mayor entendimiento, debido a lo anterior, como
estudiante, propongo una mayor importancia a las representaciones de los libros,
como, por ejemplo: obras teatrales, adaptaciones cémicas, etc. que dan un grado
mas de deleite al leer las obras, porque te imaginas a tus compafieros y a ti mismo
realizando las acciones que los personajes hacen.

- Opinar cada clase sobre el libro leido o por leer

- Se deberia adherir mas herramientas de ayuda para obtener una mejor
comprension de textos antiguos de lenguaje antiguo y dificil de entender para que
se obtengan mejores resultados.

- Con actividades mas recreativas.

- Andlisis de cada parte de la obra para luego complementarlo con guias o
cuestionarios.

- Haciendo més actividades que llamen la atencion del estudiante y no se transforme
en algo aburrido.

- Podrian mejorar haciendo méas actividades como estas, para lograr comprender
bien los textos que nos dan en el colegio, ya que algunos son bastante complejos.

- Las clases de literatura a mi parecer deben de seguir de la forma como se a

planteado con este libro del lazarillo de Tormes.
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5. Analisis de los resultados obtenidos de la autoevaluacion de las
actitudes lectoras, la experiencia literaria y la valoraciéon del trabajo

didactico del grupo experimental

A partir de la autoevaluacion de las actitudes ante la lectura de los
estudiantes, la evaluacion y valoracion del trabajo didactico de la novela
espafiola y a partir de la relacion que se establece entre el estudiante lector y la
obra literaria, es posible desprender los siguientes comentarios en torno a la

aplicacién del instrumento.

Los estudiantes del grupo experimental valoran considerablemente la
lectura como herramienta de comunicacion y de formacion; indican tener clara
conciencia sobre la importancia social, académica y personal que implica el
poseer habito lector y una buena comprension lectora. El grupo, en su totalidad,
asume que la condicion de lector aporta prestigio a las personas y solidez a sus
ideas y opiniones. Para ninguno de los estudiantes, el tema de la lectura resulta
indiferente. De hecho, es considerada como un aporte en sus vidas en cuanto a
la formacion y posibilidades de entretenimiento que otorga. En este sentido, la
valoracion de los estudiantes es coherente con el planteamiento de Lerner
(2001: 126):

En la escuela -ya dijimos- la lectura es ante todo un objeto de ensefianza. Para que se
constituya también en un objeto de aprendizaje, es necesario que tenga sentido desde el
punto de vista del alumno, lo cual significa —entre otras cosas— que debe cumplir la
funcién para la realizacion de un propdsito que él conoce y valora. Para que la lectura
como objeto de ensefianza no se aparte demasiado de la practica social que se quiere
comunicar, es imprescindible “representar’ —o “re-presentar’- en la escuela los diversos

usos que ella tiene en la vida social.
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Los estudiantes declaran, en buena proporcién, que teniendo
motivaciones para progresar como lectores, se esfuerzan por mejorar sus
capacidades lectoras, aceptando de buena forma las eventuales correcciones y
sugerencias que les realizan en los procesos de lectura. Manifiestan, en el
mismo sentido, que al enfrentar dificultades en los procesos de lectura, suelen
pedir apoyo para resolverlas. Pese a esto, no hay una preferencia o inclinacién
significativa que determine el gusto de estos jovenes por la lectura y por
compartir experiencias literarias. A pesar de ello, presentan una actitud
respetuosa e interesada por la variedad de puntos de vista que los textos leidos
les ofrecen, por la riqueza que supone conocer otras realidades, contextos y

pensamientos a través de la lectura.

El grupo en su totalidad consideré que la secuencia didactica para el
trabajo comprensivo de la novela espafiola, le ha permitido creer que las obras
clasicas como esta; pueden resultar mas atractivas si se les presentan de
formas distintas a las tradicionales. Los estudiantes destacaron entre las
actividades desarrolladas para la lectura de la novela, el dialogo generado con
la profesora en el tiempo de la clase, el uso de la herramienta social Facebook
para acompafar la lectura desde el hogar y la ejecucion de guias de lectura
(cuestionarios) para facilitar la comprension a través del analisis de la novela,
siempre manteniendo una actitud de dialogo con la profesora en los tiempos de

la clase.

Los alumnos del grupo participante calificaron las actividades destacadas
como interesantes y novedosas, hecho que se proyectd en la motivacion y en la
disposicion frente al trabajo de las sesiones dentro y fuera del aula (red social
Facebook), y en los resultados cuantitativos de las pruebas aplicadas para
evaluar la comprension lograda después de llevar a cabo la intervenciéon
didactica. En este sentido, se puede afirmar que los jévenes lectores logran
comprender aquello que les motiva realizar, o bien, que si la experiencia lectora

es satisfactoria, también lo seria la realizacién de actividades en torno a la
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lectura ajenas a la calificacion en el aula o a la arbitrariedad interpretativa del
profesor (Nufiez, 2007).

Si nos referimos a aquellas actividades menos valoradas por los
estudiantes, es preciso mencionar que corresponden a los momentos inicial y
final de esta secuencia didactica: la activacién de conocimientos para relacionar
la figura estereotipica de el Chavo del ocho y Lazaro en cuanto a caracteristicas
(ambos son nifios, con hambre, roban por necesidad, no poseen una familia
definida y estdn condicionados en una sociedad adversa), y la actividad de
lectura y exposicion de las tareas asignadas a través de la webquest. Cabe
destacar que no se refieren particularmente a las actividades que se incluyen en
la plataforma virtual, sino a la presentacion final de estas. Es posible que las
habilidades requeridas para cada caso no impliquen desafios significativos para
los estudiantes, como sucede en las relaciones que se establecen entre los
personajes y la exposicion oral de sintesis, respectivamente. Esto, quiza,
permita comprender por qué se refieren a las actividades descritas como no

motivadoras, tradicionales o comunes y aburridas.

La valoracion general de los participantes en el estudio en torno al trabajo
didactico para la comprensién de la novela espafola clasica, es bastante
apreciable. Los alumnos califican el método de lectura utilizado como dindmico
y ameno. Todos coinciden en que trabajar la lectura literaria de este modo les
ayuddé a comprender mejor y, consecuentemente, a valorar la obra clasica
espafiola. Se refieren a las actividades como experiencias suficientes en
cantidad, dificiles en grado de complejidad, pero atractivas de ejecutar. Una
valoracion especial la constituye el uso de la herramienta social Facebook para
acompafnar el trabajo de lectura a través de la creacion de un grupo
denominado Lazaro de Tormes. La interactividad y la instantaneidad que
genera la red social y las posibilidades de informacion, difusiébn y comentario
con respecto a los temas que aborda la novela, permitieron que los estudiantes
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la calificaran como muy util e interesante, sin representar por ello algun grado
de dificultad mayor en su uso. El grupo de Facebook instaurdé una rutina de
comunicacion efectiva marcada por la iniciativa, la colaboracién y empatia en el
grupo lector, que bien podria concretarse en Chile, a través de redes sociales
de lectura como espacios fundamentales para el desarrollo interactivo de
nuevos lectores (Rovira, 2016).

Por otra parte, la herramienta webquest, como plataforma para el desarrollo
de las actividades propuestas en el trabajo didactico de la lectura de la novela,
les resultd de gran utilidad, sin representar para ellos mayor dificultad en el uso,
mientras que los materiales dispuestos para la realizacidon de las tareas (textos,
enlaces, presentaciones de power point, videos), fueron interesantes,
suficientes en cantidad y adecuados para su uso. En suma, mas de la mitad del
grupo de los estudiantes afirma, consecuentemente, que el nivel de
participacion en el proceso lector fue mayor que en ocasiones anteriores, es

decir, cuando la lectura fue tratada de forma tradicional y no didactica.

Como se explicitd antes, la lectura de las obras literarias clasicas espariolas
representa para los estudiantes chilenos un doble desafio; primero el de
alcanzar la lectura comprensiva, y segundo el de generar el gusto por la
literatura. El primer desafio implica sobrepasar la barrera comunicativa de la
expresion clasica y estilistica que se manifiesta en las obras canonicas, asi
como los contextos que, geografica e historicamente, separan a los jovenes con
respecto a la comprension; mientras que el segundo es una consecuencia del
primero, pues nadie se motiva y disfruta de aquello que no comprende, es por
ello por lo que proponer en el aula chilena la lectura de una obra de esta
naturaleza y esperar resultados sobre ella, estara intrinsecamente asociado a
un trabajo didactico pensado y contextualizado para los jovenes lectores
(Ndfiez, 2007).
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Cabe destacar que después de llevar a cabo la intervencién didactica la
mayor parte del grupo consultado logré identificarse con el protagonista de la
novela y con las situaciones que este vivia; de hecho, los estudiantes
declararon que la historia les permiti6 pensar y cuestionar aspectos
relacionados con las oportunidades de vida y desarrollo de algunos nifios, con
las épocas y las sociedades, las costumbres relativas a la crianza, el trabajo
infantil y la vulneracion de derechos de los nifios en Chile. Segun indican los
estudiantes, la novela les gusta, les resulta interesante, es comprendida y la

valoran como una oportunidad de aprendizaje sobre la picaresca.

6. A modo de cierre: principales conclusiones

El presente capitulo ha presentado los resultados principales y el
analisis perteneciente al intragrupo tras la intervencion didactica para la
comprension de la novela El lazarillo de Tormes. El estudio considerd la
aplicaciéon de un cuestionario autoevaluativo que ha pretendido indagar en la
autoevaluacion de las actitudes lectoras del grupo experimental, la evaluaciéon y
la valoracion del trabajo didactico de la novela, la relacion que establece el
grupo con esta obra, particularmente, y las ideas fundamentales que sustentan
el tratamiento didactico desde la perspectiva de los jévenes lectores. Podemos

concluir a partir del estudio que:

1. Las opiniones del alumnado en torno al tratamiento didactico de la novela
clasica espafiola muestran claridad en el deseo y la necesidad de
erradicar la tradicional formula de la lectura literaria en el contexto
escolar; esto es, dejar la ensefianza de la literatura (Quiles, 2013) vy

propiciar espacios de aprendizaje participativos, reflexivos, criticos,
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dialégicos, interdisciplinares y creativos, acordes con los intereses y las

motivaciones de los estudiantes y con los principios de la didactica de la

literatura.

2. Los resultados detallados en este trabajo muestran una clara evidencia

sobre las posibilidades de evaluar las actitudes lectoras de los

estudiantes y su relacion con la experiencia literaria. Mas alla de los

instrumentos estandarizados que buscan mediciones concretas, a veces

un tanto infructuosas, las actitudes de lectura podrian orientar

aprendizajes significativos vinculados al plano emotivo de la apreciacién

literaria y orientar la formacién de las mismas con el propoésito de

desarrollar la competencia literaria en el aula.

3. La investigacion centrada en conocer las actitudes lectoras del grupo

experimental, sus percepciones sobre la experiencia de lectura literaria

en el aula y la valoracion del trabajo didactico de la literatura en el

contexto escolar, posibilita el planteamiento de diversos asuntos

referidos a la innovacion educativa en las aulas chilenas, al analisis de

los estandares de formacion profesional docente en cuanto a las

necesidades de capacitacion y preparacion que el profesor debe poseer

para ensefiar Lengua y Literatura en Chile y a las exigencias que, en

materia de educacion literaria, el pais requiere.
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1. Principales conclusiones

El sentido de esta investigacion se sustentd en estudiar las posibles
repercusiones de abordar el proceso lector de El lazarillo de Tormes en un

curso de la escuela basica chilena desde una perspectiva interactiva.

Las conclusiones que se pueden plantear tras la intervencion y de este

proceso de analisis, son las siguientes:

1. Se concluye, desde el punto de vista del marco tedrico, que la lectura
comprensiva es un proceso complejo que activa en el lector multiples
mecanismos de percepcion, interpretacion, contextualizacion que
generan la comprension del texto. Mientras que los lineamientos de la
teoria estética de la recepcion (Mayoral, 1987; Mendoza 2001, 2006) y
las claves del modelo interactivo de lectura (Solé, 2006), sumados a los
fundamentos de la Didactica de la Lengua y la Literatura, contribuyen al
aprendizaje de estrategias lectoras que favorecen la comprension de una
obra clasica espafiola por parte de los estudiantes. Es posible, entonces,
suponer un modelo de aprendizaje lector dirigido por tres lineas o

directrices tedricas que orientan la lectura literaria eficaz.

2. Este estudio cuasiexperimental ha posibilitado el andlisis de una de las
problematicas mas constantes en el aula: los bajos indices de
comprension lectora de los estudiantes y el tratamiento filologico
historicista de la literatura que impide el desarrollo de estrategias de
aprendizaje lector en los jovenes lectores y la valoracion y el sentido
didactico de las obras que se tratan en el contexto escolar.
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3. Con respecto a las hip6tesis de esta investigacion, y en concordancia

con uno de los objetivos especificos, se ha constatado que la aplicacion

de estrategias del modelo interactivo de lectura (Solé, 2006) y de la

teoria de la recepcion (Mayoral, 1987; Mendoza 2001, 2006), incrementa

la comprension lectora de la novela El Lazarilo de Tormes en los

estudiantes de catorce afios. De este modo, es posible afirmar que los

estudiantes chilenos muestran un nivel o resultado de lectura menor en

la medicion de comprension cuando no hay un trabajo didactico previo.

4. Si nos ocupamos de la intervencion didactica, cabe sefalar que se ha

comprobado que el lector puede llegar a descubrir la lectura literaria

como una experiencia satisfactoria en la medida en que se emocione con

la intriga, se identifique con los personajes, sea capaz de reconocer su

propia experiencia vital y que pueda contrastar sus interpretaciones con

las de otros lectores. Una metodologia historicista de las obras literarias,

basada en aspectos teoricos, atenta gravemente en contra el factor

motivacional de los jovenes lectores; por el contrario, el tratamiento

didactico adecuado, aumenta significativamente los niveles de

comprension lectora alcanzados por los estudiantes.

5. Los resultados del estudio permiten afirmar que el incremento de los

niveles de comprensién lectora se deben, principalmente, a la utilizacion

de las estrategias cognitivas y metacognitivas puestas en practica

durante el proceso lector de los estudiantes. ElI conocimiento,

aprendizaje y ejecucion de las estrategias de lectura no solo favorecen la

comprension de los estudiantes de lo que leen, sino que, ademas,

propician su relacion con la experiencia de lectura literaria desde la

perspectiva emotiva.
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6. Los resultados de esta investigacion han develado que las estrategias

didacticas disefiadas a partir de las directrices tedricas consideradas,

inciden directamente en el desarrollo de la habilidad lectora de los

estudiantes de octavo afio bésico al leer la obra clasica espafiola El

Lazarillo de Tormes. Se constata el incremento significativo de los

niveles de logro de los estudiantes del grupo experimental en relacion

con los alumnos pertenecientes al grupo control en todas las habilidades

evaluadas por las pruebas de comprension aplicadas.

7. Los estudiantes que formaron parte de la investigacion y con quienes se

implement6 la secuencia didactica para la lectura de El Lazarillo de

Tormes, representan actitudes lectoras y percepciones de la literatura

sobre los textos clasicos espafioles y su tratamiento en el aula. Entre

estas se halla la identificacion con el protagonista de la novela y con las

situaciones que este vivia. La relacion y el cuestionamiento de aspectos

relacionados con las oportunidades de vida y desarrollo de algunos

nifios, con las épocas y las sociedades, las costumbres relativas a la

crianza, el trabajo infantil y a la vulneracion de derechos de los nifios en

Chile. La novela les gusta, les resulta interesante, es comprendida y la

valoran como una oportunidad de aprendizaje sobre la picaresca.

8. La investigacion permite develar las intenciones del alumnado en cuanto

al deseo de trabajar la comprensién y la valoracién de las obras clasicas

de una forma distinta a la habitual en sus clases. Manifiestan

necesidad de erradicar la tradicional formula de la lectura literaria en el

contexto escolar propiciando espacios de aprendizaje participativo,

reflexivo, critico, dialégico, interdisciplinar y creativo, acordes con sus

intereses, sus motivaciones y con los principios de la didactica de la

literatura.
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9. Una forma efectiva de lograr que el aprendizaje también se produzca
fuera de las aulas, es a través de la implementacién adecuada de los
recursos tecnoldgicos. El actual planteamiento de la educacion requiere
la integracion didactica de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en las escuelas, pues el potencial informativo de
estos recursos debe ser aprovechado por los educadores para promover
aprendizajes significativos, contingentes, un conocimiento mas relevante,
globalizado, critico, autbnomo y activo de los estudiantes (Cassany,
2007; Leibrandt, 2010; Belloch, 2012).

10.La tension que se aprecia en la percepcion que tiene el profesorado con
respecto a la implementacién del curriculo de lengua vy literatura y su
relacion con el tratamiento de la lectura eficaz en el aula, debe ser motivo
de analisis en la escuela chilena. Este abordaje necesario podria
proporcionar instancias de exploracion y reflexién sobre la urgencia del
pais, de sus docentes, sobre la formacion inicial de profesores, sobre sus

propias creencias y sus practicas pedagdgicas.

En suma, la investigacion que se presenta nos ha permitido llegar a estas
conclusiones principales con las que pretendemos llevar a cabo actuaciones

futuras que mejoren el proceso de comprension lectura en las aulas.
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2. Limitaciones de la investigacion

Tras concretar el andlisis de la aplicacion del cuestionario destinado al
profesorado, se advirti6 la necesidad de profundizar en la consulta de
determinados ambitos del instrumento. De consultar, por ejemplo, la edad de
los profesores, el contexto de la escuela, las posibilidades de capacitacion
gue han tenido en el desarrollo de su experiencia laboral y las expectativas
sobre sus estudiantes, que, sin duda, hubiesen aportado con una
caracterizacidon mas precisa que justificaria los resultados obtenidos en las

valoraciones y percepciones sobre la lectura en el aula.

Otra de las limitaciones del estudio tiene que ver con el escaso repertorio
de investigaciones chilenas en torno a la didactica de la lengua y la
literatura. Sin embargo, la disciplina comienza a desarrollarse en Chile a
través de estudios especificos, la formacion de equipos de investigadores y
la incorporacion de la didactica en las lineas de formacion de las carreras

pedagogicas de varias universidades.

3. Prospectiva investigadora

En el caso de la prospectiva investigadora, es importante destacar que
investigaciones futuras podrian que ocuparse de ampliar la muestra de los
estudios empiricos representados y de extenderla a otros niveles educativos.
Se recomienda, en suma, ahondar en el andlisis de otras variables
asociadas al comportamiento lector, por ejemplo, edad, sexo, categorias y
preferencias en la lectura literaria de los estudiantes chilenos, y proponer

estudios que establezcan una relacion entre la formacion didactica de los
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futuros profesores, las directrices curriculares que orientan el trabajo en el
aula y las propias practicas docentes, con el fin de verificar la coherencia

necesaria para el logro de aprendizajes efectivos en el aula.

4. Implicaciones didacticas

A partir de los resultados obtenidos y de las conclusiones extraidas de este

estudio, es posible establecer las siguientes implicaciones didacticas.

Esta investigacion representa un acercamiento al necesario analisis de los
tratamientos didacticos que son aplicados en el aula, especificamente al trabajo
literario de las obras clasicas de la escuela chilena. Pues ya enfrentados con la
problematica de los bajos niveles de comprension lectora, se hace preciso no
solo revisar los planteamientos que favorecen la mejora o el incremento de la
habilidad, sino que, ademas, es fundamental dar con el verdadero sentido del

aprendizaje de la literatura en los jovenes lectores.

Del mismo modo, es posible anticipar que el modelo que permite la
construccion e implementacion de la secuencia didactica para la lectura de la
novela El lazarillo de Tormes, sugiere un cambio sustancial en la forma cémo
los estudiantes viven la experiencia de lectura, generando diferencias
cuantitativas y cualitativas de aprendizaje respecto de modelos tradicionales e

historicistas.

Finalmente, se espera que este estudio propicie en los profesores en
formacidn, en los docentes y en las autoridades educativas que direccionan el
curriculum escolar en Chile, la oportunidad de reflexionar sobre los propdsitos
auténticos de la lectura literaria en la escuela, su tratamiento, las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes de hoy y sobre los principios del desarrollo

integral que ellos merecen.
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ANEXOS






Anexo |

Material de instruccion: webquest

Las etapas de trabajo que estan presentes en la Webquest (WQ) y los objetivos

de cada una se detallan a continuacion:

Introduccién a la WQ: Explicacion de los objetivos y el contexto de la tarea.

B vebcuss miaaariode e
€& - C [ zuralcom/ntroduction phpPu=133052 i

13

h % Introduction

-

Introduction

Estimados alurmnos!

Les invito & ser parte de una aventura, a tomar &l tiempo en nusstras manos v
& wigjar a través de la cultura v dsl arte. ) |
En este webquest, tendran lz posibilidad de complementar su lecturs, "B
Lazarilio de Tormes" con actividades y tareas que les divertiran y tambign
ayudaran & su comprension, £Qué les parece si, para comrenzar, acercamos la
figura de Lazaro & un personaje de un texto chileno como Pedro Urdemales? v

Add To Your WebQuest

| New Page contextualizar mas aun (Podria haber pasado en Chile, cerca de nosotros!,

Usa tu imaginacion para tratar de traer esta historia a /3 realidad que te tocs
vivir,

£Te parece s COMENzZamos?

Seda bt pantala, encontraras varias
/4 Inicio

Imagen 1. Introduccién a la webquest.
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La tarea: Indica lo que se debe hacer y los contenidos o productos que se deben crear.

'E WebQuest: Mi Lazarilo de Tor =
€& = C | [Jzunalcom/tasks phprw=139062 =

1. Lee atentamente ef cuento “El cura cofiete”, cuyo protagonista es Pedro
Urdemales,

* EQue rasgos de similitud v de diferenciz puedes establecer entre Lazaro v
Fadro,

*¢Que caracteristicas narrativas obzarvas en ef texto que leista?

¥ Hay elementos semejantes en este cuento a uno de los tratados de la novela
“Lazarilio ge Tormes'? Sefiala cudles usando un cusdro comparativo,

2, {E5 pogsible que Lazaro haya existido de vardad, hava vivido en aquells
8poca? (Es posible que tambign Pedro Urdemales sea parte de nuestra
realidad? Les la siguiente noticla v aeterming tu respussta 3 partir dal texto,
Justifica tus argumentos,

3. Construye el mapa de Espafia y sitia en éste las cludades en las que
Lazaro vivid con sus amos, Sefiala, con colores v adecuads iconografia, s ruts
| de Lazaro de Tormes”

Imagen 2. Seccion tarea de la webquest.

294



El proceso: propone la organizacion y planificacién de la tarea o trabajo. Se indican,

ademas, los recursos y documentos de consulta en linea.

'E WebQuest: MiLazarllo de Tor = | = || 22

€ = C | [ zund.comjprocess phprw=139062 ¥ =
E’lﬂ Esta pagina esta escrita en duieres Traducirla? b4

=

Welcome

| Introduction

Para realizar el trabajo que te proponernos, deberas conformar un dio con un
compafiera o compafiera. Recusrda que el trabajo de ambos, implica un
complemento en tfodo sentido,

Add To Your WebQuest Juntos, deberan desarrofiar cada una Ge las actividages en su cuaderno y,
i luego, darles el formato adecuado con la utilizacion del PC para exponerias a su
CUrsa en una presentacion ds power point,

G T

Lz investigacion v el desarrofio de las actividades propuestas, debes reafizarlas
& partir de los recursos que hemos puesto a tu disposicion y que aparecen en

arte infenor e “latarea”.
SFLESIENCT I8 28 :

Imagen 3. Seccidn proceso de la webquest.
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| [ |
'E wehQuest: Mi Lazarilo de To L = @] i3

&= C [ zunal.com/tasks.phprw=133062 o7 =

Q CUENTOSY NOTICIA DE PEDRC URDEMALES

Q Claves del Renacimiento

% WWikipedia. Org.
Contextos de la batalla de Gelwves

% Eiblioteca virtual
El Lazarillo de Tormes. Obra completa en biblioteca virtual.

% Declaracién de log Derechos de los nifioz en Chile
Declaracién de Derechos de los nifios en Chile, Biblioteca de

EDUCARCHILE.

) Power point, presentacién L
“dl PPT. Los Derechos de los nifios en Chile.

/4 Inicio g Jest: M Lazaril,,, | (8 ARCHIVO)

Imagen 4. Seccion proceso de la webquest. Incluye los materiales y enlaces del

trabajo.
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La evaluacion: se incluyen tablas de cotejo o pautas de evaluacion.

' WebQuest: Mi Lazarlo de Tor | = a| X

€ - C [ na.com/evauationphp?w=133062 =

% Esta pagina esta escrita en éQuieres raducirla? b ¢

t “ Evaluation

La evaluacion del trabajo, se real
aspectos:

* Presentacion
¢ Investigacion
o Contextualizacion

Fruto de este proceso, obtendras una callficacion a partir de la
sigulente pauta;"

Add To Your WebQuest

| New Page | Reporte Investigativo : Reporte de investigacion v desarrollo de
] actividades

14 Inicio

Imagen 5. Seccion evaluacion de la webquest.
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La conclusién: resume lo que se ha hecho y propone la reflexion en torno a lo que se ha

aprendido.

' WebQuest: Mi Lazarillo de Tor »

€ - C [ zuna.com/conclusion.php?w=139062

| Share This WebQuest |

.

V.

Add To Your WebQuest :

‘4 Inicio

2=Conclusion

.

La lectura de una obra literaria siempre requerird que quien lea, tenga un propésito
claro, un objetivo, un *épara qué voy a leer?". Cuando éste se formula se hace un poco
mds facll emprender la tarea de leer, sin embargo también seré necesario implicarse
en las historias, los relatos y por qué no con los mismos personajes.Hay claves que
descubrir y sentidos que hallar en cada una de nuestras aventuras literarias.

La invitacién, entonces, queridos alumnos, es descubrir que no hay una verdad
absoluta, ni una transparecia exacta en lo que leemos, sino un verdadero tesoro de
significados.

i{Bien hechol!

Lo ot /g0 g
O Fotos de mi webquest...

Imagen 6. Seccion de evaluacién de la webquest.
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b)

d)

f)

Anexo Il

Las tareas de lectura de El Lazarillo de Tormes

Actividades sugeridas presentes en la seccién tarea de la Webquest?!

Lee atentamente el cuento El cura cofiete, cuyo protagonista es Pedro Urdemales.
¢, Qué rasgos de similitud y de diferencia puedes establecer entre Lazaro y Pedro?
¢ Qué caracteristicas narrativas observas en el texto que leiste? ¢Hay elementos
semejantes en este cuento a uno de los tratados de la novela El Lazarillo de Tormes?

Sefiala cuales.

¢ Es posible que Lazaro haya existido de verdad, haya vivido en aquella época? ¢ Es
posible que también Pedro Urdemales sea parte de nuestra realidad? Lee la

siguiente noticia y determina tu respuesta a partir del texto.

Construye el mapa de Espafia y sita en el las ciudades en las que Lazaro vivioé con

sus amos. Sefiala, con colores y adecuada iconografia, “la ruta de Lazaro”.

Si Lazaro tiene ocho afios cuando pillan a su padre robando, ¢ cuantos afios tendria
cuando se produce en Espafa la Batalla de Gelves, en 15107 ¢En qué afio habria

nacido, aproximadamente, Lazaro?

Elabora los retratos fisicos y sicolégicos de cada uno de los amos de Lazaro. Si
quieres, puedes buscar fotografias de personajes que se ajusten a los que buscas

para los amos. A cada una de ellas, describele su personalidad.

Crea una linea de tiempo en la que puedas ordenar cronolégicamente los
acontecimientos de la novela y relacionarlos coherentemente con cada uno de los

amos y con los aprendizajes mas importantes de Lazaro en la historia.

! Material didactico extraido de las propuestas complementarias a la lectura de los clasicos,

presentados por Rosa Navarro Durdn en la obra clasica adaptada El lazarillo de Tormes.
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g) Silazaro hubiese vivido en Chile, ¢qué amos pudo haber conseguido? ¢,como pudo

ser esa vivencia con cada uno? ¢ Qué engafios pudo haber cometido con ellos?

h) A partir de la pregunta anterior, crea un nuevo episodio o tratado con uno de esos

nuevos amos, pero contextualizado en nuestro pais y en esta época.

i) ¢Por qué razén crees tl que Lazaro nomina a sus amos por sus oficios y no

precisamente por sus nombres reales? Argumenta.
i) ¢ Cudl, segun el texto, es el motivo de escritura que tiene Lazaro? ¢ Por qué razén

decide contar su vida? Explique.

k) ¢Qué estipula en su contenido "La Declaracién de los derechos de los Nifios en
Chile" y qué vulnera la condicién de vida de nuestro protagonista? Lea y concluya

cuales son esos aspectos. Argumente.

2. Tareas de lectura: guias para la comprension de la novela

2.1. Tratado |: Cuenta Lazaro su viday cuyo hijo fue?

1. Después de leer el primer tratado, ¢consideras que es adecuado el titulo que

lleva? Propén otro mas apropiado al contenido.

2. Senfala los indicios o marcadores discursivos en el tratado que indican que el

texto corresponde a una narracién que responde a otra anterior. Anétalos.

3. ¢De qué acusaron al padre de Lazaro y, respecto de la misma situacién?, ¢qué

determinacion debié tomar su madre, Antona?

4. ¢Qué significa la frase "arrimarse a los buenos...", segun lo que explica Lazaro

en este tratado? Interpreta.

2 Material didactico extraido de las propuestas complementarias a la lectura de los clasicos,
presentados por Rosa Navarro Duran en la obra clasica adaptada El lazarillo de Tormes. Editorial
Edebé, 2010.
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5. ¢A quién conoce Antona Pérez en las caballerizas? ¢ Qué consecuencias tiene

este hecho en la vida de Lazaro? Explica detalladamente.

6. ¢Como es Zaide? ¢,a qué clase social pertenece? ¢ Qué tipo de relacion es la que

establece con la madre de Lazaro? Detalle.

7. ¢Por qué razon el hermanito de Lazaro exclama: "iMadre, coco!"? ¢En qué
circunstancias lo exclama y qué conclusiones extrae Lazaro de los inocentes

comentarios de su hermanito? Explica.

8. ¢Qué le hace el ciego a Lazaro a la salida de Salamanca? ¢Por qué lo hace?

¢, Qué leccion aprende Lazaro de esto? Explica.
9. ¢Como describe Lazaro al ciego? Construye un retrato de éste, su primer amo.

10. ¢Qué trucos tenia Lazaro para conseguir dinero y/o sustento mientras vivié con

el ciego? Enumera.

11. Relata el episodio de las uvas. ¢,Quién resulta ser mas astuto: Lazaro o el ciego?

Argumenta.

12. Relata el episodio de la longaniza. ¢ Cémo reacciona el ciego al comprobar la

traicion? Narra las consecuencias de la accidon de Lazaro.

2.2. Tratado Il: CoOmo Lézaro asentd con un clérigo. Y de las cosas que con

él paso?

1. Enumera todos los adjetivos calificativos con los que Lazaro caracteriza al

clérigo: ¢ A qué rasgos del personaje hacen referencia: fisicos o psicol6gicos?

8 Material didactico extraido de las propuestas complementarias a la lectura de los clasicos,
presentados por Rosa Navarro Duran en la obra clasica adaptada El lazarillo de Tormes. Editorial
Edebé, 2010.
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2. En varias ocasiones Lazaro compara a sus dos primeros amos: ¢Qué
diferencias establece entre ambos? ¢Qué significado adquiere, a partir de

entonces la frase "escapar del trueno y dar en el relampago”?
3. ¢Qué mala costumbre ha descubierto Lazaro que posee el clérigo? Sefnala.

4. ¢Qué razoéntiene Lazaro para no abandonar al amo? Explique sus motivaciones.

5. ¢Qué idea o hipétesis elabora Lazaro sobre el hambre v el ingenio? ¢ A raiz de

gué experiencia surge esta reflexion? Sefale detalladamente.

2.3. Tratado VII: Cédmo Lazaro se asentd con un alguacil. Y de lo que acaeci6

con él*
1. Recrea un titulo mas adecuado para este tratado. ¢, Como deberia llamarse?
2. ¢Quién es el Arcipreste de San Salvador? ¢ Qué le propone a Lazaro?

3. ¢Qué dicen las "malas lenguas" y qué termina complicando la “estabilidad

emocional” de Lazaro?

4. ¢Podrias caracterizar a la mujer de Lazaro a partir de los datos concretos que

se aportan? Intenta esbozar una descripcion.

5. ¢Como resuelve Lazaro, el asunto de las “malas lenguas” con su esposa y su
amo? ¢ Puede dialogar la situacion? ¢Cdémo reacciona ella? ¢Cdmo reacciona

el Arcipreste?

6. ¢Como responde Lazaro a las provocaciones de otros cuando insindan que su

mujer y el Arcipreste mantienen relaciones amorosas?

7. ¢Qué entiende Lazaro por “estar en la cumbre de toda buena fortuna”? Haz tu

interpretacion.

4 Material didactico extraido de las propuestas complementarias a la lectura de los clasicos,
presentados por Rosa Navarro Duran en la obra clasica adaptada El lazarillo de Tormes. Editorial
Edebé, 2010.
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3. Material de interacciéon: Facebook

'n Lézaro de Tormes X
€ - C [ wwwfacebook.com/groups 411442 737241945/ e

Buscar personas, lugares v cosas Giselle Bahamondes
aCebDoo

' Escribe un comentario.

Giselle Bahamondes

Publica aca tus preguntas, comentarios, enlaces de interés v todo lo gue
s refiera a tu experiencia de lectura,

Me gusta * Comentar * Dejar de sequir esta publicacidn  E1 23 de Julio & la(s) 10:40

+ Visko por 20

. Escribe un comentaria, .,

Giselle Bahamondes

"si estuvigsemos en |a edad media.... y decidiéramos leer esta obra,
estariamos quemados!!!

Ya no me gusta * Comentar * Dejar de sequir esta publicacion ' El 14 de Julio a la(s)
2103

B A Catalina Pascal Carrasco Gonzales, Bary Oyarce 4 Misto por 20
Gonzalez vy a bi les gusta esta,

Giselle Bahamondes Jpor qué crees que se ha dicho?...
El 14 de Julia a la(s) 21:03 * Me gusta

% Chio Rivero xq juzga a as clases soigles ...
1| El 14 de Julio a la(s) 21:37 * Yano me gusta €31

Bary Dyarce Gonzalez Parque quizas no se entenderia,seria
complicada entenderla -
El 15 de Julio a la(s) 21:42 * Me qusta

' Giselle Bahamondes por no entenderla?. .. mmm

El 19 de Julia a la(s) 15:07 * Me gusta

Escribe un comentaria, .,

1% Chat (55) 3

Imagen 7. Interaccion en Grupo Lazaro de Tormes de Facebook.
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' Lézaro de Tormes
& = C [1 wwwfacehook.com/groups/411442732241945/ el =

facebouk _" Giselle Bahamondes  Inicio

. Lézaro de Tormes explica, en forma de carta, su vida a un noble, no e
especifica quien es, al que llama “Yuestra Merced”, Lazaro quiere
explicarle la situacion en |a que se encuentra, como disculpandose

IMe gusta * Comentar * Dejar de seguir esta publicacian * El 4 de agosto ala(s) 239

A Bary Oyarce Gonzalez le gusta esto,  Wisto por 20
Giselle Bahamondes disculpandese? de qué pudiera ser Ignacia
Infante?

El 4 de agosto a lafs) 11:26 * Me gusta

. Escribe un comentario. ..

Yicho Lueiza

ﬂ =i algo no les quedo claro sobre alguno de los capitulos aqui hay dos links
http:/fwrww profesorenlinea, cl/Biblioteca/AnonimoiLazarillo_de_Tormes)/
LazarilloResurmen.hitm
htp://es.scribd.com/doc /127 17944 L azarillo-de- Tor mes-Resurmen

Lazarillo de Tormes: Resumen

we, profesorenlinea.cl

El primer kratado comienza con Lazaro de Tormes contando
|z histaria de suinfancia, Su sobrenambre proviene del
lugar donde nacid, que fue &l rio Tarmes. A los ocha afias,

ﬁl ano me gusta  Comentar * Dejar de sequir esta publicacidn + Compartir £l 22 de
ulio & lals) 20:35

[ffl A ti, Catalina Pascal Carrasco Gonzales v ofras 3 personas 4 Wisto por 20
més personas mas les gusta esto,

ILJ Ver los 4 comentarios

Katherine Cerecera Rojas esta buenisimo pero so si me costa
un poco entenderlo
El 23 de Juli a la(s) 20:25 * Me gusta

Giselle Bahamondes Yicente, extraiga lo mas importante de esto
que recomienda v presenteln en este mismo enlace
- 40 Chat (55)

+4 Inicio 3L

Imagen 8. Interaccién en Grupo Lazaro de Tormes de Facebook.
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' Lézaro de Tormes

& — C [ wwwfacebook.com/groLns/411442732241945/

Biuscar personas, lugares v cosas

Giselle Bahamondes ~ Inicio

GRUPOS

54 Lazaro de Tormes

E| Shetlock Halmes

'F Cinco Pepitas De Naranja
@ #liznza "Pasada” 3
E| (Caa Hispanachilena ... 7
[22] panza Espatiola

ﬁ Anigas & Amigos, C.. 204+
2] ConcURSO: Universal Musi..
[ Crearungrupa...

APLICACIONES

B0 Centro de aplicaciones 15
@ Mensajes 26
/5 Toques 2
£ fictividad en Juegos 20+

AMIGDS
@( Mejores amigos 15
[ Familia
[& Colegio Bl Pilar 20+

@ Uriversidad de Gran.. 1

PAGINAS
% Descubrir paginas
%1 Crear una pagina. ..

Més~

Arigos conectados

Reild4

14 Inicio

ﬁ Redactar publicacién Agregar foto,video E Pregunta E Agregar archivo

Escribe algo....

Pablo Ignacio Morales Rodriguez
4Qué hace Lazaro por el escudero ?

Me qusta * Comentar * Sequir esta publicacién * El 28 de agosto a la(s) 21:19

« Yisto por 19

| Carlos Alonso Faundes Barahona lazaro tenia que pedir v tenia

. que darle una parte de lo que habia ganada
El 25 de agosto a la(s) 21:36 * Me gusta

El 29 de agosto a la(s) 13:46 * Me gusta

Pipe Bravo Rivera 1777777777
El 29 de agosto a las) 13:47 * Me gusta

; El 29 de agosto a lafs) 19:45 * Me gusta

El 29 de agosto a la(s) 22:34 * Me gusta

v se arranco y dejo a lazaro con las deudas.
El 29 de agosta a la(s) 22:37 * Me qusta

Chio Rivero &a gracias (=)
El 29 de agosta a la(s) 22:37 * Me qusta

arrendataios. (por parte del escuder)
El 29 de agosta a lajs) 22:38 * Me qusta

e e T hab> T

trabajando 7
El 29 de agosta a lajs) 22:40 * Me qusta

Pipe Bravo Rivera esono lo se!
El 29 de ayusiv a jajs) 2240 * e gusia
o = -

. Pipe Bravo Rivera el escudera sola le daba residencia?
)

Carlos Alonso Faundes Barahona se podria decir que si

Chio Rivero el escudero x q deja abandonado a ldzaro ?

Pipe Bravo Rivera x ge winieron los arrendatarios a cobrar la renta

Pipe Bravo Rivera ya que el no tenia dinero para pagatle a los

Chio Rivero se supone q después |3zaro tuva q pagar las deudas

27 mismbros - Mensaje

+ Agregar personas &l grupa

Personas que quiza conozcas  Yerftodas | —

Javiera Martinez
34 amigas en comdn
5L Agregar a mis amigos

Diego Bastian Lopez
Sepulveda

| 32 anigns en comiin

8L Agregar a mis amigos

Anuncios Ver todos

ITEAP

Tu Master a 590 euros
Onling, & tu ritmo
Reconocidos
Matriculaciones en

WP, Com
) Me gusta * A 4,970 personas les gusta esto.

Pierde grasa: hasta 10-kg
mequstaestarbien. com

| Perd 10-kg en menos de
4-semanas siguienda esta
regla simplemente.

Sushi en Curicd

F " Paga con redcompra a
| domidlio, Pide tus rals all

e (75227693 o en Yungay

&) M quicka s & Mavia Farnanda Divera beca la
gusta e 1@ Chat {55) 3

Imagen 9. Interaccion en Grupo Lazaro de Tormes de Facebook.
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Anexo |l

Encuesta para el profesorado

Estimado (a) profesor (a):

La siguiente encuesta tiene como objetivo indagar en el grado de conocimiento
que usted posee de las actuales directrices ministeriales que rigen el desarrollo
de las practicas de aula. Del mismo modo, se busca reconocer, a través de la
consulta, cuéles son las caracteristicas de sus estudiantes respecto de la lectura,
las medidas que usted ha decidido emplear en cada caso y las posibilidades que
usted conoce para evaluar la comprension de los textos asignados. Los
resultados de esta indagacion serviran de insumo para una investigacion doctoral
cuyo foco de andlisis es el tratamiento didactico de la comprensién lectora en
estudiantes chilenos de colegios particulares, particulares subvencionados y

municipales de la comuna de Curicb.

Institucion:

Particular: Municipal: Particular-subvencionada:

Instrumento n. °1:

De las Bases Curriculares ministeriales:

En el siguiente documento, lea con atencién cada indicador y elija cinco de ellos,

marcando al costado, con una X

aula el desarrollo de las habilidades de sus estudiantes?

Preguntas: Si No
1. ¢Conoce las directrices curriculares que otorga el ministerio para su
aplicacion en el aula?
2. En las bases curriculares, ¢puede, usted, identificar los ejes de
aprendizaje para la asignatura de lenguaje y comunicacion?
3. ¢Se siente, usted, capacitado para implementar el programa en su
contexto escolar?
4. ¢Considera que el programa aborda los objetivos de aprendizaje de
manera clara o explicita para su ejecucién en el aula?
5. En su planificacion, ¢ integra las sugerencias del documento?
6. ¢Considera que las sugerencias del documento se ajustan al
contexto de aprendizaje de sus estudiantes?
Respecto de la lectura en el programa de estudios: Si NO
1. El enfoque comunicativo del programa, ¢le permite orientar en el
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N

¢El programa facilita el logro de aprendizajes conceptuales (el

saber), procedimentales (el saber hacer) y actitudinales (el ser) en

sus estudiantes?

3. Las sugerencias didacticas propuestas por el programa son
entendidas y aplicadas en sus clases?

4. ¢Considera que el eje de lectura fomenta el desarrollo de la
competencia en sus estudiantes?

5. ¢lLas estrategias didacticas para el aprendizaje de la lectura son
aplicables en el desarrollo de sus clases?

6. ¢Se siente usted capacitado (a) para ensefar a sus estudiantes

estrategias para el desarrollo de su competencia lectora?

Instrumento n.°2
De las conductas generalizables de los estudiantes frente a la lectura:®

Marque con una X todas aquellas conductas que sus estudiantes manifiestan, de
manera general, frente a la experiencia de la lectura en el aula:

Indicadores Si NO
1. Mis estudiantes poseen hébitos de lectura.
2. Mis estudiantes poseen motivacion para leer

3. He comprobado que distinguen informacion explicita de
informacion implicita

4. He constatado que mis estudiantes extraen ideas
principales de lo que leen

5. Mis estudiantes realizan interpretacion de lo que leen

6. Mis estudiantes dominan el vocabulario presente en los
textos.

7. Al ejecutar una lectura, son capaces de elaborar criticas
respecto de lo que leen.

8. Mis estudiantes vinculan la informacion de los textos con
la informacion propia.

9. Leen sin dificultad silabica.

10. Mis estudiantes respetan normas de puntuacion
mientras leen.

11. Mis estudiantes atienden a entonaciones o0 ritmo
mientras leen.

5 La encuesta esta basada en la aplicada en Cadiz, Espafia, para un estudio referido a la lectura

en el aula, realizada por la doctora M.2 Pilar NUfiez Delgado.
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Instrumento n.°3
De las medidas implementadas con los estudiantes

De acuerdo con lo anterior, ¢, qué medidas fueron abordadas por usted en el aula?
Marque con una X donde corresponda y especifique, brevemente, las medidas
tomadas, si corresponde.

Criterios Medidas tomadas

1. Carencia de habitos de lectura

2. Carencia de motivacién para leer

3. Incapacidad de distinguir informacion explicita de la
implicita

4. Incapacidad para extraer ideas principales de un texto

5. Incapacidad para interpretar lo que leen

6. Carencia de vocabulario.

7. Incapacidad para elaborar criticas respecto de lo que
leen.

8. Incapacidad para vincular la informacién de los textos
con la informacién propia.

9. Lectura silabica o dificultosa

10. Incapacidad para respetar normas de puntuacién
mientras leen.

11. Incapacidad para atender a entonaciones 0 ritmo
mientras leen.

Instrumento n.°4
De las posibilidades de trabajo con la lectura.

En el listado que sigue, identifigue con una X, las posibilidades que usted ha
escogido para trabajar la lectura con sus estudiantes en el aula:

Posibilidades de trabajar lalectura de los estudiantes Marcar con X
1. Control periédico de lectura.

2. Lectura silenciosa sostenida

3. Lectura en voz alta guiada por el profesor

4. Informe escrito de lectura

308



5. Guia de autoaprendizaje

6. Actividades motivadoras asociadas a otras areas de
aprendizaje

7. Foros de discusién en torno a la lectura

8. No se trabaja la lectura

Agradecida de su colaboracién y de su tiempo.
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Anexo IV

Pre y post-test de comprensién lectora de la novela El Lazarillo de Tormes

A continuacion, se presentan las preguntas referidas a la obra literaria espafiola
“Lazarillo de Tormes”. Conteste cada una de las preguntas, marcando la alternativa que
corresponda en cada caso. La puntuacién de este item es de 2 puntos por cada

alternativa correcta.
1. Pre-test de comprension de la novela
|. PREGUNTAS DE INFERENCIA TEXTUAL

1. ¢Cudles son los rasgos que mejor caracterizan al primer amo de Lazaro?
a) avariento y mezquino
b) picaroy pecaminoso
¢) humilde y prudente
d) astuto y generoso

2. ¢Por qué razones Lazaro decide abandonar a su primer amo?
a) Por creer que su condicién (ceguera) era un obstaculo para que él pudiera
triunfar en la vida.
b) Porgue encontr6 a un segundo amo muy distinto al primero y se marché con él.
¢) Porque padecia de maltrato y hambre junto al ciego.

d) Porque el propio amo lo despide de su labor como lazarillo.

3. ¢ Qué relacion se puede inferir entre las vivencias que experimenta Lazaro junto a su
amo, el ciego, Yy el episodio en que éste le abandona?
a) La primera etapa corresponde al padecimiento junto al ciego y la segunda, al
aprendizaje de Lazaro y su venganza.
b) La primera etapa corresponde al sufrimiento y sometimiento junto al ciego y la
segunda, a la felicidad de Lazaro.
c) La primera etapa, de convivencia, corresponde a la blsqueda de la felicidad vy,

la segunda etapa, a la frustraciéon de Lazaro.
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d) La primera etapa, corresponde al amparo del primer amo, la segunda a la

despedida de Lazaro.

4. Estando al servicio del clérigo, Lazaro pasa de fingir ser ratdn a ser culebra. ¢ Cual
de estas opciones es la mas fundamentada?
a) Porque fingiendo ser ratdén estuvo a punto de ser atrapado.
b) Porque su amo puso una trampa para ratones que era imposible evadir con esa
condicion.
c) Porque le parecia que las culebras son muy dificiles de atrapar.

d) Para infundir el temor a su amo y los vecinos, de una mordedura fatal.

5. ¢Por qué razén, Lazaro sélo nombra o se refiere a sus amos por los oficios que éstos
desempefian y no por sus nombres?
a) Porque nunca llega a conocer sus hombres.
b) Porque no podrian revelarse socialmente.
c¢) Porque los olvida de manera abrupta, pues no le parecen importantes.
d) Puede interpretarse como una estrategia de criticidad de parte del auto.

6. ¢Por qué Lazaro le llama “paraiso panal” a lo que su amo, el clérigo, guarda en el
arca?
a) Porque simboliza una colmena de sustento para el clérigo.
b) Porque equivale a la fortuna del clérigo heredada de los feligreses
c) Porque simboliza la dicha de Lazaro de poseer el pan para su alimento.

d) Porque lo considera el mejor lugar para refugiarse de sus lamentaciones.

7. “La ocasioén hace al ladron” 4, Con qué opcién se identifica de mejor forma el refran?:
a) Un ladrén tiene muchas oportunidades para robar.
b) Las personas otorgan posibilidades para que el ladrén robe.
c) Los ladrones son perdonados si roban a otro ladréon.

d) El ladrén no se hace, si no que nace.
8. ¢Por qué Lazaro, estando al servicio del Clérigo de Maqueda, se alegraba cuando

alguien se moria?

a) Porque confiaba en la vida eterna y el descanso de las almas.
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b) Porque su amo le permitia ayudarle en la ejecucion de la misa del difunto.

¢) Porque iban juntos a la celebracion del velatorio y en el lugar podia comer mas
de lo habitual.

d) Porque los fallecimientos congregaban a muchas personas y Lazaro podria

buscar un amo mejor al que tenia.

9. ¢Qué figura literaria se aprecia en el siguiente fragmento?: “Pero no habia piedra
iman que atrajera hacia si el hierro como yo el vino con una paja larga de centeno
que tenia hecha para aquel fin”.

a) metéafora
b) personificacién
c) hipérbole

d) comparacién

Il. PREGUNTAS DE INFERENCIA DE SIGNIFICADOS CONTEXTUALES

Después de que él cerraba el candado y se descuidaba pensando que yo estaba en
otras cosas, por un poco de la costura, que muchas veces de uno de los lados del saco
descosia y volvia a coser, sacaba cosas del avariento saco; no un poco de pan, sino
buenos trozos, torreznos y longaniza. Y asi buscaba el tiempo adecuado para repetir la

jugada.

10. La palabra destacada en el parrafo anterior puede ser reemplazada por:
a) roscas
b) tocinos
c) viveres

d) pedazos

11. Estando Lazaro al servicio del clérigo de Maqueda, ¢,qué tesoro guarda su amo en
el arca?

a) pan

b) joyas de su madre

C) quesosy longanizas

d) una serpiente
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Responda las preguntas que siguen:

12. ¢Quién pudiera ser el destinatario de la carta que escribe Lazaro, al que llama

“Vuestra merced”? Interprete a partir de lo que expone el texto. (4 puntos).

13. ¢ Qué interpretacion le das al cambio de conducta que experimenta Lazaro a partir

del episodio de las uvas que vive junto a su amo, el ciego? (4 puntos)

14. ¢ Qué significado tiene la honra para el escudero? Interprete. (4 puntos)

15. Lazaro sefiala que su primer amo es habil y astuto. ¢(Qué accion lo pone de

manifiesto? (4 puntos)

16. Considerando todos los amos que L&zaro tuvo, ¢podrias establecer entre ellos
alguna relacién jerarquica o clasificatoria? Explica la presencia de esa relacion.

(Pregunta de jerarquizacion e interpretacion)
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2. Criterios de correccion del pre-test

|. PREGUNTAS DE ALTERNATIVAS
A
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[l. PREGUNTAS DE DESARROLLO

12. ¢ Quién pudiera ser el destinatario de la carta que escribe Lazaro, al que éste llama

“Vuestra merced”? Infiera a partir de lo que expone el texto. (4 puntos)

El destinatario de lo que Lazaro expone en su escrito es alguien que le ha comentado a
través de una carta de los rumores que socialmente se han generado y que vinculan a
su mujer con el Arcipreste de San Salvador. Lazaro decide responder y acallar con

detalles de su vida, el malintencionado comentario.

13. ¢ Qué interpretacion le das al cambio de conducta que experimenta Lazaro a partir

del episodio de las uvas que vive junto a su amo, el ciego? (4 puntos)
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En este episodio se pone en evidencia la inteligencia de Lazaro y la astucia y la
desconfianza con la que actla el ciego. A partir del hecho, L4zaro comprende que debe

aprender de él para poder sobrevivir.

14. ¢ Qué significado tiene la honra para el escudero? Explica. (4 puntos)

El escudero vive aparentando una vida noble y alejada de la necesidad; Lazaro percibe
la contradiccion entre lo que su amo aparenta y lo que vive, sin embargo el sirviente logra

identificar la importancia que tiene la honra para él, pues no posee rigueza mayor.

15. Lazaro sefiala que su primer amo es habil y astuto. {Qué accion lo pone de

manifiesto? (3 puntos)

Varias situaciones dejan evidencia de la astucia del ciego; entre las mas significativas
que pudiera referir el lector, esta el conteo que el amo hace de los granos de uva al

intentar compartirlos con su criado y el episodio de la longaniza robada por Lazaro.

16. Considerando todos los amos que Lazaro tuvo, ¢podrias establecer entre ellos
alguna relacién jerarquica o clasificatoria? Explica la presencia de esa relacion.

(Pregunta de jerarquizacion e interpretacion)

El alumno debiera hacer referencia a que todos los amos forman parte de una sociedad
gue abriga, fundamentalmente carencias val6ricas. Lazaro padece al servicio de la
mayoria de los que ha tenido que servir. Si no ha podido satisfacer sus necesidades
basicas con algunos, con otros ha sufrido maltrato y desdicha. Ha sido testigo de los

artificios y engafios que cometen e incluso de su propia adversidad
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3. Tabla de especificaciones

HABILIDADES NUMERO DE CLAVE PUNTAJE
COGNITIVAS PREGUNTA
1 A 2
INFERENCIA 2 C 2
TEXTUAL 3 A 2
4 D 2
5 D 2
6 C 2
7 B 2
8 C 2
9 D 2
15 DESARROLLO 4
INFERENCIA DE 10 B 2
SIGNIFICADOS 11 A 2
CONTEXTUALES
PREGUNTAS DE 16 DESARROLLO 4
JERARQUIZACION/
CLASIFICACION
PREGUNTAS  DE 12 DESARROLLO
INTERPRETACION 13 DESARROLLO
14 DESARROLLO
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4. Indicadores de evaluacion para el pre-test®

Estimado (a) profesor (a) evaluador:

A continuacién, se presenta una tabla de cotejo con indicadores que permitiran
evaluar la pertinencia de la prueba de comprension lectora destinada a los
estudiantes de NB6. Le solicito, que a partir de estos criterios, usted evalle la
pertinencia de cada una de las preguntas formuladas marcando frente a cada

indicador la presencia (si) o ausencia (no) de cada aspecto nombrado.

Indicadores de evaluacion Sl NO
A. ASPECTOS ESTRUCTURALES:
X
1. ESTRUCTURA DE LA ORACION: Todas las oraciones que
conforman las preguntas y las alternativas de este test estan
bien construidas y tienen una estructura variada.
X
2. FLUIDEZ DEL ENUNCIADO: Cada pregunta de este test
presenta un tema claro y bien enfocado. Se aprecia fluidez en
las mismas.
X
3. GRAMATICA Y ORTOGRAFIA: Las preguntas de este test no
tienen errores de gramatica u ortografia que distraigan al
lector.
X
4. USO DE MAYUSCULAS Y PUNTUACION: Los enunciados
gue constituyen las preguntas de este test no tienen errores
en el uso de las mayusculas o en la puntuacion.
X
5. CALIGRAFIA: El test esta nitidamente escrito y no presenta
dificultades de legibilidad.
Indicadores de evaluacion Si NO
B. ASPECTOS DEL CONTENIDO:
X

6 La supervision y evaluacion de los instrumentos creados estuvo a cargo de la Profesora
Alejandra Leal Ladron de Guevara, Catedratica de la Universidad Austral de Chile, Sede Puerto
Montt.
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6. DE LA TEORIA DE LA RECEPCION:

Las preguntas de este test promueven la vivencia, experiencia y
percepcion de la obra literaria.  (Cuestionamientos,
interpretaciones, recreacion de nuevos sentidos por parte del
lector.

7. DEL MODELO INTERACTIVO DE LECTURA:

Las preguntas de este test promueven la contextualizacion,
jerarquizacion, clasificacion, recapitulacion, prediccion e inferencia
de significados contextuales por parte del lector.

8. DE LA DIDACTICA DE LA LITERATURA:

a) Las preguntas de este test promueven el desarrollo de
habilidades lectoras en los estudiantes.

b) Las preguntas de este test podrian fomentar un proceso de
lectura més activo por parte de los lectores.

5. Post-test de comprensién de la novela

A continuacion, se presentan las preguntas referidas a la obra literaria espafiola
“Lazarillo de Tormes”. Conteste cada una de las preguntas, marcando la alternativa que

corresponda en cada caso. La puntuacion de este item es de 2 puntos por cada

alternativa correcta.

a)

¢Por qué delito fue acusado y encarcelado el padre de Lazaro? (Pregunta de

inferencia textual)

Fue acusado de maltratar la carga del molino y de perder varios sacos.

Fue acusado de haber robado trigo de los sacos que llevaban a moler al molino.

Fue acusado de traficar esclavos.

Fue acusado de traicionar al ejército espafol en una batalla.

¢ Cémo sobrevive la madre de Lazaro, al quedarse viuda? (Pregunta inferencia

textual)

Se va a vivir a la ciudad, alquila una casita y trabaja cocinando y lavando para

mMozos y estudiantes.
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b)

d)

d)

b)

c)
d)

Se cambia de casa y vive al servicio de un Comendador.
Conoce a un amo, quien le da sustento y hogar.
Decide ir a trabajar al molino donde trabajé el padre de Lazaro durante quince

afnos.

¢ Qué conclusiones extrae Lazaro de los comentarios que hace su hermanito
cuando éste exclama j“Madre coco”!, y sefiala con miedo a su propio padre?
(Pregunta de inferencia textual)

Lazaro manifiesta que la expresion es lo unico que el nifio sabe decir y no le
asigna ninguna interpretacion particular.

Hace referencia al temor infundado y propio de la edad del nifio que tiene miedo
al cuco.

Interpreta la frase como un insulto o desconocimiento que hace el nifio a su
padre, basado en el poco tiempo que lo ve.

Lazaro reflexiona acerca de la cantidad de personas que debe haber en el mundo

que no ve sus propios defectos, sino que sélo es capaz de ver los ajenos.

Cuando Lazaro se establece con su nuevo amo, el clérigo, qué significado
adquiere, a partir de entonces su comentario: "escapé del trueno y di en el
relampago”? (Pregunta de interpretacion).

Hace referencia a que el clérigo era ain mas avaro y mezquino gue el ciego.
Intenta explicar que sus dos amos eran igualmente peligrosos.

Expresa que con ambos tuvo muy mala suerte.

Hace referencia a la liberacién del ciego y al encuentro del destino favorable con

el clérigo.

Estando Lazaro con este mismo amo, el clérigo, y siendo éste tan avaro y cruel,
¢ qué razones le impedian abandonarlo? (Pregunta de inferencia textual).
L&zaro tenia temor de encontrar otro amo parecido al ciego, pues no queria mas
maltrato.

Estaba seguro que no comeria tanto con otros como lo hacia con el clérigo.

La debilidad que sentia en las piernas le impedia escapar y a eso le agregaba el
miedo de dar con un amo peor que el que tenia.

Lazaro no podia abandonarlo por temor a que su amo se vengara de su traicion.
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d)

¢Por qué razén Lazaro deja de prestar servicios al alguacil? (pregunta de
inferencia textual)

Porque seguia padeciendo maltrato.

Porque se estaba debilitando cada dia por falta de comida.

Porque encontré trabajo al servicio de un Arcipreste.

Porque le parecié muy peligroso y arriesgado.

¢ Qué pretende explicar nuestro protagonista cuando dice: “estaba yo en mi
prosperidad y en la cumbre de toda buena fortuna”? (pregunta de
interpretacion).

Que habia vivido suficientes experiencias en la vida.

Que por circunstancias de la vida, habia recibido una herencia invaluable.

Que se encontraba en la cumbre de la vida, por lo tanto ya no le quedaba mucho
mas que experimentar en ella.

Que habia hallado el bienestar deseado y no podria estar viviendo la vida de

mejor manera.

¢, Qué acontecimientos histéricos marcan el inicio y el final del relato que Lazaro
realiza a través de su carta? (pregunta de inferencia textual).

La Batalla de Gelves y la conformacion de los Concilios de Toledo

La Batalla de Gelves y la llegada del Emperador a Toledo.

Nacimiento de Carlos V y muerte del mismo.

El desembarco de la corona de Aragon en Gelves y la conformacion de las Cortes

en Toledo.

¢, Qué tareas tenia Lazaro como pregonero? (pregunta de inferencia textual).
Ofrecer y vender agua por las calles, en compafiia de un asno y pedir monedas
a cambio.

Anunciar la venta de vinos, los objetos perdidos, las subastas y gritar los delitos
de los apresados.

Ofrecer y vender oraciones de suplica y clemencia divina para la gente del
pueblo.

Hacer misa y acompariar al amo en la entrega de los sacramentos.
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..."Me fue tan bien en el oficio que al cabo de cuatro afios con tener cuidado de lo que
ganaba, ahorré para vestirme muy honradamente de ropa vieja; me compré un jubdén

viejo y un sayo raido de manga estrecha y una capa que habia sido de pelo rizado”...

11. Las palabras subrayadas pueden ser remplazadas, respectivamente, por: (Pregunta
de inferencia de significados contextuales)

a) chaquetilla - vestidura

b) pantaldn- sombrero

¢) blusa- calzado

d) carretén- pafio

12. “En esto, yo siempre le llevaba por los peores caminos, y adrede, por hacerle mal y
danio: si habia piedras, por ellas; si lodo, por donde habia mas”.
La palabra subrayada puede ser reemplazada por: (pregunta de interpretacion de
significados contextuales)

a) verdaderamente

b) intensamente

c) intencionalmente

d) intimamente

13. Los amos que tuvo Lazaro se caracterizaron por presentar los siguientes rasgos
destacados en su personalidad: (pregunta de inferencia textual)

a) escudero- enojon

b) clérigo- mezquino

c) pintor de panderos- vanidoso

d) arcipreste- egoista

Las preguntas que se presentan a continuacion, tienen por objeto evaluar si los
alumnos son capaces de desarrollar las respuestas esperadas. La pauta de
correccion esta dirigida a captar las respuestas mas iddneas. Las categorias de

correccién son: correcta (4 puntos) — incorrecta (0 punto).

14. ¢Quién pudiera ser el destinatario de la carta que escribe Lazaro, al que llama

“Vuestra merced”? Responda a partir de lo que expone el texto. (4 puntos)
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15. Considerando todos los amos que Lazaro tuvo, ¢podrias establecer entre ellos
alguna relacién jerarquica o clasificatoria? Explica la presencia de esa relacion.

(Pregunta de jerarquizacion e interpretacion)

16. ¢ Qué dicen las "malas lenguas" y que termina complicando la “estabilidad emocional”

de Lazaro, segun la lectura del ultimo tratado?

6. Criterios de correccion del post-test

|. PREGUNTAS DE ALTERNATIVAS
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[l. PREGUNTAS DE DESARROLLO
14. ;Quién pudiera ser el destinatario de la carta que escribe L4zaro, al que éste

llama “Vuestra merced”? Infiera a partir de lo que expone el texto. (4 puntos)

El destinatario de lo que Lazaro expone en su escrito es alguien que le ha comentado
a través de una carta de los rumores que socialmente se han generado y que
vinculan a su mujer con el Arcipreste de San Salvador. Lazaro decide responder y
acallar con detalles de su vida, el malintencionado comentario. Es un personaje que
conoce al Arcipreste, pero no necesariamente a Lazaro, de modo que es natural que

le pida que le relate la situacion.

15. Considerando todos los amos que Lazaro tuvo, ¢ podrias establecer entre
ellos alguna relacidn jerarquica o clasificatoria? Explica la presencia de esa

relacion. (Pregunta de jerarquizacion e interpretacién)

El alumno debiera hacer referencia a que todos los amos forman parte de una
sociedad que abriga, fundamentalmente carencias valéricas. Lazaro padece al
servicio de la mayoria de los que ha tenido que servir. Si no ha podido satisfacer sus
necesidades basicas con algunos, con otros ha sufrido maltrato y desdicha. Ha sido
testigo de los artificios y engafios que cometen e incluso de su propia adversidad. Es
posible que ademas intente agruparlos por clase social a través de una piramide

estamental.

16. ¢ Qué dicen las "malas lenguas” y que termina complicando la “estabilidad
emocional” de Lazaro, segun la lectura del ultimo tratado? Las malas lenguas
del pueblo aseguran que la mujer de Lazaro tiene una historia amorosa previa y adn

latente con su nuevo amo, el Arcipreste.

El alumno tendrd que explicitarlo, pues se trata del caso que mueve el relato de la

vida de Lazaro a través de esta carta dirigida a Vuestra Merced.
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7. Tabla de especificaciones del post-test

HABILIDADES NUMERO DE | CLAVE PUNTAJE
COGNITIVAS PREGUNTA
1 B 2
INFERENCIA 2 A 2
TEXTUAL 3 D 2
5 C 2
6 D 2
8 B 2
9 B 2
10 C 2
13 B 2
14 DESARROLLO 4
INFERENCIA DE 11 A 2
SIGNIFICADOS 12 C 2
CONTEXTUALES
PREGUNTAS DE 15 DESARROLLO 4
JERARQUIZACION/
CLASIFICACION
PREGUNTAS DE| 4 A
INTERPRETACION D
16 DESARROLLO 4
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8. Indicadores de evaluacién para el post-test
Estimado (a) profesor (a) especialista:’

A continuacién, se presenta una tabla de cotejo con indicadores que permitiran
evaluar la pertinencia de la prueba de comprension lectora destinada a los
estudiantes de catorce afios. Le solicito, que a partir de estos criterios, usted evalle
la pertinencia de cada una de las preguntas formuladas marcando frente a cada

indicador la presencia (si) o ausencia (no) de cada aspecto nombrado.

Indicadores de evaluacion Si NO
a. ASPECTOS ESTRUCTURALES:
X
1. ESTRUCTURA DE LA ORACION: Todas las oraciones que
conforman las preguntas y las alternativas de este test estan
bien construidas y tienen una estructura variada.
X
2. FLUIDEZ DEL ENUNCIADO: Cada pregunta de este test
presenta un tema claro y bien enfocado. Se aprecia fluidez en
las mismas.
R . X
3. GRAMATICA Y ORTOGRAFIA: Las preguntas de este test no
tienen errores de gramatica u ortografia que distraigan al
lector.
. . X
4. USO DE MAYUSCULAS Y PUNTUACION: Los enunciados
gue constituyen las preguntas de este test no tienen errores
en el uso de las mayusculas o en la puntuacion.
X
5. CALIGRAFIA: El test esta nitidamente escrito y no presenta
dificultades de legibilidad.
Indicadores de evaluacion Si NO
b. ASPECTOS DEL CONTENIDO:
X
6. DE LA TEORIA DE LA RECEPCION:
Las preguntas de este test promueven la vivencia, experiencia y
percepcion de la obra literaria.  (Cuestionamientos,
interpretaciones, recreacion de nuevos sentidos por parte del
lector.

7 La supervision y evaluacion de los instrumentos creados estuvo a cargo de la Profesora
Alejandra Leal Ladron de Guevara, Catedratica de la Universidad Austral de Chile, Sede Puerto
Montt.
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7. DEL MODELO INTERACTIVO DE LECTURA:

Las preguntas de este test promueven la contextualizacion,
jerarquizacioén, clasificacion, recapitulacion, prediccién e inferencia
de significados contextuales por parte del lector.

8. DE LA DIDACTICA DE LA LITERATURA:

a) Las preguntas de este test promueven el desarrollo de
habilidades lectoras en los estudiantes.

b) Las preguntas de este test podrian fomentar un proceso de
lectura mas activo por parte de los lectores.

Anexo V

Cuestionario para el alumnado

Nombre: Curso:

Colegio: Fecha:

1. Autoevaluacion de actitudes ante la lectura

En la tabla que se presenta a continuacion, marca la puntuacién que le asignas (de 1 a
4) a cada una de las actitudes descritas asociadas a tu experiencia de lectura,

entendiendo que 1 corresponde a la menor valoracién y 4 a la mayor valoracion.
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Actitudes ante la lectura Nada | Poco | Mucho | Bastante
1) 2 3) 4)

1. Aprecio el valor de la lectura como herramienta
de comunicacion y formacion.

2. Estoy consciente de la importancia social,
académica y personal de poseer habito lector y
buena comprension lectora.

3. Valoro como persona culta a aquella que lee y
aspira a ser lector.

4. | Asumo que la condiciébn de lector aporta
prestigio a las personas y valor a sus ideas y
opiniones.

5. Pongo empefio en mejorar mi comprensién y
acepto de buena forma las correcciones y
sugerencias pues contribuyen a mi logro
escolar.

6. Me gusta leer y compartir experiencias de
lectura.

7. Muestro interés y respeto por la variedad de
puntos de vista reflejada en los textos.

8. Valoro la riqueza que supone conocer otras
realidades, contextos y pensamientos a través
de la lectura.

9. Siento curiosidad por leer textos de variados
temas en diversos soportes.

10. | Participo en actividades relacionadas con la
lectura (talleres, concursos, etc.).

11. | Visito y hago uso de la biblioteca escolar.

12. | Tengo motivaciones de progresar como lector.

13. | Solicito ayuda para resolver las dificultades que
pueden surgir con mi lectura.

14. | Valoro los aportes de formacion y entretencion
de la lectura en mi vida.

15. | Trabajar esta secuencia me ha hecho darme

cuenta de que los clasicos pueden ser mas
atractivos si te los presentan de maneras
distintas.
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2. Evaluacion y valoracion del trabajo didactico

1. De las actividades que se detallan a continuacion y que fueron trabajadas en el

desarrollo de la secuencia didactica de la novela El Lazarillo de Tormes, puntla, de

1 a 10, ordenandolas dependiendo de qué tanto te gustd cada una. De ese modo

debes dar 1 punto a la que te gustdo menos y 10 a la que mas te agrado.

a)

b)
c)

d)

e)

f)

9)
h)

)

____Actividad de relacién entre el Chavo del ocho (capitulo “Ratero”) y Lazaro de
Tormes.

____Realizacion de guias de lectura (cuestionarios) por capitulo o tratado.
____Dialogo entre los estudiantes y la profesora sobre la lectura en el tiempo de
la clase.

____ Contextualizacion histérica y cultural de la novela.

____Uso del grupo de facebook para guiar y acompaniar la lectura de la novela
desde casa.

__Investigacion sobre los derechos de los nifios en el Chile actual y su relacion
con las “fortunas y adversidades” del protagonista.

____Creacion de una carta de tipo autobiografico.

____Realizacién de la webquest en el laboratorio escolar.

____Confeccién de linea de tiempo asociada a las experiencias de Lazaro y sus
amos.

Trabajo de lectura y exposicién grupal de las tareas de la webquest.

2. ¢Por qué la actividad puntuada con 1 es la que menos te gust6? Marca la opcion que te

parezca mas apropiada.

a)
b)
c)
d)

Era aburrida.
Era tradicional o comun.
No motivaba.

Era pesada de realizar.

3. ¢Por qué la actividad puntuada con 10 es la que mas te gust6? Marca la opcién que

te parezca mas apropiada.
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a) Era entretenida.
b) Era interesante.
c) Era desafiante.

d) Era novedosa.

Las actividades del trabajo de lectura realizado te han resultado:

(Marca una opcion en cada fila)

a) Pocas b) Suficientes ¢) Muchas (CANTIDAD)
a) Atractivas b) Poco atractivas ¢) Muy atractivas (INTERES)
a) Faciles b) Dificiles ¢) Muy dificiles (DIFICULTAD)

¢, Crees que trabajar la lectura de este modo te ayudd a comprender mejor El Lazarillo
de Tormes? Puntiade 1 a4

Nada (1) Poco Mucho | Bastante(
(2) 3) 4)

¢ Te gusté la obra leida? Puntia la obra con una escala de 1 a 4.

Nada (1) Poco Mucho | Bastante(
2 3 4)

El método de trabajo de la lectura te ha parecido:
a) Adecuado
b) Normal
c¢) Complejo

d) Dinamicoy ameno

¢ Este método de trabajo de la lectura literaria te ha permitido valorar mas a los clasicos?

Puntla de 1 a 4.
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Nada (1) Poco Mucho | Bastante(
2 3 4)

9. ¢Crees que este método de trabajo te permite comprender mejor obras dificiles o poco
interesantes para ti? Puntla de 1 a 4.

Nada (1) | Poco Mucho | Bastante(
(2) 3) 4)

10. Con esta manera de trabajar la obra literaria, tu participacion ha sido:
a) Poca

b) Igual que otras veces

c) Mayor que otras veces

11. Valora el uso de la herramienta Facebook en el desarrollo de tu lectura:

a) Muy atil b) Util c) Poco (il (UTILIDAD)
a) Interesante b) Normal c¢) Aburrida (INTERES)
a) Facil b) Normal c) Dificil (DIFICULTAD)

12. Valora el uso de la webquest como herramienta para el trabajo de lectura realizado:

a) Muy atil b) Util c) Poco (il
(UTILIDAD)
a) Interesante b) Normal ¢) Aburrida
(INTERES)
a) Facil b) Normal c) Dificil

(DIFICULTAD)

13. Los materiales puestos a tu disposicién para el desarrollo de las actividades fueron:

a) Interesantes b) Poco interesantes c) Muy interesantes (INTERES)
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b)

a) Suficientes b) Pocos ¢) Muchos (CANTIDAD)

b) Faciles b) Normales c) Dificiles (DIFICULTAD)

c) Relacién del estudiante lector con la obra literaria seleccionada

Sefiala con cudles de estos enunciados estds de acuerdo, en desacuerdo o muy de

acuerdo.

Usa la escala que se presenta para puntuar:
0: En desacuerdo
1: De acuerdo

2: Muy de acuerdo
. Durante la lectura me identifiqué con Lazaro y las cosas que le pasaban.
. Me divirtieron sus travesuras.
. La historia me hizo pensar sobre lo dificil que puede ser la vida para algunos nifios.
. Con la lectura, pude aprender cosas sobre la picaresca.

. Esta lectura no me interesé porque la obra es muy antigua.

1
2
3
4. La historia me hizo reflexionar sobre las sociedades y sus vicios.
5
6
7. Estalectura no me gustd porque no entendi la historia.

8

. Esta lectura no me gusté porque el lenguaje antiguo hizo que no la entendiera

9. A pesar de que la historia es compleja y del lenguaje antiguo, pude entenderla.

10. De todos modos, vale la pena leerla.

Creo que la secuencia hubiera sido mejor si:

Usa este espacio para realizar un comentario que sefiale como se pueden mejorar las

clases de literatura.
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