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Abstract: The Portuguese for Basic Education Program (2015) homes in on
several ways to treat a literary text, chief among these are the fulfillment of
aesthetics, and the relationship between literature and other forms of fiction.
It also stresses the diversity of texts and the desire that reading remains a
significant experience, reacting to continuous stimuli. All the while catering
to the wide variety of didactic perspectives for literary education at the basic
education level, we will present, through various suggested texts, the
resulting advantages that come with using literary texts of “classic authors”
at this level of education.

We believe that it is possible to go further in literary education — beyond the
traditional proposals that come from the child-adolescent genre — by
proposing texts and authors, which are regularly kept out of the canon of
works destined for this age group.
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Resumo: O Programa de Portugués para o Ensino Basico (2015) aponta
alguns rumos para o tratamento do texto de literatura, como a fruicdo
estética, o relacionamento com outras formas de ficcdo e salienta, também,
a diversidade textual e o desejo de que a leitura seja uma experiéncia
significativa, sujeita a estimulos continuos. Ora, atendendo a Vérias
perspetivas didaticas em torno da educacdo literaria no ensino basico
apresentaremos, mediante varias sugestdes textuais, as vantagens
resultantes do uso de textos literarios de autores classicos neste nivel de
escolaridade.

Para além das tradicionais propostas oriundas da literatura infantojuvenil,
acreditamos ser possivel ir mais longe neste labor da educagéo literaria,
propondo textos e autores que, habitualmente, estdo afastados do canone
de leituras escolares destinadas a estas faixas etarias.

Palavras-chave: ensino da literatura; ensino do Portugués; educacdo
literaria no ensino basico

O livro ficara em n6s como uma certa harmonia dele connosco. Toda a leitura €
um cruzamento de vozes — daquele que |€ e do livro lido. E esse encontro é
casual e diverso e faz soltar do livro a voz com que o procuravamos e estava

certa porque era nossa.
Vergilio Ferreira (2011: 67)
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Um pouco mais de sol - eu era brasa,
Um pouco mais de azul - eu era além.
Para atingir, faltou-me um golpe de asa...
Se ao menos eu permanecesse aquém...
Mario de Sa-Carneiro (2001)

Introducéo

O recente Programa e Metas Curriculares de Portugués para
o Ensino Basico (2015) enuncia um conjunto de fins gerais e
orientacdes para estes trés ciclos de ensino e o 15.° objetivo
explicita que & necessério: “Interpretar textos literarios de diferentes
géneros e graus de complexidade, com vista a construcdo de um
conhecimento sobre a literatura e a cultura portuguesas,
valorizando-as enquanto patriménio de uma comunidade”, enquanto
0 objetivo 16.° aconselha: «Apreciar criticamente a dimensao
estética dos textos literarios, portugueses e estrangeiros, € 0 modo
como manifestam experiéncias e valores» (2015:5).

As autoras, aquando da caracterizacdo do 1.° ciclo do
Ensino Basico consideram que «O dominio da Educacéo Literaria
(nos dois primeiros anos de escolaridade, denominado Iniciagcdo a
Educagéo Literaria) vem dar mais consisténcia e sentido ao ensino
da lingua, fortalecendo a associacdo curricular da formacéo de
leitores com a matriz cultural e de cidadania. Ouvir ler e ler textos de
literatura infantil € um percurso que conduz ao objetivo prioritario de
compreensdo de textos e € um estimulo a apreciacdo estética. O
contacto com textos literarios, portugueses e estrangeiros, em prosa
e em verso, de distintos géneros, e com textos do patriménio oral
portugués, amplia o espectro de leituras e favorece a interacéo
discursiva e o enriquecimento da comunicagao».

Por esse motivo, a direcdo que escolhem toma corpo num
dominio designado por “Educacgao literaria”, “uma selecdo de obras
e textos literarios para leitura anual, vdlida a nivel nacional,
garantindo que a escola, a fim de n&o reproduzir diferencas
socioculturais exteriores, assume um curriculo minimo comum de
obras literarias de referéncia. Para o 1.° Ciclo, foram, neste dominio,
definidos sete titulos por ano de escolaridade”.

Todavia, para o 2.° ciclo, «Estas leituras serdo ainda
complementadas com a promogédo da leitura autbnoma, para a qual
foram indicadas as listagens do Plano Nacional de Leitura (PNL),
garantindo a manutencdo da escolha pessoal feita pelo aluno, sob
orientacao do professor ou do professor bibliotecario».

O mesmo documento programatico, mais adiante,
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explicitando as balizas de trabalho de cada um dos dominios que o
compdem, assinala que educacdo literaria neste ciclo deve
prosseguir «o0 estudo de obras significativas, adequadas a esta faixa
etaria, no sentido, sobretudo, de que os alunos possam ir
construindo e consolidando a sua capacidade leitora,
nomeadamente em torno dos géneros e textos eleitos, como
fabulas, lendas, contos» (2005:19).

As autoras mencionam que, formalmente, se comecga neste
2° ciclo de ensino «uma andlise gradual dos recursos expressivos,
bem como de textos literdrios com uma maior densificacdo
tematica», sendo que a «lista de obras e textos para Educacéo
Literaria € composta por oito titulos por ano de escolaridade»,
sempre com a possibilidade de ser enriquecida e complementada
com as obras e textos que fazem parte do grande acervo do Plano
Nacional de Leitura (PNL).

Este rumo norteia, ainda, o programa seguinte, respeitante
ao 3.° ciclo do ensino basico, pois referem que «No dominio da
Educacéo Literaria, o objetivo principal é capacitar os alunos para a
leitura, a compreensao e a fruicdo de textos literarios» sendo que,
apesar de se reduzir o corpus textual, «ao considerado necessério a
compreenséo dos procedimentos de sentido que permitirdo ao aluno
aperceber-se das principais caracteristicas dos textos literarios».

Tal é «valido quer para os titulos explicitados na Lista de
obras e textos para Educacdo Literdria quer para obras indicadas no
Plano Nacional de Leitura (PNL) e que deverdo complementar o
leque de leituras» (2015:28).

Em resumo, e como notam as autoras, este desenho
programético para o ensino do Portugués pugna por uma Vvisao
integrada do texto literario, e ndo por um enfoque estreito de
especializacdo, considerado improcedente na faixa escolar dos
alunos a que se dirige (2015:28).

Apesar de transcrevermos estas linhas mestras que esteiam
os principios didaticos do dominio da educacéo literaria deter-nos-
emos apenas, por razdes 6bvias, nas que orientam o 2.° ciclo do
bésico.

O principal justificativo desta opcdo prende-se,
objetivamente, com a ideia que encabeca estes breves comentérios:
a da possibilidade didatica de aproveitamento de textos classicos
neste ciclo de escolaridade. De modo explicito, o programa de
Portugués, consagra no 2.° Ciclo, um descritor de desempenho
relativo a «Ler e ouvir ler textos da literatura para criangas e jovens,
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da tradicdo popular, e adaptacdes de classicos» (2015:67). Ou seja,
a par dos textos indicados no programa, dos inscritos na vasta lista
do PNL, nos manuais escolares ou, mesmo, naqueles que o
professor pode inserir, em resultado do seu conhecimento da
literatura e das necessidades pontuais do seu grupo de alunos, é
possivel e desejavel que sejam integrados textos literarios classicos.

Este artigo, pela sua exiguidade mas, também, pelos seus
objetivos muito espartilhados ndo comporta duas reflexdes: uma
primeira, em grande medida, ja concretizada, sobre a pertinéncia
dos classicos no ambito do que se considera o cénone literario
escolar e, uma segunda, ainda por levar a cabo de forma
sistematica e mais especifica, sobre o relevo e a eficacia da leitura
dos textos literarios classicos nos primeiros dois ciclos de
escolaridade. Excluimos, por forca da razdo, o canone escolar
formado pela literatura infantojuvenil, uma vez que constitui,
normalmente, o core de leituras para as faixas etarias em questéo.

E hoje consensual a ideia de que a leitura de textos
classicos ndo sé contribui para a formacéo do gosto pessoal de ler,
como aperfeicoa os sentidos e o espirito critico, contribuindo para o
despertar do conhecimento sobre o patriménio literario nacional e
universal, possibilitando aos alunos a construcdo de um alargado
repertério de referéncias que o ajudam a compreender o mundo e a
interpretar conceitos relativos a cidadania, a cultura, a sociedade e a
histéria, compreendendo-se melhor a si e ao outro.

De Bloom (2011), a Kermode (1991) ou Fowler (1988),
passando por outros nomes cimeiros da critica sobre as margens e
as fronteiras do cénone, a escolha dos textos obedece a uma
multiplicidade de critérios, de entre os quais, neste caso, de forma
abreviadissima, podemos destacar apenas o da “qualidade” e o da
“abertura”’, na medida em que a selegdo de textos, em qualquer
época, € um repositério mais ou menos aberto a saidas e a
entradas. Ou seja, qualquer canone literario apresenta fronteiras que
sdo méveis e de assinalavel plasticidade e permitem, de acordo com
propositos, critérios ou intengdes, incluir e/ou eliminar textos.

E esse, alias, o caminho que o atual Programa de Portugués
percorre, ao indicar um determinado nudmero de leituras,
prescrevendo um corpus especifico de textos que devem ser lidos e
estudados, extensivamente, nos territorios educativos nacionais. O
principio que defende vai ao encontro do que Bloom (1997) assinala,
ao referir que existe uma identificacdo entre canone e memdria,
nomeadamente quando afirma que «A cognicdo ndo pode ser
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exercida sem a memoéria, e o canone é a verdadeira arte da
memoéria, 0 suporte auténtico do pensamento cultural».
Curiosamente, o autor (1997:31) acredita que a intencdo de cada
texto é sobreviver ao tempo e que, por conseguinte, ha um jogo de
forcas «entre textos em luta uns com os outros pela sobrevivéncia».
Sabemos hoje que a formacao do leitor € um processo longo
e arduo e que percorre diferentes e, por vezes, sinuosos caminhos.
Para a formacdo de um leitor concorrem diferentes fatores e, cada
um deles desempenha um papel especifico e tem um peso
determinado na constru¢do da competéncia de ler. Ora, no caso dos
alunos do 2.° ciclo, que ja fizeram um percurso de quatro ou mais
anos de escolaridade, presume-se que ja ultrapassaram, com
sucesso, uma das etapas basicas relativa a capacidade e a fluéncia
de leitura, ou seja, ja executam com destreza e desenvoltura os
mecanismos de decifragdo, de modo a que, quando leem, néo
transferem o esforco e a atencdo do processo de compreensao
leitora para o da decifracdo que o antecede. S6 assim a atividade de
leitura, desonerada do investimento na descodificacdo, poderd ser
dirigida para a compreensédo e para o prazer fruitivo do exercicio. A
par desta condi¢cdo, é importante ainda que o jovem leitor se sinta
motivado. Por outras palavras, ele tem de voluntariamente desejar
ler, uma vez que essa € uma das premissas que explica uma parte
substancial do sucesso da atividade. Essa disposicdo voluntaria
pode nascer de um impulso autébnomo ou induzido mas, em
qualquer das circunstancias, ocorre porgue o leitor valoriza 0 ato de
ler em si mesmo, na medida em que compreende que é através do
processo que acede aos sentidos dos textos e reconhece na acao
um uso que lhe é grato. O que aqui designamos por circunstancias
€, mutatis mutandis, aquilo a que Giasson (1990) denomina o
contexto, uma vez que h& aspetos relacionados com o
enquadramento social, fisico, sociocultural ou psicolégico do leitor
gue determinam os modos como ele quer ler ou que grau de
importancia ou de satisfacdo confere a essa atividade. Em qualquer
circunstancia, a leitura enquanto processo de compreensao
aperfeicoa-se mediante o carater iterativo e plural das experiéncias.
Quanto mais diversas e enriquecedoras forem, mais probabilidades
tera o leitor de continuar a querer ler e, sobretudo, a fazer escolhas
consonantes com os seus horizontes de expetativa e gostos. Nell &
Pearson (2002) acentuam que a compreensédo da leitura, quando é
produtiva para os leitores, € sempre satisfatéria e ocorre nao apenas
guando ele |é mas, ainda, quando ela termina. Ora, como sabemos,
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e como € apanagio de todas as artes, sdo 0s objetos mais
complexos e por vezes mais dificeis de degustar aqueles que
constituem maiores estimulos a interpretacdo e aqueles que, por
serem mais desafiantes e menos lineares, requerem da parte do
leitor mais atencdo, maior esforco e investimento no ato de ler. Em
contrapartida, sdo esses que, mesmo apés a leitura, sdo mais
produtivos e os que nos suscitam reflexdes, comentarios, releituras
e paralelismos interpretativos. Ou seja, sdo todos aqueles cuja
memoéria e compreensao da leitura ultrapassa o tempo realmente
despendido a ler o texto.

Em simultdneo, qualquer leitura tera de, para ser produtiva,
constituir uma experiéncia com significado e com interesse, e da
qual o leitor retire um prazer ou uma fungdo especifica, mesmo que
ela seja “apenas” para fruicdo. Ora, em contexto escolar, os leitores
sdo, maioritariamente, sujeitos a estimulos diretos e indiretos, livres
ou orientados pelo professor e que o encaminham através das
possiveis escolhas sobre o que ler e como ler.

Assim, e de modo natural, esta orientagdo é mais vincada e
constante ao longo da escolaridade e, como se sabe, dilui-se com o
decurso do tempo e, sobretudo, com o afastamento do leitor do
espaco da escola. Aquilo que pode, ndo raro, ser perspetivado como
uma vantagem pode, também, ser encarado como uma limitagao,
sobretudo se a escola ndo conseguiu formar um leitor auténomo,
capaz de fazer escolhas criticas de textos e de obras para leitura.

Quando nos referimos a selecdo de textos estamos,
obviamente, a reportar-nos especificamente ao texto literario, uma
vez que todas as outras tipologias de textos ndo sdo tdo exigentes
no que toca ao esforco do leitor na selegdo de estratégias de
escolha e de critica.

Esses outros textos, de entre 0os quais se contam o0s
utilitdrios, instrucionais, pragmaticos, informativos ou outros,
contribuem também para o aprimoramento da capacidade leitora,
mas nao sao decisivos para a proficiéncia de leitura, nem os
maiores responsaveis pela formacdo de um leitor critico, criterioso,
capaz de selecionar as leituras por crivos proprios ou pelo cultivo de
valores pessoais, sociais, culturais ou histérico-literarios.

Em contrapartida, estes textos, cuja leitura e interpretacédo
consideramos terem maior peso e responsabilidade na formag¢&o do
leitor, constituem aquilo a que poderemos chamar a “foz da leitura”
porgue ocorrem a jusante do momento em que o leitor domina as
técnicas de decifracdo, esta apto a investir nas tarefas de
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compreensao textual e dotado de maior maturidade e capacidade de
selegéo e escolha textual. A montante, ou seja, a hascente, todos 0s
outros textos contribuem também para a formacdo do leitor, na
medida em que treinam a compreensdo, a destreza leitora,
materializam a variedade tipoldgica dos textos, cumprem as diversas
e cruciais funcdes de comunicacdo, informacdo e estudo,
aperfeicoam o conhecimento da lingua e agugam e agilizam a
mecanica de todo o processo de leitura. Esses textos sdo uma porta
de entrada para o universo das letras mas néo constituem, por si sé,
a saida e a prova de que o leitor domina o processo e se tornou um
leitor.

Por esse motivo, faz todo o sentido os atuais programas
continuarem a fazer a distincéo entre o texto literario e néo literario,
uma vez que essa divisdo existe, é natural, e deve ser entendida
como proficua do ponto de vista didatico. Afinal, um texto de jornal
ou de uma revista ndo cumpre as mesmas funcdes de um texto
literario. O mesmo se pode dizer de um relatério, de uma ata, de
uma nota ou de um memorando. Essa distincdo é regular, até
proveitosa, e deve ser entendida como uma forma de capacitar 0s
leitores com competéncias que lhes permitam saber ler todos os
enunciados, dos mais simples aos mais complexos.

Acreditamos todavia que, por razbes Obvias e que nos
isentam de refundamentagcdo, a formacgdo e criacdo de habitos
leitores estaveis, profundos e sustentados, faz-se de forma mais
elastica e com maiores potencialidades e extensdo, se for através
do texto literério.

A exiguidade destes comentarios ndo comporta o louvor do
texto literario na sala de aula. Essa é, estamos em crer, uma
discusséo absolutamente desnecesséria e redundante, uma vez que
h& uma caudalosa producéo de evidéncias e de argumentacédo, quer
empirica quer critica, que nao deixa espacos de duvida ou incerteza.

E absolutamente dispensavel justificar a presenca da
literatura na sala de aula, a conta dos efeitos sobre o imaginéario dos
leitores, da fruicdo estética, da libertacdo, do conhecimento do
mundo, da autorreflex@o, do desenvolvimento emocional, intelectual
e cognitivo, do simbolismo, da descodificacdo de implicitos, da
ironia, do treino da compreensdo e, como refere Aguiar e Silva
(1981), da propria construcdo, sem mencionarmos as
potencialidades que decorrem dos multiplos estimulos de
descoberta, de motivacdo, de alargamento das capacidades
interpretativas, visdo pessoal do mundo ou, obviamente, do
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enriquecimento linguistico, multicultural, entre outros, comprovando
qgue, como refere Wolf (2007), «Reading is one of the single most
remarkable inventions in history; the ability to record history is one of
its consequences. Our ancestors' invention could come about only
because of the human brain's extraordinary ability to make new
connections among its existing structures, a process made possible
by the brain's ability to be shaped by experience. This plasticity at
the heart of the brain's design forms the basis for much of who we
are, and who we might become».

Ora, ler literatura, de acordo com Mar (2011) e Mar &
Peterson (2006 e 2009), tornam-nos mais capazes de compreender
as outras pessoas, de criar empatias, de ver o mundo de outras
perspetivas. Ou seja, a literatura constitui uma experiéncia sensorial,
estimula a complexidade emocional e moral, agiliza os modos como
0 nosso cérebro processa a linguagem, a alusdo, as metaforas,
gerando um vigoroso exercicio para o cérebro que nos enriquece,
estimula e define enquanto leitores.

Por todos estes motivos, a que tdo brevemente aludimos, é
supérflua a apologia da leitura literaria e, por isso mesmo, o
Programa de Portugués, bem como as metas Curriculares, o Plano
Nacional de Leitura ou, mesmo, 0s manuais escolares, consideram-
na uma parte substantiva e impactante na aprendizagem. Essas
diretrizes estdo bem definidas, por exemplo, no a&mbito da literatura
para a infancia e juventude e, mesmo, no corpus de textos para
leitores mais velhos.

E para os mais novos?

A resposta a esta questdo também ja é conhecida, como
teremos oportunidade de referir adiante.

Terdo os classicos um lugar cativo por entre as leituras dos
mais jovens?

Quem séo e onde estdo os classicos?

Serao estes 0s que se oferecem a releitura?

Sera aquele livro «que nunca terminou de dizer aquilo que
tinha para dizer»? (Calvino:1992) Estamos em crer que sim.

Se, por um lado, é pacifica a ideia de que os classicos
devem ter um lugar seguro nos planos de estudos no nosso sistema
de ensino, ja ndo é consensual quais o0s textos e/ou autores que
devem integrar as leituras obrigatérias de um determinado ciclo de
estudos e em que formato devem eles chegar aos seus
destinatarios. Como refere Custodio, (2012:93), «Em 2008, por
exemplo, quando se publicaram alguns classicos da literatura
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portuguesa contados aos mais jovens, deflagrou entre nés uma
polémica sobre o valor e a pertinéncia das adaptacdes de grandes
obras canénicas e 0 modo como elas poderiam, ou néo, espelhar a
rigueza linguistica, estilistica, cultural e literaria dos originais. A
celeuma, ainda que circunscrita ao meio académico da area, aos
professores, e a algum publico mais atento e interessado,
guestionava os méritos de tal empreendimento editorial».

Como notou o autor, «Uma das analises mais ponderadas
e lucidas sobre estas adaptacdes foi realizada por Nogueira (s/d) e
nela se podem observar varias questbes de relevo sobre a
adaptacdo de classicos para leitores mais jovens». Os doze titulos
entdo editados reavivaram algumas vozes mais criticas acerca das
adaptacdes e o do modo como elas podem, ou ndo, corromper a
pureza dos classicos aos olhos de um leitor mais jovem. Mas, sobre
esta questdo ha outras polémicas, também referidas por Custddio
(2012) e que espelham as duvidas, hesitacbes e preconceitos que
subsistem as edicdes didaticas dos autores classicos, sobretudo se
o critério contemplar a “adaptacdo”. E o caso, também, do
entendimento de Costa (2011) sobre um conjunto de adaptacdes de
outra editora portuguesa, a propésito de “Brincar aos Classicos”,
colecdo que o0 autor questiona, ao afirmar «A pressa e o
entendimento falacioso de que este tipo de texto podera facilitar o
contacto com os textos originais ou podera tornar mais facil essa
leitura posterior podera correr o sério risco de colocar os leitores
numa rota de leituras que, centradas em textos estranhos porque
demasiado colados aos originais sem, contudo, se assumirem como
uma parafrase, poderdo ir além desta pseudo-estratégia de
antecipagdo com beneficios ao nivel de um rendimento escolar
concebido como algo de muito restrito».

Ha vérias ponderacdes a este respeito, de entre as quais
destacamos o recente trabalho de Bernardes & Mateus (2013) onde
0s autores também se debrucam sobre a adaptagdo dos classicos.
O classico é isso mesmo: um texto intemporal, que se oferece a
reler, a descobrir em diferentes momentos da vida de um leitor.

Como acentua Calvino (1994:8), “De facto, as leituras da
juventude podem ser pouco proficuas por impaciéncia, distraccao, e
inexperiéncia das instrucbes para o uso e inexperiéncia da vida”.
Mas, como adianta o autor, elas devem ser facultadas ao leitor
porque “Podem ser (se calhar ao mesmo tempo) formativas no
sentido de darem uma forma as experiéncias futuras, fornecendo
modelos, contetdos, termos de comparacdo, esquemas de
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classificacdo, escalas de valores, paradigmas de beleza: tudo coisas
gue continuam a agir mesmo que do livro na juventude se recorde
pouquissimo ou mesmo nada”.

Por esse motivo, as abordagens dos textos mais classicos é
apenas uma investida do leitor, proviséria, imperfeita ou incompleta.
Mais tarde, se pretender, ele podera revisitar o texto, pois “De um
classico toda a releitura € uma leitura de descoberta igual a
primeira” (Calvino, 1994: 9).

Como destacam ainda Bernardes & Mateus (2013:16), «o
descrédito que hoje atinge o ensino da literatura e o ensino das
humanidades em geral deriva do facto de, no passado recente, se
terem feito demasiadas concessbes e simplificacfes. Os textos
literarios distinguem-se de outros por motivos varios, entre 0s quais
se encontra o de serem mais dificeis de ler. E necessario ensinar
mais a partir dos textos literarios».

As questbes primaciais ndo sao tanto, pois, se a literatura
deve ter um lugar cativo nos documentos curriculares, ou que
literatura se deve ensinar. Na generalidade, as maiores duvidas
recaem sobre os modos de transferéncia didatica, os semblantes
como o texto deve chegar aos olhos, as méos e a sensibilidade dos
alunos, as formas como o0s enunciados s&do propostos,
escolarizados, e as dimensfes como séo recebidos, rendibilizados e
fruidos.

Essa é, todavia, uma questdo complexa e cujas multiplas
respostas ndo cabem no acanhamento destes comentarios. Mas
gueremos deixar claro que, do ponto de vista didatico, essas
respostas podem ser equacionadas para todos os ciclos de ensino.

Ora, nesta etapa podemos questionar, pois, qual a
pertinéncia desta reflexdo incidir sobre o lugar e o papel dos textos
classicos no curriculo escolar. Nao estéo esses 1a? Estao, claro.

Com efeito, ao observarmos as listas de textos indicados
para o 1.° ciclo do ensino basico, perfilam-se autores como Alice
Vieira, Alves Redol, Eugénio de Andrade, Matilde Rosa Aradijo,
Luisa Ducla Soares, Luisa Dacosta, Manuel Anténio Pina, Cecilia
Meireles, Guerra Junqueiro, Irene Lisboa, José Saramago, Mia
Couto ou Oscar Wilde, entre muitos outros.

O mesmo sucede nos textos aconselhados para o 2.° ciclo:
llse Losa, Sophia de Mello B. Andresen, Virginia Woolf, Anténio
Sérgio, Manuel Alegre, Daniel Defoe, apenas para mencionar alguns
dos que compdem este canone literario escolar.

Todos os textos em causa séo, claramente, destinados aos
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niveis da maturidade leitora dos alunos de cada um dos anos em
causa, pelo que a questdo que queremos levantar ndo diz respeito a
esses textos mas sim, a possibilidade de trabalho com outros
enunciados dos mesmos ou de distintos autores, também classicos,
mas nédo tradicionalmente destinados as salas de aulas deste ciclo
de ensino.

Por essa razéo, estas palavras devem ser entendidas como
uma hipotese didatica que pode passar pela selecdo de mais textos,
neste caso, mais classicos efou de autores contemporaneos
afastados do habitual escopo de leituras para estas idades.
Contudo, convém ressaltar que esta sugestdo estd longe de
constituir uma defesa radical ou obsessiva por estratégicas didaticas
gue incluam, por exemplo, leituras exaustivas e integrais, centradas
em aspetos formais, histérico-literarios, periodolégicos, ou outros,
objetivos que ndo sdo consentaneos com o publico a quem eles se
dirige e que, estamos em crer, constituem opcdes de trabalho
absolutamente desajustadas nestas e mesmo em outras faixas
etérias mais avancadas, pois geram desinteresse, replecéo e refluxo
e, por conseguinte, afastamento do objeto que se deve fruir em
pleno.

Se um docente deve ser detentor de vasta informag&o sobre
0s textos e autores em estudo, a verdade é que por vezes, 0S
mecanismos de processamento, priorizagdo e de transferéncia de
conhecimentos ndo se operam da forma mais flexivel e eficaz,
traduzindo-se por uma (re)producdo quantiosa (quanto fastidiosa) de
conceitos, andlises, informacdes e/ou contextualizagdes insipidas e
prolixas. Como refere Buescu (2011:70), “devemos ensinar o que
pode ser objeto de transferéncia entre diferentes dominios”, quando
prop&e um conjunto de cinco critérios para a (re)definicdo do canone
literario escolar.

A esta reflexdo de Buescu (2011) acrescentariamos,
também, que urge reprocessar alguns dos objetivos, dos modos e
dos descritores didaticos em torno dos textos literarios, nos varios
graus de ensino, e ndo apenas no Basico.

1. Afoz: os outros textos no ensino béasico

Como mencionamos, a escolha de textos mais classicos, e
ndo habitualmente dirigidos aos alunos do ensino basico, pode
constituir uma aposta didatica de relevo. Pensamos que esta opcao
€, alias, muito consensual, razdo pela qual existem, como também ja
citamos, diversas ofertas que apontaram nessa dire¢ao.
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Como ja referimos, embora ndo seja nosso propoésito
ponderar as vantagens e a rendibilidade deste tipo de texto neste
grau de ensino, face a tantas e tdo variadas evidéncias incluidas em
analise e estudos, convém relembrar os resultados apurados por
Seco (2011:107) sobre o uso de textos classicos no 1.° ciclo de um
agrupamento de escolas de Coimbra. A autora, a proposito do uso
de classicos portugueses no 1° ciclo do ensino basico, conclui que
«S&0 também os alunos do 1° ciclo que mais gostam de ler textos
de autores classicos e, ao mesmo tempo, 0s que se mostram mais
conhecedores desses autores e que mais reconhecem 0s seus
beneficios.

Ao contrério do que seria de esperar, o0 gosto pela literatura
classica vai diminuindo ao longo dos ciclos. Apesar da maioria dos
alunos do 2.° e 3.° ciclos gostar de ler e de algumas das obras
classicas fazerem parte do seu curriculo, estas ndo se refletem nas
suas preferéncias».

Este trabalho de Seco (2011:108) observa também que «o
conhecimento de autores classicos resulta, ndo da sua integracao
no Curriculo, mas da forma como a sua abordagem foi feita, de
forma precoce, através de adaptacdes ou livros que se referem a
estes mesmos autores».

Assim sendo, consideramos que, pela especificidade dos
objetivos desta introducdo precoce dos textos classicos neste nivel
de ensino, devemos aceitar de bom grado e com parciménia, as
adaptacdes e o0s recortes textuais, uma vez que a extensdo deles
nao é, naturalmente, e em absoluto, compativel com a maturidade
dos leitores em causa.

Numa reflexdo de 2012 realizada por nés (Custddio, 2012),
referiamos ja que «Na verdade, a nossa literatura nacional é prodiga
em excelentes exemplos, e disponibiliza uma variedade significativa
e infindavel de titulos, de leitura mais simples mas igualmente
enriquecedora, que poderdo incluir, entre muitos outros, autores
como Camilo, Eca, Aquilino, José Gomes Ferreira, Gil Vicente,
Garrett, Trindade Coelho, Raul Branddo, Mério de S&-Carneiro,
Alves Redol, Miguel Torga, José Rodrigues Miguéis, Sidonio
Muralha, Fernando Namora, Fernanda de Castro, Maria Judite de
Carvalho, Antonio Algada Baptista, Antonio Ramos Rosa, José
Gomes Ferreira, Maria Ondina Braga, Vergilio Ferreira, ou outros
mais contemporaneos, como Manuel Jorge Marmelo, Mario Claudio,
Manuel Alegre, Mario de Carvalho, Lidia Jorge, Jacinto Lucas Pires,
Valter Hugo Mée, entre muitos outros».
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Ora, no seguimento dessa observacdo podemos, desta vez,
sugerir um itinerario diferente e talvez mais ousado, recuando no
tempo e propor, por exemplo, a leitura de textos de autores dos
séculos Xl a XVIIl, possibilitando aos alunos uma digressao
simples, musical e deleitosa as épocas medieval e classica. Para tal,
€ sempre possivel lancarmos méao de textos de D. Dinis, como “Ai,
flores, ai flores do verde pino”, ou “V6s me perguntastes polo
voss‘amado?” Da mesma forma, o “Auto do nascimento do Brasil”,
de Péro Vaz de Caminha tem trechos perfeitamente inteligiveis e até
motivantes para estes alunos, como é o caso dos periodos que
comecgam: “E assim seguimos por este mar do ocidente, até que,
terca-feira de Oitavas de Pascoa...”, pois constitui uma narrativa
empolgante que descreve o encontro com os nativos de “feicdo
parda, assim como que avermelhada, bons rostos e bons narizes,
bem feitos”. As possibilidades de leitura deste excerto séo imensas,
destacando-se, claro, as referentes as descobertas e a
multiculturalidade dos portugueses.

Esta mesma finalidade se pode aplicar, em linha de
sucessdo direta, com alguns trechos da “Peregrinacdo” de Ferndo
Mendes Pinto. S8o imensas as escolhas, mas destacamos a
referente aos portugueses no Japao, que se inicia por «NOs os trés
portugueses, como n&o tinhamos neg6cio em que nos
ocupéssemos, gastavamos o tempo a pescar e a cacar e a ver 0s
templos e seus pagodes...» (Cap. CXXXIV).

O aproveitamento dos classicos pode passar, como € alids
frequente (e saudavel), pelas adaptacbes de “Os Lusiadas” mas,
também, por textos mais acessiveis da lirica camoniana, ou pelo
risivel e saboroso texto de Nicolau Tolentino, “O colchdo dentro do
toucado”. Este soneto constitui, alias, uma interessantissima
proposta didatica porque, para além da critica aos modismos
epocais — marca transversal a todas as civilizagdes — pode ainda
ser dramatizado e até reescrito por alunos, gerando momentos
didaticos de grande relevo e aprendizagens significativas no ambito
da leitura e da escrita, como teremos oportunidade de demonstrar
num outro estudo em curso que contém algumas propostas e guides
para a didatizacdo de classicos nestas faixas etarias do 1.° e 2.°
ciclos. Felizmente, certos manuais escolares comegam ja a incluir
alguns destes textos no 2.° ciclo do basico como €, entre outros, o
caso do “Corvo e a raposa”, de Bocage.

Sem qualquer pretensdo orientadora de cariz historico-
periodolégica, esta evasdo pelos textos classicos pode continuar
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pela época romantica, de onde é possivel extrair quantiosos
exemplos de enunciados capazes de deleitar os alunos e em torno
dos quais se podem organizar diversas atividades de promocéo da
leitura. S&o, por exemplo, os casos de “Flor de ventura”, de Garrett;
“A Dama do pé-de-cabra” das Lendas e Narrativas de Alexandre
Herculano; vérios recortes textuais de Camilo, homeadamente de
“Onde estd a felicidade”, “A bruxa do Monte Cdérdova”, “Novelas do
Minho”, “Mistérios de Fafe”, ou o inefavel “Quase” de Mario de Sa-
Carneiro.

Qualquer deles tem dentro a poeticidade, a garridice e a
aventura capazes de cativar a atencdo de alunos do 2.° ciclo, de
modo a superar, inclusivamente, as expetativas dos professores,
como é do nosso conhecimento, uma vez que 0s textos
referenciados foram objeto de leitura numa experiéncia pedagdgica
circunscrita e faseada num agrupamento de escolas de Coimbra.
Também felizmente ja presente em alguns livros, aparece o “Rei em
camisa” de Ramalho Ortigdo, ou alguns excertos de “As Pupilas do
Senhor Reitor”, de Jdlio Dinis ou de “Uma Familia inglesa”, ou
muitos dos contos tradicionais portugueses de Tedfilo Braga ou de
Eca de Queirds, perfeitamente capazes de constituir excelentes
propostas de leitura.

O mesmo se pode dizer de vérios contos de D. Jo&o da
Céamara ou de Fialho de Almeida, autores que ndo se encontram em
nenhum dos canones programaticos, mas que ndo impedem a
possibilidade de com eles se estabelecer um dialogo de leituras
motivadoras.

Finalmente, e de entre os contemporaneos, sdo imensos 0s
exemplos de textos e autores capazes de satisfizer essa
extraordinaria funcéo supletiva que soé a leitura literaria sabe cumprir
com tanto zelo e brilhantismo. Ja tivemos oportunidade de referir
alguns, em outros trabalhos anteriores da nossa autoria, mas a lista
é, felizmente, muito extensa, e a este pujante caudal € sempre
possivel ir acrescentando outros nomes e sugestfes como, por
exemplo, sdo os casos de excertos de Os Pobres de Raul Brandéo,
das fabulas de Monteiro Lobato, de poemas de Florbela Espanca,
de romances inteiros ou em excertos de Fernanda de Castro ou de
Saramago, variadissimos textos de Jorge de Sena, Anténio Ramos
Rosa, de Ary dos Santos, de Fernando Pessoa, Ruy Belo, Manuel
Alegre, Mario de Carvalho, Maria Ondina Braga, Jacinto Lucas
Pires, Alexandre O’Neill, Vergilio Ferreira, Anténio Alcada Baptista,
de Miguel Torga, ou mesmo de Nuno Camarneiro ou Joana
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Bertholo, apenas para adicionar mais alguns exemplos ao elenco de
textos a que aludimos anteriormente (Custédio, 2012).

Sintese

Assim, e ap6s as sugestBes meramente indicativas que
tivemos oportunidade de apontar, gostariamos de resumir estas
escassas linhas refletivas, em trés eixos que consideramos
fundamentais.

Em primeiro lugar, o do interesse e pertinéncia da presenca
de textos de autores classicos no 2.° ciclo do ensino basico, para
além daqueles que estéo habitualmente contemplados no Programa,
presentes nos manuais e franqueados pelo PNL.

A abertura deste leque podera ser francamente refrescante,
originar ganhos em diversos aspetos da formac&o do leitor e deve
ser entendida como uma opgéo didatica de grande alcance, uma vez
gque permite dinamizar e renovar as atividades de leitura, motivar os
alunos, surpreendé-los positivamente pelo efeito de originalidade e
de diferenca.

Em segundo lugar, o uso destes textos classicos ajuda a
formar a maturidade leitora, permite aos alunos viagens
espaciotemporais, transportando-os a épocas, costumes, habitos e
cenarios incomuns nos textos que leem habitualmente. Desse modo,
eles séo, também, um ch&o muito fértil para propor e desenvolver
estratégias intertextuais, cuja importdncia e alcance didatico
consideramos cruciais em todos os niveis de escolaridade.

De modo adicional, e dada a natureza curiosa e
perscrutadora dos jovens, estes textos sdo sempre bem acolhidos
nas salas de aula e a experiéncia com eles mostra-nos que as
reacOes dos leitores séo francamente favoraveis, traduzindo-se em
guestdes, duvidas, novas formas de ler e de interpretar ou, somente,
de degustar sem mais qualquer outra tarefa associada.

Esta é, alids, uma das opc¢des didaticas mais recorrente e
mais sensata.

Apos a leitura o texto, os alunos pronunciam-se sobre ele,
comentam-no, discutem-no, colocam as questdes que entendem
pertinentes acerca dele, relacionam-no com o conhecimento do
mundo que possuem, estabelecem diferencas, comparacdes; mas
ndo o estudam, nem o analisam de modo convencional e,
sobretudo, estes momentos de leitura ndo seguem as diretrizes
rotinizadas que geralmente estruturam os momentos em torno dos
textos literarios.
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Por Gltimo, um terceiro aspeto que nos merece destaque: o
do incremento da capacidade de leitura.

Com efeito, acreditamos que a introducéo precoce de textos
classicos e o seu emprego (ndo obrigatoriamente o seu trabalho...)
em sala de aula € uma das raizes preditoras da capacidade de ler
mais e melhor.

E consabido que a formag&o de um leitor € um processo
moroso, sempre inacabado, por vezes com meandrosas veredas
mas que, em todas as circunstancias depende, entre multiplos
fatores, daquilo que conhecemos, gostamos e somos levados a
apreciar. Este aspeto é, alias, transversal a aprendizagem e ao
gosto por outras artes. Ora, com a leitura, o processo é exatamente
esse: quanto mais conhecemos, mais lemos; mais a capacidade
critica se expande e a nossa proficiéncia de leitura aumenta, quer no
gue toca a mestria da lingua em que lemos, quer no que diz respeito
ao progressivo alargamento das nossas fronteiras pessoais de
conhecimento sociocultural.

Esta proposta que aqui fica esbocada nédo deve, de forma
alguma, ser entendida como uma substituicdo de textos ou como
uma estratégia de menorizagdo ou acantonamento dos textos
prescritos pelos documentos programéaticos. Muito menos como uma
proposta de canone literario escolar para esta ou outra faixa etaria.

A nossa sugestdo vai em trés sentidos convergentes: o da
complementaridade de textos, da harmonizacdo entre os diferentes
corpora de leituras e, claramente, o da introducdo precoce dos
classicos, fazendo um caminho seminal que, ndo esquecendo a
literatura para a infancia e juventude, possa incluir textos menos
comuns para este ciclo de ensino.

Admitimos, pois, que a introducdo antecipada da literatura
dos classicos pode sustentar estes objetivos que os descritores
programéticos perseguem como, ainda, facilita-los, fertilizando-os
através da disponibilizagdo de textos de autores grandes a
pequenos leitores, bem como proporcionar-lhes novas experiéncias
de leitura mais profundas e imersivas.

Neste trajeto que se pode realizar, remando mansamente,
pela rica e caudalosa corrente textual que a nossa literatura oferece,
h& sempre a possibilidade de ir mais além, sem que nunca nos falte
um pouco mais de sol e um pouco mais de azul, levando textos
grandes a leitores mais pequenos, num golpe didatico de asa que se
elancou e, finalmente, voou.
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