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Introduccién

La Ciencia constituye una institucién de gran importancia en la sociedad actual; en el
proceso de avance hacia una sociedad de la informacion y del conocimiento y, ademas,
es reconocida como la forma de acceder al conocimiento cierto, riguroso y sistematico,
y para ello, es preciso disponer de indicadores cuantitativos y herramientas basadas en
la recopilacion de datos empiricos guiados por un sistema de racionalidad y obtenidos

con una metodologia objetiva (Gonzalez Uceda, 1997).

En este contexto debemos destacar la importancia de los estudios bibliométricos
y cienciométricos que permiten analizar las disciplinas cientificas a través de los
productos de la propia actividad cientifica. Esto justifica, la realizacion de este trabajo,
que ha consistido en un analisis cienciométrico de tesis doctorales en el ambito de las

Necesidades Educativas Especiales (1991-2015).

Con respecto a la estructura de este estudio, se ha organizado en dos partes. La
primera parte supone el marco tedrico del trabajo en el que se hace mencion a los
conceptos, ideas y teorias principales que orientan esta investigacion. Se comienza
tratando la evaluacion de la investigacion como término y actividad cientifica que puede
ser clasificada y cumplir una serie de funciones; indicadores y leyes cienciométricas;
historia y legislacion acerca de las tesis doctorales y revision de estudios; las bases de
datos; los estudios longitudinales y; finalmente se analiza las Necesidades Educativas

Especiales.

La segunda parte del trabajo corresponde al estudio empirico y consta de cuatro
apartados comenzando en primer lugar a modo de introduccion con el problema a
indagar, revision de la literatura, formulacion de los objetivos, definicion de palabras
clave y racionalidad del estudio; en segundo lugar nos adentramos en el método de la
propia investigacion en donde se expondrd, la poblacion y muestra del estudio, el disefio
general de la investigacion, técnicas de andlisis de datos, instrumentos de recogida de
informacion, amenazas a la validez y fiabilidad de los datos, etc.; en tercer lugar se
realizan los andlisis e interpretaciones de los resultados acordes a lo expuesto en el
marco tedrico y los objetivos propuestos y; en cuarto y ultimo lugar la discusion y las
conclusiones en las que se considerard si se han alcanzado los objetivos, las limitaciones
encontradas en el estudio, conclusiones y algunas cuestiones y recomendaciones con

vistas a trabajos futuros.



I. MARCO TEORICO



1. Evaluacion de la Investigacion

En el siglo XX, las actividades de indole investigativo asi como también tecnologico,
han destacado por su gran influencia e importancia. La sociedad actualmente, se ve
dotada de diferentes programas de investigacion, tecnologia y desarrollo en los cuales la
evaluacion de la actividad cientifica es un elemento esencial. Por tanto podemos
afirmar, que el avance cientifico estd supeditado a la evaluacion de la investigacion, tal

y como sefiala Vallejo, 2005:

La evaluacion de la investigacion se entiende como una necesidad indispensable
para el mundo cientifico. Se trata de una condicidon imprescindible para el
avance de la comunidad cientifica y es vital para el progreso de cualquier campo
de conocimiento. Este ha sido un elemento central en la vida de la ciencia. La
evaluacion tiene lugar en contratos de investigacion, en qué informes son
aceptados, para su publicacion o para ser presentados en reuniones

internacionales (p. 24).

La evaluacion de la investigacion, segin Aldana de Becerra (2009), surge en el
contexto de la comunicacidn cientifica, anteriormente citado, como un criterio
fundamental para la aceptacion de trabajos en revistas especializadas, con el pertinente

juicio de pares académicos.

En sintesis, la importancia de la evaluacion es una preocupacion generalizable a
distintos ambitos, permitiendo asi tomar decisiones mas ajustadas con respecto a la
investigacion y a todos los campos sobre los que ella gravita; tratdndose pues de una
actividad hartamente compleja, en la que se dilucida sobre una multitud de campos y en

la que intervienen factores y agentes muy diversos (Vallejo, 2005, p.25).

1.1. Conceptualizacion basica

Partiendo de la idea de Bisquerra (2004) de que el concepto de Investigacion Educativa
al ser tan amplio no quedaria completo si nos basaramos en una simple definicion, trata
de sintetizar dicho concepto en la idea de “un conjunto sistematico de conocimientos
acerca de la metodologia cientifica aplicada a la investigacion de cardcter empirico

sobre los diferentes aspectos relativos a la educacion” (Ubeda Sanchez, 2015, p.13).



Entendemos por investigacion educativa la tarea humana que, con la ayuda de la
herramienta del método, trata de describir, explicar, predecir, controlar, interpretar y/o

transformar la realidad educativa (Fernandez Cano, 2001, p.155).

Herndndez Pina define la Investigacion Educativa como “el estudio de los
métodos, los procedimientos y las técnicas utilizados para obtener un conocimiento, una
explicacion y una comprension cientificos de los fendmenos educativos, asi como
también para “solucionar” los problemas educativos y sociales” (Buendia, Colads y

Hernandez Pina, 2010, p. 3).

Para el Joint Committee on Standards for Educational Evaluation, (citado en
Fernandez-Cano, 1995, p. 19) se entiende la evaluacidn como ‘el enjuiciamiento
sistematico de la valia o el mérito de algo en base a cierto criterio explicito de

valoracion”.

Aunando estas definiciones, podria definir la evaluaciéon de la investigacion
(refiriéndonos al campo educativo) como: el andlisis y enjuiciamiento valorativo, en
base a diversas pautas, del conjunto de métodos, técnicas y procedimientos de caracter
cientifico y técnico, que tienen por objetivo la obtencidon de conocimiento para solventar
y dar respuesta a los fendémenos y problemas educativos y sociales, con el fin de

transformar la realidad educativa.

1.2. Clasificacion de la evaluacion de la investigacion

La evaluacion de la investigacion puede clasificarse atendiendo a dos criterios
principales: segiin a quién se va a evaluar o segun el momento en que se realiza la
evaluacion. Segun el primer criterio, la evaluacidon puede hacerse en tres apartados

diferentes: (Fernandez Bautista, 2012).

= Un primer apartado lo conformarian los autores de la investigacion, equipos o
laboratorios.

= El segundo apartado lo formarian los operadores de la investigacion o Research
Operators, que se corresponden con dos grandes grupos: los programas y las

organizaciones.
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= Un tercer apartado lo formarian los sistemas de investigacion, a nivel local o

nacional, o referidos a una disciplina cientifica o un area tecnolédgica.

Teniendo en cuenta el segundo criterio, anteriormente mencionado, el momento
en que se realiza la evaluacion, esta puede ser: ex-ante, simultdnea y ex-post. Segin

estos autores (Bellavista, Guardiola, Méndez y Bordons, 1997):

La evaluacion ex-ante (appraisal) permite aproximarse al potencial econémico,
social, cientifico y tecnoldogico de areas, programas, proyectos e instituciones. Un
sistema habitual de funcionamiento es la evaluacidn periddica de los diferentes
elementos a financiar en un sistema con una rutina anual, y un protocolo que suele ser
dependiente del sistema presupuestario. Una evaluacion ex-ante requiere un analisis de
los resultados anteriores producidos por el grupo que presenta algiin elemento para ser
evaluado o financiado. El analisis del curriculum de todos los individuos implicados, se
considera fundamental para el éxito de lo que se evaliia: idiomas, practicas de gestion,
skills indirectos, redes, disponibilidad de telecomunicaciones, cultura organizativa, e

incluso la compenetracion del grupo (p. 9).

La evaluacion simultanea (on-going) o de proceso (monitoring) consiste en la

monitorizacion permanente del proyecto (p. 45).

La evaluacion ex-post (evaluation) para los procesos de investigacion ya
finalizados, suele llevarse a cabo por comités de expertos/as o por sistemas simples de
peer review — revision por pares- tradicional. Permiten aproximarse a la discusion de los
resultados cientificos, tecnologicos, pero también econdémicos y sociales observados. La
informacion cualitativa resultante se puede utilizar posteriormente para la toma de
decisiones sobre las asignaciones futuras de recursos de investigacion. La evaluacion de
proceso es importante dada su capacidad de informar durante el desarrollo e
implementacion de un programa. De esta manera, permite efectuar cambios en funcion
de los resultados de la evaluacion continua. Aunque el coste de proceso de evaluacion
pueda ser elevado, permite en todo caso evitar costes que puedan generarse durante el

proceso (pp.9-10).
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Figura 1. Clasificacion de la evaluacion de la investigacién

Fuente: Elaboracion propia a partir de Bellavista, Guardiola, Méndez y Bordons, (1997).

1.3. ;Por qué evaluar? Racionalidad de la evaluacion de la investigacion

Al interrogante de ;por qué evaluar?, es necesario dar respuesta al mismo a través de
distintas funciones de la evaluacion de la investigacion, lo que podemos denominar
racionalidad. Dado que la evaluacion de la investigacidon se encuentra inmersa y
presenta en una gran multiplicidad de contextos, Fernandez-Cano (1995) nos da una

serie de respuestas a la pregunta en cuestion:

= Adecuar la praxis investigadora a las normas prescriptivas del desarrollo de la
ciencia: o sea, asegurar que la investigacion se ajusta a las normas aceptadas en
cada disciplina o campo disciplinar.

= Proteger la investigacion de inferencias politicas o de acciones que inviten a
interpretaciones politicas.

= Considerar los aspectos éticos y/o deontoldgicos insertos en la investigacion con
seres humanos para cuestionar y denunciar, si la hubiere, cualquier violacion de
los estandares cominmente aceptados.

= Detectar y evitar plagios y fraudes.
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= Valorar la calidad y viabilidad de proyectos de investigacion, si se pretende
obtener becas y ayudas; racionalizando entonces la competencia por la primacia
y las entonces conductas en disputas intelectuales.

= Aceptar tesis, que cumplan los requisitos pertinentes, al objeto de ascender de
grado académico.

= Seleccionar informes de investigacion para publicar, segin la calidad de los
mismos, en revistas o en libros.

= Seleccionar informes presentados a reuniones profesionales bien para ser
expuestos, discutidos y/o incluidos en las actas.

= Juzgar la valia, difusion e interés de instrumentos de medida estandarizados al
objeto de incluirlos en compendios y anuarios. Una funcion afin y colateral a
¢sta seria la revision de libros para justificar su publicidad en revistas.

= Valorar la produccion investigadora personal al objeto de promocidn/seleccion
profesional o de objecion de recompensas/subvenciones.

= Aumentar el control y la calidad de la produccion investigadora.

= Justificar, con cierto rigor, la inclusion de estudios en bases de datos y centros
de documentacion. Ello permitiria superar la saturacion actual de “papeles”
almacenados sin ningin control de calidad.

= Seleccionar investigaciones para una posterior sintesis o metaanalisis.

= Marcar una correcta productividad per capita y ordinalizada de departamentos
universitarios, equipos y centros de investigacion.

= Valorar la investigacion subvencionada segun criterios de productividad y
eficacia.

= Reorientar y fortalecer la capacidad de [+D en educacion de una nacion o
comunidad, coadyuvando a una toma de decisiones ajustadas ante la propuesta
de practicas innovadoras.

= Asegurar el crecimiento del conocimiento a partir del esfuerzo reconocido y
acumulativo de muchos cientificos individuales (pares). Pues como dice Merton
(1957): “El reconocimiento por los pares de las contribuciones significativas es

una de las principales fuerzas motoras de la ciencias”. (Fernandez-Cano, 1995,

p.61).

Cada vez somos mas conscientes de que la produccion del conocimiento

cientifico ha de ser medida y evaluada para conocer la importancia de las aportaciones
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realizadas y la calidad de los resultados obtenidos por los investigadores. Solo el curso
del tiempo ha dado lugar a un acuerdo implicito sobre esta cuestion, con ideas generales
que afectan a toda la comunidad cientifica, pero consensuadas de forma particular por
cada especialidad. Es a raiz de esto cuando surge la duda referente a la idoneidad de la
produccion cientifica o del trabajo investigador ya que es realmente dificultoso, obtener
un buen indicador de calidad. Esto es especialmente evidente cuando consideramos la
distancia existente entre areas de conocimiento, que tienen culturas de investigacion vy,
por tanto, de evaluacion de la calidad de su trabajo, muy dispares. Por eso es necesario
plantear que la medicion de la calidad cientifica debe abordarse desde un punto de vista
integral y considerando su naturaleza multifactorial (Gonzalez-Ramos, Gonzalez de la

Fe, Fernandez-Palacin y otros, 2006).

1.4. Cienciometria y evaluacion de la investigacion.

El andlisis y la evaluacion de la informacion y el conocimiento resultante de la actividad
cientifica es un elemento imprescindible para todos los programas de investigacion
publica, tecnologia y desarrollo que se implementan en una sociedad; y es alli donde la
Ciencia de la Informacion brinda una ayuda inestimable, al desarrollar técnicas e
instrumentos para medir la produccion de conocimiento y su transformacion en bienes

(Arenciba y Moya, 2008).

En base a esto, surge la necesidad del uso de las diferentes disciplinas métricas
de la informacion, concretamente en este caso: Cienciometria. Tague-Sutckiffe citado

en (Vanti, 2000) hablando sobre la cienciometria, la define asi:

Cienciometria es el estudio de los aspectos cuantitativos de la ciencia en tanto
que disciplina o actividad econdmica. La cienciometria es un segmento de la
sociologia de la ciencia, que es aplicada en el desarrollo de politicas cientificas.
Abarca estudios cuantitativos de las actividades cientificas, incluyendo la

publicacion y superponiéndose, por lo tanto, a la bibliometria.

Una caracteristica importante a destacar es que la propia cienciometria brinda los
métodos e instrumentos para evaluar y analizar la investigacion (Maz, Torralbo, Vallejo,

Ferndndez-Cano y Rico, 2009), siendo por tanto una metodologia cuantitativa que
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estudia la ciencia (Medina, 2005) o como sefiala (Fernandez-Cano, 2000) un método

para evaluar el impacto de la investigacion educativa.

Ademads, (Arenciba y Moya, 2008) seniala las tematicas que abarca esta

disciplina métrica de la informacion a la que nos referimos:

Las tematicas que abarca la cienciometria incluyen el crecimiento cuantitativo
de la ciencia, el desarrollo de las disciplinas y subdisciplinas, la relacion entre
ciencia y tecnologia, la obsolescencia de los paradigmas cientificos, la estructura
de comunicacion entre los cientificos, la productividad y creatividad de los
investigadores, las relaciones entre el desarrollo cientifico y el crecimiento
econdmico, entre otras. La cienciometria emplea técnicas matemadticas y el
analisis estadistico para investigar las caracteristicas de la investigacion
cientifica, y puede considerare como un instrumento de la sociologia de la

ciencia.

En definitiva la cienciometria es un instrumento que posibilita evaluar la
investigacion y “trata de ofrecer una visibn panoramica y cuantificada de las
realizaciones investigadoras, dentro de un contexto, un tiempo y un campo cientifico”
(Medina, 2005, p. 35). En este caso particular se abordaran tesis doctorales dentro del
contexto espafiol, en el periodo 1978-2013, en el campo de las necesidades educativas

especiales y actualizando dicho término, de las necesidades especificas de apoyo

educativo (1991- 2015).

1.4.1. Indicadores cienciométricos

Podemos considerar a la ciencia como un sistema de produccion de informacion, en
particular informacion en forma de publicaciones, considerando publicacion a
cualquier "informacion registrada en formatos permanentes y disponibles para el uso
comin" (Spinak, 1998. p.142). Desde este punto de vista la ciencia puede verse como
una empresa con insumos y resultados. La medicion de esas dos categorias -insumos y

resultados- son la base de los indicadores cientificos. (Spinak, 2001)

El concepto de indicador cienciométrico se ha ido revisando y a su vez
actualizando, desde los primeros trabajos que tenian como objeto de estudio la

bibliometria. Hoy dia, en la actualidad, se definen los indicadores cienciométricos como
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“medidas cuantitativas elaboradas a partir de la actividad cientifica”. (Bellavista,

Guardiola, Méndez y Bordons, 1997).

Siguiendo en la linea de Spinak, define los indicadores cienciométricos como
“una medida que provee informacion sobre los resultados de la actividad cientifica en
una institucion, pais o region del mundo”. Este tipo de indicadores incluyen: cantidad de
investigaciones por ramas de actividad, matriculas de posgrado de universidades,
cantidad de publicaciones, citaciones, grados académicos y patentes, etc. (Spinak,
1996).

Existen diferentes términos y clasificaciones para estos indicadores
cienciométricos, en mi caso, me basaré en la clasificacion propuesta por (Fernandez-
Cano y Bueno, 1999). A continuacion, se presenta una tabla a modo de resumen
mostrando los diferentes tipos de indicadores cienciométricos que, algunos de ellos, se

usaran en este estudio.

Tabla 1.

Indicadores cienciométricos.

INDICADORES CARACTERISTICAS

Indicadores personales - Edad de los investigadores

- Sexo de los investigadores

- Antecedentes personales
Indicadores de productividad - Indice de productividad personal

- Indice de colaboracion

- Indice de multiautoria

- Indice institucional

- Indice de transitoriedad
Indicadores de citacion - Indice de antigiiedad/obsolescencia

- Factor de impacto de las revistas

- Indice de inmediatez

- Indice de actualidad tematica

- Indice de autocitacion

- Coeficiente general de citacion

Indicadores de contenido - Tematicos o textuales
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- Descriptores
Indicadores metodolégicos - Paradigma adoptado
- Teoria desde o para la que se trabaja
- Disefios especificos utilizados
- Técnicas de analisis

Fuente: Fernandez-Cano y Bueno (1999, citado en Vallejo, 2005, p. 49).

1.4.2. Leyes basicas de la Cienciometria

En ciencia una ley se entiende como una “teoria acerca de la cual no persisten dudas
razonables sobre su exactitud. Para los cientificos modernos las teorias, principios y
reglas les resultan definiciones tan adecuadas como las llamadas leyes” (Spinak, 1996,

p. 143).

Las leyes que se utilizan en las diferentes disciplinas métricas de la informacion,
se denominan leyes eponimas. Asi que podemos definir la eponimidad como: la
denominacion de un fenémeno, ley, teoria, principio, invencidon o procedimiento con el

nombre de los creadores (Fernandez-Cano y Fernandez-Guerrero, 2003).

A continuacion profundizaremos en dos leyes basicas que se utilizan desde la

cienciometria y que seran de utilidad en este estudio.

1.4.2.1. Ley de crecimiento exponencial de la ciencia de Price

En base a la informacion cientifica, Derek John de Solla Price postuld una ley de
crecimiento exponencial. Dicha ley, quedaba recogida en el libro titulado Hacia una
ciencia de la ciencia, publicado en nuestro pais en 1973, siendo este una traduccion del
original Little Science, Big Science. Esta ley de crecimiento exponencial de la ciencia de
Price, serd de especial importancia y relevancia en el presente estudio, es por esto que

considero oportuno profundizar en el significado y aplicacion de esta ley.

Como he senalado anteriormente, el primero en formular una ley de crecimiento
exponencial de cada uno de los items o aspectos que conforman la disciplina de la
ciencia fue D. J. de Solla Price (Price, 1973). Estudidé el modelo del crecimiento
cientifico sobre la base de la evidencia estadistica extraida de diversos indicadores
numéricos de varios campos y aspectos de la ciencia, concluyendo que la ciencia ha

crecido siguiendo una ley exponencial.
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La ciencia crece a interés compuesto, multiplicindose por una cantidad
determinada en iguales periodos de tiempo. Matematicamente, la ley del crecimiento
exponencial resulta de la sencilla condicion de que en cualquier momento la tasa de
crecimiento sea proporcional al tamafio de la poblacion o magnitud total adquirida

(Price, 1973, p. 37).

Siguiendo en esta misma linea, el autor sefiala que no podemos esperar que la
ley del crecimiento exponencial de la ciencia sea aplicable indefinidamente, sino que,
por el contrario, el crecimiento exponencial alcanza en un momento dado un
determinado limite, a partir del cual el proceso se debilita para detenerse antes de llegar
al absurdo. La necesidad de admitir este limite le lleva a concluir que el crecimiento
exponencial observado es Unicamente el tramo ascendente de una curva logistica, y a
sugerir que «todas las leyes de crecimiento aparentemente exponenciales son en ultimo

extremo logisticas» (Price, 1973, p. 64).

En definitiva “la curva de crecimiento exponencial adquiere un punto de
inflexion en el que se transforma un crecimiento logistico, mas afin con la explicacion
de fendmenos naturales” (Exposito, 2004, p. 98). Dicha curva logistica queda

representada en el siguiente grafico:

|: Limite de saturacién

Crecimiento
exponencial puro

Tamano, N

Crecimiento exponencial con
saturacién o logistico

30 afios

Tiempo, t

Figura 2. Curva logistica de crecimiento propuesta por Price.

Fuente: Jiménez, Ayuso, Murillo y Guillén (2007).
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1.5. Vision historica

En cualquier disciplina, la aproximacion historica suele ser una via fundamental para
comprender su concepcion, estatus, funciones, ambito, entre otras multiples esferas.
Este hecho es especialmente evidente en el caso de la evaluacion, pues se trata de una
disciplina que ha sufrido profundas transformaciones conceptuales y funcionales a lo

largo de la historia y, sobre todo, a lo largo del siglo XX (Escudero, 2003).

La evaluacion de la investigacion puede situarse en 1665 en forma de revision
por pares, cuando la Royal Society instauré un sistema por el cual la presentacion de
trabajos para su publicacion en Philisophical Transactions debia realizarse con el

informe favorable de un miembro de la Royal Society (Sanz Menéndez, 2004)

Existen una serie de factores que condicionaron de forma definitiva la actividad

evaluativa, segiin (Escudero, 2003):

= El florecimiento de las corrientes filosoficas positivistas y empiricas, que
apoyaban a la observacion, la experimentacion, los datos y los hechos como
fuentes del conocimiento verdadero.

= La influencia de las teorias evolucionistas y los trabajos de Darwin, Galton y
Catell, apoyando la medicion de las caracteristicas de los individuos y las
diferencias entre ellos.

= El desarrollo de los métodos estadisticos que favorecia decisivamente la
orientacion métrica de la época (Nunnally, 1978).

= El desarrollo de la sociedad industrial que potenciaba la necesidad de encontrar
unos mecanismos de acreditacion y seleccion de alumnos, segin sus

conocimientos.

En el ambito de la evaluacion, cabria destacar dos grandes eminencias que con
sus estudios contribuyeron de forma significativa a la creacion y modificacion de las
practicas evaluativas. El primero de ellos es, Ralph W.Tyler, considerado como el padre
de la evaluacion educativa, plantea la necesidad de una evaluacion cientifica que sirva
para perfeccionar la calidad de la educacion. El otro de ellos, es Lee Joseph Cronbach,
el cudl consideraba la evaluacion como la obtencion y uso de informacion para la toma

de decisiones, insertado en un programa educativo (Cronbach, 1963).
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El término de “evaluacion educacional” fue acufiado por Ralph W. Tyler,
durante la década de los afios cuarenta. Gracias a sus aportaciones la evaluacion paso a
ser sistemdtica y profesional, dejando en un segundo plano el caricter asistematico que
habia impregnado a la evaluacion durante los afios anteriores. El modelo evaluativo que
Tyler plante6, fue de caracter sistematico, ya que propone evaluar en funciéon de la
relacion existente entre los resultados y los objetivos de aprendizaje establecidos
previamente en el curriculum, lo cual se consigue a través el desarrollo de las
actividades. Para el desarrollo de pruebas que respondieran estrictamente a los
objetivos planteados, se tomaria en cuenta toda la tecnologia de test que antecedieron
este periodo (Mateo, 2000). Bajo el enfoque de este autor, se necesita de un juicio de
valor en la recogida de la informacion, por lo que la evaluacion no puede ser entendida
como la aplicacion de un instrumento de medida, realizdndose asi, una distincion clara
entre los conceptos de evaluacion y medida, estando €ste ultimo concepto supeditado al

primero.

El modelo de Tyler ha tenido una influencia importante en la evolucion posterior
de la evaluacion educativa, dando incluso lugar al origen en los afios 60 a The National

Assessment of Educational Progress bajo el liderazgo de Tyler (Ubeda Sanchez, 2015,
p. 25).

A partir de Tyler, creador del término “evaluacion educacional”, y del resto de
estudios de evaluacion que respondian a dicho modelo por objetivos, en la década de los
sesenta y en plena campafa de rigor para relacionar costes-beneficios, especialmente
cuando en Estados Unidos se estaban llevando a cabo costosos programas educativos, se
empieza a notar un cierto movimiento critico (Cronbach y Glaser, 1963; Eisen, Scriven,
Stufflebeam y Stake, 1967; Popham, 1971) que tiende a una reconceptualizacion del
término evaluacion y la propuesta de nuevos modelos y esquemas evaluativos (Ruiz

Ruiz, 1995).

Siguiendo en esta linea, tanto temporal como ideoldgica con respecto a la
conceptualizacion del término de evaluacion, de un articulo de Cronbach en 1963 se

sugieren las siguientes ideas (Escudero, 2003):

- Asociar el concepto de evaluacion a la toma de decisiones (sobre el
perfeccionamiento del programa; sobre los alumnos; y, acerca de la regulacion

administrativa sobre la calidad del sistema, profesores, organizacion, etc).
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- Laevaluacidon para mejorar un programa mientras éste se esta aplicando.

- Poner en cuestion la necesidad de que los estudios evaluativos sean de tipo
comparativo.

- Se ponen en cuestion los estudios a gran escala y, se defienden los estudios mas
analiticos y mejor controlados.

- Metodologicamente la evaluacion debe incluir: estudios de proceso; medidas de
rendimiento y actitudes; y, estudios de seguimiento.

- Las técnicas de evaluacion no pueden limitarse a los tests de rendimiento.

Estas aportaciones y a su vez reflexiones realizadas por Cronbach, causaron un
gran impacto, pero las realizadas por Scriven (1967), a través de un ensayo, ampliaron
enormemente el campo semantico de la evaluacion, a la vez que clarificaron el quehacer

evaluativo. Las aportaciones mas significativas fueron (Escudero, 2003):

- Se establece una diferencia tajante entre la evaluacion como actividad
metodologica y, las funciones de la evaluacion en un contexto particular.

- La evaluacion puede adoptar dos funciones bien distintas: la formativa y la
sumativa.

- La evaluacion debe incluir tanto la evaluacion de los propios objetivos como el
determinar el grado en que éstos han sido alcanzados.

- Se distingue entre evaluacion intrinseca y evaluacion extrinseca como dos
formas diferentes de valorar un elemento de la ensefanza.

- Scriven, al contrario que Cronbach, defiende el caracter comparativo que deben

presentar los estudios de evaluacion.

Para terminar este recorrido analitico-histérico desde los primeros intentos de
medicion educativa hasta la actual investigacion evaluativa en educacion, es preciso
recoger las recomendaciones que mas recientemente nos viene ofreciendo una de las
figuras sefieras de este campo en la segunda mitad del siglo XX, nos estamos refiriendo
a Daniel L. Stufflebeam. Este autor, en su libro Evaluacion Sistematica: Guia Teorica y
Practica, propuso quince recomendaciones que proporcionan elementos esenciales para
un enfoque de los estudios evaluativos que dicho autor denomina objetivista y que se
basa en la teoria ética de que la bondad moral es objetiva e independiente de los

sentimientos personales o meramente humanos (Escudero, 2003).

21



En la actualidad, la evaluacion de la actividad investigadora ha evolucionado
como parte de la transferencia del conocimiento y la publicacion en revistas cientificas.
Partimos de la base de que la ciencia es evaluacion (Van Raan, 1990) y de que la
evaluacion es un proceso social y la forma de llevarla a cabo es determinante para sus
resultados (Georgiou, 1990). Se evalian los autores y sus nuevas ideas, la difusion y el
impacto de estas ideas, asi como el valor de las publicaciones en que se dan a conocer,
todo lo cual repercute en el valor de la politica cientifica de un pais y de los nuevos
rumbos que cabe atribuirle (Lépez Yepes, 2000). Ademas, como sefiala Rip 1994,
citado en (Sanz Menéndez, 2004), con el desarrollo y extension de los sistemas de
financiacion publica de la investigacion y la creacion de instituciones y agencias
especializadas en el fomento de la [+D, se ha producido la generalizacion de la
evaluacion de las propuestas de financiacion. La evaluacién de la investigacion nos va
a posibilitar seguir el rendimiento de la actividad cientifica y comprobar su impacto en
la sociedad, aspectos necesarios para la gestion y planificacion de los recursos
destinados a la investigacion. Con los resultados de la evaluacion se justifican ante la
sociedad las partidas presupuestarias destinadas a esta investigacion. El método
empleado (peer review), se ha convertido en practica ordinaria para la atribucion de
fondos para la investigacion, basandose en la determinacion del mérito de las
propuestas, siendo la propia comunidad cientifica la que daba sus opiniones y asesoraba
las decisiones sobre la asignacion de estos fondos, asegurando la legitimidad necesaria
para el funcionamiento del sistema I+D. En otras palabras, hay que evaluar los
resultados de la actividad cientifica porque la evaluacion forma parte de la empresa
cientifica. La evaluacion supone un andlisis de la medida en que las actividades han

alcanzado objetivos especificos (Gibbons, 1984).

1.6. Un modelo comprehensivo para la evaluacion de la investigacion.

La pluralidad de modelos existente en la evaluacion de la investigacion confluye en la
emergencia de un modelo denominado comprehensivo; consistente en la teoria de la
comparacion social, enunciada por Festinger y su posterior integracion con la teoria de

Goethals y Darley (Fernandez-Cano, 1995).

Este modelo segin el autor mencionado anteriormente, genera un proceso

evaluativo plural que pretende comprender, contener o incluir todas las posibles
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modalidades o aproximaciones a la evaluacion, en Ciencias de la Educacion, ante todo,
y en otras Ciencias Sociales, considerando dos dimensiones: el momento (pasado,

presente y futuro) y el modo conceptual (formal o cuantitativo e informal o cualitativo).

Tabla 2.

Modelo comprehensivo para la evaluacion de la investigacion.

Anterior/pasado Variables presagio: Criterios de la filosofia de la
(Antecedentes) - Tangibles. ciencia.
- Intangibles. - Racionalidad interna.

- Racionalidad externa.

- Uso solo de descriptores.

Inmediata/presente Revision por pares: Comentario de pares:
(Contenido) - Tipo de revision. - Antes de la investigacion.
- Tipo y nimero de revisores. - Durante la investigacion.
- Revision externa. - Después de la investigacion.
- Etc. - Relevancia de nuevas
tecnologias.
Mediata/futuro - Valoracion del impacto. Criterios de la historia de la
(Prospectiva) - Valoracion de la rentabilidad. ciencia:

- Tiempo de vigencia.
- Estatus.
- Eponimidad.

Fuente: Fernandez-Cano (1995)

2. Tesis Doctorales

2.1 Recorrido historico-legislativo por los estudios de doctorado en Espafia

El Diccionario de la Real Academia Espafiola (2001) incorpora los conceptos de tesis y
doctor. El término tesis lo define como una disertacion escrita que presenta a la
universidad el aspirante al titulo de doctor en una facultad. Mientras que doctor lo

define como persona que ha recibido el ultimo y preeminente grado académico que
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confiere una universidad u otro establecimiento autorizado para ello. En definitiva la
tesis doctoral es un trabajo escrito que debe presentar el estudiante para acceder al grado

de Doctor anteriormente mencionado.

Las tesis doctorales, desde la perspectiva de la investigacion, son buenos
documentos para caracterizar la investigacion original en un campo. Aparte de
representar la culminacion del ciclo formativo de un estudiante, la tesis doctoral es el
primer trabajo cientifico, aquél que abre las puertas al mundo de la investigacion, y
seguramente, uno de los que mas esfuerzos y recursos consume en la vida de un
investigador. Pero, ante todo es, o deberia ser, un trabajo de investigacion original, esto
es, debe aportar nuevo conocimiento. Por consiguiente, las tesis doctorales son buenos
espejos en que se reflejan las lineas y tendencias cientificas de la Universidad y del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC). Pero, en la medida en que para
su elaboracion requieren de una relacion maestro/discipulo y para su aprobacion exigen
el refrendo de la academia universitaria a través de un tribunal formado al efecto, las
tesis son un buen medio para conocer tanto los focos de generacion de investigacion
como las escuelas cientificas en que se concretan. En definitiva, son un excelente
referente para conocer la estructura social de la investigacion en la universidad (Lopez-

Cozar, Torres-Salinas, Jiménez-Contreras y Ruiz-Pérez, 2006).

En referencia a la legislacion espafola que regula los estudios de doctorado, me

gustaria destacar, tal y como sefiala (Vallejo, 2005):

Los primeros titulos de doctor otorgados por la Universidad espafola datan del
siglo XIII, siendo el primer Real Decreto que dota de caracter cientifico y profesional al
titulo de doctor el de 17 de septiembre de 1845 (Plan Pidal), que dictamina la

realizacion de dos cursos después de la licenciatura.

Con la Ley Moyano (Ley de Instruccion Publica de 9 de septiembre de 1857), en
su articulo 127, se mantiene que el grado de doctor se obtiene en la Universidad de
Madrid, nombrandose adicionalmente nueve universidades distrito: Barcelona, Granada,
Oviedo, Salamanca, Santiago, Sevilla, Valencia, Valladolid y Zaragoza. Esta
centralizacion en la Universidad de Madrid se mantendrd vigente hasta mediados del
siglo XX, siendo la unica excepcion la que se produce con el decreto 21 de octubre de

1868, que permitia realizar los cursos de doctorado en todas las universidades.
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Ya en el siglo XX, se produciran cambios significativos, coincidiendo con el
final de la Guerra Civil. Estos cambios vinieron de la mano de la Junta para
Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas, institucion creada en 1907 para
promover la investigacion y la educacion cientifica en Espafia. Algunos de estos

cambios fueron:

- La creacion, en 1937, del Instituto de Espafia que regulard las ensefianzas de
doctorado.

- Anulacion de entregar 30 ejemplares impresos de las tesis doctorales para
expedir el titulo de doctor.

- Descentralizacion y apertura de la universidad espafiola, en 1954 con el ministro
de Educacion Nacional Ruiz-Giménez, concediendo a las universidades la
facultad de juzgar sus propias tesis.

- Con la Ley General y Financiacion del Sistema Educativo (1970) se introduce
en la ensefianza universitaria tres ciclos, correspondiendo el ultimo de ellos a las
ensefanzas de doctorado.

- El Real Decreto 185/1985 concede una especial importancia a los estudios de

tercer ciclo y a las condiciones de la obtencion del titulo de doctor.

Otro de los cambios producidos tras el Real Decreto 778/1998 de 30 de abril,
aprobado por el Ministerio de Educacion y Cultura, que afecta al tercer ciclo y a la
expedicion del titulo de Doctor, es el que divide los cursos de doctorado en dos
periodos: el primero es un periodo de docencia y el segundo de investigacion tutelada,
que tendran como finalidad la especializacion del estudiante en un campo cientifico,

técnico o artistico determinado, asi como su formacion en técnicas de investigacion.

Hasta la situacion actual legislativa se han sucedido numerosos documentos que

procedemos a sefialar (Curiel-Marin, 2013):

- LaLey Orgéanica 6/2001, de 21 de diciembre, de universidades.

- Real Decreto 56/2005, de 21 de enero, por el que se regulan los estudios
universitarios oficiales de Postgrado.

- Ley Orgénica 4/2007, de 12 de abril, por la que se modifica la Ley Organica
6/2001, de 21 de diciembre, de universidades.

- Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion

de las ensefianzas universitarias oficiales.
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- Real Decreto 99/2011, de 28 de enero, por el que se regulan las ensefianzas
oficiales de doctorado.

- Real Decreto-Ley 14/2012, de 20 de abril, de medidas urgentes de
racionalizacion del gasto publico en el &mbito educativo.

- Real Decreto 534/2013, de 12 de julio, por el que se modifica el Real Decreto
99/2011.

El ultimo decreto que vuelve a regular los estudios oficiales de postgrado es el
Real Decreto 43/2015, de 2 de febrero, por el que se modifica el Real Decreto 99/2011,

de 28 de enero, por el que se regulan las ensefianzas oficiales de doctorado.

2.2 Las Tesis Doctorales: Una perspectiva bibliométrica y cienciométrica.

El estudio de las tesis doctorales como objeto de analisis es enormemente provechoso
ya que éstas constituyen uno de los mejores espejos donde se reflejan las lineas,
tendencias y potencialidades de la investigacion de las universidades. Asimismo, es un
medio idoneo para conocer la estructura social de la investigacion permitiendo analizar
no solo la evolucion cientifica de un 4rea concreta de estudio sino también identificar
cuales son sus principales protagonistas y como se relacionan entre si. La importancia
de las tesis se ha manifestado, de otra parte, en que éstas se han constituido en si
mismas en un objeto de investigacion (Repiso, Torres y Delgado, 2011). La idea de
incluir las tesis doctorales en los estudios cienciométricos, viene reforzada por autores

como (Loépez Lopez, 1996):

Una de las fuentes documentales mas pertinentes para estudiar el estado
de la investigacion de un pais a través de su literatura cientifica es la
literatura correspondiente a las Tesis Doctorales que los doctorandos

deben leer para obtener el grado de Doctor (p. 97).

Resulta interesante, mencionar algunos ejemplos que clarifiquen el trabajo
realizado en estos estudios. En el ambito educativo, encontramos la tesis doctoral de
Vallejo Ruiz (2005), la cual realiza un estudio longitudinal de la produccion espafiola de
tesis doctorales en educacion matematica entre 1975 y 2002. Siguiendo en esta misma
linea, realizan sus TFM (Trabajo Fin de Master), Ferndndez Bautista (2012) que realiza

un analisis diacrénico de las tesis doctorales espafiolas en educacion en el periodo entre
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1840-1976; Curiel-Marin (2013) que hace un anélisis cienciométrico de tesis doctorales
espafolas en didactica de las ciencias sociales entre 1976 y 2012; Gutiérrez Saldivia
(2014) quien realiza una evaluacion de la investigacion sobre la educacion especial en
Espana mediante el andlisis cienciométrico de sus tesis doctorales entre 1978 y 2013 y;
Ubeda Sanchez (2015) que realiza un analisis cienciométrico de tesis doctorales
espafiolas en educacién emocional (1992-2013). Otras disciplinas, aparte de la
educativa, también han realizado este tipo de estudios como es el caso de Medina
Casaubon (2005) que defiende su tesis doctoral sobre la investigacion odontologica
espafiola en la base Science Citation Index: Un estudio cienciométrico (1974-2003) o; el
articulo cientifico de Agudelo et al, (2003) que realiza un analisis de la productividad

cientifica de la psicologia espafiola a través de las tesis doctorales.

El 4rea educativa en la que mas se ha indagado probablemente la produccion de
tesis doctorales es la Didactica de la Matematica. Ejemplos de ello son los trabajos
realizados por Fernandez Cano, Torralbo y Vallejo, Analisis cienciometrico, conceptual
y metodologico de las tesis doctorales espafiolas en Educacion Matematica 1976-1998
(Torralbo Rodriguez, 2002), Analisis cienciométrico de las tesis doctorales espafiolas
en educacion matematica 1976-1998 (Fernandez-Cano, Torralbo, Rico, Gutiérrez y
Maz, 2003), Estudio longitudinal de la produccion de tesis doctorales en Educacion
Matematica 1975-2002 (Vallejo, 2005), Tesis doctorales espafolas en Educacion
Matematica (Rico Romero , Torralbo Rodriguez, Gutiérrez Arenas, Fernandez Ramos,
y Maz Machado, 2003) Analisis diacronico de la produccion espafiola de tesis
doctorales en Educacion Matematica mediante la metodologia ARIMA en datos de

disefios longitudinales (Vallejo Ruiz, Torralbo Rodriguez y Fernandez Cano, 2005).

Dentro del ambito educativo, siempre ha destacado el tratamiento del alumnado
con necesidades educativas especiales, vinculado directamente con la educacion
especial. Es por esto que, resulta interesante subrayar un trabajo que base su estudio en
el analisis de las tesis doctorales: Evaluacién de la Investigacion sobre la Educacion
Especial en Espafia mediante el Analisis Cienciométrico de sus Tesis Doctorales (1978-
2013) (Gutierrez Saldivia, 2014).

Se puede comprobar como la metodologia bibliométrica y cienciométrica esta
presente en multitud de disciplinas incluyendo, afortunadamente, las ciencias de la

educacién (Ubeda Sanchez, 2015). Ademas, el analisis de las tesis doctorales es una
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realidad difundida a otros paises como Inglaterra o Estados Unidos. Una muestra de
esto es la aparicion de descriptores como dissertation, academia o thesis en algunas
bases de datos (Vallejo, 2005).

3. Bases de datos

Las bases de datos son fuentes de informacion secundarias en formato electronico que
describen documentos, los que son seleccionados en funcidbn a unos criterios
previamente determinados y facilitan el acceso a la informacion contenida en esos
documentos, a través de referencias bibliograficas, resimenes e incluso en ocasiones
incluyen todos o partes de estos documentos a texto completo, o el enlace electronico

que permite su recuperacion (Lorenzo, Martinez y Martinez, 2004).

Las bases de datos cientificas pueden ser clasificadas en dos grandes familias:

las bases especializadas y las bases generalistas (Callon, Courtial y Penan, 1995).

En la primera categoria se encuentran bases que recogen todos los documentos
relativos a una disciplina o a un campo. Estas bases son muy numerosas y estan

adaptadas a estudios que se limitan a un campo disciplinar bien circunscrito.

La segunda categoria estd esencialmente constituida por diferentes bases,
francesa (Pascal) y norteamericana (Science Citation Index, Social Science Citation
Index y Arts & Humanities Citation Index). Las bases tienen concepciones y

caracteristicas bien distintas. (Ubeda Sanchez, 2015).

En 1960, el Dr. Eugene Garfield cre6 el Instituto para la Informacion Cientifica
(Institute for Scientific Information (ISI)). Por tanto, podria decirse, que el ISI es una
base de datos que ofrece un servicio bibliografico, cuya funcién es preponderante en el
desarrollo de la disciplina cienciométrica al crear en 1964 bases de datos cientificas
pluridisciplinares particulares, Science Citation Index (SCI), Social Science Citation
Index (SSCI) y Arts & Humanities Citation Index (AHCI). La primera de ellas, Science
Citation Index (SCI), se ocupa de las ciencias puras o exactas y actualmente, es uno de
los indices que forman la columna vertebral de la Web of Science. La segunda de ellas,
Social Science Citation Index (SSCI) se ocupa de las ciencias sociales. Y por tltimo, y

Arts & Humanities Citation Index (AHCI), se ocupa de las artes y las humanidades.
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Para finalizar, se sefiala la necesidad del uso de las bases de datos para elaborar
y confeccionar el presente estudio, ya que se requiere “identificar los documentos (...)
que se desean analizar, para luego reunirlos y tratar la informacion que contienen”

(Callon et al., 1995, p. 33).

3.1. Base de datos de tesis doctorales: TESEO

Debido al nimero tan elevado de tesis doctorales que se aprueban en las universidades
espanolas y el incuestionable valor, en cuanto a progreso cientifico y cultural del pais,
de cualquier accion que difunda la informacion de las tesis doctorales, fue, entre otras
muchas razones, una de las principales para que el Ministerio de Educacion y Ciencia
impulsara la creacion en 1975 de un fichero mecanizado con las tesis doctorales
espafiolas, confiando a la Direccion General de Universidades la recogida y envio
constante de los datos a través de la Subdireccion General de Promocion de la
Investigacion; y a la Secretaria General Técnica, a través del Centro de Proceso de
Datos, la constituciéon, mantenimiento y funcionamiento de dicho fichero (Moralejo

Alvarez, 2010).

Todo lo anteriormente citado, produjo la creacion de la Base de Datos TESEO
que es un recurso electronico del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte del
Gobierno de Espafia. En ella podemos encontrar informacion sobre las Tesis Doctorales
leidas y aprobadas en Espafia desde 1976. Esta base de datos tiene su origen en la orden
del 16 de julio de 1975, la cual dispuso que la Direccidon General de Universidades e
Investigacion y la Secretaria General Técnica del entonces Ministerio de Educacion y

Ciencia, constituyeran y mantuviesen un fichero mecanizado de tesis doctorales

(Torralbo Rodriguez, 2002).

Esta base de datos, dota de una visibilidad bibliografica para las diferentes areas
de conocimiento que puedan ser de interés para los investigadores nacionales o
internacionales. De este modo, TESEO se ha constituido como una herramienta o
aplicacion documental de referencia que pone en conocimiento las Tesis Doctorales

defendidas en las Universidades de Espafia.

Para acceder a la presente base de datos TESEO, cuya direccion web es

https://www.educacion.gob.es/teseo, podremos encontrar dos formas de acceder a la
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misma: por un lado, la modalidad mas bésica es la busqueda simple que se muestra en la

siguiente Figura 3.

[l e mmmpeenn

[T R
Tesis doctorales: TESEO

Consulta de la Base de datos de Tesis Doctorales (TESEO)

Figura 3. Busqueda simple TESEO.
Fuente: Web de TESEO

Para una busqueda en profundidad, debemos cliquear el enlace de “Busqueda

Avanzada” (Figura 4), que nos permitira buscar la tesis en funcion de las palabras del

Titulo, Resumen, o Titulo/Resumen, asi como las palabras clave segin el Tesauro de la

UNESCO. EI Tesauro es una lista controlada de términos que clasifica la busqueda de

documentos en educacion, cultura, ciencias naturales y humanas, comunicacion e

informacion. Contiene cerca de 8.600 términos en espafiol, relacionados con un digito

que los identifica en un tesauro (Curiel-Marin, 2013).
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Figura 4. Bisqueda avanzada TESEO.
Fuente: Web de TESEO
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Una vez accedemos a la tesis seleccionada, o bien a uno de los resultados de la
busqueda realizada, esta base de datos recoge datos de las tesis doctorales espafiolas
referentes a: titulo, autor, universidad, fecha de lectura, departamento, director, tribunal,

resumen y descriptores UNESCO, ocasionalmente se puede acceder al texto completo.

Para la realizacion de este trabajo, se ha realizado una busqueda exclusiva de
Tesis Doctorales referentes a: necesidades educativas especiales y necesidades
especificas de apoyo educativo, como primeros términos para reducir la muestra.
Entendemos que esta base de datos es la mas completa, ya que estd vinculada de forma

directa con el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

Pese a que la base de datos estd adaptada segin los codigos de la UNESCO,
lamentablemente la cumplimentacién de las fichas por parte de los doctorandos, o en
algunos casos de personal administrativo, no siempre es adecuada y ademas de obviar el
empleo de los codigos y términos sugeridos en la clasificacion adoptada por la base de
datos, también se cometen errores con respecto a datos relativos al centro de lectura, el
programa de doctorado, el departamento, etc., lo cual hace que su uso en la practica

tenga muchas limitaciones (Agudelo et al, 2003).

A lo largo de la realizacion de este trabajo, se ha podido comprobar la existencia
de nimeros fallos en lo que respecta al sistema de la base de datos TESEO. Un gran
namero de fichas, no se encuentran cumplimentadas de forma correcta, en muchas de
ellas, faltan datos, especialmente en lo relativo a la direccion de las tesis, concretamente
los componentes del tribunal, los descriptores y el resumen de la tesis. Ademas en lo
referente al acceso a la base de datos, también se encuentran numerosos errores, ya que
utilizando los mismos términos de busqueda, el listado de resultados que se obtiene en

la busqueda difieren de unos momentos a otros.

4. Estudios longitudinales en evaluacion de la investigacion.

Los estudios longitudinales son aquellos que recogen datos referentes a una muestra
(siempre el mismo grupo de sujetos), en distintos momentos o situaciones a lo largo del
tiempo. Bisquerra (1989), explica que los estudios longitudinales analizan los mismos

individuos en distintos momentos, o durante cierto tiempo.
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El término de disefio longitudinal es amplio y aplicable a diferentes tipos de
disefios, siendo el denominador comin de todos la obtenciéon de datos de un grupo
determinado en diferentes puntos de tiempo, obteniéndose medidas repetidas a lo largo

de un determinado parametro temporal (Buendia et al., 2010, p.135).

El uso del tiempo en los estudios longitudinales puede tratarse de dos maneras
diferentes: el primero donde el tiempo es usado como una caracteristica del tema, y el
segundo, cuando se utiliza como una sefial. Un ejemplo de cada uno de ellos seria la
edad cronologica como la base para seleccionar a un individuo y la caracteristica tiempo
como una variable alterable, respectivamente (Vallejo, Torralbo y Fernandez-Cano,
2005). De este tratamiento del tiempo se plantean 5 tipos de investigaciones

longitudinales:

1. Estudios simultdneos: se realizan dos o mas estudios transversales al mismo
tiempo pero con diferentes grupos de edad en cada estudio.

2. Estudios de intervencion: implican una variacion del disefio de series
temporales; pudiendo ser aleatoria la probabilidad de prueba, la distribucion de
temas o grupos de tratamiento.

3. Estudios de panel: las variables que intervienen son el grupo, el tiempo y la
edad. Dos son los tipos de paneles que existen: panel tradicional (su muestra es
fija y se miden reiteradamente sus variables) y, panel 6mnibus (de muestra fija
pero las variables son distintas cada vez).

4. Estudios de seguimiento: entienden que el desarrollo humano es un proceso
continuo, evaluable en una serie de intervalos de tiempo apropiados que no
tienen porqué ser iguales.

5. Estudios de tendencias: describen actitudes y opiniones con personas diferentes
utilizandose normalmente en pruebas de aprovechamiento, de aptitud escolar,

etc.

En base a todo lo anterior, Fernandez-Cano (2004), propone la siguiente

clasificacion de estudios longitudinales:
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Tabla 3.

Clasificacion de estudios longitudinales.

Misma Misma Tratamiento Observaciones Misma

muestra poblacion experimental sucesivas variable
Estudios NO NO NO NO SI
simultaneos

Estudio SI SI NO SI SI
longitudinal

censal

Estudio SI SI SI SI SI
experimental de

intervencion:

serie temporal

Estudio CASO - SI SI SI
experimental de

intervencion

N=1

Estudio cuasi- NO SI SI SI SI
experimental de

cohortes

Estudios NO SI NO SI SI
observacionales

de cohortes

Estudio de SI SI NO SI NO
panel de

clasicos

Estudio de SI SI NO SI NO
panel 6mnibus

Estudio de CASO - NO SI SI
seguimiento

Estudio de NO NO NO SI SI

tendencias
Fuente: Fernandez-Cano (2004).

4.1. Tipologias de analisis en estudios longitudinales

Fernandez Bautista (2012) realiza una clasificacion de distintos tipos de andlisis en

estudios longitudinales:
4.1.1. Analisis Retrospectivo

Se describe este tipo de andlisis como aquel que se realiza en una amplia variedad de
campos de investigacion, tanto por su utilidad como por su bajo coste. Consiste en

observaciones que se realizan a lo largo de un periodo de tiempo ya pasado. Esta
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metodologia tiene su auge en las investigaciones médicas ya que su realizacion es
rapida y econémica. Otras ventajas son las formas que tiene de profundizar en el estudio
teniendo en cuenta las variables que se hayan ido guardando, en nuestro caso: titulo de

la tesis, afio, universidad, etc.

Las investigaciones retrospectivas buscan la causa a partir del efecto, que ya se

ha manifestado.
4.1.2. Analisis Prospectivo

El siguiente analisis es un estudio en el tiempo que se disefia y comienza a realizarse en
el presente aunque los datos se analizan pasado un determinado tiempo. Se puede
concebir como un conjunto de andlisis y estudios sobre las condiciones técnicas,
cientificas, econdmicas y sociales de la realidad futura con el objeto de anticiparse al

presente.
4.1.3. Series temporales

El estudio de las series temporales se constituye como una de las técnicas mas
habituales que se emplean para prever los fendomenos de cualquier naturaleza,
utilizandose con el proposito de describir la “historia” de una determinada variable o
variables (Rodriguez Morilla, 2000). Esta finalidad principal se puede dividir en dos

objetivos basicos:

1. Extraer las regularidades que se observan en el comportamiento pasado de la
variable, obteniendo el mecanismo que genera para, en base a ello, tener un
mejor conocimiento de la propia variable.

2. Predecir el comportamiento futuro de la misma reduciendo la incertidumbre.

Asi, podemos definir a la serie temporal como una sucesion de observaciones
correspondientes a una variable en distintos momentos de tiempo; por lo general, seran
en intervalos de tiempo regulares y de duracion constante. De este modo, las series
temporales se contraponen a las denominadas transversales o de seccion cruzada, que
recogen el comportamiento de una variable para diferentes elementos, pero relativos a
un mismo momento temporal, al igual que a los datos de panel, que combinan datos de
serie temporal y de corte transversal; proporcionando observaciones relativas a distintos

elementos en diversos momentos de tiempo (Rodriguez Morilla, 2000).
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Podriamos afirmar que, una serie temporal es el resultado de observar una
variable a lo largo del tiempo, generalmente en intervalos regulares (cada dia, cada mes,
cada afio, etc) (Pefia, 2005). Esta circunstancia, refiriéndonos a la periodicidad, supone
en la metodologia del andlisis de las series temporales, un factor clave ya que muchas de

estas series, manifiestan una caracteristica estacional.
Los componentes mas importantes de una serie temporal serian:

1. La tendencia: movimiento que indica la marcha general del fenomeno cuya
evolucion es a largo plazo.

2. Variacion estacional: movimiento regular de los fendmenos que se repite de
forma periodica.

3. Variacion ciclica: movimientos irregulares alrededor de una tendencia regular en
donde el periodo y la amplitud son variables.

4. Variacion aleatoria, accidental o erratica: movimiento causal que no muestra
ninguna regularidad y, en consecuencia, no seria posible su prediccion (Vallejo

et al., 2005).

Algunas recomendaciones que aporta Rodriguez Morilla (2000) acerca de las
series temporales para que nuestras predicciones no se desvien mucho de la realidad,

son las siguientes:

- La calidad de la informacion con las que se trabaje y los instrumentos y técnicas
empleados influirdn en el éxito de las predicciones. Para ello, se hace
imprescindible una buena base de datos homogénea sobre las variables.

- Los modelos que se utilicen deben estar correctamente especificados.

- Para generar buenos pronosticos, el modelo debe predecir correctamente los
movimientos sistematicos.

- Una prediccion puede hacerse por puntos o por intervalos, siendo ésta tltima la
mas recomendable.

- Las predicciones deben someterse a una revision.

- Como sugerencia, debemos aplicar siempre que sea posible el principio de
prudencia.

- Elinvestigador debe conocer suficientemente el fendmeno objeto de estudio.
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5. Necesidades Educativas Especiales

Hasta la actualidad, la Educacion Especial ha experimentado notables cambios o
modificaciones a lo largo de su historia, como resultado de cambios sociales, culturales
y cientificos. Por ello, surge la necesidad de un andlisis plural (conceptual, legislativo y

socio-historico) para acceder al conocimiento de la Educacion Especial.

5.1. Clarificacion de términos o terminolégica

En el ambito educativo, y desde hace algunas décadas, la denominacion de alumnos
deficientes, disminuidos, retrasados, minusvalidos, etc — términos sin duda
desvalorizadores de la condicion humana-, ha dejado paso a la de alumnado con
Necesidades Educativas Especiales (NEE), lo que representa no sélo un cambio nominal
de la Educacion Especial (EE), sino también y fundamentalmente conceptual (Gallego y
Rodriguez, 2016).

Resulta evidente, la heterogeneidad de alumnado que se escolariza en nuestros
centros educativos, referentes a las capacidades de dichos alumnos/as, condiciones y
caracteristicas particulares, origen sociocultural distinto, intereses, motivaciones,
competencias y aptitudes para aprender. Es por esto, que la Educacion Bésica, debe
satisfacer estos intereses personales y las posibles desigualdades que se puedan generar.
De este modo, se puede considerar que todo el alumnado, necesita en mayor o en menor
medida, ayuda para alcanzar los fines educativos, sin embargo, existes alumnos/as que
necesitan de una ayuda mas especial, en este caso nos referimos al alumnado con
Necesidades Educativas Especiales. En definitiva, debido a este cambio radical en la
comprension de la realidad, el término de Educacion Especial (EE), ha sido sustituido
por alumnado con Necesidades Educativas Especiales.

La denominacién de alumnado con Necesidades Educativas Especiales (NEE),
término de mayor impacto en la evolucion de la EE que alude al universo de la ética, la
justicia social, la democracia y la equidad (Thomazet, 2009), se hace eco de los
postulados recogidos en Warnock Report (Warnock, 1981). Basandose en este informe,
Brennan (1990), define ambos términos de la siguiente forma:

- NEE: surge cuando una deficiencia (fisica, social, intelectual, emocional o
cualquier combinacién de éstas) afecta al aprendizaje, de manera que hace

necesarios algunos o todos los accesos especiales al curriculo, al curriculo
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especial o modificado, o a unas condiciones de aprendizaje especialmente
adaptadas para que el alumno sea educado adecuada y eficazmente. La
necesidad educativa puede ser temporal o permanente y presentarse desde una
forma leve hasta grave.

- EE: es la combinaciéon de curriculo, ensefianza, apoyo y condiciones de
aprendizaje necesarias para satisfacer las NEE del alumno de forma adecuada y

eficaz.

Las ideas mas relevantes relacionadas con el actual concepto de Necesidades
Educativas Especiales (NEE), frente al tradicional de Educacion Especial (EE), se

reflejan en la siguiente tabla:

Tabla 4.

Diferencias entre los términos de Educacion Especial y Necesidades Educativas Especiales.

Educacion Especial

Necesidades Educativas Especiales

Término tradicional, estigmatizante
y de caracter despectivo que
enfatiza las limitaciones de la
persona.

Término restrictivo.

Alude siempre a personas con
discapacidad en sentido estricto.
Clasificacion de alumnos por
deficiencias.

Término peyorativo que subraya el
déficit o las deficiencias de la
persona.

Predispone a la ambigiiedad,
arbitrariedad y error.

Respuesta educativa centrada en el
déficit del alumno (intervencion
terapéutica).

Tipo de educacion diferente de la

ordinaria, con curriculo

Término alternativo a las
denominaciones etiquetantes, que
enfatiza los apoyos y ayudas que
requiere la persona.

Término amplio: incluye EE.

Alude a personas con y sin
discapacidad, que demandan recursos
especiales.

Atencion de necesidades educativas
del alumnado.

Término positivo que acentua las
peculiaridades individuales del
alumno.

Se hace eco de las necesidades
educativas.

Respuesta educativa centrada en las
necesidades del alumno (intervencion

educativa).

Ayudas para optimizar procesos
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diferenciado. educativos. Educacion ordinaria 'y
- Origen personal de la discapacidad. curriculo comun.
- Centro especifico, aula especial. - Carécter interactivo de la
- Recursos especiales para alumnos discapacidad.

especiales. - Centro comun, aula ordinaria.
- Implicaciones de caracter | - Optimizacion de los  recursos

segregador. disponibles.

- Implicaciones de caracter integrador.

Fuente: Gallego y Rodriguez (2016)

5.1.1. La irrupcion de nuevos términos

La tradicional denominacion de Educacion Especial ha dejado paso en la actualidad al
uso de nuevos términos que representan un cambio conceptual, del que derivan
importantes implicaciones para el ambito escolar. La asuncion del sintagma de
Necesidades Educativas Especiales supuso, en principio, una nueva concepcion de la
deficiencia y, por consiguiente, de la propia Educacion Especial (EE), al admitir que la
causa de las dificultades de aprendizaje pueden deberse al contexto. Es por esto, que el
concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE) es necesariamente relativo. Esta
nueva denominacion representd una evolucion social, educativa e ideologica, lo que se

tradujo en un trato no discriminatorio y normalizador de los alumnos y alumnas.

El término de NEE emblematico en el campo de la Educacion Especial y de
indudable valor histérico, ha sido merecedor de algunas criticas (Barton, 1988;

Marchesi, 1999; Gallego y Rodriguez, 2012; Rodriguez y Lopez, 2015):

Término desmesuradamente vago, que contribuye a distraer la atencion sobre las

necesidades reales de las personas discapacitadas.

- Término excesivamente amplio, que incluye la mayoria de los alumnos/as por lo
que cabria preguntarse acerca de su utilidad.

- Término desmedidamente ambiguo, que no aclara si las necesidades educativas
son especiales o no.

- Término demasiado optimista, pues pudiera pensarse que suprimiendo el
nombre de las deficiencias éstas fueras menos graves.

- Término peligroso incluso, que esconde las implicaciones politicas de la

atencion a las personas discapacitadas y sirve para ocultar los fallos del sistema.
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Debido a estas razones e incluso algunas mads, son las responsables de la
aparicion de nuevos términos (Necesidades Educativas Especificas, Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo, Atencion a la Diversidad...) y tal y como sefialan
Rodriguez y Lopez (2015), el empleo indeterminado de estos términos, predispone

hacia un modo particular de actuacion, por las connotaciones que encierran.

El sintagma de Atencion de la Diversidad ocupa actualmente, un lugar
privilegiado, ya que alude a la heterogeneidad de caracteristicas innatas al ser humano.
Por ello, empieza a utilizarse esta expresion en el campo de la Educacion Especial, con
el fin de ampliar y apoyar las distintas caracteristicas y situaciones educativas que ha de
contemplar la escuela, y que situa la EE como un conjunto de actuaciones cuyo objetivo

es facilitar el éxito de cualquier alumno.

La ambigiiedad en el uso de términos, se traduce en los centros educativos en
diferentes interpretaciones en las practicas referentes a la atencion a la diversidad.
Algunos centros educativos se inclinan por practicas inclusivas y otros profesores
prefieren un enfoque integrador. Por ellos conviene valorar en sus justos términos el
beneficio que reporta un lenguaje que permite adoptar un enfoque de resolucion de
problemas, centrado en las necesidades de cada alumno/a. (Gallego y Rodriguez, 2016).
Desde esta perspectiva, el término de alteridad se esfuerza en los ultimos afos por
hacerse hueco en el ambito de la atencion a la diversidad. La pedagogia de la alteridad o
de la inclusion, recuerda la importancia de actuar con los demés y no sobre ellos,
enfatizando el cultivo de algunos valores como el respeto, didlogo, la responsabilidad y

la solidaridad. (Adlbi, 2014).

5.2. Las necesidades educativas especiales: analisis legislativo y sociohistorico

En nuestro pais, la escolarizacion de los alumnos/as discapacitados en los centros
educativos ordinarios, ha sido una ardua tarea. Las situaciones de marginacion y de
exclusion caracterizaron el pensamiento social de nuestra historia y su repercusion en
alguna normativa legal. La idea sobre la Educacion Especial ha ido evolucionando,
debido a los cambios producidos en cuanto en las creencias y actitudes hacia las
personas con discapacidad y los grandes avances cientificos. Todo lo anterior
desemboco en una preocupacion, obviando el cldsico desinterés y olvido, en términos

legislativos y escolares. Guirado y Sepulveda (2012), en materia de Educacion Especial
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la legislacion ha discurrido de forma paralela a su conceptualizacién, lo que ha

posibilitado una conexidn coherente y adecuada al momento.

5.2.1. Las necesidades educativas especiales: breve recorrido legal.

La escasez de normas durante una extensa etapa de nuestra historia es una evidencia, de
tal manera que la inexistente preocupacion por la atencion de las personas
discapacitadas se refleja en la escasa normativa de la época. (Gallego y Rodriguez,

2016).

Con la Ley Moyano (Ley de Instruccion Publica de 1857), se dispuso la creacion
de una escuela para ciegos y sordos, desamparando a quienes presentaban otro tipo de
discapacidad. Este hecho, fue considerado en la Ley de Educacion Primaria (LEP,
1945), la cual establecid escuelas especiales para nifios anormales, deficientes mentales,
nifios sordos, mudos, ciegos y deficientes fisicos, rigiéndose estas con unos reglamentos
especificos. Posteriormente, la Ley sobre la reforma de la Ensefianza Primaria (1965) no
supuso novedad alguna en este campo, y en el Texto refundido de la Ley de Educacion
Primaria (1967) subsisti6 la misma idea que en la LEP (1945), aunque con una ligera
modificacion en cuanto a terminologia y se concreta la creacion de una doble red de
centros, publicos y privados, para la Educacion Especial. Son los primeros pasos dentro

de un modelo de escuela segregador.

En 1970 se promulgé la Ley General de Educacion (LGE, 1970), y a partir de
aqui las normas se sucedieron de forma apresurada. Esta ley, fue la primera en subrayar
el principio de igualdad de todos los espafioles ante la educacion, lo que supuso un hito
en la legislacion educativa espanola. En su articulado, establece la Educacion Especial
como una intervencion educativa basada en la formacidon para lograr el maximo
desarrollo personal del alumnado, de acuerdo con sus posibilidades. A tal fin, el
Ministerio de Educacion y Ciencia (MEC) procurard los medios necesarios para la
Educacion Especial de aquellos alumnos/as afectados. Ademas, se contempla en esta ley
la creacion de Unidades de EE en los centros escolares. En torno a estos afios, en 1975
se crea el Instituto Nacional de Educacion Especial y al afio siguiente, el Real Patronato
de Educacion Especial, ambos en colaboracion elaboraron el Plan Nacional de
Educacion Especial (PNEE) que constituy6 el primer marco de referencia que orientara

la normativa legal y la puesta en practica de los programas de Educacion Especial. Los
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principios rectores de este plan fueron: normalizacion, integracion escolar, sectorizacion

de los servicios y principio de la individualizacion de la ensefianza.

Entre 1978 se aprobo la Carta Magna y se promulg6 la Ley de Integracion Social
de Minusvalidos (LISMI, 1982). Esta misma ley, dio pie al articulo 49 de nuestra
Constitucion Espafiola y ademds contempla una serie de directrices para atender a las

personas disminuidas.

En 1985 se promulgd un nuevo RD 334/1985, que inspirado en los principios
recogidos en el PNEE, estableci6 las vias para encauzar la problematica educativa de los
alumnos disminuidos e inadaptados. En 1990, se promulga la primera Ley de Educacion
de la democracia: la Ley Orgénica 1/1990 de Ordenacion General del Sistema Educativa
(LOGSE, 1990), que supuso el inicio de un inicio de reforma global educativa, que se
proyecta en un importante cambio en la lucha contra las desigualdades en educacion, al
concebir ésta como un derecho de cardcter social. Esta ley recoge los aspectos que

hacen referencia a la Educacion Especial:

- Introduce las NEE como un apoyo adicional.

- El sistema educativo dispondréa de los recursos necesarios para que el alumnado
con NEE alcancen los objetivos establecidos de caracter general para todos los
alumnos/as.

- La atencion al alumnado con NEE se regira por los principios de normalizacion
e integracion escolar.

- El centro escolar deberda disponer de profesionales cualificados, medios,
materiales didacticos, organizacion escolar y realizar las adaptaciones
pertinentes para facilitar la consecucion de los fines educativos.

- La atenciéon del alumnado con NEE se iniciara desde el momento de su

deteccion.

Debido a un cambio de partido politico en el Gobierno, la LOGSE (1990), fue
derogada dejando paso a la LOCE (2002). Esta Ley dedica el Capitulo VII a la atencién
del alumnado con Necesidades Educativas Especificas y, subrayo la importancia de la
igualdad de oportunidades para una educacion de calidad. Sin embargo, la llegada al
Gobierno de otro partido politico, impidi6 el desarrollo legislativo de la LOCE (2002) y

su implantacion.
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Durante este mandato, este partido politico promulg6 la Ley 2/2006 (LOE,
2006). Esta ley establece en su articulado los principios generales, recursos y sistemas
generales de escolarizacion para la atencion al alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo (NEAE). Se considera que el alumnado que el alumnado presenta una
Necesidades Especifica de Apoyo Educativo (NEAE) cuando requiere una actividad
educativa diferente a la ordinaria por presentar Necesidades Educativas Especiales, por
dificultades especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por
haberse incorporado tarde al sistema educativa, o por condiciones personales o de

historia escolar.

Aproximandonos a la actualidad, en el afio 2013 y con la entrada de un nuevo
partido politico al gobierno, se promulgaron importantes normal legales en términos
educativos: la Ley General de Derechos de las Personas con Discapacidad y de su

inclusion social y la Ley para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013).

De este breve recorrido historico se pueden inferir los rasgos fundamentales que
caracterizan la respuesta educativa del alumnado con (NEAE), en términos legales, no
sin adelantar que nuestra legislacion proyecta una imagen avanzada en materia de
desigualdades educativas, asentada en principios generales de inclusion y busqueda de

equidad (Gallego y Rodriguez , 2012):

1. Se advierte una nueva consideracion de la Educacion Especiales, al ser
entendida no ya con un tipo de educacion determinada (la que se proporciona a
los sujetos con deficiencias fisicas, psiquicas o sensoriales), sino como el
conjunto de recursos de los que debe el sistema educativo para optimizar el
desarrollo integral de cada alumno/a.

2. Se apuesta por un mismo curriculo, comun, adaptado a las necesidades de cada
alumno, y enfatizando la idea de la igualdad de todos a la educacion.

3. Se defiende, desde el punto de vista legal, una educaciéon mds humanizadora,
inclusiva y compensadora de las discapacidades.

4. Se admite una pluralidad de fuentes en el origen de las dificultades de
aprendizaje, al asumir que éstas pueden derivar de causas no estrictamente
personales, sino sociales, metodologicas o contextuales.

5. Larespuesta a la diversidad ha de articularse en un proyecto educativo, en el que

la participacion efectiva de los padres es imprescindible.
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6. Se asume la idea de EE, no centrada exclusivamente en el alumnado con
discapacidad, sino en todos los alumnos necesitados de una ayuda especial, ya
sea en un momento de su escolaridad o durante toda ella.

7. Se observa un cambio de enfoque del sujeto al contexto, representado por el
manejo de nuevos términos (NEE, NEAE, DEA...) y un cambio de lenguaje que
pretende desprenderse de la carga que supone el empleo de términos peyorativos
(subnormalidad, minusvalia, deficiencia....).

8. Los términos de Necesidades Educativas Especiales y (NEAE) se definen en
relacion con los recursos materiales y personales que el alumno necesita.

9. Se subraya la necesidad de superar los cldsicos sistemas de categorias como
criterio para la escolarizacion del alumnado en centros docentes.

10. Se contempla una decidida apuesta por un <<nuevo modelo escolar>>, inclusivo
y no discriminatorio, que sintoniza con la concepcion que sobre la Educacion

Especial existe en el ambito internacional.

Para finalizar, se hace necesario destacar el vaivén politico que impacta de lleno
en el sistema educativo, de ahi la incesante promulgacion y derogacion de leyes a lo
largo de la historia, estando supeditadas a partidos politicos de ideologia de izquierdas o
de derechas. La dimension politica de la escuela, trasciende de lleno en la misma. En

cualquier caso, es hora de que la educacion quede al margen del debate politico.

5.2.2. Las necesidades especiales en educacion: aproximacion socio-historica

Teniendo en cuenta la evolucion de las percepciones sociales, asi como también las
transformaciones socio-politicas y cientificas, han propiciado un cambio de actitudes y
acciones referentes a la igualdad de derechos y la dignidad de las personas y sus
repercusiones en el ambito escolar.

Diferentes estudios han puesto de manifiesto la inadecuada atencion recibida por
las personas con deficiencias en la ambigiliedad, época llena de prejuicios que
imposibilité una consideracion positiva de las diferencias humanas (Fierro, 1981;
Scheerenberger, 1984). En este escenario, el valor de las iniciativas personales alcanzd
un merecido reconocimiento en dos personajes relevantes: Pedro Ponce de Ledn (1520-
1584) y Vicente de Patl (1581-1660). En el siglo XVI, Ponce de Leon, creador del
método oral (Gascon y Storch, 2006) y considerado inventor de la lengua de signos,

dedico su enseflanza a las personas sordomudas. Demostré que con el esfuerzo
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pedagbgico se obtienen soluciones educativas exitosas. El continuador de esta tarea
educativa serd Juan Pablo Bonet (1573-1633), encargado de difundir su método y
defensor de que la ensefianza de los signos puede conquistar el habla.

En el siglo XVIII, etapa de la Ilustracion, destaca por su empefio en la ensefianza
de las personas sordas y la defensa del desarrollo integral y arménico de la persona, y de
la importancia de la interaccién con el contexto para el desarrollo personal. Sin
embargo, la educacion de los deficientes mentales no despertd gran interés durante estos
siglos, todo lo contrario de lo que sucedid con respecto a las personas con deficiencias
sensoriales.

A finales del siglo XVIII, se inicia la reforma de las instituciones asumiendo una
asistencia y orientacion y atencion mas humana. Destacan algunos personajes historicos
como Pinel o Itard. Pinel (1745-1826) realiz6 los primeros estudios clasificatorios de la
deficiencia mental, y sus ideas fueron ampliadas y difundidas por otros ilustres
personajes de la época: Esquirol, Itard o Seguin, quienes explicaron las deficiencias
mentales y propusieron tratamientos desde una orientacion clinica. Itard defendidé un
nuevo enfoque de intervencion, de orientacion médico-pedagodgica, para trabajar con el
nifio salvaje de Aveyron (1800-1806). Mencion especial también merece Louis Braille
(1809-1852), creador del método que lleva su nombre para la ensefianza de la lectura y
la escritura de las personas ciegas. En estos siglos, se crean centros o instituciones para
albergar a personas con deficiencias y separarlas del resto de la comunidad. Es la
denominada época de la reclusion o del encierro.

En el inicio y avance del siglo XIX las actitudes relativas a la marginacion y
segregacion no cambiaron, siendo la atencion asistencial la tnica solucion. En estas
instituciones, anteriormente citadas, presentaban situaciones de hacinamiento llegando
hasta la violencia fisica. Es la era de la institucionalizacion.

Paulatinamente las opciones educativas ganan adeptos, de tal manera que hacia
mediados del siglo XIX, podemos distinguir dos corrientes: a) aquellos que apuestan
por un tratamiento médico-asistencial y b) quienes postulan una pedagogia
rehabilitadora y curativa. La educacion es necesaria, y la atencion médica debe
complementarse con un planteamiento educativo centrado en los métodos pedagogicos,
aunque se sigue considerando la institucionalizacion la solucion mds pertinente.

No obstante, hasta la primera mitad del siglo XX la atencion a las personas con
discapacidad tuvo un similar tratamiento. Durante esta época, se aprecia un importante

giro a nivel mundial con respecto a la educacion y a los derechos de los ciudadanos, lo
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que representa un definitivo impulso de la Educacion Especial y su aceptacion en el
subsistema escolar. Surgen las primeras aulas especiales paralelas a la educacion regular
y se comienza una pedagogia diferencial. Al mismo tiempo, se crearon colectivos,
asociaciones, organismos y profesionales que iniciaron y apoyaron el cambio y
promovieron la idea de educacion como un derecho social. Porque hoy, como subraya
Vergara (2002), el derecho a una educacion especial es un principio insoslayable de la
condicion humana, que exige perfeccionar y actualizar en sus maximas posibilidades la
condicion irrenunciable del ser.

Una muestra representativa de lo que se ha sefialado son, a nivel legislativo
internacional, entre otras, Declaracion Universal de los Derechos Humanos
(ONU,1948), la Declaracion de los Derechos del Nifio (ONU, 1959), la Ley sobre la
educacion de todos los nifos discapacitados (Ley IDEA: Individuals with Disabilities
Education, USA; 1975), la Ley sobre Educacion Especial (Inglaterra, 1981), la Ley de
Integracion Social de los Minusvalidos (Espafna, 1982), La Conferencia Mundial de
Educacion para Todos (UNESCO, 1990), La Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales (UNESCO, 1994), el Foro Mundial de Educacion para Todos
(UNESCO, 2000) o el Foro Mundial sobre la Educacion (UNESCO,2015),

recientemente celebrado en la Republica de Corea.

5.3.Investigacion en el ambito de las Necesidades Educativas Especiales

El campo de la Educacion Especial es un ambito de preocupacion tedrico y cientifico de
gran relevancia en la actualidad. En los ultimos afios ha aumentado considerablemente,
donde han surgido grupos de investigacion, publicaciones de trabajos cientificos y
reuniones nacionales e internacionales (Gutiérrez Saldivia, 2014). Actualmente se
considera un campo de indagacion tedrica e investigadora de gran preocupacion
cientifica (Batanero, 2008b; Torres, 2011). Gallego y Rodriguez (2012) afirman que la
educacion especial es un corpus de conocimiento consolidado.

La practica de la Educacion Especial requiere como complemento su
representacion mediante modelos o paradigmas y de su optimizacion mediante
investigacion, y no solo la reflexion de sus actores. En este sentido, la indagacion
inclusiva (investigacion), a la que se dirige la atencion, junto a la representacion tedrica

de su corpus (teoria), alcanzan en la actualidad su punto algido y el culmen de su
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urgencia como motor de mejora de la praxis, por diferentes razones apoyadas por

diversos autores (Parrilla y Sierra, 2015; Susinos y Parrilla, 2013):

- Si bien se puede hablar de que nos hallamos en la actualidad ante una democracia
avanzada, alin no esta garantizada per se la igualdad de oportunidades y el respeto a
las diferencias en ellas. La legislacion existe mientras que la desigualdad persiste.

- También el sistema educativo espafiol ha alcanzado el grado de madurez suficiente
como para exigirle una total integracion de todos (integracion escolar) mediante una
educacion para todos (escuela inclusiva), ofreciendo patrones y estrategias para
obtener maximo rendimiento y funcionalidad de sus recursos.

- Aun asi, en los centros de ensefianza actuales la atenciéon a la diversidad y la
superacion de niveles altos de fracaso escolar siguen siendo el caballo de batalla y a
su vez el talon de Aquiles (de intereses, motivaciones, ritmos, capacidades, culturas,
procedencias...).

- El aumento de la desigualdad social, econdomica y laboral, derivada de la crisis
economica que no se acaba de superar en la realidad del “dia a dia™, con inevitables
consecuencias de tipo educativo, que demandan una respuesta global ajustada.

- Como consecuencia de lo anterior, las lamentables decisiones politicas de recortes
educativos, en lo que ya se conoce como “austericidio”, reclaman la optimizacion y

el aprovechamiento maximo de los recursos.

Con el panorama anterior, solo se vislumbra un horizonte posible como garantia
del éxito de la escuela y de la educacion inclusiva: aceptar de forma axiomatica y
convencimiento dogmatico que cada profesional de la educacion o con
responsabilidades educativas debe armonizar distintos roles de la triada: investigacion,
practica y teoria, aunque oriente su labor a unas dimensiones por encima de otras;
dimensiones que solo permiten su diseccion en el plano de la disertacion tedrica, y
nunca en el de la puesta en practica (Gallego y Rodriguez, 2016). S6lo asi se propicia el
avance cientifico disciplinar en sus tres dimensiones esencializantes, y por supuesto en
su proyeccion didactica (Steanhouse, 2004). A efecto de lo anterior, entenderemos la
educacion especial como una disciplina cientifica, es decir un 4&mbito de conocimiento
sobre un objeto o fendmeno (educacion especial) que depende de las précticas sociales y

la evolucion de la comunidad cientifica (Gallego y Rodriguez, 2012).

La educacion especial engloba diferentes denominaciones, nombraremos las que

han tenido mayor atencion: Pedagogia Curativa, Pedagogia Diferencial, Pedagogia
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Especial, Pedagogia Terapéutica y Pedagogia Correctiva (Sola y Lopez, 2009; Torres,
2011; Gallego y Rodriguez, 2012). En cambio la terminologia anglosajona utiliza solo
una forma para denominarla: Special Education, englobando todas las que se

mencionaron anteriormente (Sola y Lopez, 2009).

Estas nominaciones tienen en comin dos elementos. Todas ellas actiian y hacen
referencia al ambito pedagdgico, teniendo como foco de atencion la educacién de
sujetos que presentan una discapacidad y/o necesidad especifica de apoyo educativo.
Por lo tanto, la Educacion Especial esta al servicio de la poblacion escolar que presentan
necesidades especificas de apoyo educativo, derivadas o no de una discapacidad, donde
se les otorga una respuesta educativa a esas necesidades que surgen desde las
diferencias individuales (capacidad, intereses, ritmos de aprendizaje, etc) o sociales

(lingiiistica, religiosa, étnica) (Gutiérrez Saldivia, 2014).

Al igual que en la educacion en general, la educacion especial es “un vasto
campo de conocimiento y estudio en el que se entrecruzan diferentes disciplinas”
(Gallego y Rodriguez, 2012, p.20) especificamente disciplinas psicologicas (psicologia
evolutiva, psicologia del aprendizaje, entre otras), disciplinas pedagodgicas (didactica,
organizacion escolar) y disciplinas médicas y biologicas (pediatria, psiquiatria,
neurologia). Esta disciplina solo tiene “sentido si se estudia desde las diversas ciencias
pedagogicas y en el contexto de otro conjunto de ciencias sociales como la psicologia,
la economia, la sociologia o la medicina” (p.21). La realidad educativa, es polifacética,
es por esto que todo campo de investigacion o fenémeno educativo, necesita de esta

pluralidad para realizar una mejor descripcion y explicacion del mismo.

En definitiva el objeto de estudio de esta disciplina es la educacion de sujetos,
discapacitados o no, con necesidades especificas de apoyo educativo. Los contenidos
que definen su campo de accion son los sujetos, profesionales, contextos y modelos de

intervencion (Gallego y Rodriguez, 2012).
5.3.1. Enfoques de la investigacion en la Educacion Especial

La investigaciéon en educacion especial ha evolucionado rdpidamente, debido a los
rapidos avances tedricos, tecnologicos y de desarrollo profesional. En la actualidad la
investigacion en educacion especial puede encontrar respuestas a las problematicas para

la toma de decisiones sobre la accidon educativa (Torres, 2011), siendo por tanto una
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investigacion con gran potencial e impacto a nivel heuristico (Ferndndez-Cano, 2000) es
decir que podria generar efectos o consecuencias sobre el aprendizaje, la conducta y la

practica docente.

El campo de la educacion especial y las necesidades especificas de apoyo
educativo son tan amplias (Rodriguez, 2005) como los procedimientos de investigacion
que se utilizan. Torres (2011) sefala que la investigacion en educacion especial utilizan
diferentes procedimientos: experimentales, cuasi-experimental, trabajos cualitativos,
andlisis historico y retrospectivo, analisis legal e investigaciones con una orientacion

filos6fica-argumental.

En educacidn especial, como en otros campos, cabe asumir distintos enfoques de
investigacion, no obstante, la experiencia y la evidencia de las investigaciones nos
traslada a concebir la investigacion como una necesidad para mejorar la practica
educativa. Debe permitir, de esa manera, facilitar los procesos de accion educativa en
tanto en cuanto tiene el objetivo de obtener mejoras sustanciales para el desarrollo de
los individuos que necesitan de servicios educativos especiales (Jurado de los Santos y

Sanahuja Gavalda, 1997).

Los modelos o modos de representar y abordar la practica y la investigacion,
referidos anteriormente, pueden agruparse en tres enfoques principales: funcionalista,
interpretativo y sociocritico. Cada uno de ellos focaliza unos aspectos y emplea unas
estrategias, por lo cual resultan sin lugar a dudas complementarios, por cuanto ofrecen
miradas parciales de una misma realidad o fenomenos complejos, que requieren ser
debidamente encajadas como si de un puzle se tratara (Gallego Ortega y Rodriguez

Fuentes, 2016).

Desde el enfoque funcionalista, se entiende que la realidad educativa puede
analizarse de forma objetiva y explicarse de modo cuantitativo, asi como generalizarse y
predecirse por razones causales. En el terreno concreto de las dificultades de
aprendizaje, este enfoque responsabiliza al alumno portador de una deficiencia o
discapacidad, que le impide adquirir la conducta objeto de ensefianza. Propone como
soluciéon, luchar contra la heterogeneidad del alumnado, agrupandolo pos
discapacidades y proporcionando una ensefianza especializada en las mismas, a través
de escuelas y profesores especiales. De hecho, en el campo de la investigacion, la

eficacia de los programas es uno de los temas mads recurrentes, junto a explicaciones
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causales de las dificultades de aprendizaje que se centran en el alumnado y su
descripcion objetiva como consecuencia de la discapacidad o deficiencia. Entiende que
para ello se han de emplear técnicas cuantitativas para la recogida de datos (test,
cuestionarios, observacion sistematica, etc.) y su andlisis (estadistica descriptiva,
inferencial, correlacional, etc.) mediante disefios longitudinales y experimentales pre-
test y post-test, con proposito de explicar, predecir, verificar teorias y controlar hechos,
fendbmenos y respuestas a través de leyes sobre la realidad, concebida como estatica,
objetiva, fragmentable y mensurable, como si se tratara de una ciencia natural y exacta,
lo que ha valido, también de duras criticas (Gallego y Rodriguez , 2012, pp. 238-240),

por equiparacion del aula con un laboratorio.

El enfoque interpretativo es defensor de la construccion social de la realidad. En
cuanto a las dificultades de aprendizaje, son concebidas como un fallo en la interaccion
entre profesor y alumno o en el contexto de la misma, como consecuencia del
desconocimiento docente sobre sus alumnos y el fallo consecuente en sus operaciones
cognitivas. Por tanto, deja de ser central la discapacidad o deficiencia, rechazando la
categorizacion del alumnado y su reclutamiento en grupos homogéneos y espacios
especificos, y se exalta el contexto de trabajo y clima de aula para que la trasmision de
conocimientos active la reconstruccion de los mismos en la mente del aprendiz, lo cual
no esta exento de criticas, por exceso de subjetivismo que deviene en falta de realismo
(Gallego y Rodriguez, 2012, pp. 230-231). En el terreno de la investigacion, niega la
posibilidad de establecer leyes y teorias universales para un fendmeno social y humano
que no lo es, como es la Educacion Especial, poniendo el acento en la necesidad de
comprender sentimientos y significados individuales sobre la discapacidad (Susinos y
Parrilla, 2008), tanto de quien la padece como de los agentes educativos de su entorno.
No pretende captar las conductas o destrezas mensurables, sino los procesos mentales y
emocionales que las generan, lo que no es posible hacer de forma experimental y
cuantitativa, sino que requiere estudios en profundidad mediante la observacion,
entrevista clinica o cognitiva y andlisis de material y del discurso, y sometiendo los
datos a tratamientos de tipo cualitativo. Muestra limitaciones inherentes a la
generalizacion de resultados, asi como sobre los avances conseguidos, siendo éstas las

criticas recibidas (Gallego y Rodriguez, 2012, p. 242).

El ultimo de los enfoques, el enfoque socio-critico, aparece subdivido en dos

tendencias divergentes: estructuralismo y humanismo.
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Dentro del sub-enfoque estructuralista, la realidad que se trata de describir e
investigar no queda al margen de la estructura social, politica y econémica del pais
donde se desarrolla, mide sus conflictos. Este enfoque reclama la superacion de los
conflictos escolares desde un enfoque sociopolitico con el objetivo de que se salve a la
escuela, y particularmente a sus trabajadores y al curriculo que emplean de la
reproduccion del sistema de clases sociales (Gallego y Rodriguez, 2016). En este
contexto, las dificultades de aprendizaje se redefinen como el fracaso de aquellos
alumnos que pertenecen a una clase social baja y debido al conflicto de las relaciones
establecidas con el profesorado y de los recursos que se atribuyen a una clase media y
un status social alto dominante. Se reclama, la transformacion de la institucion escolar.
Basandonos en lo anterior, los intereses de la investigacion desde este enfoque se
orientan hacia la depuracion de formas y estructuras de exclusion de alumnos de
alumnos del sistema escolar, asi como la organizacion escolar de los propios centros y
el conflicto de clases que existe. Para ello se recurre a la investigacion historica desde la
observacion e identificacion del conflicto y las desigualdades, asi como de los recursos
y practicas excluyentes o injustas, con la vista puesta en su superacion, por tanto, desde

un paradigma denominado investigacion-accion (Gallego y Rodriguez, 2016, p. 142).

La tendencia humanista, presta atencion a la construccion social colectiva de la
realidad, puede comprenderse la fundamentacion sociocognitiva y constructiva de este
enfoque. Las dificultades de aprendizaje son un constructo escolar otorgando especial
importancia a la organizacion escolar. Este modelo, integra la Educacion Especial como
un conjunto de recursos de distinta naturaleza para ayudar a los alumnos en su proceso
educativo (Gallego y Rodriguez, 2016). La investigacion dentro de este enfoque, se
dirige hacia los temas anteriores, a través de formas de indagacion critica
constructivista, a través de estrategias metodolégicas como la etnografia critica y la
investigacion colaborativa, que favorezcan procesos de reflexion y accidon participativa
y colaborativa. Se ha denominado a la investigacion en este campo investigacidn-accion
participativa (IAP) (Gonzalez, 2013), e investigacion inclusiva que culmine en procesos

de reflexion y democratizacion de la ensenanza (Susinos y Parrilla, 2013).

En la siguiente tabla, quedan resumidos los distintos enfoques de investigacion

en sus diferentes ambitos:
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Tabla 5.

Enfoques conceptuales e investigadores en la Educacion Especial

OBJETIVO

Funcionalista (concepcion | Interpretativo (introduccion
tradicional objetiva de la Educacion | subjetiva a la Educacion Especial y
Especial) sus agentes)

- Modelos conductistas de | - Modelos cognitivos de ensenanza
ensenanza como probada reflexiva y flexible
actividad técnica eficaz. (investigacion).

- Profesor organiza, secuencia, | - Profesor: protagonista/clima.
refuerza. - Fracaso: Interaccion profesor-

- Fracaso: discapacidad, alumno.
deficiencia ~u  organizacién | - Vivencia subjetiva: ;cOmo se

ineficaz de estimulos.

- EE= Evaluacién psicométrica de
alumnos = Grupos homogéneos
- Escuela eficaz.

vive?

- EE= Critica a categorias de
alumnos = Escuchar y atender a
alumnos.

- Modelo sociopolitico de
ensenanza basado en el conflicto
de relaciones.

- Fracaso: constructo social

interesado.

- Reproduccion del sistema social.

- Modelos cognitivos socializados
de ensefianza colaborativa social.

- Fracaso: constructo escolar por
exigencia desproporcionada.

- EE = Escuela inclusiva realista

- Procesos de reflexion y

- EE= Propone la liberacion- accion.

cambio social > Erradicar

desigualdades curriculares.
Estructuralista (emancipacion de la | Humanista (humanizar la
Educacion Especial y todos sus | Educacion  Especial desde la
agentes) pedagogia)

OALLArdNS

Fuente: Rodriguez y Lopez (2015, p.19)

En los tultimos afios, ha surgido un nuevo enfoque, denominado eclético o
integrador, que tiene como objetivo la superacion del reduccionismo de la realidad que
impregna los enfoques anteriores y de las diferencias o divergencias que los
contraponen. Este enfoque busca la complementariedad de las dimensiones que los
complementan para obtener una vision holistica y compleja de la realidad. Dentro de

esta perspectiva, resulta mas viable y completo explicar una dificultad de aprendizaje ya
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que como senala, Gallego y Rodriguez (2016), una misma dificultad puede deberse a
una causa ontolégica referida al alumno, focalizada por el funcionalista, pero también a
una causa metodica, concerniente al profesorado y resaltada por el interpretativo, asi
como a una causa epistémica, sobre el contenido, y ecologica, sobre el contexto, puestas
de manifiesto por el sociocritico. Este enfoque emergente, se justifica por la necesidad
de una explicacion del fenomeno de la Educacion Especial mas completo por la
interaccidon o combinacion de todas las anteriores, que sirva de garantia en la

representacion e investigacion del propio fenomeno.

5.4.Necesidades Especificas de Apoyo Educativo en la escuela

En las tultimas décadas, la poblacion que acude a los centros educativos se ve
impregnada por la heterogeneidad que caracteriza a las aulas. Hoy dia, los centros
educativos albergan en sus aulas ordinarias al alumnado con sobredotacion intelectual,
Necesidades Educativas Especiales, dificultades de aprendizaje, etc., En Espaia, la
integracion educativa y la atencion a la diversidad, estdn reguladas por la Ley Organica
2/2006, de Educacion (LOE) y que en algunas Comunidades Auténomas ha sido
derogada y se rigen por la Ley 8/2013 para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE), que incorporan un nuevo concepto global, el de Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo (NEAE), bajo en el que queda recogido tanto el alumnado con NEE,
como aquel con altas capacidades intelectuales, con incorporacion tardia en el sistema
educativo, con dificultades especificas de aprendizaje o en condiciones personales o de
historia escolar compleja. Este término de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo
(NEAE), por tanto en la actualidad, es la nomenclatura legal en el dmbito de la
Educacion Especial (EE). Es decir, el alumnado con NEAE es un grupo heterogéneo,
aunque les suelen acompaiiar circunstancias similares como bajo rendimiento escolar,
baja autoestima, problemas de conducta, escasas habilidades sociales o dificultades para
interpretar y actuar de manera exitosa en las situaciones sociales afectivas (Mishna,
2003).

Este término, tal y como indican Alvarez y Bisquerra (2012), surge como una
anticategoria, por cuanto no se vincula con ningin conjunto ni tipologia de alumnado
predeterminado ni dificultades aprioristicas, o como una multicategoria, dada su
apertura y amplitud, no solo del alumnado susceptible de presentarlas sino también

respecto a otras piezas del engranaje didactico (profesorado, contextos y contenidos).

52



Con el término de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) debe
entenderse un concepto complejo, en la medida que alude a una filosofia educativa de
atencion global al alumnado, con el reconocimiento de sus diferencias individuales y la
adecuacion de la respuesta educativa. Pero a la vez, es un término de desarrollo
operativo de esa respuesta, en tanto que, desde el conocimiento del alumno o alumna,
pueden darse las planificaciones y desarrollos, curricular, escolar, personal o social. Se
define pues como un constructo educativo-inclusivo, alejado de las connotaciones de
diferenciacion, cuando no de segregacion, de periodos o sistemas educativos anteriores,
en los que la perspectiva clasica de diagnostico (exclusividad de la causa individual-
organica) se asociaba a un desarrollo practicamente inmodificable, teniendo la
Educacion posibilidades limitadas. Con el término NEAE se hace énfasis en el contexto,
servicios y apoyos, y en la correcta asociacion alumnado-profesorado-recursos, todo
ello dentro de un ambito integrador, normalizador y de cooperacion (Luque Parra y

Luque Rojas, 2015).
5.4.1. Caracterizacion de las NEAE en Educacion Infantil y Primaria

Las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE), tienen su génesis en las
necesidades educativas especiales, que derivan de los trastornos, las discapacidades y
otras circunstancias personales y contextuales que generan desigualdad o desventaja en

el contexto escolar.

El propdsito de la educacion es contribuir a la reduccion de la falta de
capacitacion de ciertos alumnos en ciertas dimensiones por diversas causas, asi como
capacidades complementarias o alternativas para suplir a aquellas que no resultan ser
muy funcionales o no pueden ser desarrolladas. Para ello, solo se ha de centrar la
atencion en las dificultades y deficiencias del alumnado para transformarlas en NEAE,
sino que habria que buscar y emplear sus posibilidades y potencialidades. Todo lo

anterior queda reflejado en la figura 5.

EDUCACION ESPECIAL

NECESIDADES NECESIDADES
EDUCATIVAS

ESPECIALES EDUCATIVO

« Area/materia
* Capacidades

* Discapacidad
* Trastorno

« Dificultades de aprendizaje

ESPECIFICAS DE APOYO

Figura 5. Evolucion de la nomenclatura y evolucion de la Educacién Especial.

Fuente: Elaboracion Propia
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Tal y como se refleja en la figura anterior, las necesidades especificas de apoyo

educativo se asocian a las areas curriculares o bien, a las diferentes capacidades.
a) Las necesidades especificas asociadas a las areas curriculares

En los centros educativos, en base a la normativa vigente actual, se pretende la
contribucion de la ensefianza al desarrollo, en el maximo grado posible respetando las
diferencias individuales de cada alumno y alumna, de las competencias clave, lo cual se
obtiene con el logro de los objetivos didacticos a través de la adquisicion de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, que responden a las
competencias de saber, saber hacer y saber ser. En base a esto, la escuela pretende la
adquisicion de aprendizajes instrumentales, si bien no de manera exclusiva si prioritaria,
lo cual supone para algunos alumnos ciertas adaptaciones mas que eliminaciones, al
menos cuando estos aprendizajes se consideran basicos (Gallego y Rodriguez, 2016, p.

64). Por ello las NEAE potenciales se presentas asociadas a las areas curriculares.
b) Las necesidades especificas asociadas a diferentes capacidades

Tradicionalmente se ha venido aludiendo a las NEAE, vinculandolas con la
discapacidad o desigualdad, cuando, en realidad, han de orientarse mas bien hacia el
desarrollo de capacidades y habilidades, bien por dificultad o diferencia, bien por
desigualdad o deprivacion, bien por trastorno o deficiencia. En el caso de la ultima
resulta mas evidente, pues es innegable la necesidad de desarrollo de capacidades y
habilidades para minimizar la discapacidad que pudiera derivarse en deficiencia
(Gallego y Rodriguez, 2016, p. 69). Es por eso que, desde las instituciones educativas,
debemos mejorar las capacidades de nuestro alumnado, en prejuicio de la discapacidad
y, sobre todo, desde el convencimiento de que una intervencion educativa adecuada y
ajustada producira cambios positivos en el alumno. Por ello, desde los centros
educativos, cuando algun alumno/a presenta alguna dificultad se debe potenciar aquellas
capacidades que contrarresten esta situacion o condicion de dificultad, desigualdad o
discapacidad, y/o potencien otras sin prejuicio de contribuir a la creacion de un contexto

mas estimulante, justo y equitativo.
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5.4.2. La evaluacion psicopedagogica de las necesidades especificas de apoyo
educativo.

Dada la diversidad y singularidad de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo que
surgen en el &mbito escolar, manifestadas por el alumnado, aunque pudieran provenir de
cualquier dimensiéon o elemento del acto didactico (docente, discente, contextos o
curriculo) o de la relacion entre ellos, existe un mecanismo concreto de identificacion
que se conoce como evaluacion psicopedagdgica, ubicada en el campo de la orientacion
educativa, y una propuesta institucional apropiada, reflejada en el dictamen de
escolarizacion, para materializar ese apoyo educativo implicito en el concepto de

NEAE, ubicada en el marco de la Escuela Inclusiva (Gallego y Rodriguez, 2014).

5.4.2.1.Procedimientos e instrumentos para la evaluacion psicopedagogica

La normativa que rige el proceso de identificacion y valoracion de las Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo del alumnado, recoge las dimensiones evaluables para
la realizacion de una evaluacion psicopedagogica. Se realiza la asignacion de niveles de
desempefio mediante rubricas, en torno a los aspectos que componen el desarrollo
integral del alumnado (cognitivo, socio-emocional, sensorial, psicomotor, comunicativo
y lingiiistico) sin olvidar la competencia curricular, asi como las limitaciones motrices o
motoras que pueda presentar y que repercuta en la autonomia personal del alumno/a
(desplazamiento, control postural...). La naturaleza de la evaluacién es dual (Calve,

2014a; Torres, 2014):

a) Situacion del alumno y su contexto: desarrollo (personal, socioemocional,
cognitivo, intelectual, comunicativo, motor, hébitos y autonomia), contexto
familiar, discapacidad e historia escolar y de atencion especializada.

b) Situacion del alumno con respecto al curriculo: competencia curricular,

metodologia, tareas y grado de dominio, centro escolar y clima del aula.

La evaluacion psicopedagodgica se trata de un proceso de toma de decisiones, que
tras la deteccion e identificacion de las dificultades de aprendizaje presentadas por el
alumnado y las modificaciones necesarias en la ensefianza, sobre la necesidad de ajustar
y/o modificar los distintos elementos curriculares: objetivos, contenidos, competencias,
métodos, recursos, actividades, temporalizacion, agrupamientos y evaluacion. O sea, se
establecen los cimientos para la elaboracion de adaptaciones curriculares y otras

medidas de atencion a la diversidad. El grado de modificacion de los elementos
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curriculares definird que se disefien adaptaciones curriculares no significativas (ACNS)

o significativas (ACS).

Referente al momento de la evaluacidn, es cierto que cuanto antes se realice,
mayos beneficio tendra en el alumnado que presenta (NEAE), ya que la intervencion
con dicho alumnado se empezard a ajustar de manera intuitiva y asistematica pero

siempre en su beneficio. A este respecto se distinguen dos evaluaciones:

1. Una primera evaluacion, cuando tras matricularse el alumno en el centro
educativo por primera vez, se detecte una discapacidad o trastorno, o estando
ya escolarizados, alguna variacion notable en su aprendizaje, y siempre
previa a la aplicacion y elaboracion de cualquier medida de atencion a la
diversidad.

2. Una reevaluacion o seguimiento de la anterior, antes del cambio de una etapa
o de una modalidad de escolarizacion a otra, asi como por cambios

significativos en el alumnado.

Hay dos agentes profesionales que determinar el proceso evaluativo
psicopedagogico. El primero de ellos es el profesor tutor del alumno, quien detecta de
forma precoz la dificultad y actia como propulsor de la evaluacién. Y el otro, es
precisamente el orientador de referencia del centro, responsable de la evaluacion. El
lazo de union entre ambos profesionales es el Jefe de estudios del centro educativo,
quien activa el protocolo de derivacion del caso del alumno hacia el orientador y el

equipo de orientacion educativa.

Hay otros dos agentes, no profesionales pero protagonistas de la evaluacion
psicopedagogica. Uno de ellos, los padres o tutores legales del alumno, que son los
principales responsables de su hijo/a y quienes mejor lo conocen, ademés deberdn de
proporcionar los datos necesarios a solicitud del orientador. Su colaboracion en este
proceso es vital para garantizar el éxito del mismo. El otro, sin duda, es el propio

alumno, ya que es tanto el objeto como el sujeto de evaluacion.

En funcién de la naturaleza de la discapacidad o dificultad del alumno, se
aplicard el conjunto de instrumentos y de pruebas adecuadas para la recogida de
informacion. Las herramientas para desarrollar la evaluacion, se denominan técnicas y

pruebas de investigacion. Observacion, entrevista, técnicas sociométricas, analisis de los
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procesos, de tareas y errores, medicion de aspectos, etc., son técnicas que el orientador
pone en funcionamiento, ademds utiliza plantillas de registro, rubricas, grabaciones,
test, cuestionarios, escalas, inventarios, trabajos, exdmenes, etc. (Alonso, 2012b; Galve,
2014a). Estos programas e instrumentos de evaluacion, deberan adaptarse o
seleccionarse en funcion de la etapa educativa de referencia del alumno/a objeto de

estudio.

El proceso de evaluacion psicopedagbgica, sera llevada a cabo por los servicios
de orientacion educativa de la zona junto con los centros educativos, asi como los
equipos especificos de apoyo al alumnado con discapacidades o trastornos determinados
y con la inestimable colaboracion de las familias. El punto de partida de esta evaluacion
sera el informe médico especializado y si no existiese, se derivard a los servicios de
salud de la zona. En respuesta a lo anterior, se determinara la (NEAE) del alumnado asi
como las orientaciones didacticas para su tratamiento. Como consecuencia de lo
anterior, el orientador cumplimentara el informe de evaluacion psicopedagdgica, cuyo
objetivo serd la reformulacion de las dificultades de aprendizaje y otras demandas del
alumno en forma de Necesidad Educativas Especiales. A posteriori, el tutor junto con el

maestro especialista, elaboraran las adaptaciones curriculares pertinentes.

5.4.2.2.Dictamen y modalidades de escolarizacion

El informe de evaluacion psicopedagdgica, se complementa con el dictamen de
escolarizacion. Este documento refleja los apoyos que precisa el alumno y la modalidad
especifica y mas adecuada para su escolarizacion, tanto por la suficiencia de los apoyos

materiales y didacticos como por la idoneidad de su atencion personalizada (Gallego y

Rodriguez, 2016).

Los autores anteriores, sefialan que la normativa que regula este proceso (Orden
19/9/2002), incorpora en forma de anexo un protocolo o modelo de dictamen de

escolarizacion, el cual debe albergar los siguientes apartados:

a) Datos personales del alumno, familia y centro.

b) Motivo por el que se realiza el dictamen y origen de la solicitud.

¢) Valoracion de las NEE.

d) Nivel de movilidad y autonomia personal, para estimar el dominio de HVD

basicas.
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e) Necesidad de apoyo curricular y determinacion de aspectos organizativos y
metodoldgicos, asi como apoyos y ayudas.
f) Propuesta razonada de escolarizacion.

g) Opinidn y firma de los padres o tutores del nifio.

La legislacion actual, contempla que todos los alumnos tienen derecho a una
educacion inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones. A pesar de este
principio clave, siempre ha existido la polémica referente a la escolarizacion de nifios
con NEAE. Encontramos a los centros de escolarizacion ordinaria en centros regulares
frente a la escolarizacion no ordinaria en otras modalidades, como centros especificos o
dentro del centro ordinario, escolarizacion en el aula regular o en el aula especifica. Lo
deseable es que todos los centros fueran centros inclusivos. En la siguiente figura,

quedan reflejadas las diferentes modalidades de escolarizacion y su prevalencia.

( .
Programa de mejora del Formacion Profesional
aprendizaje y rendimiento basica (antes PCPI)
. escolar (antes DICU)

Atencidon domiciliaria ‘ Aula en centros de reforma

Aula

Aula ordinaria con periodos concretos
en aula de apoyo, dentro del centro
ordinario (Modalidad B).

Figura 6. Modalidades de escolarizacion: centros y aula.

lingiiistica
\

Fuente: Gallego y Rodriguez, 2016.
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5.5.Relacion de revistas espaiiolas e internacionales sobre NEEs.

5.5.1. Relacion de revistas espafiolas sobre NEEs

Las revistas son un tipo de publicacion que puede adquirir un caracter de divulgacion
cientifica. En este apartado vamos a conocer las revistas que tratan las Necesidades

Educativas Especiales vigentes en nuestro pais.

Las bases datos usadas para la busqueda de las mismas han sido ISOC y JCR. En

la siguiente tabla podemos observar los hallazgos obtenidos.
Tabla 6.

Revistas Esparfiolas sobre Necesidades Educativas Especiales

‘ Revistas Espafiolas sobre Necesidades Educativas Especiales

Titulo ISSN Area Periocidad Base de
tematica datos
Quinesia. Revista de 0212-5943 Psicologia Semestral  ISOC

Educacion Especial

Fuente: Elaboracion Propia

A la luz de los datos obtenidos, se observa la inexistencia de ninguna revista
sobre el tema de Necesidades Educativas Especiales, de forma especifica. Al realizar
una busqueda en la base de datos JCR, no se obtuvo ningiin resultado alguno referente a
revistas espafolas sobre las Necesidades Educativas Especiales, en una serie temporal
de 1997-2015. En el caso de la base de datos ISOC, nos encontramos en la misma
situacion anterior, no se encuentra ninguna revista espafiola que haga referencia a las
Necesidades Educativas Especiales o las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo.
A diferencia de la anterior base de datos, en este caso, al usar la nomenclatura que se
usaba anteriormente para designar al objeto de estudio de esta investigacion, Educacion
Especial, encontramos el siguiente hallazgo: Quinesia. Revista de Educacion Especial, a
priori, puede no parecer un resultado significativo o importante en esta investigacion,
pero al consultar algunos titulos de las revistas semestrales publicadas, se han
encontrado varias con titulos que hacen alusion a las Necesidades Educativas Especiales
o Necesidades Especificas de Apoyo Educativo, es el caso de: A importancia do
desenvolvemento emocional no alumnado con necesidades especificas de apoio

educativo na etapa infantil (2011), A participacion das familias nos centros educativos
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como estratexia para a mellora dos programas de intervencion do alumnado con
N.E.A.E. (2009) o A linguaxe oral nos nenos con necesidades educativas especiais:
recursos didacticos aplicables polo medio familiar (2006), todas estas publicaciones

son en gallego.

5.5.2. Revistas internacionales sobre Necesidades Educativas Especiales

En este punto del andlisis, y una vez consultadas las revistas espafiolas referentes a
nuestro objeto de estudio, vamos a revisar aquellas revistas internacionales que hacen
referencia a las Necesidades Educativas Especiales desde una perspectiva educativa en

cualquier idioma recogidas en la base de datos JCR.

Las categorias revisadas han sido las mas vinculadas con la tematica de este
trabajo, es decir, Educacion e Investigacion Educativa (Education & Educational
Research), Educacion Especial (Education, Special) y Psicologia Educativa (Psychology
Educational). Entre los topicos tenidos en cuenta para la seleccion de las distintas

revistas destacamos: Educacion (Education), Special y Necesidades (need*).

En la siguiente tabla, quedan recogidos todos los datos obtenidos tras la

busqueda.

Tabla 7.

Revistas internacionales sobre Necesidades Educativas Especiales.

Categoria tematica: Educacion Especial

Revista (titulo) Factor de Categorias tematicas Idioma  Cuartil
Impacto Q)

EXCEPTIONAL 2,796 EDUCATION SPECIAL Inglés Q1
CHILDREN &

REHABILITATION
JOURNAL OF 2,070 EDUCATION SPECIAL Inglés Ql
INTELLECTUAL &
DISABILITY REHABILITATION
RESEARCH
JOURNAL OF 2,022 EDUCATION Inglés Q1
FLUENCY SPECIAL,
DISORDERS LINGUISTICS &

REHABILITATION
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REMEDIAL AND
SPECIAL

EDUCATION
JOURNAL OF
EMOTIONAL AND
BEHAVIORAL
DISORDERS

AJIDD-AMERICAN
JOURNAL ON
INTELLECTUAL
AND
DEVELOPMENTAL
DISABILITIES
RESEARCH IN
DEVELOPMENTAL
DISABILITIES
JOURNAL OF
LEARNING
DISABILITIES
JOURNAL OF
DEAF STUDIES
AND DEAF
EDUCATION
INTELLECTUAL
AND
DEVELOPMENTAL
DISABILITIES
JOURNAL OF
POSITIVE
BEHAVIOR
INTERVENTIONS
DYSLEXIA

JOURNAL OF
SPECIAL
EDUCATION
RESEARCH IN
AUTISM
SPECTRUM

2,016

1,951

1,882

1,877

1,643

1,551

1,545

1,545

1,429

1,415

1,317

EDUCATION SPECIAL

EDUCATION
SPECIAL,
PSYCHOLOGY
EDUCATIONAL &
PSYCHOLOGY
MULTIDISCIPLINARY
EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION

EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION
EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION
EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION

EDUCATION SPECIAL
&
REHABILITATION

PSYCHOLOGY
CLINICAL &
EDUCATION SPECIAL

EDUCATION SPECIAL
&

PSYCHOLOGY
EDUCATIONAL
EDUCATION SPECIAL

EDUCATION
SPECIAL,
PSYCHOLOGY

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Q1

Ql

Ql

Ql

Ql

Q2

Q2

Q2

Q2

Q2



DISORDERS

FOCUS ON
AUTISM AND
OTHER
DEVELOPMENTAL
DISABILITIES
LEARNING
DISABILITIES
RESEARCH &
PRACTICE
TOPICS IN EARLY
CHILDHOOD
SPECIAL
EDUCATION
CHILD
LANGUAGE
TEACHING &
THERAPY
AMERICAN
ANNALS OF THE
DEAF

ANNALS OF
DYSLEXIA

JOURNAL OF
INTELLECTUAL &
DEVELOPMENTAL
DISABILITY
GIFTED  CHILD
QUARTERLY

RESEARCH AND
PRACTICE FOR
PERSONS WITH
SEVERE
DISABILITIES
HIGH ABILITY
STUDIES

1,273

1,222

1,143

1,093

1,071

1,000

0,892

0,762

0,738

0,737

DEVELOPMENTAL,
PSYCHIATRY &
REHABILITATION
EDUCATION
SPECIAL,
PSYCHOLOGY
DEVELOPMENTAL &
REHABILITATION
EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION

EDUCATION SPECIAL

EDUCATION
SPECIAL &
LINGUISTICS

EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION
EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION
EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION

EDUCATION SPECIAL
&

PSYCHOLOGY
EDUCATIONAL
EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION

EDUCATION SPECIAL
&

PSYCHOLOGY
EDUCATIONAL

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Q2

Q2

Q2

Q2

Q2

Q3

Q3

Q3

Q3

Q3
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INTERNATIONAL
JOURNAL OF
DISABILITY
DEVELOPMENT
AND EDUCATION
LEARNING
DISABILITY
QUARTERLY
JOURNAL OF
MENTAL HEALTH
RESEARCH IN
INTELLECTUAL
DISABILITIES
JOURNAL OF
EARLY
INTERVENTION

EUROPEAN
JOURNAL OF
SPECIAL NEEDS
EDUCATION
INFANTS &
YOUNG
CHILDREN

EDUCATION AND

TRAINING IN
AUTISM AND
DEVELOPMENTAL
DISABILITIES
READING &
WRITING
QUARTERLY
BRITISH
JOURNAL OF
LEARNING
DISABILITIES
INTERNATIONAL
JOURNAL OF

DEVELOPMENTAL

0,735

0,730

0,722

0,657

0,606

0,587

0,512

0,452

0,391

0,359

EDUCATION SPECIAL
&
REHABILITATION

EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION
EDUCATION
SPECIAL,
PSYCHIATRY &
REHABILITATION

EDUCATION
SPECIAL,
PSYCHOLOGY
EDUCATIONAL &
REHABILITATION
EDUCATION SPECIAL

EDUCATION

SPECIAL,
PSYCHOLOGY
DEVELOPMENTAL &
REHABILITATION
EDUCATION SPECIAL
&

REHABILITATION

EDUCATION &
EDUCATIONAL
RESEARCH &
EDUCATION SPECIAL
EDUCATION SPECIAL

EDUCATION SPECIAL
&
REHABILITATION

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Inglés

Q3

Q3

Q3

Q3

Q3

Q4

Q4

Q4

Q4

Q4
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DISABILITIES

EXCEPTIONALITY 0,323 EDUCATION SPECIAL Inglés Q4
VOLTA REVIEW 0,200 EDUCATION SPECIAL Inglés Q4
&

REHABILITATION
INTERVENTION IN 0,197 EDUCATION SPECIAL Inglés Q4
SCHOOL AND
CLINIC
Categoria tematica: Educacion e Investigacion Educativa
TEACHER 0,881 EDUCATION & Inglés Q3
EDUCATION AND EDUCATIONAL
SPECIAL RESEARCH
EDUCATION

Fuente: Elaboracion propia a partir de la base de datos JCR.

La tabla anterior, se ha elaborado con los datos referentes al afio 2015. El total
de revistas consultadas, son editadas en inglés. De las tres principales tematicas
consultadas y mencionadas anteriormente, existe mas de una revista que esta incluida en
varias tematicas. Para realizar esta tabla, principalmente nos hemos basado en la
categoria de: Educacion Especial, dado que recoge el mayor numero de revistas
relacionadas con nuestro objeto de estudio, puesto que era la denominacion antigua de
las Necesidades Educativas Especiales. Se consider6 interesante consultar la categoria
de Educacion e Investigacion Educativa, y obviando aquellas revistas que se comparten
con la categoria anterior, s6lo se encontrd un titulo nuevo. En la categoria de Psicologia
Educacional, no se ha encontrado ningun titulo de revista relevante y nuevo, que no
estuviese anteriormente recogido en la tabla en las dos categorias anteriores, y por €so

que no aparezca reflejado en la tabla.

En la categoria de Educacion Especial, hallamos revistas cuyo factor de impacto
oscila entre 0,197-2,796, correspondiendo el primer valor a la revista Intervention in
School and Clinic y el segundo y mayor de todas ellas, Exceptional Children. Todo el
volumen de revistas, se encuentran indexadas en los distintos cuartiles. Entre las
categorias tematicas en las que también clasifica a las distintas revistas encontramos:
Rehabilitacion, Lingiiistica, Psicologia Educacional, Psicologia Multidisciplinar,

Psicologia Clinica, Psicologia del Desarrollo y Psiquiatria.

En la categoria de Educacion e Investigacion Educativa, no se encuentra ninguna

revista que haga referencia a las Necesidades Educativas Especiales, pero si se
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encuentra una revista que hace referencia a la Educacion Especial, cuyo titulo es:
Teacher Education and Special Education. Esta revista se encuentra en el Q3 y tiene un

factor de impacto de 0,881.

Se puede concluir, que las Necesidades Educativas Especiales, como tal, no es
un topico que se incluye en las revistas indexadas en la base de datos JCR. Si bien es
cierto, que la denominacion anterior, Educacion Especial, tiene hasta una categoria
propia en la base de datos. Destacar ademads, la influencia de la psicologia en nuestro
tema objeto de estudio, dado que las diferentes disciplinas de la psicologia se incluyen

en las categorias de distintas revistas relativas al tema.
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II PARTE: ESTUDIO EMPIRICO
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1. Introduccion

Con el objetivo de conocer los resultados de las distintas investigaciones que se realizan
y poder estimar los datos que se obtienen, se hace necesaria una evaluacién que valore

toda esa actividad cientifica y su repercusion en la comunidad, es decir, su impacto

(Ubeda Sanchez, 2015).

Por ello la préactica relativa a la investigacion en educacion es novedosa, pero
potenciadora de desarrollos de caracter innovador y altas posibilidades de
consolidacion. Relativa a la investigacion en educacion y al impacto, anteriormente
citado, que provoca, se puede concluir que dicha practica suscita: a) Produccion de
conocimiento relativo a las Ciencias de la Educacion y b) Formacion para los docentes
como investigadores y por consiguiente, formar a los alumnos/as en el ambiente de la

investigacion cientifica.

Sin embargo, la evaluacion de la investigacion en Educacion resulta
especialmente laboriosa y compleja por contar con una gran variedad de disciplinas que

precipitan en ella (Vallejo, 2005).

1.1. El problema a indagar

Lo que se pretender investigar en este estudio es la produccion de tesis doctorales
espanolas indexadas en la base de datos TESEO, relativas al campo de las Necesidades
Educativas Especiales entre el periodo de 1991 hasta 2015. Para conseguir esto, se
analiza toda la produccion de la serie temporal por afios, las distintas etapas de la
produccion diacrénica o longitudinal, la produccion institucional y departamental, la
produccion segun los directores de la tesis, la produccion segun el género y ademas la
relacion existente entre los autores de las tesis y los directores de la misma, el impacto
de las tesis doctorales segiin el nimero de citas, un andlisis de contenido en funcion de

los descriptores dados e inferidos y una exposicion narrativa de los resultados.

1.2. Revision de la literatura.

El proceso de la revision de la literatura, como su propio nombre indica, consiste en
“realizar una revision del estado del conocimiento acerca del problema de

investigacion” (Forner y Latorre, 1996; p. 132).
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Para realizar toda la fundamentacion teorica referente al Marco tedrico de esta
investigacion y considerar aquellos elementos mas importantes y tipos de analisis de los
datos a ejecutar en este Estudio empirico, se siguieron dos fases bien diferenciadas que

Rojas (2007) distingue a la hora de revisar la literatura.

- Primera fase. Heuristica. Entendida como la busqueda y recopilacion de aquellas
fuentes de informacion que pueden ser de naturaleza y caracteristicas diversas.

- Segunda fase. Hermenéutica. Se entiende cuando cada una de las fuentes
investigadas se lee y analiza con el fin de interpretar todo los textos y
documentos (Zuluaga, 2010) para su posterior clasificacion en funcion de su

importancia para el trabajo de investigacion (Rojas, 2007).

La revision de las fuentes de informacion se ha basado en busquedas en
catalogos, repositorios, bases de datos y bibliotecas universitarias. De todo esto se
destaca la revision de fuentes primarias como articulos cientificos y tesis doctorales por
medio de diversas bases de datos y buscadores como TESEO, Dialnet, DIGIBUG,
Google Académico, JCR e ISOC. Como fuentes secundarias se accedié a multitud de
libros de distintas bibliotecas universitarias de la Universidad de Granada (Educacion,

Psicologia, Medicina, Economia, etc.).

A fin de apoyar este estudio y fundamentar la investigacion, previamente se
realizé una revision de la literatura en el Marco tedrico referente a la Evaluacion de la
investigacion, Tesis doctorales, Bases de datos, Estudios longitudinales en evaluacion
de la investigacion y las Necesidades Educativas Especiales con el fin de orientar este
Estudio empirico en funcién de su naturaleza. En este trabajo, resultd fundamental, la
elaboracion del Punto 2.2. del Marco teorico (Las Tesis Doctorales: Una perspectiva
bibliométrica y cienciométrica) que sin duda resulté un referente y una guia para la
realizacion de este trabajo. Este apartado senala aquellos estudios bibliométricos o
cienciométricos que tienen como principal objeto de estudio las tesis doctorales. Pero en
la literatura encontramos mas documentos en donde se realizan estudios similares y que
a pesar de no estudiar las tesis doctorales, sino otros textos o documentos como revistas
cientificas, han aportado ideas muy relevantes a este trabajo. Sefialar a Fernandez-Cano
(2011) quien realiza un estudio de réplica de Fernandez-Cano (1999) y que estudia la
produccion educativa espafiola en el Social Sciences Citation Index entre los afios 1998

y 2009 y que lleva a cabo diferentes andlisis como la produccion diacrénica, produccion
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institucional, citas o andlisis de descriptores muy significativos para este estudio

cienciométrico.

1.2.1. Necesidades Educativas Especiales en las bases del ISI-WOS

En la revision de fuentes de informacion, a la que se hace referencia anteriormente, se
destaca la grafica referente tanto a los elementos publicados en cada afio y ademas, las

citas realizadas en cada afno referente al objeto de estudio de esta investigacion.

Regresar a los Resultados de bisqueda Mis herramientas ~  Historial de bisqueda Lista de registros marcados

Informe de citas: 966
(de Todas las bases de datos)

Buscé: Titulo: (special needs and educa”) ...Mas

Este informe refleja las citas de los elementos origen indexados en todas las bases de dalos.

Elementos publicados cada afio Citas cada afio

966

Si0 Resultados encontrados:
a0 Total de veces citado [?]: 2588
Total de veces citado sin citas propias [7]: 2406
1 Articulos en que se cita [7] : 2269
100 Articulos totales en que se cita sin citas propias [?] : 2161
IIII I Eh IIII Promedio de citas por elemento [?]: 2.68
1l L Ll I

heindex [7]: 21

_SE mueslr?n los U\IIIT!BS _2E| afios _E_.E muestr?n los ultimos _2E| aflus
Figura 7. Busqueda de resultados indexados en los iltimos 20 afios
Fuente: Web of Science

Se puede comprobar, que el topico de las Necesidades Educativas Especiales
(busqueda en la Web of Science: Special Needs and educa*), sigue el patron de
crecimiento exponencial de la ciencia propuesto por Price, referente al indice de
articulos indexados en los ultimos 20 afios, alcanzando su maximo entre los afios (2013-

2015). Por lo que puede considerarse un frente caliente de investigacion (hot front).

1.3. Objetivos de la investigacion

En este apartado, se presenta el objetivo principal de la investigacion y los objetivos

especificos que lo complementan.

1.3.1. Objetivo general

El objetivo general de esta investigacion es:

= Realizar la serie temporal de tesis doctorales espafiolas indexadas en la base de

datos TESEO relacionadas al &mbito de las Necesidades Educativas Especiales
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en el periodo de 1991 a 2015, recuperando aquellos indicadores propios de una

tesis.
1.3.2. Objetivos especificos de la investigacion
Los objetivos especificos de la investigacion son los siguientes:

- Delimitar las distintas etapas de la produccion diacrdnica retrospectiva de tesis
doctorales relativas a las Necesidades Educativas Especiales.

- Analizar la produccion institucional de tesis doctorales referentes a las
Necesidades Educativas Especiales.

- Examinar la produccion de tesis doctorales sobre las NEE por departamentos.

- Cuantificar la produccion de tesis doctorales en Necesidades Educativas
Especiales segun el género del autor.

- Cuantificar la produccion por directores de tesis doctorales en el ambito de las
Necesidades Educativas Especiales.

- Establecer la relacion existente entre el género de los autores y los directores de
las tesis relativas al &mbito de las Necesidades Educativas Especiales.

- Delimitar el impacto de las tesis doctorales a través del nimero de citas en
Google Académico.

- Realizar el analisis de contenido tanto de los descriptores dados como de los
inferidos del titulo de la propia tesis doctoral.

- Confeccionar una exposicion narrativa de los resultados en base a los resimenes
indexados en la web de TESEO relativa a las tesis de Necesidades Educativas

Especiales.

1.4. Definicion de términos y palabras clave.

Las palabras y términos clave propios de este estudio son los siguientes:

- Tesis doctoral: El Diccionario de la Real Academia Espanola (2001) define el
término tesis como la disertacion escrita que presenta a la universidad el
aspirante al titulo de doctor en una facultad. De forma mas detallada y completa
la define Colas como un trabajo de investigacion sobre una materia relacionada
con un determinado campo cientifico, técnico o artistico originada a partir de un

programa de doctorado. Este trabajo se realiza después de concluido un periodo
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docente destinado y orientado a preparar al doctorando para investigar (Colas,
Buendia y Hernandez Pina, 2009).

Investigacion educativa: Se entiende como el estudio de los métodos, los
procedimientos y las técnicas utilizados para obtener un conocimiento, una
explicacion y una comprension cientificos de los fendmenos educativos, asi
como también para “solucionar” los problemas educativos y sociales (Hernandez
Pina, 2010).

Evaluacion de la investigacion: Es una actividad que se desarrolla tanto en el
sector publico como en el privado de un sistema cientifico, en cualquier
organizacion y nivel. Dicha actividad se basa en diversos factores a la hora de
analizar un amplio campo de accion, que va desde el desempefio individual,
hasta el analisis de instituciones enteras. Por ello, es tan importante en el
momento de establecer prioridades y elaborar presupuestos (Vallejo, 2005).
Cienciometria y Bibliometria. Por cienciometria se entiende la disciplina
cientifica que estudia la estructura, agentes, instituciones y las propiedades de la
informacion cientifica y las leyes del proceso de comunicacion (Mikhilov et al.,
1984, citado en Spinak, 1996). La cienciometria aplica técnicas bibliométricas a
la ciencia y por este motivo va mas alld de las técnicas bibliométricas pues
examina el desarrollo y las politicas cientificas, utilizando técnicas matematicas
y el analisis estadistico para investigar las caracteristicas de la investigacion
cientifica (Spinak, 1996). La bibliometria es pues, una disciplina con alcance
multidisciplinario que tiene por objetivo la aplicacion de técnicas cuantitativas a
través del conjunto de conocimientos metodoldgicos destinados al estudio de los
procesos de produccion, comunicacion y uso de la informacion cientifica, con el
fin de contribuir al andlisis y evaluacion de la ciencia y la investigacion.
(Spinak, 1996; Carrizo, 2000).

Estudio longitudinal: Estudios cuyos disefios permiten la adquisicion de datos
de un grupo determinado en diferentes periodos de tiempo y que permiten
adquirir medidas repetidas a lo largo de un determinado pardmetro temporal
(Buendia et al., 2010).

Estudio diacronico retrospectivo: Este tipo de estudio puedes ser llevados a
cabo en multiples campos de investigacion dado su bajo coste y utilidad.
Consiste en realizar observaciones durante un periodo de tiempo pasado. Estos

analisis permiten profundizar en el estudio teniendo en cuenta las variables que
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se hayan ido guardando, como en el caso de las tesis doctorales: titulo de la tesis,
afio, universidad, departamento, etc, siendo esta una de sus principales ventajas.

Necesidades Educativas Especiales: “Deficiencia (fisica, sensorial, intelectual,
emocional, social o cualquier combinacion de éstas) que afecta al aprendizaje
hasta el punto que son necesarios algunos o todos los accesos especiales al
curriculo, al curriculo especial o modificado, o a unas condiciones de
aprendizaje especialmente adaptadas para que el alumno sea educado adecuada y

eficazmente” (Brennan, 1988).

1.5. Racionalidad del estudio.

Desarrollar un estudio cienciométrico y conceptual de la produccion de tesis doctorales

referentes a las Necesidades Educativas Especiales resulta de gran interés para

diferentes colectivos, ya que ofrecerd informacion actualizada sobre la produccion

cientifica en Espafia sobre las NEE a partir de las tesis doctorales indexadas en la web

TESEOQ vy leidas en las diferentes universidades en el periodo diacronico 1991-2015.

De este modo, a continuacion, se especifican los distintos colectivos para

quienes podra ser de interés este estudio:

Maestros y otros profesionales que se desempefian en el ambito de las
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo y que muestren interés en conocer
estudios de caracter cientifico que les puedan dar a conocer nuevos métodos,
estrategias e informacion para el ejercicio de la practica docente y de la
profesionalizacion de la misma.

Estudiantes de Master y/o doctorados interesados en la tematica y la linea de
investigacion que aqui se presenta para futuros trabajos cientificos relativos al
conocimiento de la produccion cientifica en tesis doctorales, asi como las
posibles variables a tener en cuenta y su posterior investigacion y analisis.
(Ubeda Sanchez, 2015).

Profesores universitarios tanto con labores de docencia como de investigacion
interesados en las Necesidades Educativas Especiales y también, sobre las
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo y que realizan trabajos dentro de

esta area tematica, como también para los interesados en la evaluacion de la
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investigacion y los estudios bibliométricos y cienciométricos (Ubeda Sanchez,

2015).

Las tesis doctorales, han sido siempre estudios de gran importancia, ya que son
un punto de referencia y clave para cualquier investigador que desarrolla su labor. Por
tanto, este estudio aporta informacion cientifica en cuanto a la evolucion de la
investigacion en el tiempo a través de sus tesis doctorales resaltando la importancia y

valor de éstas.

2. Método

2.1. Base de datos de tesis doctorales TESEO

La base de datos de tesis doctorales espaiiolas TESEO se ha tratado de forma mas
amplia y en profundidad en el Marco teérico (Punto 3.1. Base de datos de tesis
doctorales: TESEO).

Ciertamente, el presente estudio se basa exclusivamente en esta base de datos
para acceder a la totalidad de tesis doctorales y de ahi, obtener la muestra necesaria para
analizar los datos correspondientes. La base de datos TESEO permite recuperar las tesis
doctorales defendidas en fechas posteriores a 1976, que fue el afio que comenzd a
funcionar esta web. Es por esto que, se considera a nivel nacional una herramienta muy

util y completa.

Se ha empleado la busqueda avanzada de dicha base de datos, siguiendo las
variables y secuencias que se explicitan en los siguientes puntos 2.3 y 2.4, siendo las
variables aquellas propias de las fichas de la base de datos, y las secuencias de busqueda
en funcion de los descriptores de las tesis doctorales, las instituciones y departamentos
del area, y las tesis de los investigadores del area recogidos como tales en el indice h del

Google Académico (Curiel-Marin, 2013).

El nimero de citas de las tesis doctorales, se considera una variable importante
en este estudio. Para ello, se introduce el titulo de la tesis en el buscador de Google
Académico y se comprueba si la tesis habia sido citada o no, y en caso afirmativo

obtener el nimero de veces que habia sido citada.
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2.2. Muestra y poblacion.

Las tesis doctorales se consideran una de las fuentes documentales mas importantes para
estudiar el estado de la investigacion de un pais a través de la lectura de caracter
cientifico (Lopez Lopez, 2016). En base a lo anterior, la presente investigacion sobre el
computo de tesis doctorales defendidas en Espafia considera, especificamente, las tesis
doctorales indexadas en la base de datos TESEO relativas a las Necesidades Especificas

de Apoyo Educativo y Necesidades Educativas Especiales, en el periodo 1991-2015.

La busqueda se ha realizado exclusivamente en la base de datos TESEO,
mencionada anteriormente, obteniendo una poblacion objeto de estudio de 158 tesis. De
esta poblacion de 158 tesis se han de restar 26 tesis ya que no cumplen los requisitos
para poder considerar esas tesis dentro de una investigacion encuadrada dentro de este
campo. Por tanto, la poblacion final estd constituida por 132 tesis relativas a las
Necesidades Educativas Especiales y 2 referentes a las Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo (aunque estas dos tltimas ya se incluian en la categoria anterior), ya
que cuyo titulo, palabras clave, Departamento universitario, autor o resumen hacen
mencion al objeto de estudio al que se circunscribe esta investigacion. Para seleccionar
las tesis doctorales que conforman la totalidad de la muestra, el topico de investigacion
de la tesis doctoral debe hacer referencia al ambito pedagodgico, donde el objeto de
estudio se relacione con la educacion de sujetos con alguna discapacidad y/o necesidad

especifica de apoyo educativo. (Gutiérrez Saldivia, 2014).

El campo de estudio de las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo,
alberga dentro de si a las Necesidades Educativas Especiales, es por eso que, dada su
amplitud, la muestra operante es de 132 tesis doctorales. El proceso de busqueda y
recogida de muestra a través de la base de datos TESEO, se realiz6 teniendo en cuenta
que tanto en el titulo y/o resumen apareciese como término clave: Necesidades
Educativas Especiales. Es por este motivo, por lo que la totalidad de tesis doctorales
seleccionadas puede considerarse nucleares puesto que, su contenido es exclusivamente
relativo a las Necesidades Educativas Especiales y cuyos términos clave aparecen

siempre en el titulo y el resumen.

En el proceso de criba para la seleccion o no de las tesis doctorales que
conforman finalmente la muestra de esta estudio, en cuanto a la decision de si se

tomaban como tesis relacionadas con el tema en cuestion: las Necesidades Educativas
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Especiales y a su vez, las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo o no, se ha
realizado un cruce de opiniones entre dos expertos. El nivel de concordancia entre los
dos expertos alcanzé un 90% de acuerdo, por lo que a través de una discusion se
resolvio la discrepancia existente hasta alcanzar un consenso y acuerdo entre ambos.
Anaya Nieto (citado por Ubeda Séanchez, 2015) define como concordancia
interobservadores y especificamente la concordancia consensuada a priori, es decir, una
contrastacion del criterio de dos o mas observadores con el fin de obtener un registro o

definicion Unica consensuada.

2.2.1. Técnica de muestreo

El tipo de muestreo utilizado en este estudio, para la seleccion de las tesis doctorales
que conforman el corpus de la investigacion, se ha caracterizado por ser no
probabilistico, de caracter censal y de tipo intencionado (McMillan y Schumacher,

2005) y validado por expertos.

En referencia a la naturaleza del muestreo, es bietapico, esto quiere decir, que en
la primera etapa, se realiz6 una busqueda general entre todas las tesis indexadas en
TESEO hasta hallar la poblacion para nuestra investigacion, a partir de ahi, se pasa a la
segunda fase, en la que se realiza una segunda busqueda entre la poblacion
anteriormente obtenida, para asi obtener una muestra operante resultado de la lectura en

profundidad y con detalle de los titulos y los resumenes de todas y cada una de las tesis.

Como resultado de lo anterior, se ha conformado un corpus operante de tesis

significativas y relevantes en cuanto al objeto de estudio de esta investigacion se refiere.

2.3. Variables consideradas

Para realizar la matriz de datos, se tuvieron en cuenta una serie de variables para cada
una de las tesis doctorales siendo las mismas y correspondiéndose a aquellas que
aparecen en las fichas de las tesis doctorales de TESEO y algunas otras (género de los

autores y directores y numero de citas) que pasamos a enunciar a continuacion.

- Titulo de la tesis.
- Autor y género del autor.

- Universidad.
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- Departamento.

- Fecha de lectura de la tesis.

- Director/a de la tesis y género del director/a.

- Codirector/a de la tesis y género del codirector/a.
- Presidente del tribunal.

- Secretario del tribunal.

- Vocales del tribunal.

- Descriptores dados en la web de TESEO.

- Descriptores inferidos del titulo de la tesis.

- Numero de veces que la tesis ha sido citada segun Google Académico.

Con frecuencia, se ha podido encontrar que las algunas de las variables que
completaban las fechas de las tesis, se encontraban incompletas. Las variables que si se
han podido recuperar en todos los casos han sido las relativas al titulo de la tesis, autor

de la tesis, fecha de lectura y la universidad. (Ubeda Sanchez, 2015).

2.4. Secuencia de busqueda

El proceso de busqueda se realizo a través de la busqueda avanzada de TESEO (Figura
4 del Marco teorico) con los siguientes términos clave: Necesidades Educativas
Especiales y Necesidades Especificas de Apoyo Educativo. EIl motivo de incluir las
palabras al completo, fue debido a la amplitud de la muestra que resultaba al introducir
términos mas genéricos (seguidos de un asterisco) y se busca de este modo, la exactitud
de las palabras para conseguir una muestra reducida y efectiva para la realizacion de

este estudio. Las diferentes secuencias de consulta fueron las siguientes:

- Con todas las palabras Necesidades Educativas Especiales en el
Titulo/Resumen, curso académico desde 1991-1992 hasta 2014-2015.
- Con todas las palabras Necesidades Especificas de Apoyo Educativo, curso

académico desde 2011-2012 hasta 2013-2014.

En este estudio, se consideraron las tesis indexadas en las web TESEO en el afio
2015, dado que a pesar de su reciente indexacion en el corpus de tesis que conforman la
web, muestran datos realmente actualizados (aunque dos de ellas no presentan resumen

completo) y relevantes para que este estudio sea lo mas actualizado posible.
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2.5. Instrumentos para la recogida de informacion

La informacion recogida como resultado de la busqueda en la base de datos TESEO fue
almacenada en una matriz de datos con la ayuda del programa Microsoft Office Excel
2013 del paquete Office. A modo de matriz con una sola entrada se han ido
introduciendo todos los datos de la ficha de las tesis doctorales como el titulo de la tesis,
autor, universidad, fecha de lectura, etc. Para el posterior tratamiento de los datos se
utiliz6 el mismo programa Excel 2013, ya que esta herramienta permite la obtencion de
informacion con significado a partir de grandes cantidades de datos, pero optimizando
el tiempo ya que cuenta con numerosas posibilidades y funciones, asi como novedades,

estadisticas para desarrollar los andlisis de la produccion de tesis doctorales.

La eleccion de este instrumento por su fiabilidad y validez, se debe a lo que es
conocido como validez de uso, tal y como sefiala Zeller (1997, citado en Vallejo, 2005),
el cual mantiene que el uso reiterado de un instrumento es una variedad clave de

validez

Este instrumento de recogida de datos esta validado por otros estudios similares
a este que ya lo utilizaron en sus respectivas investigaciones como son los casos de
Vallejo (2005), Fernandez-Cano, Torralbo, Rico, Gutiérrez y Maz (2003), Fernandez
Bautista (2012), Curiel-Marin (2013), Gutiérrez Saldivia (2014) y Ubeda Sanchez
(2015).

En la figura 8 que se muestra a continuacion, queda reflejada la matriz de datos
utilizada para recoger todos los datos relativos a las tesis doctorales, asi como sus

posteriores analisis.
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Figura 8. Matriz de datos realizada en Excel 2013.
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2.6. Disefio general de la investigacion

El disefio general del estudio se encuadra casi en su totalidad dentro de la investigacion
cuantitativa, exceptuando los analisis de contenido de forma mixta realizados en sus dos
partes: Marco Teorico y Marco Empirico. Se trata de una investigaciéon de caracter
descriptivo, no experimental, es decir, estudios que describen desde una perspectiva
cuantitativa una muestra disponible en la que el fendmeno u objeto de estudio a
investigar ya ha sucedido, pues las tesis ya han sido escritas, defendidas e indexadas

(Arnal, Del Rincon y Latorre, 1994); durante el periodo de 1991 hasta 2015.

Es ademads, un estudio longitudinal cuyo fin es describir hechos y caracteristicas
en funcion de la evolucidon que ha sufrido la produccion de tesis doctorales, siendo
también un disefio retrospectivo como ya se ha explicado en el Marco teorico,
concretamente en el punto 4 referente a los estudios longitudinales en la evaluacion de

la investigacion.

El estudio es ademas, un estudio cienciométrico ya que se realiza un analisis
documental de revision de documentos secundarios como en este caso en particular que

son tesis doctorales sobre las Necesidades Educativas Especiales.

Por ultimo, sefialar, que este estudio tambié€n se posee un caracter censal. Esto es
asi, porque se ha realizado con el objetivo de establecer censos y conocer de manera
especifica los datos, en este caso las tesis doctorales referentes a las Necesidades

Educativas Especiales, de una forma cuantitativa.

2.7. Posibles limitaciones del diseino

La principal limitacion de este tipo de disefio es el referido a los errores presentados por
la base de datos TESEO, como pérdidas o falta de informacién en la base de datos o
errores constantes en el funcionamiento propio de la web. En futuros estudios sera
necesario ampliar la muestra a través de biisquedas en otras bases de datos nacionales o

repositorios que completen toda la secuencia de busqueda.

Otra de las limitaciones que se ha encontrado en este estudio, es la falta de
consenso entre los propios expertos de drea sobre lo que ésta comprende. Se han tenido

en cuenta aquellas tesis doctorales relacionadas con la Educacién Especial (dado que de
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este modo se denominada anteriormente), Necesidades Educativas Especiales y

Necesidades Especificas de Apoyo Educativo.

Otro inconveniente encontrado en el estudio, fue que debido a la novedad del
término Necesidades Especificas de Apoyo Educativo, no se encontr6é una amplia gama
de resultados referente al objeto de estudio. Ademas las 2 tesis recuperadas, ya estaban
incluidas con anterioridad en la recopilacién de tesis referentes a las Necesidades
Educativas Especiales. Siendo esto asi, el estudio se centrdé en el computo de tesis

relativas a las Necesidades Educativas Especiales.

2.8. Amenazas a la validez y fiabilidad de los datos

Esta investigacion se trata de un estudio documental, es decir, que recoge datos e
informaciones de documentos primarios (tesis doctorales). De ahi radica su principal
amenaza, dado que se debe comprobar la autenticidad y valor de los datos de dichos

documentos.

Existen unas fases para la evaluacion de los documentos mencionados
anteriormente y asi controlar las amenazas que suscitan. Siguiendo a Cohen y Manion
(1990), proponen la fase en la que se comprueba la autenticidad o legitimidad de los
documentos se llama critica externa y, la que evalua la precision y el valor de los datos

contenidos en él, se denomina critica interna.

- Critica externa: Esta amenaza esta bajo control dado que los documentos que
conforman nuestra poblacion o muestra (tesis doctorales) se han recuperado de
la base de datos TESEO que corresponde al Ministerio de Educacion y Cultura,
por lo que se garantiza que las tesis doctorales que aqui aparecen son totalmente
auténticas y poseen un alto grado de fiabilidad. Ademas, la muestra seleccionada
responde a una serie de criterios de busqueda con términos con codigo
UNESCO (Ubeda Sanchez, 2015).

- Critica interna: La principal amenaza y control de la misma estaba unida al valor
de los datos, debido a que se vio influenciada por los fallos ya comentados en las
fichas de las tesis, estando muchas de ellas con la informacién incompleta
(descriptores, tribunal, etc.) limitando de esta manera el acceso a la totalidad de

la informacion.
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Otro posible riesgo o amenaza segin McMillan y Schumacher (2005), en cuanto
a la validez interna que puede sufrir este estudio y/o similares es el referido a la
categoria de la instrumentacion, entendido particularmente en la investigacion
observacional como aquellas situaciones o momentos personales en los que los
investigadores pueden sentir cansancio, aburrimiento o sufrir algin otro cambio que

pueda afectar en el registro de los datos.

2.9. Técnica de analisis de los datos

El analisis de datos es la actividad de inspeccionar, limpiar y transformar un conjunto
de datos con el objetivo de resaltar informacion util, poder verificarlos, lo que sugiere

un andlisis racional del cual se obtiene conclusiones, y apoyo a la toma de decisiones.

Acorde a la naturaleza de los datos de este estudio, se han utilizado técnicas de

analisis cuantitativo aunque también se han usado técnicas de caracter mixto.

Las técnicas de andlisis cuantitativo han sido las propias de la estadistica
descriptiva, esto nos va a permitir describir mejor el objeto de estudio a través del
analisis en profundidad y de forma especifica de los datos. Para todo ello, se han
realizado porcentajes, frecuencias, diagramas lineales, histogramas y graficos de
caracter estadistico. También se ha utilizado y se muestran el coeficiente de
determinacion (R2) que es el cuadrado del coeficiente de correlacion (Martinez Ortega,
Tuya, Martinez Ortega, Pérez Abreu y Céanovas, 2009) y el propio coeficiente de
correlacion Producto-Momento de Pearson (), siendo este ultimo la medida de relacion
mas ampliamente utilizada (McMillan y Schumancher, 2005). La amplitud de posibles
valores 0 medidas de r va desde -1 (cuando hay una correlacidon negativa perfecta) a 1
(cuando hay una correlacion positiva perfecta). Cuanto mas se ajusten los valores de r a
0, mas débil es la correlacion (sea negativa o positiva) entre dos conjuntos de valores

(Szklo y Nieto, 2003).

La técnica de andlisis mixto, técnicas de caricter cualitativo y cuantitativo, ha
consistido en un andlisis de contenido de los descriptores inferidos de los titulos de las
tesis doctorales de la base de datos TESEO, indicando en el sistema de categorias
codificado que se ha elaborado las frecuencias y/o suma de frecuencias y porcentajes

(Ubeda Sanchez, 2015).
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2.10. Procedimiento temporal del estudio.

Este estudio ha seguido una serie de fases y momentos en la investigacion, que acorde a

lo que propone Herndndez Pina, han sido los pasos seguidos en el desarrollo temporal

de este estudio (Buendia et al., 2010). En la Tabla 8 que se muestra a continuacion se

detallan todas esas fases con sus momentos y fechas correspondientes.

Tabla 8.

Temporalidad del estudio

FASES MOMENTOS
A. Clarificacion del area problematica
- Identificacion del problema Noviembre de 2015

- Primera revision bibliografica

Noviembre y diciembre de 2015

B. Planificacion de la investigacion
- Revision de fuentes bibliograficas
- Formulacién de objetivos

- Definicion de variables

- Eleccion del método

Durante todo el curso 2015/2016
Febrero de 2016

Febrero de 2016

Enero 2016

C. Trabajo de campo
- Busqueda de tesis doctorales
- Preparacion del instrumento de recogida

- Registro de datos de tesis

Noviembre-diciembre-enero de 2015/2016
Diciembre de 2015
Noviembre-diciembre-enero de 2015/2016

D. Analisis de datos
- Analisis de los datos

- Interpretacion de los resultados

Junio y julio de 2016
Junio y julio de 2016

E. Elaboracion del informe de

investigacion (Trabajo Fin de Master)

Durante todo el curso 2015/2016

F. Bibliografia

Durante todo el curso 2015/2016

G. Defensa del estudio

Septiembre 2016

Fuente: Elaboracion Propia.
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3. Analisis e interpretacion de resultados

3.1. Produccion diacronica retrospectiva.

En el presente apartado, se procede al andlisis general y por etapas de la distribucion y
produccion de las tesis doctorales relativas a las Necesidades Educativas Especiales, en

el periodo de tiempo considerado en este estudio: desde 1991 hasta 2015.

3.1.1. Serie temporal de tesis espafiolas 1991-2015.

Los primeros resultados a analizar son los correspondientes a la distribucion de tesis

doctorales espafolas del area estudiada en el periodo de tiempo considerado.

Se presenta, a continuacion, la serie temporal de las tesis doctorales espanolas
relativas a las Necesidades Educativas Especiales indexadas en la base de datos TESEO
en el periodo comprendido entre los afios 1991 y 2015 (Tabla 9 y Figura 9). En la tabla
se presenta el nimero de tesis leidas por afio en donde se calcula también el porcentaje
correspondiente. Se observa claramente como a partir del afio 2011 es cuando empieza a
multiplicarse de forma considerable la produccion de tesis doctorales en el &mbito de las
Necesidades Educativas Especiales, aunque es destacable la produccion de tesis
doctorales que se realizo en 1997, que supuso un despunte en relacion a la proporcion
de tesis producidas en afios anteriores y posteriores, donde el numero es

considerablemente menor.

Tabla 9.

Ndmero de tesis doctorales segln afio (desde 1991 hasta 2015).

ANO N° DE TESIS DOCTORALES PORCENTAJE
D U S 0,76%
1992 1 0,76%
1993 3 2,27%
1994 5 3,79%
1995 2 1,52%
1996 5 3,79%
1997 9 6,82%
1998 2 1,52%
1999 5 3,79%
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2000 5 3,79%
2001 3 2,27%
2002 6 4,55%
2003 7 5,30%
2004 8 6,06%
2005 4 3,03%
2006 5 3,79%
2007 4 3,03%
2008 8 6,06%
2009 2 1,52%
2010 5 3,79%
2011 9 6,82%
2012 11 8,33%
2013 11 8,33%
2014 7 5,30%
2015 4 3,03%
TOTAL 132 100%

Se presenta el siguiente diagrama lineal, el cual sefala la produccion diacrénica
de las tesis doctorales de tal forma que facilite la comprension en cuanto a la evolucion
en la produccion de tesis doctorales en una serie temporal y, con el fin de identificar de

forma mas precisa los distintos momentos propuestos por Price (1973).

Para realizar un andlisis mas completo, se calcula el coeficiente de

determinacion (R2) afiadiendo la lineas de tendencia lineal y polindmica.
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Diagrama de la produccion de las tesis doctorales espaifiolas relativas a las Necesidades
Educativas Especiales en el periodo de 1991-2015

12

10

N° DE TESIS DOCTORALES

1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
ANO

=@=Produccion Lineal (Produccion )

Polinémica (Produccion )

R?=0,303 R?=0,3154

Figura 9. Diagrama lineal sobre la produccion diacronica de tesis doctorales espaifiolas sobre Necesidades Educativas Especiales (1991-2015).
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La linea de tendencia que mejor se ajusta a la produccion de las tesis doctorales
relativas a las Necesidades Educativas Especiales es la de tipo polindmica de
ordenacion 2 (linea de color rojo) la cual, presenta un coeficiente de determinacion,
R2=0,3154 y un coeficiente de correlacion, r=0,56 (p<0.01), estadisticamente
significativa. De esta forma, existe una correlacion positiva moderada, al ser mayor que
cero, es decir, que a lo largo del paso del tiempo, la produccion de tesis espafiolas
relativas al tema objeto de estudio, si ha ido aumentando de forma proporcional a la
sucesion temporal, se ha mantenido en aumento pero no en una alta proporcion. Asi que
en conclusion, se podria afirmar que la produccion de tesis espafiolas relativas a las

NEE ha seguido un crecimiento lineal con bastantes fluctuaciones.

También se muestra la linea de tendencia de tipo lineal (linea de color negro)
que, presenta un coeficiente de determinacion, Rz =0,303 y un coeficiente de correlacion
r=0,55 (p<0.01), estadisticamente significativo, por lo que, del mismo modo, tiene un
ajuste positivo en cuanto a la produccion de tesis con el paso del tiempo, sin ser

determinativo. Por tanto, el crecimiento de tesis doctorales persiste.

Puesto que los coeficientes de correlacion no otorgaban datos significativos,
dado que los valores no estaban demasiado proximos a 1, se considerd necesario
calcular, el coeficiente de correlacion de Spearman, p (rho) para poder determinar la
asociacion o interdependencia de las dos variables: n° de produccion de tesis y afio. Tras
el hallazgo del coeficiente, se pudo determinar que su valor es 0,550 (véase la figura
10), y asi se pudo concluir que, el campo de las NEEs es una campo "labil", inestable e
inseguro dice el DRAE. Este campo se estd formando, constituyendo y debido a esto, la
correlacion entre las variables es positiva pero moderada, donde la produccion aumenta

a medida que aumenta los afios pero no de forma regular y mucho menos, periddica.

- 2
Argumentos de funcion :
COEF.DE.CORREL
Matrizl | A2:426 ERE| = {1991;1992;1993;1994;1995;1996;1997;
Matriz2 | B2:B26 BRE| = {h1:352592553:67:84548259

= 0,550447842
Devuelve el coeficiente de correlacidon de dos conjuntos de datos.

Matriz2 es un segundo rango de celdas de valores, Los valores deben ser
ndmeros, nombres, matrices o referencias que contengan ndmeros,

Resultado de la formula = 0,550447342

Ayuda sobre esta funcion Cancelar

Figura 10. Coeficiente de Spearman, para determinar la interdependencia de las dos variables: n°

de produccién de tesis y afio.
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A la vista de los datos obtenidos en la Figura 9, el modelo general que se infiere
se puede dividir en tres momentos o periodos: hasta el afio 1997 se inicia un
crecimiento lineal en la produccion de tesis doctorales. Del 1997 hasta el afo 2009 se
sigue un periodo de desarrollo constante crecimiento lineal que acaba por disminuir en
su produccion en el ultimo afo. Finalmente, en el ultimo periodo, 2009-2015, se

produce un crecimiento estable y constante en el nimero de tesis producidas.

3.1.2. Etapas en la produccion diacronica retrospectiva

Como se ha mencionado en el punto anterior, podemos diferenciar cuatro etapas o ciclos
en el periodo de produccion de tesis doctorales relativas a las Necesidades Educativas
Especiales de 1991 a 2015. A continuacion visualizaremos cada una de esas etapas o

ciclos, cada una con su linea de tendencia.

e De 1991 a 1997 (Figura 11). La distribucion adopta una tendencia lineal
creciente aunque al principio del periodo se acusa una estabilidad, en los afios
posteriores, se produce un aumento con respecto a la produccion de tesis
doctorales, aunque en el afio 2005, se produce un descenso significativo. El
niamero maximo de tesis leidas en un afio dentro de este periodo es de 9,
concretamente en 1997. Se observa la linea de tendencia de tipo lineal, vemos
que se ha logrado un coeficiente de determinacion, R2= 0,6944 y un coeficiente
de correlacion, r= 0,83 (p<0,001), lo que nos indica que estamos ante una

correlacion positiva elevada.

Primer ciclo (1991-1997)

—
o

[ee}

1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997
Afo

Numero de Tesis Doctorales
B

=@=Produccion

Lineal (Produccion ) R?2=0,6944

Figura 11. Primer ciclo de produccién. Desarrollo lineal creciente de tesis doctorales sobre

Necesidades Educativas Especiales (1991-1997).
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De 1997 a 2009 (Figura 12). Se observa una etapa de estabilidad, como se ha
mencionado, con una distribucion de tendencia lineal constante, paralela al eje
de abscisas, con poca productividad, aunque se destaca un descenso de la misma
al final del periodo (2009). Mediante la linea de tendencia de tipo lineal, se
obtiene un coeficiente de determinacién, R2 = 0,0127 y un coeficiente de
correlacion, r= 0,11 (p>0,05), lo que nos informa de que NO hay correlacion en
la produccion de tesis durante dichos afios. El crecimiento del nimero de tesis

es casi constante y mondtono.

Segundo ciclo (1997-2009)

10
9
o)
Tg 8
5 7
o)
A 6
.4
& 5 W
ol
3 4
S 3
£
Z
1
0
1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Ano
==@=Produccion Lineal (Produccion ) R?=0,0127

Figura 12. Segundo ciclo de produccién. Desarrollo constante de tesis doctorales sobre

Necesidades Educativas Especiales (1997-2009).

De 2009 a 2015 (Figura 13). En este periodo, se observa al igual que en el
segundo ciclo de produccion, un crecimiento lineal estable y constante. La linea
de crecimiento, sigue un patréon ascendente pero sin adquirir un carécter
exponencial. El nimero de tesis indexadas en estos afios en la web TESEO, es
elevado y al mismo tiempo constante. A través de la linea de tendencia de tipo
lineal, se halla un coeficiente de determinacion, Rz =0,0695 y, un coeficiente de
correlacion, r=0,26 que nos indica la existencia de una correlacion baja y sin
significacion estadistica en la produccion en el devenir de los afios dentro de este

ciclo.
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Tercer ciclo (2009-2015)

—_ —
[ele} S [\

Numero de Tesis Doctorales
(@)}

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Afo

==@=Produccion Lineal (Produccion) R?=0,0695

Figura 13. Tercer ciclo de produccion. Desarrollo constante de tesis doctorales sobre

Necesidades Educativas Especiales (2009-2015).

A la vista de los datos obtenidos en las distintas etapas de la produccion
diacronica retrospectiva, los resultados aqui obtenidos no se ajustan al modelo de
crecimiento de la ciencia que propone Price (1973) principalmente, al no estar presente
momento de crecimiento exponencial en la ciencia. De esta forma, y con respecto a
nuestra serie temporal (1991-2015) las fases que si estan presentes son: desarrollo
constante, desarrollo lineal y momento de estabilizacion. El modelo que sigue la
produccion diacronica retrospectiva de las tesis producidas a lo largo de una serie
temporal, se ajusta a lo inferido en el apartado inferior. Este campo de estudio, esta atin
formandose y no es un frente de investigacion so6lido y consagrado a lo largo de los
afios. Dado que el crecimiento es irregular y no sigue un patréon determinado, resulta
complicado pronosticar la produccion futura, pero dado que no existe un ciclo de
crecimiento exponencial, posiblemente tras la ultima fase de estabilizacion, se inicie un

aumento en la produccion de tesis relativas al tema objeto de estudio que nos concierne.
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3.2. Produccion institucional de tesis doctorales

La informacion que se presenta a continuacion hace referencia a las instituciones
educativas donde se han leido las tesis relativas a las Necesidades Educativas

Especiales en el periodo comprendido entre 1991 y 2015.

Los datos que se muestran en la Tabla 10 sefialan las instituciones en las que se
han leido tesis referentes a las Necesidades Educativas Especiales en orden decreciente,
es decir, presentando primero aquellas universidades con una mayor produccion de tesis

doctorales sobre dicha tematica hasta las que tienen una menor produccion en este tema.
Tabla 10.

Productividad institucional de tesis sobre Necesidades Educativas Especiales (1991-2015).

UNIVERSIDADES N° DE TESIS DOCTORALES
Universidad Complutense de Madrid 12

Universidad de Extremadura 11

Universidad de Granada 10

Universidad de Salamanca 10

Universidad de Sevilla 8

Universidad Nacional de Educacion a Distancia 7

Universidad del Pais Vasco/Euskal Herriko 6

Unibertsitatea

Universidad de Alicante
Universidad de Malaga
Universidad de La Laguna
Universidad de Huelva
Universidad de Valladolid
Universidad de A Coruiia
Universidad Autéonoma de Madrid
Universidad de Zaragoza
Universidad de Valladolid

Universidad de Barcelona

W W W W W W A A A W W

Universidad de Murcia
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Universidad de Cadiz

Universidad de Rioja

Universidad de Girona

Universidad de Almeria

Universidad de las Islas Baleares
Universidad de Vigo

Universidad de Santiago de Compostela
Universidad de Oviedo

Universidad de Leon

Universidad Jaume I de Castellon
Universidad Politécnica de Valencia
Universidad de las Palmas de Gran Canaria
Universidad de Valencia / Valeéncia (Estudi
General)

Universidad de Alcala

Universidad de Lleida

Universidad Auténoma de Barcelona
Universidad Politécnica de Catalunya
Universidad Pontifica de Comillas
Universidad Ramoén Llul

Universidad de Jaén

Universidad Rovira i Virgili
Universidad Deusto

TOTAL

[NSREN O RE (SR (O RN SR \ 2 \S A \C RN )

—

1
132

Las 132 tesis doctorales observadas se reparten entre 40 instituciones en donde

resaltan 4 universidades con 10 tesis leidas en cada una o mas.

e Universidad Complutense de Madrid: Con un total del2 tesis es la institucion

educativa con mayor productividad de Espafia en el &mbito de las Necesidades

Educativas Especiales. La primera tesis data del afio 1991, coincidiendo con la

primera tesis indexada en la web de TESEOQ, referente al tema de las NEEs y la

ultima de 2012.
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Universidad de Extremadura: Esta universidad se sitia como la segunda en
mayor produccion de tesis. Durante el periodo estudiado, 11 son las tesis
indexadas en TESEO procedentes de esta universidad. La primera se incluyd en
1998 y la ultima en 2014.

Universidad de Granada: Son 10 las tesis leidas en la que la primera se situa en
el afio 1997 y la ultima en 2013.

Universidad de Salamanca: Al igual que la Universidad de Granada, 10 son las

tesis indexadas en TESEO. La primera tesis fue indexada en 1994 y la Gltima en

2012.

A continuacion se muestra en la Figura 14, un grafico que facilita la descripcion

de todos los datos mostrando la institucion y el namero de tesis producidas, ademas de

la linea de tendencia de tipo exponencial que marca un coeficiente de determinacion,

R2=0,9304 y, un coeficiente de correlacion, r=0,96 (p<0.0001), lo que supone una

correlacion casi perfecta quedandose en muy elevada. Realizdndose un analisis en

profundidad y siguiendo la clasificacion de Lotka, se destaca:

De las universidades mencionadas anteriormente, 4 de ellas (Complutense de
Madrid, Extremadura, Granada y Salamanca) son consideradas grandes
productoras ya que cuentan con 10 o mas tesis leidas en cada una de ellas.
Representarian el 10% del total.

Observamos que 22 instituciones cuentan con numero de tesis comprendido
entre 2 y 9 por lo que estas medianas productoras suponen el 55%. Siendo este
el grupo mas numeroso.

Finalmente, 13 universidades cuentan con solo una tesis leida. Este conjunto de

instituciones conforman el 32,5% del total.

Por tanto, existe un nlimero mayoritario de universidades con en funcién de

su produccidn, estarian entre pequefios y medianos productores.
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Producciones institucionales
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Figura 14. Grafico de produccion institucional de tesis doctorales en NEE (1991-2015)
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3.3. Produccion de tesis doctorales por departamentos

Una vez que se han identificado las distintas instituciones en donde fueron leidas las
tesis doctorales, pasamos a examinar los departamentos que fueron la fuente de origen
de dichas tesis. Es bien cierto que cada institucién universitaria estd constituida por
distintos departamentos, y por tanto, encontramos tesis pertenecientes a cada uno de
ellos, por lo que éstos Ultimos son mas numerosos y nos van a indicar en cierto modo la

linea de investigacion y tendencia que se ha seguido en el estudio.

Acorde a la informacion proporcionada por TESEO, no se indicaba el
departamento en 32 fichas de tesis doctorales por lo que el analisis se va a realizar en

lugar de con las 132 tesis que forman la muestra, con 100.

Si para las 132 tesis se obtuvieron 40 instituciones diferentes, ahora se cuenta

con 100 tesis doctorales repartidas en 44 departamentos. La siguiente Tabla 11 muestra

el namero de tesis por departamentos y las siglas de éstos ltimos.

Tabla 11.

Produccion de tesis doctorales sobre Necesidades Educativas Especiales por departamentos (1991-

2015).

Departamentos Siglas N° de Tesis Doctorales
Didactica y Organizacion DOE 21
Escolar

Ciencias de la Educacion CCE 9
Psicologia Evolutivay de PEE 4
la Educacion

Didactica, Organizaciony DOMMI 4
Métodos de Investigacion

Educacion ED 4
Didéactica, Organizacion = DOEDDEE 4
Escolar y Didacticas

Especiales

Pedagogia PE 3
Métodos de Investigacion MIDE 3
y Diagnostico en

Educacion

Psicologia y Sociologia PSO 3
Personalidad, Evaluacion PETP 3
y Tratamiento

Psicolagicos

Investigacion e IIE 3

Innovacion Educativa
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Psicologia

Psicologia Evolutiva y
Didactica

Teoria e Historia de la
Educacion

Filosofia y Métodos de
Investigacion en
Educacion

Didactica e Investigacion
Educativa

Matematicas

Psicologia Evolutiva,
Educativa, Social y
Metodologia

Expresion Grafica en la
Ingenieria

Analisis e Intervencion
Psicosocioeducativa
Fisica Fundamental y
Experimental
Sociologia

Pedagogia y Psicologia
Desarrollo Psicolégico y
Aprendizaje Escolar
Ciencias Humanas y
Sociales

Psicodidactica
Pedagogia Aplicada
Psicopedagogia y
Educacion Fisica
Filosofia y Logica y
Filosofia de la Ciencia
Psicologia y Ciencias de
la Educacion
Educacion, Problemas y
Soluciones
Psicoeducativas
Psicobiologia Y
Metodologia de las
Ciencias del
Comportamiento
Psicologia de la Salud
Matematicas y
Computacion
Psicologia y Antropologia
Psicologia, Sociologia y
Filosofia

Didacticas Especiales
Didactica y Teoria de la

PED

THE

FMIE

DIE

PEESM

EGI
AIPSE
FISFE
SO

PP
DPAE
CCHHSS
PD
PEA
PPEF
FILOGI
PCCE

EOSPE

PBMCC

PSS

MC

PSOFI

DE
DTE
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Educacion

Didactica General y DGDDE 1
Didacticas Especificas

Didéactica de la Expresion DEMPC 1
Musical, Plastica y

Corporal

Lenguajes y Sistemas LSI 1
Informaticos

Teoria e Historia de la THEPS 1
Educacion y Pedagogia

Social

Pedagogia Aplicada y PAPE 1
Psicologia de la

Educacion

Escuela Técnica Superior ETSID 1
de Ingenieria de Disefio

TOTAL 100

Conocidos los departamentos pasamos ahora a distribuirlos por categorias con el
objetivo de tener una concepcion mas concisa y clara pero igualmente completa de la

produccion por departamentos.

Tabla 12.

Categorias de departamentos productores de tesis doctorales en NEE (1991-2015)

Categorias Departamentos (siglas) N° de Tesis Doctorales
Exclusivamente DOEDDEE; DOE; MIDE; PE; 63
educativos THE; CCE; ED; DEMPC; IIE;

DOMMI; TEHPS; DGDDE; DET;
DE; DIE; EOSPE; CCHHSS; PEA

Exclusivamente PSS; P; PD; PETP; PEESM; PEE; 15
psicoldgicos PED

Otros campos (ni ETSID; LSI; MC; FILOGI; SO; 8
educativos ni EGI; M; FISFE

psicologicos)

Mixtos (mezcla de PSOFI; PA; PBMCC; PCCE; 14
educacion, psicologia FMIE; PPEF; DPAE; PP; AIPSE;

y otros) PSO; PAPE

TOTAL 100

Una vez analizados los departamentos, se realizé una distribucion por categorias
para que quedasen perfectamente agrupados segin fuesen departamentos

exclusivamente educativos, exclusivamente psicologicos, otros campos y mixtos.
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La siguiente Figura 15 se corresponde con un diagrama de sectores pretende
reflejar de forma mas visual esa distribucion por categorias indicando de cada una de

ellas el porcentaje correspondiente.

Distribucion por categorias

Mixtos
14%

Otros campos
8% \

Exclusivamente

psicologicos Exclusivamente
15% educativos
63%
= Exclusivamente educativos = Exclusivamente psicologicos = Otros campos Mixtos

Figura 15. Distribucion por categorias de los departamentos productores de tesis doctorales en
NEE (1991-2015)

A la vista del grafico, se puede concluir que un poco mas de la mitad de los
departamentos con ese 63% pertenecen meramente al dmbito educativo, seguido de
aquellos exclusivamente psicologicos con un 15%. Es evidente que el ambito de las
Necesidades Educativas Especiales, se nutren principalmente de la propia educacion y
la psicologia como era de prever. A pesar de ello, se enriquece bastante de aquellas
fuentes o disciplinas que complementan la educacion o la psicologia con otros dmbitos
o campos de estudios, asi como también, de otros campos o disciplinas que pueden

parecer ajena al objeto o campo de estudio.

3.4. Analisis diacrdnico de los autores segiin su género

En este punto del andlisis de los datos, se ha realizado un analisis diacrdnico respecto a
la serie temporal de 1991-2015 en la que se pretende deducir el nimero de hombres y de
mujeres que han realizado sus respectivas tesis doctorales de las 132 que conforman la

muestra. En la siguiente Tabla 13 se muestra el nimero de tesis leidas cada afio y si el

97



autor de dichas tesis era hombre o mujer. Ademas, se presentan los porcentajes en

funcion del nimero de personas que leian sus tesis cada afio y su género.

Tabla 13.

Analisis diacrénico de las tesis doctorales en NEE segin género del autor (1991-2015).

Porcentaje \ Porcentaje

1991 0 0% 1 0,76%
1992 1 0,76% 0 0%
1993 2 1,52% 1 0,76%
1994 5 3,79% 0 0%
1995 1 0,76% 1 0,76%
1996 3 2,27% 2 1,52%
1997 5 3,79% 4 3,03%
1998 1 0,76% 1 0,76%
1999 2 1,52% 3 2,27%
2000 3 2,27% 2 1,52%
2001 0 0% 3 2,27%
2002 1 0,76% 5 3,79%
2003 3 2,27% 4 3,03%
2004 3 2,27% 5 3,79%
2005 4 3,03% 0 0%
2006 1 0,76% 4 3,03%
2007 2 1,52% 2 1,52%
2008 3 2,27% 5 3,79%
2009 1 0,76% 1 0,76%
2010 1 0,76% 4 3,03%
2011 4 3,03% 5 3,79%
2012 3 2,27% 8 6,06%
2013 3 2,27% 8 6,06%
2014 3 2,27% 4 3,03%
2015 1 0,76% 3 2,27%
TOTAL 56 42,42% 76 57,58%

En base a la tabla anterior, puede observarse de manera evidente la cantidad de
tesis leidas por las mujeres (57,58%) es mayor que las leidas por hombres (42,42%) de
las 132 tesis doctorales totales que componen este estudio. Se hace patente, de esta
manera, la gran diferencia existente entre un género y otro en cuanto al niimero de tesis
leidas en el &mbito de las Necesidades Educativas Especiales. Todo esto, se observa de

forma mas clara y evidente en la Figura 16.
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Tesis segun género del autor

HOMBRES
42%
MUIJERES
58%

= HOMBRES = MUJERES

Figura 16. Distribucion de tesis doctorales segin género del autor (1991-2015).

Los hombres ocupan aproximadamente el 42% de la produccion de tesis
doctorales sobre las Necesidades Educativas Especiales, perteneciendo el 58% restante
de la produccion total a las mujeres. Las diferencias entre esas dos proporciones es
estadisticamente significativa (z = 2,44; p<0.05); en consecuencia las mujeres se
desempefian mejor que los hombres en la produccion de tesis doctorales en NEE.
Encontramos el afo 1997 como el de mayor productividad para los hombres,
habiéndose leido 5 tesis, en el caso de las mujeres, los afios 2012 y 2013, son las de

mayor productividad con 8 tesis leidas en cada afio.

En el siguiente grafico puede verse de forma agrupada la evolucion en la
produccion de tesis doctorales de ambos géneros de modo que resulta mas fécil realizar

una comparacion entre hombres y mujeres a lo largo de toda la serie temporal.

Tesis segun el género del autor (analisis diacronico)

R?=0,0237

R*=0,4153

\V_//\*\Y

AT I I L IS S AT S I A I T VI I R e B S T IR R\ B O R N
O D P’ DD DD PV O QNSRS DSQAQJDJD QD

S = N W kA U N 3 0 O

=@=HOMBRES ==@=MUJERES

Polinomica (HOMBRES)

Polinomica (MUJERES)

Figura 17. Analisis diacroénico de las tesis segiun género del autor (1991-2015).
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Puede apreciarse el desarrollo constante con respecto a los hombres a lo largo de
la serie temporal, sin embargo, en el caso de las mujeres, han experimentado a lo largo

de los anos un crecimiento mayor.

Como se puede apreciar, despunta en el grafico los afios 2012 y 2013, en los que
fueron leidas 8 tesis por parte de las mujeres. Ademas, en el afio 2005, el crecimiento
lineal que se habia seguido en dicho género, sufre un desplome, descendiendo a 0 las
tesis leidas en este afio. En los hombres se aprecian altibajos a lo largo de toda la

secuencia temporal, destacando la caida a 0 tesis leidas en el afio 2001.

Por ultimo, la linea de tendencia que mas se ajusta es la polindmica (ordenacion
2) presentando en las mujeres un coeficiente de determinacion R* de 0,4153 y un
coeficiente de correlacion r de 0,64 (p<0.001) y, en el caso de los hombres, un R? de
0,0237 y un r de 0,15 (p>0.05). Esto nos indica que existe una correlacion
estadisticamente significativa para mujeres y una correlacion estadisticamente no
significativa en hombres, por tanto, bien ajustada en ambos casos por lo que el
crecimiento de tesis a lo largo de los afios en funcion de ambos géneros va en aumento,

dado que la correlacion es positiva, pero es mucho mas notable en las mujeres.

Se puede concluir, que el campo de las Necesidades Educativas Especiales,
como objeto de estudio, ha sido y es un tépico feminizado, dado que de las tesis
indexadas en TESEO superan en 20 al dato obtenido en la misma secuencia temporal

por los hombres.

3.5. Productividad de directores
3.5.1. Directores mas productivos

Este punto del andlisis que tiene como objeto de estudio a los directores de las tesis
doctorales y trata de describir la distribucion de directores de las tesis sobre

Necesidades Educativas Especiales.

De las 132 tesis doctorales halladas en esta investigacion, han sigo dirigidas por
un total de 117 directores de tesis doctorales en el &mbito de las Necesidad Educativas
Especiales indexadas en la base de datos TESEO entre los afios 1991 y 2015. Hay que

mencionar que en 2 de las fichas de tesis recuperadas no constaba el nombre del director

100



de las mismas. Se puede sefialar que, obviando esas 2 tesis en las que se desconoce el

director, hay 117 directores para las 132 tesis estudiadas, resultando una media de 1,13

tesis dirigidas por director.

De los nombres encontrados, el 86% unicamente ha dirigido una tesis referente a

esta area y el 7% han dirigido dos. Ahora se presenta la Tabla 14, en la que se muestran

los 8 directores que han dirigido o co-dirigido tres tesis de esta tematica en el periodo

estudiado y el departamento y la institucion a la que pertenecen.

Tabla 14

Directores de tesis doctorales mas productivos de tesis relativas a las NEEs (1991-2015).

DIRECTOR/A

DIRIGIDAS CO-DIRIGIDAS

DEPARTAMENTO

INSTITUCION

Cuadrado
Gordillo, Isabel

Cubo Delgado,
Sixto

Fernandez
Batanero, José
Maria

Gento Palacios,
Samuel

Gonzalez
Jiménez, Félix

Lorenzo
Delgado,
Manuel

Muiioz
Cantero, Jesus
Miguel
Verdugo
Alonso, Miguel

Pedagogia Aplicada
Ciencias de la
Educacion

Ciencias de la
Educacion

Didactica, Organizacion
escolar y Didacticas

Especiales

Didactica, Organizacion
y métodos de
investigacion

Didéactica, Organizacion
escolar y Didacticas
Especiales

Didactica y
Organizacion Escolar

Didéctica y
Organizacion Escolar

Filosofia y Métodos de

Investigacion en
Educacion
Personalidad,
Evaluacion y

Universidad de
Extremadura

Universidad de
Extremadura

Universidad de
Sevilla

Universidad
Nacional de
Educacion a
Distancia
(UNED)
Universidad
Complutense
de Madrid
Universidad de
Granada

Universidad de
A Coruna

Universidad de

Salamanca
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Angel Tratamiento

Psicologico
Realizdndose un andlisis a la tabla anterior, se puede comprobar que coinciden
las Universidades con mayor productividad con las instituciones a las que pertenecen
los directores mas prolificos en el area que estamos estudiando. Nos referimos por
tanto, a la Universidad Complutense de Madrid, Extremadura, Granada y Salamanca y a
los Doctores y Doctoras que han desempenado un papel de director/a en la realizacion
de las diferentes tesis. Observamos también que en el caso del Dr. José Maria Fernandez
Batanero, Dr. Samuel Gento Palacios y Dr. Jesus Miguel Mufioz Cantero, son
directores bastante prolificos en su actuacion y direccion con respecto a las tesis pero
sin embargo, no desempefian su funcion laboral en las Universidades mas productivas
en lo que a las Necesidades Educativas Especiales se refiere. Otro dato a su vez
llamativo, es que el maximo de tesis dirigidas por un doctor o doctora, sea cual sea, la
Universidad en la que trabaje, es de tres. A raiz de los datos obtenidos, surge la Tabla 15
que muestra el tipo de directores segiin su productividad y la cantidad que pertenece a

cada categoria.

Tabla 15.

Clasificacion de directores segln n° de tesis dirigidas relativas a las NEEs (1991-12015).

TIPOS DE DIRECTORES NUMERO DE DIRECTORES

Grandes directores (= 10 tesis) 0
Medianos directores (2-9 tesis) 15
Pequeiios directores (1-2 tesis) 102

Alrededor del 87%, concretamente, 102 directores son pequefios directores y los
15 restantes se clasifican en medianos directores. No hay ninguno considerado como
gran director, dado que como sefialé con anterioridad, el madximo de tesis dirigidas por

cada director ha sido 3.

3.5.2. Relacion autores-directores segun género.

Bien es sabido, que el director de tesis es quien guia y orienta al doctorando en su
proceso, le introduce en la metodologia de la investigacion y acompafia al doctorando

en su trabajo; finalmente, la tesis serd defendida por el autor o autora de la misma. Es
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por esto que la relacion que se establece entre ambos es primordial y por eso, es el

objeto de estudio de este epigrafe.

En este punto, se pretende describir la relacion que existe entre el género de los
directores y directoras de las distintas instituciones universitarias y el género de las
diferentes autores y autoras de las tesis relativas al ambito de las Necesidades
Educativas Especiales. En la tabla 16, se describe de forma cuantitativa las relaciones
que se han establecido entre los directores/as y los autores/as de las tesis, con respecto

al género.

Tabla 16.

Relacion entre los directores y autores de tesis doctorales relativas a las NEES con respecto al género.

AUTORES | HOMBRE | PORCENTAJE  MUJER | PORCENTAJE
DIRECTOR

HOMBRES 44 33,85% 39 30%
MUJERES 10 7,69% 34 26,15%
MIXTO 3 2,31%

Del total de la muestra de este estudio, 132 tesis relativas al ambito de las
Necesidades Educativas Especiales, existen dos de ellas como sefalé con anterioridad
en las que no se cita ni se muestra, el director de dicha tesis. Por tanto, este analisis se
ha realizado con 130 tesis. En funcion de los datos obtenidos, se puede concluir que el
mayor numero de tesis han sido dirigidas por hombres (44+39 = 83 tesis) frente a las
dirigidas por mujeres (10+34 = 44 tesis). Las mujeres han dirigido menos tesis (10+34 =
44 tesis). Sin embargo, las mujeres dominan la autoria (39+34 = 73) frente a los
hombres autores (54+10). Se corrobora también una hipdtesis interaccion de preferencia
por el mismo sexo (hombre-hombre: 44+mujer-mujer: 34 = 78) frente al distinto sexo
(hombre-mujer: 33 + mujer-hombre: 10 = 43). O sea tanto, los autores y autoras de las
tesis relativas a las Necesidades Educativas Especiales han seleccionado

mayoritariamente para la direccion de su tesis a hombres.

Otro apunte a sefalar, es la cifra tan baja que se recoge de grupos de direccion
mixtos (hombres y mujeres) que dirijan una tesis de la tematica de NEEs ya se bien a
hombres o a mujeres, registrdndose un maximo de 3 en una muestra total de 130 tesis

seleccionadas.

103




3.6. Analisis sobre el numero de citas de las tesis doctorales

Uno de los criterios de calidad para evaluar la investigacion educativa y que puede
leerse en Fernandez-Cano (2000) hace referencia al criterio de impacto entendido como
los efectos o consecuencias que tiene la investigacion educativa. Como contintia
explicando el autor, se trata de realizar un analisis cienciométrico utilizando datos de
citacion asociando el impacto de un estudio (en nuestro caso, tesis doctorales) y su

posterior niimero de citas. (Ubeda Sanchez, 2015)

En este punto del andlisis nos vamos a centrar en obtener el nimero de citas de
cada una de las tesis doctorales, utilizando Google Académico. De la informacion que
se obtiene del analisis, encontramos que de las 132 tesis doctorales que conforman la
muestra de este estudio han sido citadas 49 tesis quedando sin citar las otras 83 que

conforman el resto de la muestra de tesis doctorales.

Se puede apreciar las diferencias de citacion entre unas tesis y otras, asi como la
gran desigualdad en cuanto a nimero de citas en Google Académico de una tesis

doctoral en particular y el resto de tesis citadas, todo se observa en la Figura 18.

Citacion de las tesis

50
45
40
35
30
25
20
15
10

44

N° de citas

N° de tesis

Exponencial (Tesis) R?=0,964

Tesis

Figura 18. Nimero de citas de las tesis doctorales segiin Google Académico.

En el presente grafico, se ha anadido una linea de tendencia de tipo exponencial
dando como resultado los siguientes coeficientes: R* =0,964 y; r=0,98, o sea, que

presenta una correlacion muy elevada y un ajuste practicamente perfecto. El total del

104



numero de citas entre todas las tesis doctorales suman 164 citas que, si las dividimos
por las 132 tesis que forman la muestra, nos da una media de 1,24 citas por tesis
doctoral. Si bien es cierto, que no debemos olvidar que hay un total de 83 tesis

doctorales que no recogen ninguna cita en Google Académico.

3.7. Analisis de contenido
3.7.1. Analisis de contenido mixto de descriptores

A partir de los datos dados en la base de datos TESEO para cada una de las tesis
correspondientes de la muestra, se ha realizado el presente andlisis de acuerdo a los

descriptores afines en funcidn del topico investigado en las tesis doctorales.

Se ha elaborado una tabla de frecuencias de esos descriptores utilizados
mostrando ademas su porcentaje correspondiente. En la tabla 17, se presentan los datos
de forma decreciente, es decir, desde el descriptor con una mayor frecuencia de

presencia hasta los que menos.

Tabla 17.

Frecuencia de descriptores dados en las fichas de TESEO relativas a las NEEs (1991-2015).

DESCRIPTORES DADOS EN LAS TESIS DOCTORALES | FRECUENCIA | %

Educacion Especial 67 16,63%
Pedagogia 44 10,92%
Organizacion y Planificacion de la Educacion 35 8,68%
Psicologia 23 5,71%
Preparacion de Profesores 16 3,97%
Psicopedagogia 15 3,72%
Métodos Educativos 14 3,47%
Psicologia del Nifio y del Adolescente 13 3,23%
Problemas de Aprendizaje 11 2,73%
Teoria y Métodos Educativos 11 2,73%
Formacién y Empleo de Profesores 9 2,23%
Psicologia Escolar 8 1,99%
Asesoramiento y Orientacion Educativas 7 1,74%
Educacion Basica 5 1,24%
Evaluacion de Alumnos 5 1,24%
Me¢étodos Pedagogicos 5 1,24%
Organizacion y Direccion de las Instituciones Educativas 5 1,24%
Pedagogia Experimental 5 1,24%
Actitudes Sociales 4 0,99%
Asesoramiento y Orientacion Psicologicas 4 0,99%
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Deficiencia Mental del Nifio y del Adolescente 4 0,99%
Evaluacioén y Diagndstico en Psicologia 4 0,99%
Psicologia Evolutiva 4 0,99%
Ensefianza con Ayuda de Ordenador 3 0,74%
Formacion Profesional 3 0,74%
Logopedia 3 0,74%
Matematicas 3 0,74%
Me¢étodos Audiovisuales en Pedagogia 3 0,74%
Procesos Cognitivos 3 0,74%
Ciencia de los Ordenadores 2 0,47%
Historia de la Educacion 2 0,47%
Leyes del Aprendizaje 2 0,47%
Patologia del Lenguaje 2 0,47%
Pedagogia Comparada 2 0,47%
Personalidad 2 0,47%
Profesion y situacion del profesorado 2 0,47%
Sector de la Educacion 2 0,47%
Software 2 0,47%
Tecnologia y Cambio Social 2 0,47%
Analisis de datos 1 0,25%
Analisis Estadistico en Pedagogia 1 0,25%
Calidad de vida 1 0,25%
Comunicacion Simbolica 1 0,25%
Construccion del Test 1 0,25%
Deficiencia Mental 1 0,25%
Desarrollo Humano 1 0,25%
Desempleo 1 0,25%
Disefio con Ayuda de Ordenador 1 0,25%
Educacion Superior 1 0,25%
Ensefanza programada 1 0,25%
Epistemologia 1 0,25%
Estadistica Analitica 1 0,25%
Estudio Psicolégico de Cuestiones Sociales 1 0,25%
Etnografia y Etnologia 1 0,25%
Familia y Parentesco 1 0,25%
Fendmenos de Grupos Minoritarios 1 0,25%
Filosofia 1 0,25%
Filosofia del Conocimiento 1 0,25%
Geometria 1 0,25%
Historia 1 0,25%
Historias Especializadas 1 0,25%
Informatica 1 0,25%
Ingenieria y Tecnologias Mecanicas 1 0,25%
Inteligencia Artificial 1 0,25%
Internet e Intranet 1 0,25%
Lenguaje Infantil 1 0,25%
Medida de la Personalidad 1 0,25%
Metodologia 1 0,25%
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Orientacion Vocacional y Profesional 1 0,25%
Politica Cientifica y Tecnologica 1 0,25%
Politica Educativa 1 0,25%
Procesos de Percepcion 1 0,25%
Procesos Mentales 1 0,25%
Procesos Sensoriales 1 0,25%
Profesion y Situacion del Profesorado 1 0,25%
Psicologia Consultiva 1 0,25%
Psicologia de la Anormalidad 1 0,25%
Psicologia Geriatrica 1 0,25%
Psicologia Social 1 0,25%
Psicopatologia 1 0,25%
Sector de la Salud 1 0,25%
Sociologia de la Ciencia 1 0,25%
Sociologia de la Educacion 1 0,25%
Tecnologia de las Telecomunicaciones 1 0,25%
Teorias Educativas 1 0,25%
Tratamiento Psicoldgico de la Deficiencia Mental 1 0,25%
TOTAL 403 100%

El total de tesis que presentan descriptores son 120, dado que existen 12 tesis
que carecen de descriptores y de dicha informacion en su ficha del repositorio de
TESEO. La cantidad de descriptores hallados en el andlisis son 87, los cuales nos
permiten ver la variedad tematica que concierne a las Necesidades Educativas

Especiales.

Entre los descriptores mas frecuentes observados en las fichas de las tesis
doctorales, destaca en primer lugar Educacion Especial, que se repite en un 16,63% de
los estudios. Es evidente que este descriptor se situe a la cabeza, dado que era la
denominacion antigua del objeto de estudio al que se cierne esta investigacion. Le sigue
en segunda posicion, Pedagogia con una frecuencia de 44, lo que representa el 10,92%
del total. Quedando asi bastante claro, la influencia que tiene la Pedagogia en todo lo
que concierne a las NEEs, dado que es una disciplina social que se ocupa de los
procesos de aprendizaje, conocimiento y capacitacion, asi como la eficacia y eficiencia
de los mismos. En tercer lugar, Organizacion y Planificacion de la Educacion, con el
8,68%. En cuarto lugar, encontramos el descriptor referente a la Psicologia, encontrado
en 23 tesis y acumulando el 5,71%. De hecho, se observa la fuerte influencia de la
psicologia como disciplina sobre este tdpico, puesto que a lo largo del analisis se
encuentran mas descriptores relativos ha dicho ambito: Psicopedagogia, Psicologia del

Nifio y del Adolescente, Psicologia Social y Escolar, entre otros.
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3.7.2. Analisis de contenido de los titulos

Se ha realizado un sistema de categorias a partir de informacion aportada por los titulos
de las tesis recopiladas. Las categorias no son excluyentes y hacen referencia

unicamente a la informacion que se puede extraer de los titulos de las tesis.

Con objeto de mostrar las categorias surgidas de los descriptores inferidos y la
cantidad de estos que hay en cada una, se ha elaborado la Figura 19 que se corresponde
con un mapa conceptual. La Tabla 18 muestra esas mismas categorias divididas en unas
subcategorias mas concretas y el nimero de veces que se localizan en los titulos de las

tesis doctorales seleccionadas.

Tipo de
disciplina o
ciencia (296)

T

/ Salud y Tépicos
enfermedad pedagogicos
(72)

R

@ i

CATEGORIAS
INFERIDAS

{ 'DELOS *
TITULOS DE |
LAS TESIS
DOCTORALES

O

Identidad,
integraciony |

colectivos |
varios (9) /

Aspectos\\

psicologicos,
sociales y
personales
(22)

Niveles
educativos
(22)

Figura 19. Mapa conceptual de las categorias inferidas de los titulos de las tesis doctorales relativas

a las Necesidades Educativas Especiales (1991-2015).
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Tabla 18.

Analisis de contenido de los titulos de las tesis doctorales

ANALISIS DE CONTENIDO DE LOS TITULOS DE LAS TESIS

Categorias
A. Tipo de disciplina o de
ciencia.

Subtotal
B. Topicos pedagogicos

Subtotal
C. Aspectos psicologicos,

sociales y personales

Subtotal
D. Niveles educativos

Subtotal
E. Identidad, integracion

y colectivos raros

DOCTORALES
Subcategorias
Educaciéon
Psicologia
Pedagogia
Psicopedagogia
Historia
Logopedia
Matematicas
Filosofia
Sociologia
Epistemologia
Etnografia y etnologia
Geometria

Formacion del profesorado
Nuevas tecnologias

Evaluacion
Procesos: cognitivos,
sensoriales, mentales y
percepcion

Medios audiovisuales
Metodologia y aprendizaje

Problemas y patologias
Actitudes sociales
Personalidad

Lenguaje y comunicacion

Educacion Secundaria
Educacion Primaria
Educacion Basica
Educacién Infantil
Educacion Superior

Desempleo

Familia y parentesco
Fenémenos y
minoritarios

grupos

Frecuencia
144
63

N W

—
W N

w A

(]

’—"—"—‘B’—‘-PUIO\O\NN
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Desarrollo y deficiencias 6

Subtotal 9

F. Salud y enfermedad Salud 1

Calidad de vida 1

Subtotal 2
TOTAL 423

La informacion de la tabla anterior, nos muestra que la categoria A (Tipo de
disciplina o ciencia) es la que mayor nimero de frecuencias codificadas recoge, con un
total de 296. De este bloque, las subcategorias mayoritarias son Educacion, con un
subtotal de 144 y Psicologia con un subtotal de 63 y Pedagogia con 57. Estos datos
coinciden con las inferencias recogidas en el apartado, 3.7.1, donde los descriptores mas
usados en las tesis doctorales fueron: Educacion Especial, Pedagogia y Psicologia, datos

que coinciden con los datos recogidos del analisis de los titulos de las tesis doctorales.

3.8. Exposicion narrativa de resultados: leyendo los resimenes de las tesis.
3.8.1. Vision general

El resumen de una tesis, se considera la abreviacion precisa del contenido que incluye la

tesis y busca presentar el tema objeto de estudio que se esta tratando.

Este punto, pretende analizar los resimenes de las 132 tesis seleccionadas como
muestra para este estudio. Aun asi, no todos los resimenes estdn completos y es por e€so
que de 23 tesis, no se puede leer de forma completa su resumen. De este modo, son 109

las tesis que se han tomado como referencia para la elaboracion de este punto.

Tras el analisis de los resumenes seleccionados, podemos concluir que el

esquema general que siguen la mayoria de ellos, es el siguiente:

¢ MARCO TEORICO, que incluye:
- Introduccion o revision de la literatura.
- Lugar donde se ha realizado el estudio.
- Tamafo de la muestra.

e MARCO EMPIRICO, que incluye:
- Objetivos

- Hipotesis
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- Tipo de estudio o metodologia.
- Instrumentos
- Evaluacion

- Resultados

Senalar, que no todos los resimenes incluyen todos los puntos al completo, pero

la mayoria de ellos si.

3.8.2. Categorias mayores

Una vez realizada una lectura y un andlisis exhaustivo de los resumenes de las
diferentes tesis doctorales que conforman la muestra, se ha elaborado una tabla que

engloba las diferentes categorias que se presentan con mayor frecuencia.

Tabla 19.

Categorias mayores en los resimenes de las tesis sobre Necesidades Educativas Especiales

CATEGORIA FRECUENCIA

Integracion social y escolar de alumnos con NEEs 44

Profesorado: formacion e intervencion 32
Programas y apoyo educativo 15
Analisis 12
Normativa y organizacion escolar 10
Otros 7
Evaluacion 7
Modelos y procesos educativos 5

La categoria que aparece con mayor frecuencia es aquella relativa a la
integracion social y escolar de alumnos y alumnas con Necesidades Educativas

Especiales, que aparece en 44 resimenes de las 132 tesis.

A continuacion, la siguiente categoria, Profesorado: formacion e intervencion
aparece incluido en 32 tesis. Con respecto a la formacion y a la intervencion del
profesorado, aparecen temdticas asociados a dicho aspecto: estilos de aprendizaje,
recursos educativos, altas capacidades, actitudes, asesoramiento tutorial, entre otros

muchos.
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Finalmente, la ultima categoria: Programas y apoyo educativo, se repite durante
15 resumenes. Los programas y el apoyo educativo, han versado sobre distintas
tematicas: rendimiento escolar, situacion laboral, lenguaje, TIC, nifios hospitalizados,

etc.

3.8.3. Casos a destacar

Del total de tesis indexadas en la base de datos de TESEO, existe un total de 5 tesis
cuyo titulo en portugués se refiere a las Necesidades Educativas Especiales. Todas ellas,

presentan su resumen en espafiol, pero estan escritas en portugués.

Existe otra tesis, Relacion y Desarrollo Mental en Nifios con Necesidades
Educativas Especiales y Perturbacién, de la Universidad de Extremadura, que a pesar
de presentar su titulo en espanol, el resumen de esta investigacion se presenta en
portugués lo que dificulta su lectura y requiere de traduccion. Esto queda reflejado en el

siguiente grafico.

Idioma del resumen de las tesis sobre NEEs

= Espaflol = Portugués

Figura 20. Idioma del resumen de las tesis sobre NEEs.

Durante la lectura, también se ha podido dilucidar la variedad de puntos
geograficos donde se han realizado las diferentes tesis doctorales. En Espafia, nuestro
pais, encontramos diferentes ciudades: Murcia, Vizcaya, Caceres, Salamanca, Huelva,
La Rioja, Cataluna, Galicia y Pais Vasco. También se han tenido en cuenta otros

contextos y paises y ciudades extranjeras: Portugal (Lisboa), Cuba, M¢éjico (Chihuahua)
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y Pert. Por tanto, queda reflejado, que las Necesidades Educativas Especiales es un
ambito y un objeto de estudio, que interesa y suscita la investigacion en cualquier pais y

contexto.

3.8.4. Inferencias a extraer

En primer lugar, se puede determinar que el resumen de una tesis es una parte esencial
de la misma, y a pesar de esto, un 17,42% del total de tesis que componen esta muestra
(109), estan incompletos y esto dificulta su lectura. Ademas, se puede destacar, la
diferencia que existe en la extension de dichos resimenes. Normalmente, se recomienda
que la extension sea de 250 palabras aproximadamente, y en muchos casos los supera y
en otros, es demasiado breve y el lector no se encuentra la informacién que necesita y se

requiere hojear el documento original.

Con respecto a la estructura de dichos resimenes, la mayoria de ellos siguen la
estructura descrita en el apartado 3.8.1, bien es cierto que no todos completan dicho
esquema, ni siguen el mismo orden, hecho que dificulta su lectura y comprension. Si
todos los resimenes indexados en la base de datos TESEO, tuviesen el mismo esquema
a completar y uniendo al apartado anterior, la misma extension, podria mejorar la
investigacion y la consulta en dicha base de datos, mejorando en eficacia y en

eficiencia.

En base a las distintas categorias, en total se obtuvieron 8, aunque las tres mas
frecuentes la mayoria de veces, han sido complementarias. La categoria con mayor
frecuencia se refiere a la integracion social y escolar de alumnos con NEEs, aunque en
muchas ocasiones, habia tesis que englobaban la implantacion de un programa
educativo para la integracion de alumnos y alumnas con distintas NEEs: deficiencia
visual, retraso mental, TDAH, etc. Muchas de estas tesis, también se han centrado en el
profesorado, tanto en su formacién como en su intervencion, frente a las distintas
situaciones que se pueden plantear con respecto al tema objeto de estudio de esta
investigacion. Quedando patente asi la permeabilidad de este tema, tanto como objeto

de estudio, como en situaciones reales, dado que abarca multiples factores y contextos.

Referente al idioma de las tesis sobre NEEs, existe un 96,21% de tesis escritas
en espafiol, hecho previsible puesto que la base de datos TESEO recoge los trabajos

realizadas en universidades espafiolas. Ademas, existe otra tesis, que presenta su titulo
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en espafiol y su resumen en portugués y tras consultar dicha tesis, queda entera escrita
en idioma espafiol. Aun asi, existen 5 tesis escritas en un idioma extranjero, portugués,

que suman el 3,79% del total.

En cuanto al contexto, existen muchas de las tesis, no especifican la zona
geografica que han tomado como referencia para su estudio. Pero existe un total de 29
tesis que si lo indican, quedando patente la distribucion geografica seleccionado por los
investigadores. Se encuentran tesis que han tomado como referencia Espafia y otras,
paises extranjeros. Asi pues, se evidencia la variedad de campos y contextos que
implican las Necesidades Educativas Especiales, siendo un objeto de estudio que suscita

interés en cualquier pais.

3.8.5. Consideraciones éticas y deontoldégicas

La investigacion educativa estd cimentada en los fundamentos morales de la practica
educativa. Son sus propositos epistemologicos y morales los que subrayan la utilidad y
la relevancia de la investigacion educativa (Nixon y Sikes, 2003). La investigacion
educativa, como acciéon humana contiene un componente que la determina y este es el
componente ético. Ser ético es parte de un proceso de planeacion, tratamiento y
evaluacion, en el cual el investigador busca maximizar los productos y minimizar el

riesgo y el dafio (Sieber, 2001).

So6lo cuando hablamos de incorrecta utilizacion de la investigacion educativa,
estaremos contemplando la dimension ética. Analizaremos los problemas éticos
respecto a los participantes en la investigacion, en el desarrollo del trabajo y del propio

investigador (Buendia y Berrocal).

a) Problemas éticos respecto a los participantes

1. Respeto por la privacidad y la confidencialidad. Son el corazén de la conducta
de la investigacion ética con los sujetos participantes. (Folkman, 2001)

2. Estos principios se derivan de otros: derecho de autonomia, al beneficio y el de
confianza.

3. La privacidad tiene dos grandes aspectos. El primero tiene que ver con el
derecho del sujeto de elegir qué informacion, en qué tiempo y circunstancias,
quiere compartir. El segundo se refiere al derecho de la persona de no dar la

informacidn que no quiere compartir.
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4. La confidencialidad tienen que ver con acuerdos acerca de los que los
investigadores pueden hacer con los datos. Compartir los datos es parte del
proceso de investigacion. La confidencialidad puede ser manejada parcialmente.

5. El acuerdo de privacidad y confidencialidad debe satisfacer la necesidad de
privacidad del sujeto y permitir el curso de la investigacion.

6. Los investigadores tienen responsabilidades éticas con el reclutamiento de
participantes. Los principios de autonomia, respeto de las personas, los
beneficios y la justicia se deben tener en cuenta (Scott-Jones, 2001).

7. En los grupos que constituyan los sujetos de la investigacion deben estar
considerados en forma balanceada el género, grupos étnicos y categorias
sociales. (Scott-Jones, 2001)

8. Los investigadores educativos “deben estar conscientes de los derechos,
dignidad y bienestar de los sujetos participantes y deberdn hacerles saber el tipo
de estudio en el que se estan involucrando”. (Fischman, 2001, p.35)

9. El consentimiento informado incluye los propdsitos, procedimientos, riesgos y
beneficios del proceso de investigacion, igualmente las obligaciones y

compromisos de ambos: sujetos e investigadores (Fischman, 2001, p.36).
b) Problemas éticos en el desarrollo del trabajo

1. Es imposible eliminar al investigador de ningun tipo de investigacion o de
ninguna etapa del proceso de investigacion (...) ni es posible alejarlo de la
influencia de diferentes experiencias en sus creencias, valores y vision del
mundo, incluyendo nociones que lo que constituye una practica moral de la
investigacion educativa.(Sikes y Goodson, 2003, p.34)

2. La investigacion cualitativa reconoce la individualidad de los sujetos como parte
constitutiva de su proceso indagador.

3. No hay reglas definidas para estudiar esas condiciones en todos los casos. Cada
estudio particular debe explorarlas para el asunto concreto.

4. Es necesario incluir en dicho proceso de analisis a ciudadanos con capacidad y
disposicion de reflexion y comunicacidon que comprendan que la pluralidad es
otra condicion deseable en los grupos evaluadores. Asi como esta condicion es
atendida en la investigacion cualitativa, debe ser también incorporada en el
método que se utiliza para construir los juicios éticos.

5. Valor social o cientifico.
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6. Validez cientifica. En esencia, la validez cientifica de un estudio en seres
humanos es en si misma un principio ético.

7. Seleccion equitativa de los sujetos.

8. Proporcion favorable del riesgo-beneficio.

9. Condiciones de dialogo auténtico.
¢) Problemas éticos del investigador

1. Los investigadores tienen el derecho a ser reconocido y tener el derecho de autor
de sus productos de investigacion.

2. Debe reconocer sus competencias y limitaciones.

3. No debe ser discriminado por género, orientacion sexual, discapacidades fisicas,
estado civil, nacionalidad, raza, entre otras.

4. Debe declinar participar en investigaciones que le provoquen conflictos de

intereses. (AERA, 2000)

La mayor parte de las investigaciones tienen el riesgo de generar conflictos,
estos permiten al investigador comprender sus responsabilidades a la ciencia, a la
sociedad, a los estudiantes y a los participantes del proceso de la investigacion (Smith,
2001). Los investigadores encontraran que a veces es dificil seguir un principio €tico sin
violar algun otro, en esas situaciones, la meta es disefar la solucion mas razonable. Lo
que todos o la mayoria quieren o desean no siempre coincide con lo justo y bueno.
(Camps, 2003, p.171). Es una situacion de tension entre el beneficio o riesgo individual

y el beneficio o riesgo social o del uso del conocimiento.

4. Discusion y Conclusiones

4.1. Objetivos alcanzados

Los objetivos propuestos al inicio de la investigacion han sido logrados en su totalidad,
tanto el general como los especificos, ya que:
e Se ha realizado la serie temporal de tesis doctorales espafiolas indexadas en la
base de datos TESEO relacionadas al ambito de las Necesidades Educativas
Especiales en el periodo de 1991 hasta 2015 y se han recuperado los indicadores

propios de una tesis.
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Se han hallado las tres etapas de produccion diacronica retrospectiva de tesis
doctorales relativas a las Necesidades Educativas Especiales:

o De 1991-1997

o De 1997-2009

o De 2009-2015
Se ha analizado la produccion institucional de tesis doctorales referentes a las
Necesidades Educativas Especiales.
Se ha examinado la produccion de tesis doctorales sobre las NEE por
departamentos.
Se ha cuantificado la produccion de tesis doctorales en Necesidades Educativas
Especiales segun el género del autor.
Se ha cuantificado la produccion por directores de tesis doctorales en el ambito
de las Necesidades Educativas Especiales.
Se ha establecido la relacion existente entre el género de los autores y los
directores de las tesis relativas al ambito de las Necesidades Educativas
Especiales.
Se ha delimitado el impacto de las tesis doctorales en a través del nimero de
citas en Google Académico.
Se ha realizado el andlisis de contenido tanto de los descriptores dados como de
los inferidos del titulo de la propia tesis doctoral.
Se ha confeccionado una exposicion narrativa de los resultados en base a los
resumenes indexados en la web de TESEO relativa a las tesis de Necesidades

Educativas Especiales.

4.2. Conclusiones generales del estudio

Este estudio ha logrado conseguir todos los objetivos planteados, tanto el general como

los especificos y fundamentarlo con el marco tedrico. El trabajo ha logrado plasmar el

desarrollo de las Necesidades Educativas Especiales, partiendo de la evolucion desde la

denominacion antigua de Educacion Especial hasta la actualidad. Se ha analizado desde

practicamente sus comienzos como materia de investigacion, toda la evolucion que ha

sufrido a través del tiempo y, su estado actual dentro del mundo de la investigacion

educativa. Con todo esto y los resultados obtenidos, se observa que las Necesidades

Educativas Especiales es un topico caliente y feminizado, que continia en constante
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crecimiento, y esta dando paso a la nueva denominacién de Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo, aunque no termina de culminarse como ciencia y campo de estudio,

y de gran importancia en multitud de disciplinas.

Del mismo modo que le ocurri6 a Curiel (2013) en su estudio de las Ciencias
Sociales, es posible que la propia naturaleza de las Necesidades Educativas Especiales
se transforme en un objeto de estudio Gnico y comparable a otras disciplinas especificas,
tal y como ocurrié con la nomenclatura anterior de Educacion Especial, al contrario de
la Didactica de la Matematica o de las Ciencias Experimentales que si lo han hecho en

mayor medida.

Futuros estudios similares a este pueden ayudar a completar y mejorar la
situacion de las Necesidades Educativas Especiales con el fin de dar una descripcion
detallada de la realidad tanto a nivel académico como de investigacion, y resaltando la
importancia de un area cada vez mas relevante en multitud de disciplinas que tienen que
ver con el desarrollo integral de la persona y valorar este campo, dado el impacto y

repercusion que suscita en la sociedad y en el curriculum escolar.

4.3. Limitaciones del estudio

En este estudio, la principal limitacion ha sido la propia base de datos TESEO,
principal y unica fuente de informacion para acceder a la muestra de esta investigacion.
Siendo TESEO una herramienta de busqueda de tal calibre e importancia presenta, por
el contrario, numerosos errores en las fichas de las tesis doctorales indexadas por parte
de los doctorando y/o las instituciones que conlleva a una pérdida de datos (missing)
referida especialmente a los componentes del tribunal, los descriptores y el resumen de

la tesis.

Los resimenes que acompafian a las tesis en la base de datos TESEO, presentan
un patrén irregular lo que dificulta su lectura y andlisis. Ademéas muchas excedian los
caracteres lo que provocaban que el resumen apareciese incompleto, lo que provocd

dificultades para la confeccion del apartado referente al andlisis de los resimenes.

La situacion planteada, provoca la intervencion sobre las dificultades que plantea

la base de datos TESEO para mejorar dichos aspectos y conseguir asi un
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funcionamiento mas 6ptimo. Mejorar el sistema de gestion, seria una de las alternativas
dada la importancia de la base de datos TESEQO, ya que almacena la produccion de tesis
doctorales espafiolas de todas las universidades y disciplinas, algo no menor para la

ciencia e investigacion.

4.4. Cuestiones abiertas y recomendaciones

Este trabajo fin de master, ha adquirido gran potencial dado que puede ser completado y
ampliado entre otras opciones, a través de la realizacion de una tesis doctoral que
englobe todas las peculiaridades de la produccion cientifica sobre el ambito de las
Necesidades Educativas Especiales, englobando la totalidad de tesis referentes a dicho
tema. Inclusive, se podria incluir un andlisis prospectivo que nos permitiera predecir la

produccion de tesis doctorales sobre dicha tematica en afios venideros.

A modo de recomendacion a ese futuro estudio, seria conveniente ampliar las
fuentes de informacion empleadas para la obtencion de la muestra. Para ello, habria que
recurrir a otras bases de datos o repositorios tanto nacionales como internacionales con
la finalidad de suplir la falta de informacion de TESEO. Ademas, se podrian llevar a
cabo mejoras respecto a la fiabilidad y validez de la muestra a través de procesos de

concordancia y validez de contenido entre mas expertos.
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