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Hoy dia no cabe duda de la importancia de la educacion artistica para el desarrollo
académico, psicologico, social y cultural de las personas (Hargreaves, Marshall, & North,
2005; Hargreaves & North, 2001). Asi, Gardner (1994, 2000) apunta que la educacién
artistica pone de manifiesto los valores de una sociedad con mucha més intensidad que otras
asignaturas escolares. Igualmente, la educacion artistica posibilita establecer relaciones entre
los aspectos culturales y los medios para la ensefianza y la evaluacion de las diversas
expresiones artisticas, por lo que se han de desarrollar las habilidades artisticas, entendidas
como actividades mentales que implican la utilidad y transformacioén de simbolos (Gardner,
1995). Tal y como apuntan Lowenfeld y Lambert (2008), las artes deben ocupar un lugar
relevante en la educacion, especialmente durante los primeros afios de la infancia.

No obstante, es necesario atender a la formacion de los profesionales que se dedican
al proceso de ensefianza-aprendizaje de la educacion artistica (Hattie, 2012; Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2010a; Ramirez, 2015), las
competencias que han de desarrollar (Aguaded, de la Rubia, & Gonzélez, 2013; Diaz, 2013;
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2010a y b),
asi como el escenario en el que han de trabajar (Eurydice, 2009; Girdldez & Palacios, 2014;
Lopez, Lorenzo, & Addessi, 2015).

En América Latina (Organizacion de los Estados Iberoamericanos para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura, 2010), la educacion artistica aparece como una de las estrategias
fundamentales para contribuir al progreso de los objetivos propuestos en el proyecto “Metas
Educativas 2021: la educacion que queremos para la generacion de los Bicentenarios”,
impulsado por la XX Conferencia Iberoamericana de Educacion del 2008 y aprobado en la
XX Cumbre Iberoamericana en el afio 2010. En el mismo se apuesta de forma integral por la
calidad de la ensefianza estructurada en torno a los siguientes objetivos: aprender a conocer,

aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.
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Meéxico ha venido transformado la estructura de su Sistema Educativo Nacional desde
la década de los noventa, para los cual ha optado por reformas constitucionales y legislativas
que han derivado en una gran reforma curricular entre los afios 2004 y 2011. La Reforma
Integral de la Educacion Basica (RIEB) es una politica publica cuyo objetivo central consiste
en impulsar la formacion integral del alumnado que lo conforma, con el objetivo de favorecer
el desarrollo de competencias para la vida. La asignatura de Educacion Artistica, por tanto,
presenta retos a los estudiantes y a los docentes, plantea cambios que implican nuevas
propuestas en la ensefianza y aprendizaje de las artes, de forma particular en la Educacion
Primaria, ya que se orienta a propiciar el desarrollo y el fortalecimiento de competencias
artisticas (Ruiz, 2012; Secretaria de Educacion Publica, 2011a). Con una poblacién actual
que supera los cien millones de habitantes, en las Gltimas décadas el pais ha experimentado
un proceso de reestructuracion econémica que ha ocasionado una modificacién notable en la
distribucién geografica de su poblacion, con profundas diferencias regionales, donde la
educacion se concibe como uno de los instrumentos vitales para la modernizacion de la
nacion (Cruz & Cruz, 2008; Hernandez, Lopez, & Velarde, 2013; Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia, 2014a; Terrazas, 2010).

En esta direccion, diversos estudios centrados en analizar la formacion inicial del
profesorado y los sistemas de evaluacion docente han puesto de manifiesto la urgencia de
introducir cambios eficaces con vistas a mejorar el desempefio de los docentes en la practica
diaria (Arnaut, 2006; Barba, 2010; Estrada & Mercado, 2008; Maya, 2010; Mercado, 2010;
Pefia & Ochoa, 2012; Serrato & Rueda, 2010; Tenti, 2008).

En el Estado de Chihuahua, es la Secretaria de Educacion,Cultura y Deporte (SECyD)
la responsable “del disefo, desarrollo, ejecucion, evaluacion e innovacidon de las politicas
publicas en materia educativa, cientifica, tecnologica, cultural y deportiva” (Secretaria de

Educacion, Cultura y Deporte, 2015a) y, quien administra el servicio educativo a través de
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tres Subcretarias. Dependiente de la Subsecretaria de Educacion, la Direccion de Educacion
Bésica se encarga ademas de los niveles que la subyacen (Preescolar, Primaria Yy,
Secundaria), de la Educacién Extraescolar, la que agrupa cinco areas constituidas en
Departamentos independientes y, entre ellas, la Educacion Artistica. El Departamento de
Educacion Artistica y Tecnoldgica tiene una historia reciente, se cred en el afio 2005 y en
2007 distinguié dos Coordinaciones, una para Educacién musical y otra para Artes plésticas
(Documentos internos del Departamento de Educacion Artistica y Tecnologica), las que en la
actualidad se han transformado en Oficina Estatal y cuentan con coordinaciones regionales
para cada una de las areas. La Jefatura, Oficinas y Coordinaciones, se encargan de la
capacitacion y actualizacion de los docentes de Educacion Artistica, como del seguimiento y
evaluacion en los centros escolares de todo el Estado. La formacion inicial de los docentes
de Educacién Artistica, a priori, es diversa asi como las caracteristicas de los centros en los
que desempefan su labor o el dominio de determinados elementos vinculados a la Educacion
Artistica, como el conocimiento de la legislacion vigente, la metodologia empleada, la forma
de trabajar los contenidos, etc.

Por todo lo descrito, el objetivo principal del presente trabajo es determinar la opinion
sobre la Educacion Artistica, por parte de los docentes que la desarrollan (Educacion musical
y Artes plasticas), en Escuelas Primarias Estatales de Chihuahua (México). Para alcanzar
dicho objetivo, esta Tesis Doctoral se estructura en torno a cuatro grandes apartados. En el
primero, relativo al Marco teorico, se incluyen tres capitulos. El primero de ellos, titulado La
Educacion Artistica en el contexto educativo internacional, integra una aproximacion a la
educacion artistica (concepciones, fundamentos tedricos y funciones), analiza su devenir
historico y desarrollo en diferentes paises. El segundo capitulo, Formacion y competencias
del docente de educacidn artistica, aborda la formacion del docente de educacion artistica, en

la que se incluyen aspectos relativos a la formacion del profesorado de Educacion Bésica, la
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formacion de los maestros de educacion musical y educacion plastica y a las caracteristicas
de la actual educacion artistica en América Latina y Europa. También incluye un anélisis
acerca de las competencias del docente de educacion artistica, que comprende una
descripcion del actual panorama relativo a las ensefanzas musicales y plasticas. El tercer
capitulo, La educacion artistica en el contexto educativo mexicano, se detiene en los
antecedentes historicos y la situacion actual del Sistema Educativo Nacional Mexicano, con
especial énfasis en la Educacion Basica. Ademas, lleva a cabo una aproximacion a los
antecedentes historicos y la situacion actual de la Educacion Artistica en México y en el
Estado de Chihuahua, que incluye aspectos relacionados con la formacion y las competencias
del docente de Educacion Artistica en la Educacion Preescolar, Primaria y Secundaria.

El segundo apartado, referente al Estudio empirico, estd compuesto por tres capitulos.
En el capitulo 4, Planteamiento de la investigacion y método, se describen los objetivos de la
investigacion asi como a la descripcion del método, esto es, se especifican los participantes,
instrumentos empleados y procedimiento, tanto de recogida de informacion como de andlisis
estadistico de los datos. El capitulo 5, Resultados, se organiza en funcion de los objetivos
especificos planteados en la investigacion. De este modo, en primer lugar, se determina la
formacion que poseen los docentes que trabajan el area de Educacion Artistica en las escuelas
Primarias. En segundo lugar, se establecen las caracteristicas de los centros en los que se
desempefia la funcién docente. Por ultimo, se analizan diferentes aspectos intrinsecos a la
docencia en Educacion Artistica, como el conocimiento y aplicacion de la legislacion
actualmente vigente, la metodologia empleada o los contenidos, entre otros. El sexto capitulo,
Discusion, conclusiones, propuestas de mejora y perspectivas de trabajo en el futuro, se basa
en la interpretacion de los resultados hallados en el estudio asi como su relacion con los

resultados derivados de diferentes investigaciones. También se lleva a cabo un analisis critico
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de los puntos débiles de la investigacion y se abren nuevas perspectivas de investigaciones
futuras.

El tercer apartado de la Tesis Doctoral es el destinado a las Referencias bibliograficas,
esto es, las fuentes documentales en las cuales se sustenta este trabajo. Por ultimo, el cuarto
apartado, Anexos, incluye un mapa de la Educacion Artistica en el Estado de Chihuahua asi
como los dos instrumentos de recogida de informacion disefiados inicialmente y los dos que

finalmente se aplicaron, tras atender a su validacién de contenido.
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MARCO TEORICO
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CarPiTuLo 1

LA EDUCACION ARTISTICA EN EL CONTEXTO EDUCATIVO

INTERNACIONAL
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A lo largo de este primer capitulo del Marco tedrico se llevara a cabo, en primer lugar,
una aproximacion a la educacion artistica (concepciones, fundamentos tedricos y funciones);
en segundo lugar, se analizard su devenir historico; y, en tercer lugar, se detallard su

desarrollo en diferentes paises.

1. Educacion artistica: concepciones, fundamentacion y funciones
1.1. Concepciones de educacion artistica

La nocion de arte engloba todo aquello que concierne a la actividad humana y se
orientd principalmente a la resolucion de problemas de indole practica. En este sentido,
sefiala la relacion entre el concepto de arte y la nocion de técnica ya que arte procede de la
voz latina ars, que a su vez es la traduccion del griego téchne. Vale la pena apuntar que en la
civilizacién griega este término se referia a cualquier actividad humana que precisara de
destreza manual o mental. No obstante, los cambios en la comprension y el sentido de las
distintas actividades artisticas a lo largo de la historia han suscitado dificultades para
encontrar una definicion consensuada de artes, y, en consecuencia, de educacion artistica
(Aguirre, 2009; Arand, 1993; Barragan, 1995; Morton, 2001).

De acuerdo con Plata (2009), la educacion artistica es basicamente una disciplina que
se ocupa del estudio del desarrollo del arte y su vinculacion con el medio vinculado a la vida,
es decir, todo aquello que engloba las relaciones interpersonales, el ambiente escolar, la ética
y la moral, etc. Desde esta perspectiva, la institucion escolar se convierte en el lugar donde se
articulan nuevos elementos para el desarrollo estético y creativo de los estudiantes. Por su
parte, Elichiry y Regatky (2010) afirman que la educacion artistica consiste en una forma de
desarrollo de la sensibilidad que involucra el concepto de cultura en tanto que parte del
interés por estimular las capacidades del individuo y de su grupo social con el objetivo de

potenciar la capacidad creadora.
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Para Read (1986), la educacion artistica engloba el concepto mas amplio de educacion
integral desde el ejercicio de la libertad. Afirma el autor que la funciéon mas importante de la
educacion tiene que ver con la orientacion psicologica, poniendo de relieve en este proceso la
importancia de la educacion de la sensibilidad estética. Su propuesta se resume en el
concepto de educacion estética o educacion de los sentidos, que incluye todos los modos de
expresion individual. Eisner (1995, 2002a, 2004) entiende el pensamiento ligado a las artes
como algo independiente, como una actividad dindmica, relacional, constructiva y poética;
retomando ciertos postulados de Dewey, aportd una nueva perspectiva al concepto de
educacion artistica, poniendo especial énfasis en los niveles productivo, critico y cultural de
las artes.

Gardner (1994, 1995, 2000) considera que la educacion artistica pone de manifiesto
los valores de una sociedad con mucha mas intensidad que otras asignaturas escolares.
Asimismo, considera la educacidon artistica como una posibilidad de relacionar aspectos
culturales, los medios para la ensefianza y la evaluacion de las diversas expresiones artisticas
y, defiende el desarrollo de las habilidades artisticas en tanto que las actividades mentales
implican la utilidad y transformacién de simbolos. Los estudios de Lowenfeld (1965) y
Lowenfeld y Lambert (1992, 2008) se ocupan de subrayar la importancia de las artes para la
educacion especialmente durante los primeros afios de la infancia. Retomando la teoria del
desarrollo de Piaget, proponen un aprendizaje por medio de los sentidos y el descubrimiento,
un proceso en el que el dibujo se convierte en un medio imprescindible de libertad de

expresion sin la imposicion de un modelo preestablecido por el adulto.
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1.2. Fundamentos teoricos de la educacion artistica
1.2.1. Teorias psicologicas de la ensenanza y el aprendizaje

A partir del siglo XVII diversos autores del ambito de la Psicologia y la Pedagogia se
preocuparon por hacer notar las potencialidades del arte como elemento educativo,
destacando dos de sus valores intrinsecos: el artistico, creador emotivo y el psicopedagogico,
expresion comunicacion; insistiendo en que debia ser aprendido de igual manera que se hace
con el lenguaje oral y escrito (Plata, 2009). Durante el siglo XX surgieron diferentes teorias
de la ensefianza y el aprendizaje que afectaron en mayor o en menor medida a la
configuracion de la ensefianza de la educacion artistica. Basicamente, este siglo se encuentra
dividido en dos partes: la primera dominada por el paradigma conductista y la segunda
dominada por la Psicologia Cognitiva (Ortiz, 2012).

Las corrientes o teorias mas destacadas son las siguientes (Del Rio, 2004; Del Rio &
Alvarez, 2007; Diez del Corral, 2005; Lima, 2004): la teoria del aprendizaje en funcion del
modelo social, desarrollada por Albert Bandura; el aprendizaje por descubrimiento, que
propone Brunner; la teoria del aprendizaje, de Burrhus Skinner, que se configura a partir de
las nociones estimulo, refuerzo y contingencias del refuerzo; la teoria del aprendizaje de
Piaget; la teoria de Vigotsky, centrada en la nocidon de actividad; y, la teoria de Ausubel,
centrada en el aprendizaje que se produce en un contexto educativo, es decir, en el marco de

una institucion educativa formal mediante la instruccion.

1.2.2. Bases pedagogicas de la educacion musical

A lo largo del siglo XX surgieron una serie de métodos de educacion musical que
suelen englobarse bajo la denominacion de Nueva Escuela. Especialmente extendidos a partir
de la segunda mitad del siglo pasado, cada método se constituye en torno a un aspecto

concreto de la educacion musical, aunque no seria desacertado afirmar que todos ellos
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comparten dos postulados bésicos (Bernal & Calvo, 2000; Cruces, 2009; Hernandez, 2011;

Quintana, 2009). Por una parte, la idea de que la educacion musical debe ser accesible a todos

los sectores de la poblacion y, por lo tanto, debe incluirse en los programas de educacion

formal de forma obligatoria. Por otra parte, la convicciéon de que el nifio debe ser el

protagonista del aprendizaje mediante la implementacion de una metodologia activa y

participativa. De forma resumida, los métodos son los descritos a continuacion.

Método Dalcroze. Emile Jacques Dalcroze (1865-1950) es el precursor de la
denominada ritmica que actualmente goza de gran difusion en Europa y Estados
Unidos. Muy brevemente, la metodologia de Dalcroze parte de una consideracion de
la educacion por la musica y para la musica que favorece el desarrollo motriz, la
capacidad de pensar y la expresion musical.

Método Kodaly. Zoltan Kodaly (1882-1967) desarrolldé una metodologia para la
ensefianza de la musica cuya finalidad primordial consistid en equiparar las
enseflanzas musicales al resto de las asignaturas comprendidas en los curriculos
educativos.

Método Willems. El método desarrollado por Edgar Willems (1890-1978) se basa en
estudios pertenecientes al campo de la psicologia y se organiza en torno a dos
elementos que considera imprescindibles en la ensefianza de la musica: la audicion y
el canto.

Método Orff. El método que plantea Carl Orff (1895-1982) sittia al nifio en el centro
del proceso de ensehanza-aprendizaje, se trata de una pedagogia musical
eminentemente activa que incorpora actividades musicales integradas que contemplan

la palabra, el movimiento y la musica.
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Método Ward. El método de ensefianza que desarrolla Justine Ward (1879-1975) se
dirige principalmente al profesorado y estd orientado a la educacion vocal de los
nifios.

Método Suzuki. La pedagogia que caracteriza ¢l método de Shinichi Suzuki (1898-
1998) se fundamenta en el estudio de los procesos asociados al desarrollo del
pensamiento y la conducta; desde esta perspectiva, el instrumento se convierte en un
medio efectivo para que los nifios acaben amando la musica en el marco de una
educacion global.

Método Martenot. El método que desarrolld6 Maurice Martenot (1898-1980) se
conforma de una serie de principios basicos entre los que cabe citar el desarrollo del
sentido ritmico, el valor de la afinidad del oido y la limitacion de los elementos
tedricos a aquellos relacionados con experiencias concretas.

Pedagogias musicales contemporaneas. Aunque no se pretende abordar el tema de
forma extensa, conviene tener presente que en la segunda mitad del siglo XX tuvo
lugar una suerte de renovacion pedagogica musical en la que destacaron una serie de
pedagogos que se ocuparon de difundir las metodologias conformadas a principios del
siglo XX o, en todo caso, generaron novedosas teorias basadas en los principios de las
corrientes de la Nueva Escuela. Entre los pedagogos musicales contemporaneos
destacan Self, Dennos y Paynter, en Inglaterra; Delalande y Chapuis, en Francia;
Friedemann, en Alemania; Rabe y Bark, en Suecia; Thomas, Dello y Werner, en
Estados Unidos; Schafer, en Canadé; Kagel, en Argentina; Llongueras y Rodriguez,

en Espaiia; y, Wuytack, en Bélgica (Hernandez, 2011).
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1.2.3. Bases pedagogicas de la educacion plastica

Marin (1998) ha establecido cinco modelos adaptados a la realidad histérica de la

ensefianza relacionada con el dibujo y/o la pléstica. Dichos modelos intentan reunir las

distintas teorias y tendencias que han ido surgiendo sobre la educacién plastica a lo largo de

la historia moderna.

El primer modelo recibe el nombre de ‘“Renacimiento-académico” y esta
fundamentado en el dominio del dibujo realista mediante la copia del modelo natural.
El desplazamiento de este modelo al dmbito escolar, la copia de ldminas y, mas
recientemente este modelo, responde al relleno, picado, copia y recorte de fichas
introduciendo algunas variaciones en la practica tradicional.

El segundo modelo se denomina “Elementos basicos del lenguaje plastico” y gira en
torno al dominio plastico del punto, la linea, el plano, la textura y el color. En general,
este sistema se implementa en el segundo y tercer ciclo de la ensefianza Primaria. No
obstante, hay que tener presente a menudo que el profesorado no es especialista en
pléstica y, por tanto, no logra comprender los conceptos que sustentan esta propuesta,
quien finalmente acaba por imponer ejercicios de tipo mecanico.

El tercer modelo corresponde al llamado ‘“Espontdneo-creativo”, plantea como
finalidad esencial el desarrollo de la creatividad, sensibilidad y autoestima de los
alumnos mediante el fomento del desarrollo evolutivo del dibujo espontaneo infantil.
El cuarto modelo educativo se denomina “Aprender a ver” y parte del reconocimiento
y la valoracion del alumno como espectador de las artes visuales.

Finalmente, el quinto modelo, llamado “ecléctico”, retne y renueva algunos de los
elementos presentes en los modelos anteriores.

Como complemento a estos modelos, Garcia (1996) propone ampliar la clasificacion

introduciendo dos modelos mas recientes: el modelo mimético y el modelo motivador.
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En relacion con la evolucion de la educacion plastica entendida desde la practica y
ensefianza del dibujo, Marin (2003a) sefiala una serie de transformaciones en el mundo del
arte que afectaron la concepcion de este tipo de ensefianza a lo largo de la historia. Asi, en la
Antigiiedad clasica el dibujo formaba parte de los programas de formaciéon de las personas;
en la Edad Media, si bien no existe un sistema educativo formal, la formacion en el ambito
del dibujo tiene lugar en los talleres artesanales; durante la etapa del Renacimiento y hasta la
época del Romanticismo surgen numerosas escuelas de dibujo asi como manuales y métodos
especializados en el area.

Con la implantacion de los sistemas educativos modernos de masas a finales del siglo
XIX el dibujo se introduce en la ensefianza formal de las escuelas. No obstante, los métodos
utilizados son bastante rudimentarios. Desde comienzos del siglo XX comienza a extenderse
la importancia del dibujo espontaneo infantil y surgen nuevas propuestas en la educacion
artistica de la mano de teodricos pedagogos como Luquet y Freinet. Ya en la segunda mitad
del siglo XX se produce una espectacular renovacion de estas teorias y se desarrollan
numerosos enfoques centrados en la ensefianza artistica escolar a partir de las propuestas de
sobresalientes autores como Gardner, Feldman, Eisner y Read.

Plantea Rodriguez (1996) que en la actualidad la consideracion de la educacion
plastica como una disciplina apoyada en la formacion cultural y estética, es una vision
defendida en diversas instituciones. Esta autora apunta que esta nueva forma de concebir la
educacion plastica se concretd en el proyecto “Educacion Artistica como Disciplina”, la cual
fue promovida en el afio 1983 por el Institute for Educators for the Visual Art perteneciente a
J. Paul Getty Trust, que propone un tipo de educacion artistica para la Escuela Primaria cuyo
objetivo consista en lograr adultos cultos, capaces de sensibilizarse ante los estimulos

estéticos y, al mismo tiempo, reaccionar ante la vulgarizacion del arte.
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1.3. Funciones de la educacion artistica

De acuerdo con Read (1986), la finalidad de la educacion artistica no debe consistir en
la produccién de obras de arte de forma exclusiva, sino que debe orientarse a una mayor y
mejor formacion de las personas que, a su vez, contribuirdn al desarrollo de sociedades que
fomenten el equilibrio y la felicidad de los ciudadanos; de esta manera, el autor liga de forma
intrinseca el arte y la educacion. Por su parte, Eisner (2002b, 2004) pone de manifiesto en sus
escritos la idea de que cultura y aprendizaje son inseparables. Desde esta perspectiva afirma
que el objetivo de la educacion artistica consiste en el desarrollo de la mente y en promover
la experiencia estética en los jovenes.

Bamford (2005, 2009) plantea que la educacidon artistica tiene como objetivo
primordial transmitir la relacion cultural a los jovenes y facilitarles las herramientas para que
puedan generar su propio lenguaje artistico contribuyendo, de esta manera, a su formacion
global. La investigadora distingue, ademads, dos enfoques: la educacion en el arte, que supone
transmitir practicas de diferentes disciplinas artisticas; y, la educacion a través del arte, que
implica considerar el arte como un medio de aprendizaje de otras areas del conocimiento a la
vez que permite alcanzar resultados educativos integrales.

Morton (2001) advierte que en la mayoria de los sistemas educativos formales la
educacion artistica tiene un objetivo cognoscitivo, ladico y formativo complementario, a
menudo considerada como un complemento de la formacion general impartida en las
escuelas. Plata (2009) destaca el papel trascendental y transversal que juega la educacion
artistica en la educacion escolar y plantea que el propdsito de la ensefianza de las artes en las
escuelas consiste en contribuir al desarrollo educativo y cultural de las sociedades. En este
sentido, las artes constituyen una herramienta de comunicacion entre las personas que abren

posibilidades alternativas de comprender la vida.
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A proposito de los cambios relacionados con los procesos de globalizacion y
reestructuracion de todos los ambitos que afectan la vida en sociedad, Joubert (2002) propone
instaurar un nuevo paradigma educativo que interrelacione el ambito de las artes y de las
ciencias en los sistemas de educaciéon formal contemporaneos. Lo anterior implicaria la
incorporacion de las disciplinas artisticas a la educacion cientifica en todos los niveles
educativos, potenciando las funciones de la educacién artistica como vehiculo de transmisioén

de otros conocimientos.

2. Desarrollo historico de la educacion artistica
2.1. La educacion artistica en Occidente

Las concepciones y las practicas actuales relacionadas con la educacion y la
formacion artisticas, son herederas de los diversos proyectos historicos de Occidente que han
aportado su particular vision acerca de las artes y la educacidon, produciendo un
conocimiento, generando teorias y legitimando unos saberes por sobre otros. Es decir, los
actuales procesos de educacion artistica se enmarcan en la evolucion y el desarrollo de los
sistemas pedagogicos de Occidente. Ros (2004) plantea que la actividad artistica, en tanto
que multiple e integradora, desempefia diferentes funciones en diversas épocas historicas y
sociedades. No obstante, la funcion primordial consistiria en lograr comunion, producir
armonia en la personalidad, reflejar diferentes aspectos de la vida de los hombres vy,
desarrollar la capacidad creadora.

Durante gran parte de la historia de la civilizacion occidental, el tema de la educacion
ha sido objeto de estudio y de enconados debates por parte de filésofos y otros pensadores de
campos del conocimiento heterogéneos. Desde el origen de la cultura occidental en la antigua
Grecia, hasta el posterior auge y caida del mundo romano, la Europa Medieval, la irrupcion

del Renacimiento y la conformacion de los estados modernos, se ha reflexionado acerca del

39



Educacion Artistica en Educacion Primaria. Opinion de los docentes de Chihuahua (México)

lugar que ocupan las artes en las sociedades. De acuerdo con lo anterior, es posible afirmar
que el inicio de la historia de la educacion artistica debe situarse en el espacio temporal del
desarrollo de la civilizacion griega (Efland, 2002).

Las artes son un reflejo de la sociedad en que se configuran, de igual manera el
sistema de educacion artistica, que se encarga de su ensefianza se encuentra profundamente
anclado en las dinamicas especificas de cada sociedad, limitando o ampliando el acceso a las
artes. De acuerdo con Efland (2002), el acceso a la ensefianza constituye una cuestion central
para la educacion, en general y, para la educacion artistica, en particular. A propdsito de esta
circunstancia, cabe destacar que a lo largo de la historia de la educacion artistica, el acceso a
la ensefianza ha estado notablemente marcado por las categorias de clase y de género. Desde
este punto de vista, el estudio de los antecedentes y la evolucion de la educacion artistica en
Occidente que se exponen a continuacion remiten a los cambios y continuidades en las
relaciones de poder que se establecieron sobre la produccion, funcion y ensefianza de las artes

a lo largo de la historia de Occidente.

2.2. La educacion artistica en el mundo antiguo
2.2.1. Las artes y la civilizacion griega

Desde hace aproximadamente 2500 afos las tramas relacionadas con las artes y la
educacion se han ido tejiendo en diferentes civilizaciones situadas en regiones como China,
Egipto o Mesopotamia. Sin embargo, el actual proyecto de educacion vinculado a las artes
surgid hace poco mas de dos siglos en el marco de esa gran matriz cultural y social
denominada modernidad, heredera a su vez de las concepciones artisticas de la antigua
Grecia. Ciertamente, las discusiones y actitudes de los griegos en relacion con las artes y el

lugar que les corresponde en la educacion del hombre, todavia encuentran eco en los
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planteamientos actuales acerca de la educacion artistica (Abraham, 1986; Aguirre, 2009;
Anderson, 1994; Arnheim, 1989; Efland, 2002).

En los comentarios sobre el arte y la educacion que aparecen en las obras de filésofos
como Aristételes y Platon, las artes no suelen ser valoradas por sus cualidades estéticas, antes
bien, adquieren importancia debido al impacto educativo como instrumentos de transmision y
conservacion de la cultura. A pesar de lo cual, existe muy poca informaciéon acerca de los
métodos educativos empleados para el adiestramiento de una gama extensa de futuros artistas
entre los que se encuentran los musicos, los escultores, los arquitectos o los artesanos; la
razén principal es que las artes eran consideradas como ocupaciones poco dignas y, por lo
tanto, no apropiadas para las clases sociales privilegiadas. Las artes tenian una presencia
bastante marginal en el programa de educacion formal de los hijos de la aristocracia, de
manera que los oficios relacionados con la pintura, la escultura o la alfareria se aprendian en
los talleres familiares (Efland, 2002).

Es necesario tener en cuenta que los griegos establecieron una serie de distinciones
entre las artes visuales y aquellas como la musica y la poesia, que gozaban de cierto
reconocimiento. Por ejemplo, la practica educativa espartana, aunque centrada en la
preparacion fisica y militar, contemplaba la ensefianza de algo de lectura y escritura, asi como
poemas, canciones nacionales, musica y danzas en la medida que propiciaran el espiritu
marcial que imperaba como objetivo sustancial de la formacion de los jovenes. En el otro
extremo, los atenienses desarrollaron un modelo educativo basado en un equilibrio entre la
gimnasia, educacion de la fuerza; y, la musica, educacion del alma (Anderson, 1966;
Chailley, 1975; Comotti, 1989; Efland, 2002; Hagel, 2009; Landels, 2001; Moreno, 1983;
West, 1994).

No cabe duda de que la musica formaba parte integral de la experiencia educativa de

los griegos, de hecho la musica constituia uno de los requerimientos de la vida buena. La
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musica era parte de las practicas cotidianas de la comunidad, utilizada para expresar alegria o
lamento, para la reflexion y la narracion de mitos, para la celebracion y el culto a los dioses.
Asimismo, cabe destacar que los griegos concedieron un notable valor a la musica en el
trabajo y para acompasar los movimientos del cuerpo que ayudaban a mantener el buen
desempefio, en este sentido desarrollaron teorias acerca de los efectos morales y emotivos
asociados a la musica. La educacion musical ocup6 un lugar destacado en la ensefianza de las
artes, por lo que, en este sentido, no seria desacertado afirmar que la musica como ideal
educativo surgié en la antigua Grecia (Burkholder, Grout, & Palisca, 2011; Fubini, 2005;

Garcia, 1996; Garcia, Pérez, & Redondo, 2012; Gonzalez, 2003; Sanchis, 2005).

2.2.2. Las artes y la civilizacion romana

Durante la época de Cicerdn y en las generaciones posteriores, resultaba bastante
frecuente que los romanos viajaran a los grandes centros referentes de la cultura griega como
Antenas, Alejandria y Rodas para estudiar retorica y filosofia. El riguroso programa
educativo de tiempos de Cicerén en el que se valoraba la amplia cultura y la capacidad de
hablar de forma convincente como un buen orador con sentido moral acabd por convertirse al
cabo del tiempo en un simple formalismo. Inspirada en las ideas acerca de las artes de
Plotino, hacia la tltima época del Imperio romano, la belleza comenzo6 a encarnarse a la vez
como fuente de placer y forma de aprehension intelectual, pero contrariamente a lo que pueda
parecer esto, no asegurd a las artes un lugar de privilegio en los sistemas de ensefianza
romanos (Blazquez, 2006; Efland, 2002; Hauser, 1998; Jiménez, 2000; Marrou, 2004).

Resulta sintomdtico por ejemplo, el lugar marginal de las artes visuales en las
discusiones educativas de la época del Bajo Imperio. A proposito del lugar que ocupaba la
musica en el contexto del aprendizaje de las artes en Roma, Burkholder et al. (2011)

advierten que aun en la actualidad se desconoce si la civilizacion romana efectud alguna
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contribucion al campo de la musica. Lo que si es posible confirmar es que con la anexion de
Grecia como provincia, los romanos adoptaron la tradicion de la musica artistica griega,
desplazando a un tipo de musica etrusca o itdlica de la cual no se tiene demasiado
conocimiento.

De acuerdo con estos autores, la musica debid estar presente en gran parte de las
manifestaciones culturales y sociales de la sociedad y, en menor medida, en la educacion y
las celebraciones de caracter privado. A través del testimonio de los escritos, personajes
como Cicerdn u otros autores preeminentes, se reconoce cierta familiaridad de los romanos
con la musica, cuyo conocimiento era considerado como parte de la educacion general de una
persona cultivada. Durante el auge del Imperio romano, es decir, los dos primeros siglos de la
era cristiana, diferentes expresiones asociadas al ambito artistico como la musica, la filosofia
y la arquitectura respondian al modelo importando del mundo helénico. Cabe destacar que
numerosos emperadores contribuyeron al florecimiento de la musica a través del patrocinio

de grandes coros, festivales y certamenes musicales.

2.3. La educacion artistica en la Edad Media

Tras la caida del Imperio romano, la actividad secular en el campo de las artes
visuales qued6 en cierta manera paralizada y, junto con ella, el sistema de mecenazgo de
artistas, musicos y poetas (Efland, 2002). El establecimiento de una economia de tipo feudal
y el ascenso de la Iglesia como maxima autoridad de la sociedad propiciaron un periodo de
decadencia tanto de las artes como de su ensefianza. Todos los aspectos de la vida, incluidas
las artes, estaban relacionadas con la fe, en este sentido los monasterios supusieron un lugar
privilegiado para la ensefianza de las artes, merece la pena destacar que numerosos

monasterios instauraron talleres educativos.
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En los centros de educacién monasticos la instrucciéon musical era primordialmente
practica, mientras que en las escuelas vinculadas a las iglesias catedrales se daba gran
importancia a los estudios especulativos, siendo las escuelas catedralicias las que preparaban
a los estudiantes para el ingreso a las universidades. Ademas de estas instituciones educativas
que otorgaron gran importancia al aprendizaje de las artes, en la Baja Edad Media surgié un
nuevo tipo de sistema de ensefianza estrechamente ligadas a la conformacion de nuevas
clases profesionales agrupadas por gremios. Fundamentalmente, este sistema se basaba en la
transmision del aprendizaje del maestro al aprendiz mediante un proceso que podia
extenderse varios afios; aunque es cierto que la mayor parte de la educacion artistica se
efectuaba por transmision oral, el taller se convirtié en un lugar donde se recogia y codificaba
el conocimiento artistico (Burkholder et al., 2011; Efland, 2002; Fubini, 2007; Hoppin,

1991).

2.4. La educacion artistica en el Renacimiento

El Renacimiento italiano estableci6 las bases de la concepcion moderna de las artes.
Uno de los cambios cruciales tiene que ver con la separacion que demarcaria el campo de las
bellas artes y de la artesania y que traeria profundas consecuencias para la ensefianza de las
artes en general. Debido al despertar cultural, la posicion social del artista sufre un
desplazamiento desde la figura del artesano pequefio burgués hacia la figura del trabajador
intelectual libre. La concepcion de la educacion artistica de la época se sustenta en la
corriente del humanismo renacentista, un tipo de sistema educativo que acabo por imponerse
con ¢€xito frente a las antiguas escuelas monasticas y catedralicias (Efland, 2002; Hauser,
1998).

El florecimiento de la cultura del Renacimiento se reflejé también en la musica, cuyas

funciones comienzan a ligarse al movimiento de los afectos. En el ambito de la educacion
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aparecen nuevos discursos centrados en la importancia de la ensefianza desde los primeros
afios de vida. En lo que respecta a la musica, merece la pena destacar que en esta época gran
parte de los programas pedagogicos incluian las ensefianzas musicales. A grandes rasgos, la
experiencia humanista de retorno a las culturas clasicas de Grecia y Roma abrum¢ a la
sociedad europea de los siglos XV y XVI, afectando de forma notable las ideas vigentes
acerca de la musica (Alsina & Sesé, 1994; Bernal, 2001; Burkholder et al., 2011; Cruces,
2009; Epelde, 2005).

El acercamiento de la musica a las artes literarias fue una de las consecuencias mas
interesantes del humanismo en el ambito de las artes. Las escuelas humanistas se distinguian
de sus predecesoras por el mayor uso de textos impresos, un hecho que repercutié de forma
positiva en el desarrollo de las artes. Es importante tener en cuenta que la reflexion
sistematica sobre los procesos de educacion artistica asi como la emergencia de una nueva
imagen y funcion del artista en la sociedad y un nuevo proceso de reestructuracion de las
artes tiene lugar hacia el siglo XV, especificamente en el contexto renacentista italiano se
configuraran las diversas practicas de la educacion artistica tal y como se comprenden en la

actualidad (Aguirre, 2009; Efland, 2002).

2.5. La educacion artistica en la Modernidad

Conforme avanza el Renacimiento, se produce un proceso de diferenciacion entre las
ciencias y las artes, pero también entre estas ultimas y los oficios en general; en la medida en
que se asientan las bases del pensamiento ilustrado en Europa estos deslindes seran
definitivos. De este proceso, es relevante sefialar que la musica y la poesia tuvieron ciertas
dificultades para encontrar un lugar propio en el mapa de las artes que se estaba gestando a la
luz de la razon ilustrada. A propdsito de la dificultad de delimitar el campo que correspondia

a las artes, el giro del siglo XVIII fue sin duda decisivo, porque si en periodos anteriores se
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aceptaba que el contrapunto de las artes eran las ciencias, la polarizacion se estableceria en
adelante en la distincion entre bellas artes (pintura, escultura, arquitectura, musica, poesia,

arte del gesto y de la danza) y artes populares o artesania (Aguirre, 2009).

2.5.1. El Barroco

El Barroco, estilo artistico que surgié en Europa occidental, se caracterizdé por una
nueva forma de concebir las artes visuales que se extendid a otros campos artisticos como la
escultura, la arquitectura, la pintura, la danza, la musica y el teatro. A pesar del declive de las
sociedades europeas situado en torno al siglo XVII, en este periodo el arte y las ciencias
irrumpen con una fuerza magnifica y surgen grandes ingenios. Exponen Burkholder et al.
(2011), que el empleo del término barroco para clasificar la musica del periodo comprendido
entre 1600 y 1750 aproximadamente sugiere que los historiadores creen que sus atributos se
asemejan en cierta medida a los de otras artes de la época. Sin embargo, en la historia de la

musica se utilizan a menudo para designar una diversidad de estilos y formas de ensefianza.

2.5.2. El Clasicismo

De acuerdo con Moreno (1983), los principales epicentros de produccion musical
durante esta época son la Iglesia, las casas de la nobleza, la Corte y el Teatro; cabe senalar
que la Iglesia tendra el monopolio de la ensefianza y formacion musicales. Respecto a los
métodos pedagdgicos de este periodo destaca la figura y el pensamiento de Rousseau, que
defendi6 la importancia de la educacion musical desde edades tempranas y la accesibilidad de
las ensefanzas musicales a las clases no privilegiadas. A raiz de las ideas pedagogicas
rousseaunianas, el interés de la sociedad por brindar una educacién musical a los nifios crecio
de manera notable. Es en este contexto donde surgen los primeros centros de educacion

musical e instrumental de tipo formal (Epelde, 2005; Hauser, 1998).
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2.5.3. El Romanticismo

En este periodo que podria situarse en torno al siglo XVIII, adquiere consistencia la
posibilidad de la educacion en el arte, por el arte y la estética, es decir, comienza a tomar
forma el planteamiento pedagogico que considera que el sentimiento de lo bello y la
sensibilidad hacia las artes pueden aprenderse. La emergencia de la condicién educativa
ligada a las artes se desarrolla mediante el convencimiento del papel protagénico de los
artistas y del arte en general en el cambio social. Durante este periodo, el sistema de
educacion musical ideado por Rousseau goz6 de gran aceptacion, del mismo modo se
multiplicaron los centros formales de ensefianza musical y los talleres de ensefianza privados
(Aguirre, 2009; Cruces, 2009; Hauser, 1998).

Es interesante destacar que durante la emergencia del movimiento romantico,
estrechamente vinculada al modo de vida burgués que se estaba imponiendo en Europa,
serian los escultores, pintores y arquitectos los que se apropiarian de la nocion de arte. Como
consecuencia, las distintas academias y escuelas profesionalizantes en las artes del dibujo se
agruparian en la categoria de bellas letras o letras elegantes, mientras que la ensefianza de la
musica continuaba oscilando entre la teoria y la practica. Por otra parte, a mediados del siglo
XIX tendra lugar la conformacion del sistema publico de ensefianza, que paulatinamente
introducira en los planes de estudio algunas asignaturas relacionadas con las artes (Aguirre,
2009).

En relacion con la ensefanza de las artes plasticas, se puede observar que en el marco
de la estructuracion de los planes de estudio de la ensefianza publica constituida en el siglo
XIX, la ensefianza de esta expresion artistica se reducia al concepto de “dibujo”. En rigor,
esta denominacion continué utilizandose hasta mediados del siglo XX vy, a partir de la década
de 1950, aparecen en el ambito pedagdgico nuevos términos como Artes plésticas o

Expresion pléstica. Durante su primer siglo de existencia, situada entre los siglos XIX y XX,
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las dos teorias que sirvieron de sustento al desarrollo de las Artes plasticas como disciplina
fueron la ensenanza de las artes plasticas como aprendizaje del dibujo y como cultivo del

buen gusto (Diez del Corral, 2005).

2.5.4. La educacion artistica en el siglo XX

A comienzos del siglo XX tiene lugar una ruptura sustancial de la concepcion de la
pedagogia y la didactica, esta circunstancia produce un desplazamiento en la nocién y la
practica de las ensefianzas artisticas que se venia desarrollando a lo largo del siglo XIX. El
principal responsable teorico de la conformacion de este nuevo paradigma pedagogico serad
Dewey, cuyo planteamiento quedara plasmado en la obra titulada Art as experience publicada
en el afio 1934. Muy brevemente, la propuesta de Dewey consiste en construir una practica
educativa alternativa y contrapuesta a la educacion tradicional basada en la experiencia.

Los planteamientos de Dewey tuvieron una influencia notable en el desarrollo y la
evolucion de la educacion artistica a lo largo del siglo XX. A modo de sintesis, cabria
mencionar las siguientes corrientes y escuelas artisticas: la Bauhaus, en Alemania; la
corriente de la educacion artistica como autoexpresion creativa representada por tedricos
como Lowenfeld, Read y D’ Amico; y, las propuestas desarrolladas en las décadas de 1960 y
1970, como la organizacion del pensamiento visual de Arnheim o la filosofia educativa de
Reggio Emilia.

Por otra parte, en la década de 1960 destaca el movimiento de reforma curricular en
Estados Unidos, del que surgieron numerosos proyectos pioneros de educacion artistica entre
los que destacan: el programa de Educacion Artistica CEMREL, el modelo curricular de
Chapman, la propuesta disciplinar de Wilson, el proyecto Kettering y, el programa de arte
para la ensefianza Primaria SWRL, Educacion Artistica como Disciplina (DBAE), Arts

PROPEL (Alvarez, 2003; Diez del Corral, 2005).
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2.6. La educacion artistica en la postmodernidad

El devenir historico de los acontecimientos que desde el final de la segunda Guerra
Mundial hasta comienzos del siglo XXI han confluido en la denominada crisis postcapitalista,
que trajo consigo nuevas complejidades en todos los 6rdenes de la vida. El &mbito educativo
se vio fuertemente influenciado por la crisis cultural que acompafié la conformacién de un
nuevo mapa mundial como consecuencia de la caida del muro de Berlin en el afio 1989. La
critica generada hacia los postulados propios de la modernidad se extendid al ambito de las
artes y, mas tarde, acabd por afectar los planteamientos vinculados a la pedagogia y la
ensefianza de las artes (Bauman, 2001; Belver, Moreno, & Nuere, 2005; Calaf & Fontal,
2010; Clark, 1996; Diez del Corral, 2005; Mayer, 2008; Wilson, 2008).

En un formidable andlisis centrado en los cambios producidos en la educacién
artistica como consecuencia de la introducciéon de las teorias postmodernas, Efland,
Freedman y Stuhr (2003) sefialan que la postmodernidad estableci¢ diferencias significativas
entre las nociones de arte, cultura y educacion, entre las que destacan:

a) la modernidad cree en la obra de arte sublime, mientras que en la postmodernidad
el valor artistico que se atribuye a una obra esta relacionado con el contexto historico politico
en el que se produce;

b) la modernidad consideraba al artista como un sujeto libre capaz de expresarse en
libertad y de provocar cambios sociales, el postmodernismo asume de partida que las artes
repiten estructuras sociales en el contexto de relaciones de poder.

Los cambios en la concepcion del arte y de la cultura que han tenido lugar en las
ultimas décadas implican necesariamente cambios en el contexto educativo. El recorrido
histérico que trazan los autores a propdsito de la evoluciéon de los sistemas educativos
occidentales, les permite afirmar que la finalidad del arte parece no haber sufrido demasiados

cambios: la construccion de la realidad social y cultural. La propuesta de los autores se centra
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en la conformacién de un curriculo postmoderno para la ensefianza de las artes cuya finalidad
primordial consiste en mejorar la capacidad de entendimiento del panorama social y cultural
(Gude, 2004). A partir de ciertos planteamientos de teoricos como Foucault o Derrida, los
autores proponen un curriculo postmoderno que se organizaria teniendo en cuenta las

relaciones de poder-saber, la deconstruccion, los pequefios relatos y la doble codificacion.

2.7. Retos y perspectivas de la educacion artistica en el siglo XXI

Existe actualmente una serie de trabajos que intentan establecer, desde diferentes
perspectivas y abordajes tedricos, la importancia del arte, la cultura y la educacion artistica
como estrategia para un tipo de educacion inclusiva e intercultural. Fundamentalmente, se
trataria de considerar el arte como una estrategia de inclusion social y escolar frente a las
multiples desarticulaciones de las sociedades neoliberales, adoptando un enfoque
multicultural e intercultural en la ensefianza de las artes que promueva la convivencia plural
(Aguirre & Jiménez, 2009; Allan, 2014; Bianchi, 2011; Calaf, Fontal, & Valle, 2007;
Campbell, 2011; Chalmers, 2003; Garcia, 2012; Herrera & Lorenzo, 2012; Juanola & Calvo,
2004, 2005; Pérez, 2013).

En la ultima década, distintos autores se han interesado por repensar las funciones de
la educacion artistica partiendo del presupuesto del valor de la educacion estética en el ser
humano y vinculdndola a la realidad socio-cultural y politica (Baez, 2010; Gémez &
Vaquero, 2014; Hawkins, Marston, Ingram, & Straughan, 2015; Irwin & O’Donoghue, 2012;
Narodowski, Ospina, & Martinez, 2006; Sanchez, 2010). Ante las exigencias del mundo
actual, la institucion educativa debe plantearse nuevas estrategias que fomenten el desarrollo
de capacidades que permitan a los sujetos adaptarse a entornos adversos. Precisamente es

aqui donde la educacidon expresiva, estética y artistica cobra relevancia al promover el
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desarrollo integral de los alumnos y brindar la posibilidad de transformar las experiencias de
vida a nivel personal y colectivo.

Acaso (2006, 2009) compone una interesante reflexion acerca del actual papel de la
educacion artistica estableciendo como punto de inflexion el derrumbe de las Torres Gemelas
en 2001, acontecimiento que trastoca el paisaje del siglo XXI y que afecta invariablemente al
ambito de la educacion, especialmente en la educacion artistica, en tanto que una de las areas
que mas trabaja con el lenguaje visual como recurso de conocimiento. La educacion de las
artes y la cultura visual se enfrentan actualmente a una serie de cambios como el
hiperdesarrollo del lenguaje visual y de la pedagogia téxica. Frente a esta situacion, la autora
propone desarrollar una educacidon artistica en consonancia con las transformaciones
continuas del mundo de las artes mediante la aplicacion de nuevas practicas en la ensefianza
de las artes vinculadas a diversos discursos pedagdgicos como la Educacién Artistica
Postmoderna, la Educacion Artistica Critica y la Educacion Artistica para la Cultura Visual.

La diversidad de aplicaciones del arte en el mundo actual pone de manifiesto que la
practica artistica se aproxima cada vez mas a la vida cotidiana de las personas, es decir, que
lo estético no solamente sirve a la belleza, sino que lo estético y lo bello se presentan como
estimulos para la vida en sociedad. La psicoterapia constituye uno de los campos de
expansion del arte en el siglo XXI, posibilitando a los pacientes utilizar la expresion artistica
en la mejora de sus capacidades. Muy vinculado a lo anterior, Gltimamente se ha prestado
especial atencion a la educacion artistica en el ambito del cuidado y la atencion a la salud, la
variedad de propuestas en este ambito van desde la importancia de las actividades artisticas
en la atencion a pacientes, personas con diversidad funcional o desordenes asociados a la
mente, la necesidad de formacidon de profesionales en contextos interdisciplinares de arte y

salud, etc. (Belver, 2011; Belver & Ullan, 2011; De Siqueira, 2009; Reed, Kennedy, &
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Wamboldt, 2015; Secker, Loughran, Heydinrych, & Kent, 2011; Sonke, Rollins, Brandman,
& Graham-Pole, 2009).

Aunque es cierto que la experiencia cultural y artistica siempre estuvo vinculada al
compromiso politico, desde la década de 1990 se han alzado voces desde diferentes &mbitos
relacionados con el arte que se han ocupado de insistir sobre el gran valor potencial de la
educacion artistica como agente de cambio social. Con todo, se advierte que en el siglo XXI
la educacion artistica continua estando subordinada a otras areas del conocimiento y a
menudo ocupa un lugar marginal en los programas de estudio. El reto que se plantea consiste
en imaginar una educacidon artistica escolar como puerta de acceso a una experiencia
integradora, que participe en la configuracion de valores y creencias y, que enriquezcan las
experiencias de vida personales y la vida en comunidad (Abad, 2009, 2012; Ardstegui, 2011;
Bresler, 2007; Dewhurst, 2010; Eisner & Day, 2004; Girdldez & Pimentel, 2011; Jiménez,
Aguirre, & Pimentel, 2009; Medina, 2011; Moreno, 2010; Rodriguez, 2009; Rolling, 2006,

2011).

3. Andlisis comparativo en diferentes paises

3.1. La educacion artistica en Europa
En los paises europeos la educacion ha sido objeto de numerosas demandas, en
ocasiones contradictorias, que influyen en mayor o en menor medida en la
organizacion y los contenidos curriculares de la educacion artistica. La creciente
globalizacidn, los nuevos procesos migratorios, el desarrollo de la economia del
conocimiento y el progreso sin precedentes de la economia del conocimiento plantean
una serie de retos a la educacion artistica. En los ultimos afios las organizaciones
internacionales vinculadas al ambito de la educacion han mostrado un creciente

interés hacia la educacion artistica (Eurydice, 2009, p. 7).
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En este sentido, las reformas educativas llevadas a cabo en los diferentes paises han
pretendido fortalecer, desde enfoques heterogéneos, la ensefianza de las artes en los sistemas
educativos formales. Desde esta perspectiva, la finalidad del apartado que se presenta a
continuacion consiste en proporcionar informacién sobre las ensefianzas artisticas a nivel
europeo.

El estudio comparativo sobre educacion artistica y cultural en el contexto escolar
europeo que incluyd a treinta paises (Bélgica, Bulgaria, Republica Checa, Dinamarca,
Alemania, Estonia, Irlanda, Grecia, Espafa, Francia, Italia, Chipre, Letonia, Lituania,
Luxemburgo, Hungria, Malta, Paises Bajos, Austria, Polonia, Portugal, Rumania, Eslovenia,
Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Reino Unido, Islandia, Liechtenstein y Noruega) proporciona
datos interesantes sobre el estado actual de las ensefianzas artisticas en el nivel escolar
primario (Eurydice, 2009).

Segun el estudio mencionado, los principales objetivos de la educacion artistica son
bastante similares en todos los paises estudiados. Es posible afirmar que la mayoria de los
paises incluyen objetivos como “la competencia artistica, el conocimiento y la comprension
de las artes”, la “apreciacion critica”, el “patrimonio cultural”, la “expresion-identidad
individual”, la “diversidad cultural” y, la “creatividad”. No obstante, resulta significativo que
solo la mitad de los curriculos introducen la nocidén-objetivo “las artes y el aprendizaje-
interés durante toda la vida”. Igualmente, hay que hacer notar que existen importantes
vinculos transversales entre la educacion artistica y otras areas de conocimiento.

La concepcion y la organizacion de los curriculos del area de educacion artistica
muestran variaciones importantes. Alrededor de la mitad de los paises europeos considera
cada asignatura de educacion artistica por separado, mientras que en la otra mitad de paises se
considera como conjunto, es decir, como un area integrada de estudio. Mas alla de los

matices en la amplitud de los curricula, todos los paises incluyen la musica y las artes
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visuales y, un nimero mas reducido incluye también materias como arte dramatico, danza y
artesania. En la mitad de los paises la distribucion de horas lectivas obligatorias dedicadas a
la educacion artistica oscila entre 50 y 100 por curso escolar; en todo caso, la oferta de

actividades extracurriculares de tipo artistico constituye una préctica habitual.

3.1.1. Espana

En la actualidad, la educacion artistica estd integrada en el curriculo de educacion
Primaria, de acuerdo al Real Decreto 1513/06, de 7 de diciembre; los saberes vinculados a la
educacion artistica son el lenguaje plastico y el lenguaje musical (Ramirez, Renés, &
Sanchez, 2013). Asimismo, la nueva Ley de Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE),
publicada como Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, introduce algunas novedades en el
ambito de las ensefianzas artisticas. El curriculo de educacion Primaria queda estructurado en
materias troncales, materias especificas y materias de libre configuracion autonémica vy, la
Educacion Artistica (musica y pléstica) se configura como materia especifica. No obstante,
las especificas se dividen en dos materias obligatorias: Educacion Fisica y Religion o Valores
Sociales y Civicos; y, otra de libre eleccion, entre: Educacion Artistica (musica y plastica),
Segunda Lengua Extranjera o Religion y Valores Sociales y Civicos.

En relacién con las artes plasticas, un breve recorrido histérico a través de las
designaciones que se le atribuyeron permite constatar su evolucion en Espafia desde la
segunda mitad del siglo XVIII. Por aquel tiempo, el nombre de Dibujo se identificaba con
dos objetivos: favorecer la adquisicion de destrezas utiles para la industria y contribuir a la
formacion estética de los individuos. En el siglo XX, con la Ley de Educacién del afio 1939,
el dibujo sera reemplazado por la denominacion Trabajos Manuales, en este caso la finalidad
se orientaba a crear un gusto estético centrado en la creatividad manual (Arafio, 1993;

Santervas, 2007).
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Con la reforma educativa de 1970 se impondra el nombre de Expresion Plastica y su
objetivo estara orientado a potenciar la libre expresion. Con la Ley Organica General del
Sistema Educativo (LOGSE) de 1990 se incorporan cambios relevantes respecto de la
reforma de 1970: se impondra la designacion de Educacion Pléstica a una de las areas que
compondran la Educacion Artistica en Primaria y la Educacién Pléastica y Visual en
Secundaria (Aguirre, 2005; Hernandez, 2003; Povedano, 2013; Santervas, 2007).

En lo que respecta a la educaciéon musical, vale la pena mencionar que a menudo ha
sido marginada y olvidada por la politica educativa espafiola. Los cambios relevantes en la
consolidacion de la educacion musical como asignatura estable en el curriculo de Primaria
comienzan a partir de la década de 1970 con la implantacion de la Ley General de Educacion
o Ley 14/1970 (LGE), de 4 de agosto, que incorpor6 la materia de Musica como parte de la
denominada Expresion Dindmica. Més tarde, la Ley Organica General del Sistema Educativo
(LOGSE) de 1990 dispone que la Musica se integre en el area de Educacion Artistica y le
atribuye caracter obligatorio junto con las asignaturas tradicionales del conocimiento.

La Ley Organica de Educacion o Ley Orgénica 2/2006 mantiene la condicion
curricular de la Educacion musical, aunque disminuye las horas lectivas dedicadas a las
enseflanzas musicales. En la actualidad, el tratamiento de las materias musicales en la Ley de
Mejora de la Calidad Educativa o Ley Organica 8/2013 resulta marginal al establecer para
todas las materias vinculadas al arte el estatus de especificas y no de troncales, eliminado de
esta manera la obligatoriedad de cursar Educacion Artistica en Primaria y, Musica en

Secundaria (Dominguez, 2014; Hernandez, 2011; Pascual, 2010; Ranilla, 2012).

3.1.2. Reino Unido
Las principales caracteristicas definitorias del sistema educativo del Reino Unido

podrian resumirse de la siguiente manera: posee un curriculo nacional que establece el marco
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comun de ensefianzas minimas y, asimismo, desde el afio 1997 debido a los bajos resultados
obtenidos por el alumnado en las asignaturas de lengua y matematicas se crearon dos
exigencias especificas con el objeto de elevar el nivel educativo nacional: el National
Literacy Strategy y el National Numeracy Strategy.

Las asignaturas estan estructuradas de la siguiente manera: Core Subjetcs,
equivalentes a las asignaturas que suelen denominarse troncales; Foundation Subjetcs, para
designar el grupo de materias que no se encuentran en todos los ciclos educativos; ademas, la
asignatura P.S.H.E. (Educacion Personal, Social y para la Salud) que se considera transversal;
y la Educacion religiosa. Las Core Subjetcs estan compuestas por Inglés, Matematicas y
Ciencias; mientras que las Foundation Subjetcs son Disefio y Tecnologia, Tecnologia de la
Comunicacion y la Informacién, Historia, Geografia, Lengua extranjera, Arte y Disefio,
Musica, Educacion Fisica y Educacion Civica (Cowen, 2005; Gonzalez, 2006).

En las cuatro naciones que comprenden el Reino Unido, las decisiones relativas a la
elaboracion del curriculo artistico y cultural recaen, salvo algunas excepciones, en las
autoridades educativas centrales. En relacion con la organizacion del curriculo, existen
algunas diferencias. Asi, en el caso de Inglaterra los curricula establecen un vinculo entre el
desarrollo de la creatividad-capacidad de innovacién y la importancia de fomentar lo que en
la ultima década se ha dado en llamar “espiritu emprendedor”; Escocia introduce algunas
variaciones respecto del caso anterior, aqui el fomento del espiritu emprendedor se efectua

mediante el objetivo de promover el trabajo en grupo y la cooperacion por medio de las artes.

3.1.3. Francia
Cualquier analisis que pretenda acercarse a la realidad educativa francesa tendrd que
tener presente la especificidad del sistema educativo francés, heredero de una larga tradicion

pedagogica. En este sentido, no cabe duda de que el actual sistema educativo de Francia
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continiia marcado por sus origenes historicos y sociales de los niveles de ensefianza Primario
y Secundario. La piedra angular de la escolarizacion obligatoria es la escuela de EGB, cuyos
objetivos, contenidos y horarios se encuentran regulados por el dmbito ministerial. Los
objetivos fundamentales de este ciclo educativo se organizan en torno a tres nociones: leer-
escribir-contar y, ademas se afiaden algunos conocimientos basicos de historia, geografia,
nuevas tecnologias y ciencias. La educacion artistica estd incluida en la Educacion Primaria
junto con la Educacion Fisica, la Educacion Civica y la Ensefianza de Lenguas Vivas
(Gauthier, 2005).

Segun Poussier (2009), el arte estd muy poco presente en la escuela, tanto en los
dispositivos pedagogicos como en las referencias que de forma continua se ofrecen a los
estudiantes. A pesar de que los programas oficiales dedican grandes franjas horarias a las
asignaturas vinculadas a la educacion artistica y existe, por ejemplo, un Documento de
Aplicacion que contiene una lista de obras de referencia para una cultura artistica inicial, el
arte parece ausente del espacio escolar. Sefiala la autora que esta realidad persiste debido,
entre otras muchas explicaciones, a la presion de las politicas educativas, de los padres y del
profesorado sobre el tradicional aprendizaje de la lengua materna y las matematicas; pero
también a la incompleta formacion artistica del profesorado de educacion Primaria.

A proposito de la situacion que acontece en relacion con las ensefianzas artisticas, el
sociologo Lahire (2006) advierte que las materias vinculadas al arte se encuentran en la parte
inferior de la jerarquia escolar, muy por detras de las materias estipuladas como troncales. No
obstante, hay que hacer notar que documentos de aplicacion de los nuevos programas de
educacion Primaria se orientan al desarrollo de la creatividad y el imaginario como el

fundamento de una cultura minima comun deseable.
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3.2. La educacion artistica en América del Norte

De acuerdo con un informe reciente sobre educacion artistica de la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2006), en las
regiones del mundo mas desarrolladas, entre las que se encuentra América del Norte, por lo
general se recurre a la educacion artistica como medio para la promocion efectiva de la

cohesion social y la igualdad.

3.2.1. Estados Unidos

La funcién del Gobierno Federal en la educacion del pais, se caracteriza por un
ejercicio descentralizado, por lo cual muchas funciones publicas como el sistema de
ensefianza escolar dependen principalmente de los Estados y las comunidades locales.
Tradicionalmente los Distritos Escolares locales se han ocupado de la formulacion de los
programas de estudio y de los métodos educativos. Sin embargo, debido a los altibajos que
sufrid la educacion publica en el transcurso del siglo XX, a partir de la década de 1990 el
Gobierno Federal se ha visto cada vez mas comprometido con la busqueda de soluciones
eficaces. Aunque las administraciones de Clinton y Bush han introducido reformas y
proyectos para contrarrestar el deterioro de la educacion publica, todavia existen
problematicas bésicas que deben ser atendidas (Barton, 2000; Berglund, 2002).

En el siglo XXI la importancia de la educacion artistica en la economia ha ganado una
influencia notable en las politicas educativas en el mundo anglosajon, especialmente evidente
en el sector privado. En el nuevo escenario politico, cabe mencionar que en el documento
programatico de campafia de Barack Obama se establecia, como una de las prioridades de la
politica publica educativa, que los nifios y jovenes tuviesen acceso a una educacion artistica
en el sistema de ensefianza publico. De la misma manera que en otros paises anglosajones, en

Estados Unidos existe un creciente enfoque de la educacion artistica para la atencion de la
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economia, minimizando de esta manera otras muchas racionalidades que podrian orientar la
presencia de las artes en la formacion de las personas (Jiménez, 2009a).

El informe llevado a cabo por Taggart, Whitby y Sharp (2004) constata que en
Estados Unidos las ensefianzas vinculadas con las artes en general estan agrupadas en una
sola area curricular, la cual recibe el nombre de “Artes”. Cabe destacar que entre todas las
materias que integran el area, la danza y el teatro suelen ser obligatorias. En el Estado de
Massachusetts, por ejemplo, el plan de estudios de artes de la educacion basica integra la
danza, la musica, el teatro y las artes visuales, varias de estas disciplinas estan conectadas con
otras areas del conocimiento y establecen lo que se denomina ‘“conexiones
interdisciplinarias”. Por su parte, en el Estado de Kentucky existe un contexto historico y
cultural similar al de Massachusetts, de manera que el curriculo incluye el estudio de la

danza, el teatro, la musica y las artes visuales.

3.3. La educacidn artistica en América Latina

A grandes rasgos, los programas de educacion artistica de las distintas regiones en
América Latina se encuentran orientados hacia caracteristicas y objetivos comunes. En la
mayor parte de los paises las ensefanzas vinculadas al dmbito de las artes desempefian un
papel primordial en la promocion de la paz y el entendimiento cultural entre las generaciones
mas jovenes. En el transcurso de las ultimas décadas, el esfuerzo por equilibrar los
conocimientos y las diversas experiencias asociadas a la educacion basica a partir de la
incorporacion de la educacion artistica en los curricula oficiales ha sido notable. Debido a la
diversidad de los sistemas educativos y los heterogéneos contextos en que se desarrollan los
avances, han sido desiguales. A pesar de ello, es posible constatar que la educacion artistica
en Latinoamérica ocupa un lugar cada vez mas importante en las agendas educativas y en las

politicas publicas (Jiménez, 2009b, UNESCO, 2003, 2006).
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3.3.1. Argentina

En la Republica Argentina tuvo lugar a partir de la década de 1990, un proceso de
transformacion curricular que fue posible debido a la presion de la emergencia del
conocimiento como uno de los elementos centrales de la agenda publica. Durante esta etapa
se discutieron bajo un ambiente de fuerte tension asuntos fundamentales vinculados a la
estructura curricular y la inclusion de ciertos contenidos polémicos en los programas de
estudio (Braslavsky, 1998; Rodriguez, 2010).

La Ley de Educacién Nacional n.° 26.206, de marcada trascendencia politica,
establece entre sus fines y objetivos la formacion orientada al estimulo de la creatividad, el
gusto y la comprension de las diferentes manifestaciones del arte y la cultura, enunciado que
aparece por primera vez en un documento legal educativo. Asimismo, la educacion artistica
queda fijada como una de las ocho modalidades, como opciones organizativas y curriculares
de la denominada educacion comun. En el apartado referente a la Educacion Primaria se
especifica que la finalidad de este ciclo consiste en brindar oportunidades equitativas para el
aprendizaje de saberes significativos, entre los que se menciona el arte y la cultura y, la
capacidad de aplicarlos en situaciones de la vida cotidiana (Pereyra, 2013).

El Ministerio de Educacion establece en el marco del proyecto politico-educativo
federal tres ejes centrales como objetivos estratégicos de la educacion artistica:

e Fje de la Educacion Artistica General en la Educacion Comun y Obligatoria: que
plantea la transmision de saberes y el desarrollo de las capacidades vinculadas al arte

y a la cultura, a sus diferentes lenguajes, Musica, Artes Visuales, Teatro y Danza,

incluyendo gradualmente otros lenguajes y especialidades actuales, como el lenguaje

audiovisual.
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e FEje de la Educacion Artistica como disciplina especifica: orientada a la
profundizacién creciente de la formacion especifica, abarca los niveles Secundario y
Superior.

e FEje Arte, Educacion y Cultura: su principal desafio consiste en generar y articular
politicas publicas para la promocion, el intercambio y el conocimiento de las distintas
culturas identitarias locales y regionales.

En la estructura del Sistema Nacional de Educacion Argentino, la educacion artistica
se organiza a partir de los siguientes desarrollos: la Educacion Comun Obligatoria y la
Educacion Artistica especifica. En lo que respecta a la Educacion Comun y Obligatoria, la
educacion artistica estd presente en tres niveles educativos, los cuales son la Educacion
Inicial, la Primaria y la Secundaria. De forma especifica, en el nivel de Educacion Primaria
las ensefianzas artisticas se vinculan con el desarrollo de conocimientos especificos
englobados en los cuatro lenguajes basicos, por lo tanto el curriculo incluye contenidos de

musica, artes visuales, danza y teatro (Ministerio de Educacion, 2015).

3.3.2. Brasil

En este pais la denominada “Arte-Educacion”, nombre que reciben las ensefianzas
artisticas, esta incorporada como un contenido obligatorio de la Educacion Basica desde el
afno 1996. Precisamente, Brasil ha sido uno de los paises que ha mostrado mas avances en el
ambito de la educacion artistica, un esfuerzo generalizado tangible por ejemplo en la
promocion de la educacion artistica en la formacion de los futuros docentes. Por otra parte,
existen numerosos proyectos con niflos y jovenes brasilefios que aproximan mediante
diversas metodologias la educacion y las artes, entre ellos se encuentra el “Projeto Axé€” en
Bahia, el “Projeto Travessia” en San Pablo, el “Arricirco” y el “Majé Molé” en Recife

(Barbosa, 2002, 2009).
61



Educacion Artistica en Educacion Primaria. Opinion de los docentes de Chihuahua (México)

Sin embargo, la plena inserciéon de la educacion artistica en el sistema educativo
formal todavia esta lejos de ser una realidad. A pesar de que las Leyes de Directrices y Bases
de los afios 1971 y 1996 establecen la obligatoriedad de la ensefianza-aprendizaje del arte en
la Ensefianza Fundamental y en la Ensefanza Media y de que los Parametros Curriculares
Nacionales (PCNs) hayan reconocido la importancia de las artes en el curriculo, lo cierto es
que las escuelas incluyen de forma marginal las ensefianzas artisticas en su oferta educativa.
Todo lo anterior permite afirmar que en Brasil no basta la obligatoriedad ni el reconocimiento
para garantizar la presencia estable de las artes en el curriculo (Barbosa, 2003; Figueiredo,

2010).

3.3.3. Colombia

La educacion artistica en Colombia se concibe historicamente como una disciplina de
la educacion ampliamente reconocida a nivel de las politicas nacionales y se reconoce su
potencial para el desarrollo integral del ser humano. Sin embargo, todavia prevalece en el
imaginario colectivo la idea de la educacion artistica como una ciencia “blanda” y, en todo
caso, complementaria de aquellas consideradas prioritarias en el curriculo. En lo que respecta
a su desarrollo en el contexto legal, cabe mencionar la inflexion que supuso para el
fortalecimiento del area la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacién), que establece la
Educacion Artistica como area fundamental y obligatoria del conocimiento y de la formacion
e introduce su obligatoriedad en los programas curriculares de la Educacion Preescolar,
Basica y Media (Barriga, 2013; Garcia & Garcia, 2011).

En el afio 2002 el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia publico en el marco
de la serie Lineamientos Curriculares el texto que orienta y fundamenta los contenidos de la
asignatura de Educacion Artistica para los niveles educativos Basica Primaria, Bésica

Secundaria y Media Vocacional. Los Lineamientos Curriculares de la Educacion Artistica
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generaron grandes expectativas y pusieron de manifiesto la urgencia de desarrollar de forma
eficaz los objetivos y métodos de las ensefianzas artisticas. Al respecto, uno de los avances de
la publicacion de los lineamientos fue el reconocimiento de la necesidad de incluir todas las
modalidades artisticas en la escuela, es decir el Teatro, la Danza, las Artes plasticas, la
Musica, las Artes Audiovisuales y la Literatura (Garcia, 2005).

Actualmente, los lineamientos curriculares para el area de Educacion Artistica se
organizan en cuatro nucleos: Musica, Plastica, Teatro y Danza. A grandes rasgos, se pretende
que las instituciones educativas promuevan la formacion artistica transformando la escuela o
el colegio en un centro cultural comunitario. Desafortunadamente la realidad de las
instituciones educativas publicas colombianas pone de manifiesto ciertas carencias para
lograr el desarrollo eficaz de programas de educacion artistica que se ajusten a los
requerimientos curriculares (Buitrago & Herrera, 2012). Las ensefianzas artistico-musicales
constituyen un ejemplo de la situacion descrita, muy a menudo los centros educativos no
cuentan con salones adecuados o instrumental suficiente para desarrollar las actividades

musicales (Cardenas & Buitrago, 2009; Lorenzo & Cardenas, 2010).

3.4. La region del Magreb

Desde los procesos de independencia acontecidos en gran parte de los paises que
conforman la regiéon Magrebi, el desarrollo de las ciencias pedagdgicas, entre las que se
encuentra el ambito de las artes, ha experimentado un crecimiento notable. Aunque la
especialidad de educacion artistica formaba parte de las ensefanzas escolares durante el
periodo colonial, conforme se han establecido los gobiernos independientes varios paises se
han visto en la necesidad de reformular los fines, objetivos y metas de la educacion de
acuerdo con el modelo estipulado en los paises europeos occidentales (Aziz, 2002; El

Mejdoubi, 2008; Hidalgo, 2010).
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La concepcion clasica de la educacion artistica estuvo durante mucho tiempo
relacionada con la formacion en las artes visuales que se limitaban al dibujo y la pintura vy,
dejaban al margen de la educacion escolar formal a la musica y el teatro, que eran
consideradas actividades educativas extraescolares. La década de 1990 supone un punto de
inflexion importante en el desarrollo y la renovacion del concepto de educacion artistica, de
tal manera que los esfuerzos gubernamentales en materia educativa se dirigen a fortalecer el
area de educacion artistica en la educacion escolar y al mismo tiempo se impulsa la creacion
de departamentos de educacion artistica (Aziz, 2002).

La mayoria de los programas de educacion artistica de la region, se organizan en torno
a dos objetivos primordiales: a) la educacion estética y el desarrollo del gusto y, la capacidad
de expresion de los estudiantes durante la ensefianza basica; b) la preparacion para realizar
estudios especificos vinculados al arte o para iniciar alguna carrera relacionada con las artes
visuales, las artes escénicas o la musica, como pueden ser las artes graficas o las

comunicaciones.

3.4.1. Tunez

En lo que se refiere a la legislacion relativa a la educacion artistica, la Ley que entrd
en vigor el 29 de junio de 1991 dispone, entre otras cuestiones, que la educacion de las
nuevas generaciones debe orientarse al equilibrio adecuado entre las diversas areas del
conocimiento, como son las ciencias naturales, las humanidades, la tecnologia y las destrezas
manuales, comprendiendo todos los aspectos del desarrollo humano. En lineas generales,
estos planteamientos basicos se han plasmado en programas de educacion artistica que
incluyen la musica, las artes visuales y el teatro, tanto en el nivel Basico como en el

Secundario (Aziz, 2002).
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En el nivel Bésico de escolaridad correspondiente a la Educacién Primaria, la
formacion en artes visuales se sustenta en una serie de principios basicos que se trabajan de
forma pormenorizada en los cursos siguientes. En la denominada fase inicial, la ensefianza de
las Artes visuales se organiza alrededor de los siguientes temas: trazado de linea, color, corte,
montaje y pegado, grabado y modelado. Asimismo, en la segunda etapa de la ensefianza
Bésica los objetivos de la educacion en Artes visuales se organizan tomando como base dos

temas centrales: las formas y los colores (Aziz, 2002).

3.4.2. Argelia

En el caso de Argelia hay que mencionar la importancia de la reforma del 16 de abril
del afio 1976, que por primera vez otorgd un lugar estable en el sistema escolar, aunque
limitada a la ensefianza de las artes visuales. Actualmente, la formacion artistica en el nivel
Basico del sistema de ensefianza estd basada en la formulacion de los objetivos de los
sucesivos cursos. Por ejemplo, en los tres afios que componen la segunda etapa de la
ensefianza Baésica, la formacion en Artes visuales se organiza en las siguientes tematicas:
adquirir y desarrollar la técnica del color, estudiar la decoracion (en particular la
ornamentacion arabe e islamica), observar objetos reales e interactuar con ellos y aprender a

utilizar e interactuar con disefios (Aziz, 2002; Pérez, 1994).

3.4.3. Marruecos

Desde la independencia de Marruecos en el afio 1956 y hasta la actualidad, el sistema
educativo se ha visto atravesado por discusiones y controversias de diversa indole. El ambito
de la educacion se ha caracterizado por su constante inestabilidad durante el siglo XX vy, a
pesar de los esfuerzos llevados a cabo en la ultima década, el sistema educativo continua

enfrentdindose a una serie de problemas estructurales vinculados a la cobertura, la disparidad
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de género y las elevadas tasas de abandono escolar (Berengueras, 2013; El Mejdoubi, 2008;
Llorent, 2012; Saleh, 1998).

En este pais la ensefianza de las artes visuales, histéricamente vinculadas al dibujo y
la pintura, nunca han constituido asignaturas que exigieran el rigor del examen. Vale la pena
mencionar que los libros de texto han sido una herramienta fundamental de transmision del
conocimiento de las artes visuales y su uso en las aulas resultaba una practica habitual. En
relacion con la legislacion, la Carta Nacional para la Educacion y la Educacion del afio 1999
supuso un paso importante para las posteriores reformas del sistema educativo y suscitdé una
revision general de las ensefianzas artisticas (Aziz, 2002).

En la actualidad, las artes visuales estan incluidas en todos los niveles del sistema
educativo. No obstante, hay que tener en cuenta que existen cursos que no estan disponibles
en los centros escolares debido a la falta de estructura escolar o a la carencia de profesorado
especializado en el area. En un contexto donde prevalece histéricamente la cultura de la
imagen, la formacion en artes visuales adquiere un matiz particular. Asi, la finalidad
primordial de esta asignatura consiste en fortalecer a lo largo de las etapas escolares la
capacidad de observacion, el sentido ornamental, la espontaneidad, la produccion y la
expresion corporal, al tiempo que pretende desarrollar la imaginacion creadora (Aziz, 2002).

La Educacion Basica en Marruecos tiene caracter obligatorio y abarca desde los 6
hasta los 15 afios de edad. La denominada Ensefianza de Base o Primaria tiene una duracion
de seis afios y esta estructurada en dos ciclos: el primer ciclo tiene una duracion de dos afios
(6-8 anos) y su principal objetivo es la consolidacion y extension de los conocimientos
aprendidos en Preescolar; el segundo ciclo dura 4 afios (8-12 afios) y tiene como principales
objetivos el desarrollo avanzado de una serie de habilidades de los nifios. Ambos ciclos

cuentan con la asignatura Educacion Artistica y Técnica. No obstante, la distribucion horaria
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es desproporcionada ya que el Primer Ciclo dedica bastante mas horas lectivas semanales que

el Segundo Ciclo a esta materia (Berengueras, 2013; Llorent, 2012).
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CAPiTULO 2

FORMACION Y COMPETENCIAS DEL DOCENTE DE

EDUCACION ARTISTICA
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A lo largo de este segundo capitulo del Marco tedrico se llevara a cabo en primer
lugar, una aproximacion a la formacion del docente de Educacion Artistica, en la que se
incluyen aspectos relativos a la formacion del profesorado de Educacion Basica, la formacion
de los maestros de Educacion musical y Educacion pléstica y a las caracteristicas de la actual
Educacion Artistica en América Latina y Europa. En segundo lugar, se establecera un analisis
acerca de las competencias del docente de Educacién Artistica, que comprende una

descripcion del actual panorama relativo a las ensefianzas musicales y plasticas.

1. La formacion del docente en Educacion Artistica
1.1. La formacidn del profesorado de Educacién Béasica
1.1.1. Caracteristicas generales

La formacion del profesorado como una pieza fundamental para lograr sistemas
educativos de calidad ha sido objeto de estudio recurrente a nivel internacional. En las
ultimas décadas, numerosas organizaciones nacionales y supranacionales han conformado
innovadoras agendas educativas con la finalidad de enfocar los marcos de actuacion hacia los
retos globales del siglo XXI. Las reformas educativas de finales de la década de los noventa
del siglo pasado situan al docente como uno de los componentes principales de la mejora de
los sistemas educativos. En este sentido, diversos informes, estudios y declaraciones de
caracter internacional han llamado la atencién sobre la importancia de establecer politicas
capaces de atender aspectos relacionados con la formacién inicial del profesorado (Hattie,
2012).

Algunos de los documentos que recogen estas declaraciones de intenciones son las
Metas Educativas 2021 establecidas por la Organizacion de los Estados Iberoamericanos
(OEI, 2010); la designada como Estrategia de Educacion y Formacion 2020 (ET 2020),

correspondiente a la Union Europea (UE) y basada en su antecesor Educacion y Formacion
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2010 (ET 2010) (Consejo Europeo, 2009); y el programa Educacion Para Todos (PPT),
disefiado por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 1994). Estos y otros documentos similares advierten que las posibilidades
de éxito de cualquier reforma educativa dependen en gran medida de la participacion activa
de los docentes, un enunciado bastante generalizado que suele incluir la necesidad de
centrarse en la formacion de un profesorado de calidad.

En esta linea de trabajo, otros numerosos autores ¢ instituciones de multiples ambitos
geograficos se han ocupado de analizar cuestiones pragmaticas, estructurales y pedagogicas
acerca de los aspectos esenciales de los programas de formacién del profesorado alrededor
del mundo. Ramirez (2015) traza un interesante estado de la cuestion en el que destaca dos
proyectos globales en relacion con la tematica. El primero de ellos se titula Initial teacher
education and continuing training policies in a comparative perspective: Current practices in
OECD countries and a literature review on potential effects (Musset, 2010), mientras que el
segundo lleva por titulo Preparing teachers and developing school leaders for the 21st
century: Lessons from around the world (Schleicher, 2012).

El primer proyecto global mencionado aborda el tema de la formacion inicial del
profesorado desde una perspectiva comparada entre paises pertenecientes a la Organizacioén
para la Cooperacion y Desarrollo Econdmicos (OECD). Basicamente se establece una
tipologia de los modelos de formacion (tradicionales y nuevos o alternativos) y se tratan
cuestiones relativas a los contenidos y estructura de los programas curriculares. El
fundamento del estudio gira en torno al reconocimiento de que los maestros constituyen una
variable escolar que influye en el rendimiento de los estudiantes, de manera que las reformas
educativas que no tienen en cuenta la formacion inicial del profesorado estdn condenadas a

fracasar (Musset, 2010).
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El segundo proyecto global citado consiste en un reporte sobre la Segunda
Conferencia Internacional de la Profesion Docente celebrada en el afio 2012. El documento
recuerda que muchos sistemas educativos se enfrentan en la actualidad a complejos desafios
relacionados con el reclutamiento de graduados de alta calidad con la finalidad de
convertirlos en profesionales de la educacion competentes. A menudo, suele ocurrir que los
sistemas escolares responden a la escasez de docentes mediante una combinacion que implica
la reduccioén de los requisitos de calificacion de ingreso a la carrera o la asignacion de
maestros para ensefar asignaturas que no son parte de su especializacion. Tal situacion
repercute de forma negativa en la calidad de la ensefianza y el aprendizaje.

El reporte pone de relieve la complejidad asociada a la demanda y oferta de profesores
en contextos heterogéneos, una cuestion que plantea variados retos, entre los que se
encuentran:

a) como ampliar el nimero de maestros calificados,

b) como reclutar maestros para las regiones mas necesitadas,

¢) como distribuir el cuerpo docente de forma equitativa.

Ante estos retos, la formacion inicial del profesorado se convierte en un asunto de
primer orden porque es en la etapa de formacion inicial donde resulta necesario introducir
reformas sustanciales que conviertan la ensefianza en una profesion atractiva (Schleicher,
2012).

Cabe mencionar también otros proyectos sobre temadticas relacionadas con la
formacion del profesorado, por ejemplo el Preparing Teachers Around the World (2003)
llevado a cabo en Estados Unidos y el proyecto CERI-ICT and Initial Teacher Training
realizado por la OECD. Ademas de investigaciones como A comparative study of teacher
preparation and qualifications in six nations (Ingersoll, 2007), centrada en las estructuras de

formacion inicial del profesorado de cinco paises asidticos y Estados Unidos; el trabajo
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denominado Learning how to teach, the upgrading of unqualified primary teachers in sub-
Saharan Africa: Lessons from Tanzania, Malawi, and Nigeria (Kruijer, 2010); y, el proyecto
Modelos innovadores en la formacion inicial docente (UNESCO, 2006), que esta centrado en
los disefios de formacion de América Latina y Europa (Ramirez, 2015).

El denominado Informe McKinsey publicado en el afio 2010 constituye una poderosa
herramienta analitica para los responsables de la formulacion de politicas educativas y lideres
de la educacion de todo el mundo sobre la comprension de como otros sistemas educativos
con condiciones de partida similares han logrado trazar un rumbo eficaz hacia la mejora de la
educacion. Concretamente, aporta informacion sustancial acerca de los procesos de mejora de
los sistemas educativos de mayor progreso en el mundo (Mourshed, Chijioke, & Barber,
2010).

Una de las bases fundamentales del informe citado fue la elaboracion de una escala
universal mediante la cual se clasifico el desempefio de un total de 20 sistemas educativos
diversos seleccionados como “deficiente”, “regular”, “bueno” o “muy bueno”. Cada sistema
educativo adapta un sistema de intervenciones necesarias para realizar las mejoras deseadas
al contexto local, teniendo en cuenta la historia y la estructura sociopolitica del pais. La
formacion inicial y continua del profesorado ocupa un lugar primordial en el conjunto de
intervenciones ejecutadas por los sistemas educativos en vias de mejora y, es especialmente
importante en la etapa denominada “de deficiente a regular”, donde resulta urgente la
conformacion de un andamiaje para docentes poco capacitados que satisfaga las necesidades
basicas del alumnado.

No obstante, las intervenciones mas destacables en relacion con el cuerpo de
profesores tiene lugar en la etapa denominada “de bueno a muy bueno”, centrada en lograr

que la docencia y la direccion de escuelas sean consideradas una profesion en si mismas y

donde el reto planteado consiste en formar a los profesionales. Se trata, por una parte, de

74



Educacion Artistica en Educacion Primaria. Opinion de los docentes de Chihuahua (México)

aumentar la trascendencia del personal docente que ingresa a la profesion a través de la
introduccién de mejoras en los programas de reclutamiento, los programas de capacitacion
inicial y los requisitos de certificacion. Por otra parte, también se insiste en aumentar la
calidad del personal docente en servicio mediante la aplicacién de programas de capacitacion
sobre la practica.

Las conclusiones del Consejo de la Unién Europea, aprobada el 20 de mayo de 2014,
sobre la Formacion Docente Efectiva (Consejo Europeo, 2014) incluyen una serie de
consideraciones y recomendaciones sobre la formacion del profesorado. En las
consideraciones se hace referencia a la evolucion del papel del profesorado y a los retos a los
que deben enfrentarse en una sociedad en constante cambio. Asimismo, se destaca el papel de
los formadores de docentes en la mejora de la calidad del futuro cuerpo docente. De igual

forma, el Consejo Europeo reconoce que:

La formacion del profesorado deberia ser vista como parte integral de una politica con
el objetivo mas amplio de mejorar el atractivo y la calidad de la profesion. Los
programas de formacion docente, ya sean dirigidos a los futuros profesores antes de
comenzar sus carreras o en la practica de los docentes en el marco de un desarrollo
profesional continuo, deben ser lo suficientemente flexibles para responder a los

cambios en la ensefianza y el aprendizaje. (p. 2).

El informe Teachers Matter: Attracting, Developing and Retaining Effective Teachers
(Organization for Economic Cooperation and Development, 2005) revela que, pese a que no
todos los paises se encuentran en la misma posicion, es posible establecer una panoramica
general acerca de las principales inquietudes sobre la formacion del profesorado y la

profesion docente. En primer lugar, se encuentran las inquietudes acerca de la atraccion de la
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docencia como carrera profesional. En segundo lugar, las inquietudes acerca del desarrollo
del conocimiento y las habilidades docentes. En tercer lugar, inquietudes acerca de los
procesos de seleccion y contratacion del personal docente. Por ultimo, las inquietudes acerca

de la conservacion de maestros eficientes en las escuelas.

1.1.2. Aspectos particulares

Sales, Moliner y Sanchis (2001) plantean la necesidad de que la formacién inicial del
profesorado incluya aspectos vinculados a la formacion y cambio de actitudes hacia la
atencion a la diversidad, de manera que la capacitacion técnica para dar una respuesta eficaz a
la integracion del alumnado con necesidades especiales se encuentre acompanada de
actitudes favorables hacia el tratamiento de la integracion, la inclusion y la diversidad en la
escuela.

Fuertes (2014) destaca el impacto de los programas de Aprendizaje Servicio (ApS) en
la formacion inicial del profesorado, especificamente en relacion con la formacion de
aquellas competencias del profesorado que habilitan para las practicas éticas y morales.
Centra la argumentacion en torno a dos supuestos: el ApS como una metodologia aplicable al
periodo denominado como Practicum o practicas docentes correspondiente a los programas
de formacién inicial del profesorado; los programas de ApS favorecen el desarrollo de una
serie de competencias fundamentales para el desempefio de la profesion.

Diversos autores han puesto de relieve la importancia de ciertos principios de
ensefanza que facilitan el aprendizaje durante la etapa de formacion inicial del profesorado,
entre los que destaca la conexion entre la formacidon que reciben los estudiantes y el estilo de
ensefianza que implementaran como futuros docentes. A proposito de esta relacion resulta
necesario que las estrategias de ensefianza propuestas en la formacion del profesorado

guarden coherencia y reflejen los planteamientos de los formadores de futuros maestros con
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la finalidad de generar un ambiente de aprendizaje y construccion de conocimientos que
favorezca las interacciones entre formadores y futuros profesores (De-Juanas & Beltran,
2014; Desimone, 2009; Ezquerra, De-Juanas, & Martin, 2015; Koster & van den Berg, 2014;
Koster, Brekelmans, Korthagen, & Wubbels, 2005; Williams & Powers, 2010).

Existe un consenso bastante generalizado acerca del papel relevante que desempenan
los educadores formadores de profesores en el proceso de desarrollo de la identidad docente
de los futuros maestros. Ante un panorama cada vez mas critico respecto de la eficacia y la
utilidad de la etapa de formacioén del profesorado, cabe preguntarse en qué medida los
formadores de futuros maestros se encuentran preparados para asumir una funcion critica
sobre el proceso de formacién inicial del profesorado en el que participan. En este sentido,
varios estudios sefalan que suele producirse un silencio en torno a la calidad de la formacién
de los propios formadores. El reto planteado consiste, por una parte, en examinar la
preparacion y conocimiento de los formadores de docentes y, ademas, resulta imprescindible
que los formadores asuman el compromiso de reformular las practicas docentes (Berry, 2007;
Dinkelman, Margolis, & Sikkenga, 2006; Goodwin & Kosnik, 2013; Kosnik & Beck, 2008,
2009; Martinez, 2008; Murray, 2008; Rice, Newberry, Whiting, Cutri, & Pinnegar, 2015).

Aubusson y Schuck (2013) advierten que la educacion se enfrenta a retos politicos de
enorme envergadura que afectardn su futuro de forma incierta. A partir de un estudio
centrado en el posible impacto de la accion de los formadores de docentes sobre el alumnado,
los autores afirman que formacion del profesorado se debate entre dos futuros escenarios
posibles: por una parte, el escenario basado en la escuela, que se convertiria en el espacio
principal de formacion del profesorado y estaria disefiado para insistir en la preparacion
vocacional; por otra parte, el escenario que conforma la universidad, donde los programas
estarian dirigidos especialmente a la preparacion de profesionales innovadores en tanto que

agentes de cambio con un pensamiento critico.

77



Educacion Artistica en Educacion Primaria. Opinion de los docentes de Chihuahua (México)

Desde una perspectiva similar, Snoek (2013) plantea que gran parte de los
documentos de politicas educativas no suelen tener presente las posibles imprevisiones del
futuro ni los diferentes factores que trataran de oponerse al futuro proyectado. A partir del
andlisis de alrededor de 50 documentos sobre el futuro de la educaciéon o la formacion del
profesorado, el autor ha identificado un conjunto de factores clave que deberian tenerse en
cuenta a la hora de plantear el futuro de la formacién de los maestros. De forma concreta, las
formulaciones contenidas en los documentos permiten establecer cuatro posibles futuros
escenarios: un futuro dominado por gobiernos burocraticos, un futuro de mercantilizacion de
los institutos de formacion docente, un futuro de profesionales que dirigen su propia
formaciéon o, un futuro donde se establece una formaciéon en red sin limitaciones
institucionales.

De acuerdo con Valverde (2015), las actuales tendencias y expectativas relacionadas
con la formacion inicial del profesorado en el ambito internacional convergen en una serie de
tematicas comunes como la calidad de la formacion y una evidente insatisfaccion respecto a
los actuales modelos de formacion de maestros, implementaciéon de mejoras a través de la
supervision y rendicion de cuentas, demandas contradictorias para ambitos concretos de la
formacion inicial que tropiezan con un modelo de educacion que tiende a la globalizacion vy,
vinculada a esta ultima cuestion, la urgente necesidad de establecer una formacion del
profesorado acorde a los nuevos retos que plantea la escuela del siglo XXI.

En la misma direccion, actualmente se siguen albergando ciertas dudas acerca de si
los programas de formacion docente realmente proporcionan maestros capaces de afrontar los
retos de las aulas escolares del nuevo siglo (Hagger, Mutton, & Burn, 2011; Loughram,
Brown, & Doecke, 2001; Tanaka, 2013). Desde este punto de vista, se coincide en que resulta
igualmente importante tener en cuenta que las expectativas y la realidad a la que se enfrentan

los nuevos maestros comporta una tension constante, dado que la formacién inicial del
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profesorado proporciona una base de valores profesionales, conocimientos y practicas acerca
de lo que significa ser un maestro. Sin embargo, no puede generar un entorno que se ajuste a
la realidad de la ensefanza en toda su dimension.

De acuerdo con Brindley (2013), el conocimiento profesional es un componente
fundamental para la construccion del “buen profesor”. La posicién que adoptan los profesores
de formadores en relacion con la politica y el conocimiento profesional es, sin duda, un factor
clave en todas las decisiones que afectan a la formacion inicial del profesorado. La autora
propone un modelo de trabajo sobre el conocimiento profesional formado por las siguientes
categorias: conocimiento del contenido de la materia, conocimiento del contenido
pedagbgico, conocimiento del curriculo, conocimiento pedagogico general, conocimiento de
las caracteristicas de los estudiantes, conocimiento del contexto educativo, conocimiento de
los fines de la educacidn, conocimiento de uno mismo.

Otro de los ambitos de debate actual tiene que ver con la formacion inicial del
profesorado en igualdad ya que, a pesar de los esfuerzos institucionales dirigidos a promover
la igualdad entre hombres y mujeres en los curriculos de Educacion Infantil y Primaria, las
practicas educativas continuan ancladas a modelos estereotipados de género y la formacion
en materia de igualdad dista mucho de ser un elemento basico en la formacion inicial y
permanente del profesorado (Anguita, 2011; Cushman, 2012; Leal & Arconada, 2012).

Sobre la constatacion de tal coyuntura, diversos estudios han sefalado que la
introduccion de la perspectiva de género en la formacion inicial del profesorado constituye un
requisito indispensable para el logro de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres en las
escuelas (Aguilar, 2009; Anguita & Torrego, 2009; Garcia, Sala, Rodriguez, & Sabuco, 2013;
Gutiérrez, Luengo, & Casas, 2011; Messina, 2001; Prat & Flintoff, 2012; Weiner, 2000).

En una linea de trabajo similar, otros estudios llevados a cabo en el marco de

realidades educativas heterogéneas alrededor del mundo han puesto de relieve que la
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formacion del profesorado para la inclusion y atencién a la diversidad (afectivo-sexual,
étnico-cultural, funcional, etc.) se convierte hoy en una herramienta clave para lograr una
educacion mas justa y mas inclusiva (Burns & Shadoian-Gersing, 2010; European Agency
for Development in Special Needs Education, 2011; Forlin, 2012; Gonzélez & Martin; 2014;
Infante, 2010; Omote, Moron, Moriel, & Montalvo, 2014; Pijil, 2010; Poblete, 2009; Sharma

& Shaukat, 2015).

1.2. La formacidn del profesorado de Ensefianzas Artisticas

Sobre la base de la I Conferencia Mundial que tuvo lugar en Lisboa en el afio 2006, se
organizo la II Conferencia Mundial sobre la Educacion Artistica, convocada por iniciativa de
la UNESCO. Acogida por el gobierno de la Republica de Corea, se celebrd en la ciudad de
Seul entre los dias 25 y 28 de mayo del afio 2010 con el fin de marcar el papel fundamental
que desempefia la Educacion Artistica dentro y fuera de la institucion escolar y promover la
importancia de la Educacion Artistica en el ambito internacional (Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2010a).

El documento titulado La Agenda de Seul: Objetivos para el desarrollo de la
educacion artistica constituye un importante resultado de la IT Conferencia Mundial sobre la
Educacion Artistica y en ella se solicita a los estados miembros de la UNESCO que apliquen
las estrategias propuestas en un esfuerzo por hacer realidad el potencial de la Educacion
Artistica de calidad, con la finalidad principal de transformar de forma positiva los sistemas
educativos beneficiando al conjunto de la sociedad (Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2010b).

La Agenda de Seul sirve como plan de accion concreto y esta conformada en torno a
tres objetivos generales, cada uno de los cuales cuenta ademas con una serie de estrategias y

tipos de accion especificos. Cabe destacar que la formacion del profesorado de Educacion

80



Educacion Artistica en Educacion Primaria. Opinion de los docentes de Chihuahua (México)

Artistica ocupa un lugar de vital importancia en la formulacion de los objetivos rectores y las

acciones especificas propuestas, un interés que queda expresado de la siguiente manera:

Objetivo 1. Velar porque la educacion artistica sea accesible, como elemento esencial
y sostenible de una educacion renovada de gran calidad.

Estrategia 1.d. Aumentar las capacidades para el liderazgo, la sensibilizacion y la
formulacion de politicas en materia de educacion artistica.

Tipos de acciéon. 1.d.1. Capacitar a los profesionales e investigadores con miras a las
reformas de las politicas relativas a la educacion artistica, comprendida la participacion de los
grupos de poblacion marginados y desfavorecidos en los procesos de planificacion de esas
politicas.

Objetivo 2. Velar para que las actividades y los programas de educacion artistica sean
de gran calidad, tanto en su concepcidn como en su ejecucion.

Estrategia 2.b. Velar porque una formacion sostenible en materia de educacion
artistica esté al alcance de educadores, artistas y comunidades.

Tipos de accion. 2.b.1. Ofrecer las competencias y los conocimientos necesarios a los
docentes (tanto de educacion general como a los especializados en arte) y a los artistas que
trabajan en el sistema educativo, mediante mecanismos sostenibles de formacion profesional;
2.b.2. Integrar los principios y las practicas del arte en la formacion previa de los docentes y
la capacitacion profesional de los maestros en ejercicio; 2.b.3. Velar para que la formacién en
materia de educacion artistica sea efectiva, mediante la elaboracion de métodos de
seguimiento de la calidad, tales como la supervision y la tutoria.

Objetivo 3. Aplicar los principios y las practicas de la educacion artistica para

contribuir a la solucion de los problemas sociales y culturales del mundo contemporéaneo.
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Estrategia 3.c. Apoyar y fortalecer la funcién de la educacion artistica en la
promocion de la responsabilidad social, la cohesion social, la diversidad cultural y el didlogo
intercultural.

Tipos de accion. 3.c.3. Incorporar las competencias en materia de didlogo intercultural
y pedagogia, asi como el equipamiento y los materiales didacticos necesarios, para apoyar los

programas de capacitacion en educacion artistica.

Acerca de las orientaciones internacionales que se han dado en torno a Educacién
Artistica en la I y II Conferencia Mundial sobre la Educacion Artistica, Urpi y Costa (2013)
advierten que las mismas revisten poca importancia si no se encuentran acompanadas de
acciones dirigidas a diferentes ambitos de actuacidon, acciones que por otra parte deben
impulsarse a partir de una concepcion previamente consensuada de la Educacion Artistica,
cuyo tratamiento contemple todas sus manifestaciones.

Calaf y Fontal (2010) abogan por una enseflanza artistica que se desmarque del
tradicional binomio ensefianza-aprendizaje como una practica creativa y como objeto cultural
que debe comprenderse. En esta linea argumentativa, proponen que la Educacion Artistica
debe contemplar saberes de la estética o la historia del arte, campos de conocimiento que
pueden aportar herramientas conceptuales para comprender los procesos creativos. Desde
este marco, las autoras plantean la necesidad de reformular las practicas habituales asociadas
a la competencia artistica y cultural en la educacion.

El analisis de Avila (2004) acerca de la ensefianza del arte en la Educacion
Obligatoria pone de manifiesto algunos obstaculos y dificultades que conlleva un aprendizaje
significativo en este ambito. La autora elabora una propuesta para la construccion del
conocimiento artistico escolar y profesional deseable caracterizada por un desplazamiento del

contenido conceptual artistico hacia la actividad artistica, un proceso en el que la formacion
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especifica del profesorado resulta indispensable en la medida en que es el maestro, el que
desarrolla el curriculo en las aulas. La transformacion del papel del profesorado en los
procesos de ensefianza de las artes implicaria no solamente el conocimiento de las nuevas
tendencias de la Educacion Artistica por parte de los docentes, sino que deberia abarcar la
comprension y la asuncion de los argumentos que las sustentan.

Dominguez (2006) sefiala que los planteamientos de Viktor Lowenfeld, aunque se
distancien de otras concepciones surgidas a partir de la década de los setenta, constituyen un
hito en la historia de la Educacion Artistica y todavia influyen en la forma de ensefiar y
aprender artes en la escuela. A continuacion se destacan algunos aspectos fundamentales del
pensamiento de Lowenfeld, reunidos bajo el denominado “enfoque expresivo”, que resultan
especialmente interesantes para la formacion de los profesores de Educacion Artistica.

Para Lowenfeld, el maestro es el elemento mas importante en el proceso de ensefianza
de las artes a los estudiantes en tanto que desempeiia la tarea de crear un ambiente propicio
para el despliegue de la inventiva, la exploracion y la produccion. Ademas, apunta otras
caracteristicas estrechamente vinculadas al buen desempefio de la tarea del docente de arte: la
identificacién con el nifo, cuya finalidad consiste en promover las condiciones necesarias
para que los nifios lleven a cabo una expresion exitosa, la identificacion con el entorno
asociado a experiencias artisticas, la motivacion en el aula, la ampliacion del marco de
referencia que contemple el punto de partida del conocimiento de los nifos y, el
conocimiento de las etapas del desarrollo artistico de la infancia (Lowenfeld & Brittain, 1973,
2008).

Frente a este posicionamiento, surge a partir de la década de los setenta el “enfoque
disciplinar”, representado por un grupo de profesores congregados alrededor de la corriente
conocida como Educacion Artistica como Disciplina Base (DBAE), entre los que destaca

Elliot Eisner. De acuerdo con Eisner (2002b), la relacion entre los conceptos de desarrollo
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infantil y el papel del profesor en la ensefianza del arte han determinado la forma en que suele
concebirse el proceso de ensenanza-aprendizaje del arte y que se concreta en dos lineas de
pensamiento: la primera considera, la ejecucion artistica del nifio como consecuencia o
resultado del talento, en este caso la ensenanza del arte equivale a brindar a los estudiantes
que poseen talento oportunidades para que descubran su don; la segunda, parte de la
consideracion del desarrollo infantil como una serie de estadios predeterminados
bioldgicamente; aqui el papel del profesor se reduce a facilitar y motivar un proceso que se
presenta como inevitable.

Tomando distancia de estas dos lineas de pensamiento bastante extendidas en el
ambito de la ensefianza de las artes, y sin olvidar que en efecto la creacion de imagenes es
una actividad natural de la actividad humana, Eisner plantea que el aprendizaje artistico se
beneficia de la ensefianza. En este enfoque, el papel del profesor de arte cobra relevancia ya
que se considera que si tiene algo que ensefiar y la forma en que desempefia esa tarea
repercute en lo que aprende el conjunto de estudiantes. Sobre esta base de partida, el autor
formula ocho condiciones que pueden influir en la ensefianza y el aprendizaje de las artes,
que tienen implicaciones practicas para los profesores y se presentan como orientadoras del
trabajo docente en las aulas. A continuacion se exponen las ocho condiciones, junto con una
breve sintesis explicativa.

1. “La importancia de tener una idea, una imagen o un sentimiento que lo impliquen a
uno, a la hora de concebir un proyecto artistico: ;Para qué se hace el esfuerzo? ;Qué es lo
que tengo que comprimir para expresarlo?” (p. 48). A proposito de esta primera condicion,
seria aconsejable que los profesores de Artes visuales dirigieran sus esfuerzos a suscitar en
los alumnos una reflexion genuinamente significativa para ellos, sobre las ideas, imagenes y

experiencias.
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2. “La importancia de enfrentarse a restricciones dentro de las que hay que trabajar:
(Como puedo trabajar dentro de ciertos limites y, a la vez, trascenderlos? ;Qué¢ criterios tiene
que cumplir la obra?” (p. 49). El trabajo del profesor deberia centrarse en establecer ciertas
restricciones o limitaciones que estructuran la actividad de clase presentdndola como reto o
problema susceptible de abordar.

3. “La importancia de atender a la cualidad expresiva de la forma: ;Qué hace que un
problema sea un problema artistico, en comparacioén con otro que no lo es? ;Cuando piensa el
estudiante artisticamente? ;Cuando es el pensamiento sentido el que guia el esfuerzo?” vy,
agrega el autor “Dicho de otro modo, podemos preguntar ;Cuando se da el arte? ;Cuando
utiliza el estudiante los medios de expresion para transmitir lo ensefiado?” (p. 50). Con la
finalidad de abordar estos planteamientos de forma eficaz, el docente debe procurar crear las
condiciones para suscitar un pensamiento con caracteristicas artisticas y sentimientos con
cualidad estética.

4. “La importancia de la continuidad del plan de estudios en las actividades del
estudiante; ;Coémo puede el profesor construir sobre lo que ya ha sido ensefiado y
aprendido?” (p. 50). El autor sugiere que los profesores de arte concedan cierta continuidad a
un programa o proyecto de trabajo, lo cual posibilitard construir sobre lo aprendido en las
aulas.

5. “La importancia del sobre-aprendizaje o de la automaticidad: ;Cuanto control
necesita un estudiante para que su vision pase, de estar pendiente del manejo técnico, a
concentrarse en las caracteristicas estéticas de la forma?” (p. 51). Las acciones del profesor
deben estar dirigidas al logro de un estado de aprendizaje en el que las habilidades técnicas se
dominan hasta tal punto que pueden ser empleadas casi de forma inconsciente.

6. “La importancia de la ensefianza para la transferencia de conocimientos entre

diferentes campos: ;Ve el estudiante conexiones entre su trabajo, el trabajo de otros y otros
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aspectos del mundo con los que esta relacionado su trabajo?” (p. 52). El reto que se plantea
para los profesores de arte es poner en practica un tipo de ensefianza que permita aplicar lo
aprendido mas allé del contexto de las aulas.

7. “La importancia de los procesos grupales, especialmente de la critica en grupo:
(Como puede organizarse la clase, como comunidad en la practica, para apoyar y promover
el aprendizaje de las artes?”” (52). Los profesores pueden promover ambientes favorecedores
en el que los estudiantes tengan la oportunidad de analizar, comentar y criticar de forma ttil
su obra con el resto del grupo.

8. “La importancia de mostrar el progreso que han hecho los estudiantes y de debatir
sobre ello: ;Como podemos reconocer el crecimiento en y a través de las artes? ;Qué papel
podrian jugar los estudiantes en la valoracion de su propia obra?” (p. 53). Con el objetivo de
distanciarse de la clasica nocion de evaluacion asociada al examen y la medicion, los
docentes deberian crear practicas que faciliten la comparacion de los trabajos del alumnado a
lo largo del tiempo, con el objetivo de conocer cuanto han avanzado y de permitir que
juzguen su propio trabajo.

A comienzos de la década de los noventa, Gardner (1994) llamaba la atencion sobre
algunas cuestiones relacionadas con la Educacion Artistica que no han perdido actualidad y
todavia resultan utiles para el contexto educativo actual. Expresaba este autor ciertas
inquietudes que albergaba sobre su experiencia reciente en la realidad de la experimentacion
educativa, las cuales le habian llevado a la conviccion de que el éxito de las innovaciones en
la elaboracion de los curriculos puede ser posible si se tienen en cuenta dos factores
complementarios: en primer lugar, resulta primordial contar con educadores que incorporen
para si los conocimientos que se espera que impartan; en segundo lugar, es vital que se
disponga de medios viables para evaluar lo que se ha aprendido. En definitiva, el desarrollo

de una Educacion Artistica efectiva se centra en tres factores consistentes en las materias de
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elaboracion de curriculos viables, una formacion de excelencia del maestro y sistemas de
evaluacion apropiados.

Pimentel, Coutinho y Guimaraes (2009) aportan una perspectiva interesante acerca de
la formacién de los profesores de arte al sostener que: “el profesor de arte en cualquier nivel
de ensenanza debe ser, en primer lugar, una persona que como forma de vida tenga alrededor
un contexto artistico” (p. 115). Dicho de otra manera, resulta esencial que la experiencia
estética constituya un elemento importante en la vida cotidiana de los docentes. Sobre esta
base, los autores apuntan que la educacion contemporanea debe enlazar el conocimiento de la
produccion humana del pasado con las manifestaciones de arte contemporaneas. En
consecuencia, es necesario que los profesores se encuentren capacitados para habilitar
procesos de ensefianza artisticos que incluyan tecnologias tradicionales y contemporaneas.

De forma reciente en el ambito de la investigacion sobre las practicas de la Educacion
Artistica, se ha puesto de relieve la importancia del uso de los museos en los programas de
formacion inicial del profesorado, sefialando los beneficios de las relaciones entre los
establecimientos de formacion de maestros y los museos de arte. Mas alla de los diversos
matices de cada perspectiva de estudio, los investigadores coinciden en la necesidad de
introducir las visitas a los museos con fines formativos que acerquen a los estudiantes de
maestro a la experimentacion de experiencias estéticas individuales y colectivas, una practica
que sin duda mejorara la competencia de los estudiantes, siendo sujetos activos durante las
visitas a los museos (Alonso, 2011; Henry, 2004; Huerta, 2009, 2010, 2011; Stone, 2001,
2013).

En relacion con la introduccion de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion en los programas de formacion inicial del profesorado de arte, Roland (2010)
seflala que estas nuevas herramientas didacticas no tratan de sustituir las practicas

tradicionales de ensefianza. Por el contrario, su funciéon principal es desarrollar competencias
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que permitan articular métodos de ensefianza tradicional y métodos asociados a las nuevas
tecnologias de manera que los futuros profesores enfrenten con éxito las exigencias
curriculares y sociales del mundo actual. En este sentido, los profesores de arte deberian estar
familiarizados con las licencias Creative Commons y conocer las acciones que ofrece la Web
para la ensefianza de la Educacion Artistica.

Desde otra perspectiva, Black y Browning (2013) advierten que el uso de las
tecnologias digitales no debe conducir la formacion inicial y la formacién continua del
profesorado de Educacion Artistica. Las investigadoras proponen que los futuros maestros y
los docentes en activo establezcan como prioridad el desarrollo de ideas conceptuales
atractivas e imaginativas, en la creencia de que las artes visuales tradicionales proporcionaran
una base suficientemente solida para abordar con éxito las artes digitales y permitira
implementar enfoques pedagdgicos innovadores y eficaces combinando el arte tradicional

con el arte digital.

1.2.1. La formacion del docente de Educacion musical

Supone ya un lugar comun el constatar que las nuevas complejidades del siglo XXI
han traido consigo una serie de profundas transformaciones estrechamente vinculadas a los
procesos de globalizacion y las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Acerca de
esta coyuntura, Giraldez (2010a) sefiala que los cambios se extienden al ambito de la
educacion, en general y al ambito de la Educaciéon musical, en particular, donde
recientemente se han cuestionado muchos de los principios que durante décadas
constituyeron los fundamentos de las ensefianzas musicales. En este sentido, afirma que en la
actualidad la escuela requiere de profesionales de musica competentes, y afirma siguiendo el
planteamiento de Stenhouse: “El quid de la ensefianza y el aprendizaje musical ya no es

transmitir lo que sabe el profesor, sino posibilitar que los estudiantes aprendan [...]” (p. 7).
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Willems (1985), uno de los precursores de un novedoso enfoque en la Educacion
musical del siglo XX, plantea que las condiciones esenciales de un maestro de Musica o
Educador musical eran: amar a los nifios y amar la musica; conocer las bases psicoldgicas de
la Educacién musical, de la misma manera que el desarrollo psicobiologico del nifo; v,
considerar la musica como un medio de cultura humana. Gonzéalez (1965) considera que un
requisito primordial que debe exigirse al maestro de Musica en la escuela es justamente “ser
maestro” en multiples sentidos, por su preparacion pedagogica, cultural, sus conocimientos
de psicologia infantil y, finalmente, maestro de Musica en acuerdo con su especializacion.

En el marco de las “I Jornadas de Investigacion en Educacion Musical” organizadas
en el aflo 1998 por la International Society for Music Education (ISME) en la ciudad de
Ceuta, Frega, reconocida investigadora del ambito latinoamericano, afirmaba: “No es menuda
tarea la que debemos enfrentar los educadores musicales, especialmente quiénes tenemos la
responsabilidad de preparar a los jovenes que irdn ocupando las distintas instancias docentes
para la ensefianza de la musica [...]” (2000, p. 5). Desde un planteamiento que considera la
musica como un medio natural de comunicacion, la autora recuerda que la escuela tiene el
compromiso €ético de garantizar la experiencia musical en las aulas, una tarea que implica a
los maestros de aula, pero que sin duda se veria enriquecida con la presencia de educadores
musicales especialistas (Frega, 1996, 2007).

El andlisis sobre el desarrollo y la evolucion de la psicologia musical-cognitiva,
evolutiva y social en las ultimas décadas que llevan a cabo Hargreaves, Marshall y North
(2005) sugiere que uno de los cambios mas interesantes consiste en la “incorporacion e
integracion de una perspectiva social en la musica y la psicologia de la musica en general vy,
en el desarrollo y la educacion musical en particular” (p. 8). Como parte del analisis, trabajan
con base en las conclusiones del estudio de Hargreaves y North (2001), donde se elabora un

amplio panorama acerca de las inquietudes de la educacion musical actual en el que se
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identifican tres grandes temadticas que implican en mayor o en menor medida al profesorado
de ensefianzas musicales. En primer lugar, los temas curriculares, donde el principal debate
gira en torno a la distincion entre educacion musical general y especializada; en segundo
lugar, la cuestion de los objetivos y fines de la Educacion musical; y, en tercer lugar, el
equilibrio entre el aprendizaje musical dentro y fuera de la institucion escolar.

El estudio de Hargreaves, Purves, Welch y Marshall (2007), basado en el proyecto
denominado The Teacher Identities in Music Education (TIME), revela datos interesantes
acerca del desarrollo de las identidades y actitudes de los profesores de Musica y plantea
ademas la posibilidad de un conflicto entre el desarrollo de la identidad de los profesores en
el aula como “musico” por un lado y, como “maestro”, por el otro. Los resultados muestran
una clara diferencia de los dos grupos que conformaron la muestra respecto de las actitudes
hacia la Educacion musical y las habilidades requeridas para su ensefianza: los estudiantes de
educacidon se muestran mas proclives a valorar las habilidades relacionadas con aspectos
personales, sociales y comunicativos de la musica; mientras que los estudiantes no vinculados
a la educacion valoran sobre todo las habilidades musicales, es decir, aquellas que se derivan
del valor intrinseco de la musica.

En la misma linea de trabajo, Ballantyne, Kerchner y Ardstegui (2012) llevaron a
cabo un estudio sobre las percepciones de las identidades profesionales de los maestros de
Musica en formacion en Estados Unidos, Espafia y Australia. Los resultados revelaron que
existen similitudes significativas en lo relativo a la influencia de las experiencias
preuniversitarias en cada contexto y la percepcion acerca del rol del maestro de Musica.
Ademads, los resultados permiten afirmar que el desarrollo de la faceta musical de las
identidades de los profesores de Musica puede asegurar una experiencia musical fuerte que
incluya el conocimiento del contenido necesario para afianzar la confianza en los profesores

noveles que se inician en la profesion de Educacion musical.
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Barry (2008) plantea que el curriculo integrado deberia tratarse con mayor
profundidad en el plan de estudios y la formacion inicial de los maestros de Musica, ya que la
integracion curricular es un componente fundamental en gran parte de las reformas
educativas de la Escuela Primaria. La autora advierte sobre la dificultad que entraia el debate
de la integracion de las artes en el curriculo de la Educacion Bésica, un tema controvertido
entre los educadores musicales que albergan cierta preocupacion ante un proceso en el que la
musica podria quedar subordinada a otras 4reas de conocimiento. Finalmente, propone un
modelo de curriculo integrado en doble sentido en el que la Educacion musical no se utilice
como simple apoyo de otras asignaturas. Por el contrario, se trata de que todas las areas de
conocimiento se incluyan de forma armodnica para lograr experiencias productivas y
motivadoras en el alumnado.

Desde una perspectiva de género, Diaz (2005) subraya que la institucion escolar
participa de manera activa en la construccion diferenciada de los modelos de género a través
de la ensefianza de las diversas asignaturas que conforman el curriculo y entre las que se
encuentra la musica. Por esta razon, la autora estima que la reflexion coeducativa en la
formacion inicial de especialistas de Educacion musical resulta esencial para superar los
discursos que acaban por convertir las diferencias de género en fuentes de desigualdad.
Finalmente, considera que para modificar las politicas de género en musica es necesario
trabajar para que los futuros maestros comprendan las implicaciones ideologicas del curriculo
y que la incorporacion del género a la musica afecta la forma en que percibimos los géneros.

El andlisis de Sabatella (2008, 2014) sobre la actualidad de la Educacién musical en
Espana aporta algunas orientaciones acerca de los cambios en el paradigma de ensefianza-
aprendizaje de la musica que han afectado la formacion de los educadores musicales que
resultan utiles para configurar un mapa de lo que viene sucediendo en otros contextos

educativos. Senala que tanto en la educacion formal como en la no-formal el curriculo se ha
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modificado de forma sustancial con el objetivo de implementar estrategias educativas
adecuadas que respondan de manera eficaz a las necesidades del alumnado y asi evitar
situaciones de exclusion. Asimismo, sefiala que ante un escenario marcado por la diversidad
social, educativa y musical propia del siglo XXI, la formaciéon del profesorado debe
comprender una serie de competencias que les permitan desarrollar estrategias educativas
adaptadas a la diversidad de aptitudes y necesidades especiales de los estudiantes.

Ibarretxe (2010) y Ortiz e Ibarretxe (2006) advierten que, a pesar de los esfuerzos
institucionales en la formacion del profesorado, no se plantean con suficiente profundidad los
problemas del ambito educativo-musical tales como la interculturalidad o el pluralismo
cultural. A propdsito de esta cuestion, Reyes (2014) afirma que la musica en el aula puede
potenciar el desarrollo de los valores que la escuela democratica del siglo XXI necesita
fomentar, como la diversidad y el didlogo intercultural. Por su parte, Burba y Arostegui
(2014) plantean un andlisis novedoso de la cuestion de la Educacion musical y la inclusion
social en el que destaca la importancia de la formacién inicial adecuada del profesorado,
tanto del futuro maestro de grado como del maestro de Musica, para brindar una ensefianza
musical que permita disfrutar de la musica y, al mismo tiempo, se oriente a mitigar las

desigualdades sociales.

1.2.2. La formacion del docente de Educacion plastica

Existe actualmente un consenso bastante generalizado acerca de que la educacion por
medio de las Artes visuales resulta primordial durante la etapa basica de la escolarizacion.
Desde esta perspectiva, varios autores se han ocupado de poner de relieve la necesidad de
replantear algunas cuestiones de los curriculos de formacion inicial del profesorado de
Educacion Basica con el objetivo de ampliar las herramientas pedagdgicas que incorporen

elementos relacionados con las Artes visuales, entre las que se encuentran las plésticas v,
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posibilitar la construccion de aprendizajes basados en las disciplinas que conforman las Artes
visuales (Cardenas & Troncoso, 2014; Hernandez, 2006, 2010; Maeso, 2008; Marco, 2008;
Mora & Osses, 2012).

El estudio de Salgado (2013) sobre la actitud de los maestros en formacion hacia el
area de Artes plasticas en el contexto espafol, evidencia que el alumnado concede un valor
inferior a la plastica respecto de otras asignaturas. En lineas generales, los alumnos muestran
una actitud indiferente hacia la asignatura, no obstante se identifica una tendencia a la actitud
levemente positiva. A la luz de los resultados, la autora insiste en la necesidad de capacitar a
los futuros docentes con el objetivo de promover un cambio positivo hacia la ensefianza y el
aprendizaje de las Artes plasticas porque “si el maestro posee una actitud favorable hacia la
Plastica, disefiara y seleccionara recursos, estrategias y actividades apropiadas para un
aprendizaje significativo, guiard a los alumnos para conocer y valorar la asignatura vy,
promovera una actitud positiva hacia la misma” (p. 287).

Guimaraes (2013) hace notar que “a pesar de los avances teoricos, cuestionarse la
interrelacion entre arte, educacion y cultura en proyectos para la formacion de futuros
maestros es un desafio” (p. 117). Plantea otro modo de asociar estos tres términos mediante
una propuesta basada en el debate sobre el patrimonio cultural y las acciones pedagogicas
vinculadas con estas cuestiones con la finalidad de promover procesos de formacion de
maestros para la ensefianza de las Artes visuales en la escuela basadas en experiencias
pedagbgicas donde las fronteras entre instancias académicas estén en permanente desafio.
Desde este marco, una de las consideraciones que sirve como punto de partida para el
alumnado universitario consiste en entenderse a si mismo como investigador-aprendiz.

En la clasica obra Educar la vision artistica (1995), publicada por primera vez en los
Estados Unidos en el afio 1972, Eisner ofrece perspectivas pioneras en torno a la Educacion

Artistica que, después de cuatro décadas, continian vigentes. Se sefialan tres ambitos en los
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que los profesores de Educacion Artistica tienen una responsabilidad singular: el primero de
ellos se centra en desarrollar las capacidades visuales y creadoras de las que provienen las
imagenes de tipo sensitiva, expresiva e imaginativa; el segundo ambito se organiza alrededor
de la accion de propiciar actitudes estéticas que orienten al alumnado hacia el mundo,
utilizando métodos que les capaciten para experimentar las propiedades estéticas y expresivas
del mundo; el tercer y ultimo ambito consiste en la responsabilidad de situar las obras de arte
en su contexto historico y cultural.

Por su parte, en Educacién artistica y desarrollo humano (1994), Gardner sefiala que
en el caso especifico de las Artes visuales hay que tener en cuenta que las personas participan
en actividades relacionadas con el dibujo desde edades muy tempranas, de tal modo que
manifiestan las formas de conocimiento simbdlicas de primer orden e intuitivas. Ciertamente,
el desarrollo de la habilidad en el dibujo y en otras formas de Artes visuales se puede
producir en contextos escolares y extraescolares. De hecho, una porcion del desarrollo del
dibujo se produce cuando los estudiantes exploran el medio del dibujo por si mismos y
examinan las obras realizadas en su entorno. No obstante, también hay que considerar que el
acercamiento a un cuerpo sustancial de conocimiento sobre el proceso artistico s6lo puede
tener lugar mediante la educacion formal. Estas dos formas de acercarse a las artes han
determinado los modos de organizar su ensefianza y aprendizaje.

El aporte de Miranda y Vicci (2011) en relacion con las posibilidades de la Educacion
visual y plastica en la escuela, parte de la premisa de que este tipo de educacion no puede
constituirse solamente por la ensefanza-aprendizaje del dibujo, el desarrollo de alguna
técnica o la apropiacion de contenidos formales, debe ademas ubicar en el lugar de la
representacion visual la relacion con las identidades, los relatos y la memoria historica. La
concepcion de los autores se basa en tres fundamentos complementarios, los cuales son la

necesidad de introducir practicas relacionadas con la cultura visual, la relevancia de la
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experiencia estética en el marco de la escuela y, finalmente, el énfasis en el enfoque
relacional pensado en el contexto de la educacion actual.

La reflexion de Moreno (2001) sobre la Educacion plastica y visual en Educacion
Primaria del siglo XXI en el contexto espafiol resulta esclarecedora respecto del papel que
deberian desempefiar los docentes de Artes plasticas. En primer lugar, plantea que la
Expresion plastica debe ser una disciplina en la que necesariamente se manejen los materiales
plasticos como la arcilla, el yeso, las pinturas de todo tipo, etc. En segundo lugar, propone
que la docencia en Expresion pléstica estd mucho mas cerca de la “actitud” que de la
“aptitud” debido al esfuerzo que en ocasiones conlleva trabajar en aula con materiales
plasticos. En tercer lugar, advierte que, en todo caso, la dificultad esencial en relacion con la
formacion del profesorado consiste en hallar estrategias capaces de “convencer a éste de la
validez y de la trascendencia de esta materia o, mejor aun, de la ausencia de esta materia en la

formacion de los alumnos de la Escuela Primaria” (p. 130).

1.3. La formacion del profesorado de Educacion Artistica en América Latina

El proyecto denominado “Metas Educativas 2021: la educacién que queremos para la
generacion de los Bicentenarios”, impulsado por la XX Conferencia Iberoamericana de
Educacion del 2008 y aprobado en la XX Cumbre Iberoamericana en el ano 2010, establece
una apuesta integral por la calidad de la ensefianza estructurada en torno a los siguientes
objetivos: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.
Estrechamente ligados a estos aprendizajes, la Educacion Artistica aparece como una de las
estrategias fundamentales que puede contribuir al progreso de los objetivos propuestos
(Organizacion de los Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,

2010).
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De entrada, el documento plantea que las nuevas complejidades del siglo XXI y los
nuevos paradigmas sobre la funcidon de la educacion escolar han propiciado el resurgimiento
del papel de la Educacion Artistica para la formacion integral y plena de los nifios y jévenes
y, la construccion de la ciudadania. El arte se presenta como un elemento fundamental de la
vida cultural y social de las sociedades iberoamericanas contemporaneas y su presencia en la
educacion a través de las ensefianzas artisticas contribuye al fortalecimiento de la conciencia
cultural y al reconocimiento de la diversidad. En este sentido, el documento destaca la
importancia del profesorado en el proceso de elevar la calidad de los sistemas educativos y
recomienda que las politicas relativas a la formacion y desarrollo profesional docente
atiendan a las necesidades especificas de cada region.

En conformidad con los cuatro objetivos-marco, se formulan un total de 11 metas
generales (junto con sus metas especificas e indicadores) que responden a diversos ambitos
educativos. Si bien las referencias a la formacion del profesorado estan presentes de forma
transversal en la mayoria de las metas, destaca su mencion especialmente en la “Meta
General Octava: Fortalecer la profesion docente” que comprende dos metas especificas que
quedan expresadas de la siguiente manera: a) “Meta especifica 20. Mejorar la formacion
inicial del profesorado de Primaria y Secundaria”; b) “Favorecer la capacitacion continua y el
desarrollo de la carrera profesional docente” (p. 157).

Para facilitar el logro de las Metas Educativas 2021, se establecieron 10 programas de
accion compartidos, en lo que sigue se hara referencia a dos de ellos. En primer lugar, el
“Programa para el desarrollo profesional de los docentes”, en el que se hace alusion al papel
primordial de las universidades y de las instituciones responsables de la formacion del
profesorado y se plantea que el desarrollo profesional docente exige una oferta de formacion
continuada. En segundo lugar, el “Programa de Educacion Artistica, Cultura y Ciudadania”,

cuyo reto principal consiste en lograr que la Educacion Artistica obtenga el reconocimiento y
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la presencia necesaria en los sistemas educativos, asegurando la formacion de profesores y
fomentando la relacidén continuada entre profesionales de las artes y las practicas educativas
artisticas.

Los datos recogidos en el informe “2011: Miradas sobre la Educaciéon en
Iberoamérica” (Organizacion de los Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura, 2011) revelan que la Educacion Artistica, aunque con diversas denominaciones,
estd incluida como area de conocimiento en los curriculos de Educacion Primaria de todos los
paises que formaron parte del estudio. Ademas, en la gran mayoria de paises, la Educacion
Artistica en el nivel Primario constituye un area integrada y estd conformada por algunas o
todas las formas de expresion como la plastica, la musica, la expresion corporal, el teatro y la
danza, aunque suelen prevalecer las Artes visuales o plasticas y la Musica.

El informe mencionado aporta algunos datos interesantes acerca de la formacion y
situacion del profesorado que imparte Educacion Artistica. Por una parte, el informe muestra
que la mayoria de los paises no cuenta con profesorado especialista para el area de Educacion
Artistica en el nivel Primario, de manera que son los profesores generalistas o de grado los
que se ocupan de las ensefianzas artisticas que, en el mejor de los casos, dedican un tiempo a
las denominadas manualidades. Por otra parte, cuando la escuela cuenta con maestros
especialistas, se dedican a impartir la expresion artistica de su especialidad.

También hay que tener presente que un numero reducido de paises cuenta en las
escuelas Primarias con artistas que brindan apoyo a los maestros generalistas. En lo que
respecta a la formacion inicial del profesorado, son pocos los paises que ofrecen una
especializacion en Educacion Artistica dentro de las carreras de formacion del profesorado.
Debido a esta circunstancia, es posible identificar tres grupos de profesorado de ensefianzas

artisticas con caracteristicas particulares: los maestros que en su formacién inicial se han
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especializado en Educacidén Artistica; los artistas que poseen algin tipo de formacion
pedagobgica; y, por ultimo, los docentes con cierta formacion artistica.

El Informe “Educacion Artistica en Iberoamérica: Educacion Primaria” (Giraldez &
Palacios, 2014) es el resultado de una investigacion llevada a cabo en el marco del “Programa
de Educacion Artistica, Cultura y Ciudadania” de las Metas Educativas 2021. Uno de los
objetivos del estudio fue “Definir el perfil del docente que imparte la Educacion Artistica,
considerando su formacion inicial y continua”, aunque es cierto que el interés primordial esta
centrado en la formacion artistica de los docentes y no en los sistemas de formacion inicial y
permanente del profesorado en los distintos paises, proporciona una vision renovada sobre el
estado actual de la Educacion Artistica en la etapa de Educacion Primaria (6-12 afios) y sobre
las practicas docentes, una cuestion que guarda estrecha relacion con la formacion inicial
recibida por los maestros.

Segun se describe en el informe, en una gran parte de los paises, son los maestros
generalistas o de grado los que se encargan de impartir el drea de Educacion Artistica en
Primaria. No obstante, se comprueban dos excepciones a esta practica habitual, una
focalizada en los centros educativos privados, ya que suelen contratar maestros especialistas
para ensefiar materias o asignaturas artisticas, y otra en las escuelas publicas, en donde la
materia de Musica suele ser impartida por profesores especialistas. Salvo estas excepciones,
es posible afirmar que el profesorado generalista que imparte el area de Educacion Artistica
esta conformado por maestros y maestras que no han recibido una formacion inicial adecuada
o, en todo caso, no han recibido ninguna formacion inicial en artes, una situacion de partida
que sin duda incide de forma notable en la ensefianza de cualquiera de las expresiones
artisticas.

A causa del panorama marcado por las deficiencias en la formacion inicial del

profesorado, el informe enfatiza sobre el reto de dirigir los esfuerzos hacia la formacion
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permanente como un aspecto clave a la hora de garantizar la calidad de la Educacion Artistica
en Primaria. Para responder a esta necesidad, existen diversos organismos e instituciones que
en la actualidad ofrecen diversos cursos de formacion en el area de Educacion Artistica. Los
Ministerios de Educacion o Cultura son los que cuentan con una mayor oferta de cursos
dirigidos al profesorado, un 51.88% son de matricula gratuita y un 22.26% de matricula de
pago. En segunda instancia se encuentran las Organizaciones de Profesores, que ofrecen

cursos gratuitos (11.60%) y cursos de pago (14.26%) (ver tabla 1).

Tabla 1
Organismos que ofrecen cursos de formacion en Educacion Artistica para maestros de

Primaria (Giraldez & Palacios, 2014)

Institucion Porcentaje
Ministerio de Educacion o Cultura (Matricula gratuita) 51.88
Ministerio de Educacion o Cultura (Matricula de pago) 22.26
Organizacion de profesores (Matricula gratuita) 11.60
Organizacion de profesores (Matricula de pago) 14.26
Total 100.00

En Colombia, la formacion de docentes preuniversitarios de los niveles educativos
Primaria y Secundaria esta a cargo de programas de educacion denominados Licenciaturas y
se encuentran regulados por el Ministerio de Educacion Nacional. A grandes rasgos, el perfil
profesional del docente encargado de la formacion del profesorado en el area de Musica se
encuentra una tension permanente entre la categoria de artista y la de pedagogo. Esta
circunstancia tiene consecuencias importantes en la conformacion del modelo de formacion

que persigue el profesorado y en la formulacion de los planes de estudio de las Licenciaturas
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en Musica existentes en el pais, en la medida en que se advierte que algunos programas
conceden una mayor carga a la formacion artistica-musical mientras que otros priorizan el
aprendizaje de contenidos pedagdgicos (Cardenas, 2012; Cardenas & Lorenzo, 2013;
Cérdenas, Lorenzo, & Hargreaves, 2015).

En otra perspectiva de analisis, una investigacion reciente centrada en la observacion
de las practicas docentes del area de Educacion Artistica de los estudiantes en formacion
(futuros docentes novatos) de las Licenciaturas de la Facultad de Artes (Musica, Artes
Plasticas y Artes Representativas) de la Universidad de Antioquia sefiala la importancia de
que los programas de formacion de Licenciados en Artes, contemplen el desarrollo de una
serie de competencias que podrian definirse como aptitudes para enfrentarse de manera eficaz
a las diversas situaciones de la practica docente, con la finalidad principal de propiciar un
acercamiento a las pedagogias criticas (Saldarriaga, Romero, Moreno, Suaza, & Casas,
2012).

De acuerdo con Lorenzo y Latorre (2010), en Puerto Rico existen actualmente cinco
instituciones de Educacion Superior que imparten el grado superior en Musica. Cabe destacar
que en rigor, los planes de estudio no son homogéneos, es decir, varian de una institucion a
otra reflejando un cierto nivel de autonomia institucional. El analisis llevado a cabo por los
autores pone de manifiesto que, en términos generales, el disefio de los planes de estudio de
las Licenciaturas en Musica en este pais responde a una estructura bien definida, lo que
garantiza una formacion musical superior satisfactoria en el alumnado.

En una perspectiva de trabajo similar, Lorenzo y Lopez (2010) sefialan que la gran
mayoria de los egresados del sistema oficial de educacion de Puerto Rico en la carrera
especifica de Educacion musical desarrollan su etapa de formacion en diversos centros
distribuidos en las regiones sur, norte y oeste del pais. Los retos actuales a los que se

enfrentan los maestros de Musica estan vinculados a varios factores, como las limitaciones de
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crecimiento académico y desarrollo profesional y, principalmente, la situacion propiciada por
la adaptacion a la nueva normativa norteamericana que posee rango de Ley No child left
behind, que tiene ciertas consecuencias negativas para la el profesorado de Educacion Basica.
Un panorama sin duda enrevesado que adquiere mayor incertidumbre si se tiene en cuenta
que la Educacién musical general en la escuela Primaria ain no estd reconocida como una
disciplina esencial por las autoridades competentes, a pesar de que las ensefianzas musicales
estan presentes en la escuelas desde hace mas de medio siglo (Lopez, Lorenzo, & Addessi,
2015).

El estudio de Mateiro (2010) sobre la formacién del profesorado de Educacion
musical en un conjunto de paises latinoamericanos (Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Ecuador, Paraguay y Venezuela) identifica tres modelos de formacion del
profesorado:

a) la formacién de musicos con especialidad en Educacion musical;

b) la formacién de pedagogos con especialidad en Educacion musical;

¢) la formacion de arte-educadores con especialidad en Educacion musical.

En el primer modelo los planes de estudio estan centrados en el conocimiento de la
musica; en el segundo modelo prevalece la formacion pedagodgica del alumnado suscitando
un debate entre la formacion del profesor generalista (con especialidad en Musica) y el
profesor especialista (en musica); el tercer modelo estd conformado por las Licenciaturas en
Arte con especialidad en Musica y estd orientada a la integracion de todas las expresiones
artisticas en educacion.

Siguiendo la exposicion de Mateiro (2010) en el conjunto de paises estudiados, el
profesorado de Educacion musical es capacitado en universidades, institutos, academias y
Escuelas Normales. En las universidades, por ejemplo, las carreras de formacion de maestros

de Musica se agrupan en dos centros: las Facultades de Educacion y las Facultades de Bellas
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Artes o Centros de Arte, aunque es necesario tener en cuenta que existen excepciones y
particularidades en cada pais. En la tabla 2 se muestran las instituciones cuya oferta

académica incluye la formacion del profesorado de Musica.

Tabla 2
Denominacién de las instituciones en las que se imparte la formacion del profesorado de

Musica (elaboracion propia a partir de Mateiro, 2010)

Pais Instituciones

Argentina  Facultad de Bellas Artes, Instituto Superior de Musica

Bolivia Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades
Brasil Institutos y/o Centros de Arte, Centro de Ciencias Humanas, Letras y Artes,
rasi
Centro de Letras y Artes
Chil Facultad de Artes y Educacion Fisica, Instituto de Musica, Facultad de
ile

Educacion
Colombia Facultad de Bellas Artes

Area de Educacién, Arte y Comunicacion, Departamento de Arte, Instituto
Ecuador o . .
Universitario de Estudios Musicales

Paraguay Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion

v | Facultad de Artes y Musica, Facultad de Ciencias de la Educacion, Facultad
enezuela
de Humanidades y Educacion-Escuela de Artes

1.4. La formacidn del profesorado de Educacién Artistica en Europa

De acuerdo con la informacion proporcionada por el estudio titulado Arts and cultural
education at school in Europe (Eurydice, 2009), en la mayoria de los paises europeos existen
practicas diversas en la especializacion del profesorado de materias artisticas en funcion del
ambito de trabajo. De forma concreta en la Educacion Primaria, los encargados de ensefiar las

materias artisticas son a menudo maestros generalistas, mientras que en el caso de la
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Secundaria estas materias o asignaturas estan a cargo de maestros especialistas. Conviene
tener en cuenta que en algunos paises los centros educativos tienen la opcion de contratar
maestros especialistas para impartir las materias artisticas. En este sentido, resulta una
practica extendida que la musica sea impartida por profesores especialistas, una practica que
resulta mucho menos frecuente en el caso de las Artes visuales y el Teatro.

La formacion del profesorado de materias artisticas estd divida en dos fases: la
formacion inicial y la formacion continua. En la actualidad, la fase inicial de formacion del
profesorado se encuentra en un proceso de transformacion importante como consecuencia de
las reformas vinculadas al Proceso de Bolonia. No obstante, es posible identificar ciertos
aspectos comunes. Durante la fase inicial, el profesorado generalista recibe formacion en
materias artisticas como parte del programa de formacion profesional como docentes. Por lo
que respecta al profesorado especialista en materias artisticas, pueden darse distintas
situaciones (Eurydice, 2009).

En la mayoria de los paises, entre los que se encuentran Dinamarca, Alemania e
Inglaterra, para convertirse en maestro especialista es necesario poseer un titulo de Grado o
de Master en una expresion artistica concreta y completar un periodo de formacion
profesional docente. En otros paises, por ejemplo Chipre, Espafia e Irlanda, pueden
identificarse dos itinerarios principales para ser profesor especialista en materias artisticas: el
primero consiste en estudiar una disciplina artistica en una institucion de Educacion Superior
y, mas tarde, completar su formacion a través de un programa de formacion continua para
docentes; el segundo itinerario consiste en estudiar materias artisticas como parte de la
formacion profesional como docentes (Eurydice, 2009).

En relacion con la formacion inicial del profesorado en Portugal, Franco (2013)
apunta que en las ultimas décadas tuvo lugar una profunda transformacion de la educacion

que afect6 de forma particular a la formacién inicial de los maestros del Primer Ciclo de la
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Ensefianza Basica asi como a la identidad de estos futuros docentes. Cabe destacar, que desde
la implementacion del Tratado de Bolonia, los futuros docentes necesitan tener un Master en
ensenanza para poder impartir docencia en el Primer Ciclo de la Ensefianza Bésica. El
analisis llevado a cabo por el autor pone de manifiesto que en la Educacion plastica de la
Escuela Primaria todavia persisten métodos de ensefianza inadecuados como resultado de
ciertos fallos en la formacion inicial del profesorado, una situacion que desafortunadamente
se ve afianzada en la opinion del profesorado que considera insuficiente la preparacion
adquirida durante la formacion inicial para ensefiar de forma competente la disciplina de
Expresion plastica.

El estudio llevado a cabo por Herrera y Lorenzo (2008), centrado en el analisis de los
planes de estudio de formacion inicial del profesorado especialista en Educaciéon musical en
América Latina y Europa, en el que participaron 62 profesores de 14 paises diferentes que
respondieron a un cuestionario disefiado para recabar datos sobre diferentes aspectos del plan
de estudios, aporta comparaciones interesantes sobre la realidad de las ensefianzas musicales.
En relacién con los responsables del disefio del plan de estudios, los resultados de la
investigacion muestran que el 32.3% de los participantes indica que el disefio del plan de
estudios recae en una comision compuesta por representantes de la institucion educativa y del
profesorado y el 24.2% sefiala que el responsable de disefiar el plan de estudios es el
profesorado.

Asimismo, no se encontraron diferencias respecto de los agentes responsables de
disenar el plan de estudios en los diferentes paises. Tanto en América Latina como en
Europa, los encargados de esta tarea son el profesorado o una comision mixta. No obstante,
resulta interesante destacar que en América Latina suelen ser otros agentes los encargados del
disefio del plan de estudios, como el Consejo General o Federal de Educacion, el Ministerio

de Educacion, asesores musicales, el Consejo de Coordinacién Universitaria, la Direccion de
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Educacion Artistica de la Provincia o, la Direccion General de Cultura y Educacion (ver tabla

3).

Tabla 3
Agentes responsables del disefio del Plan de Estudios en América Latina y Europa

(elaboracion propia a partir de Herrera & Lorenzo, 2008)

Lugar
Agentes que disefian el Plan de Estudios Total
América Latina Europa

El profesorado 6 9 15
El profesorado y el alumnado 1 0 1
Los organos directivos de la institucion 1 1 2
Una comision compuesta por representantes de 12 8 20

la institucion y del profesorado

Una comision compuesta por representantes de 3 5 8
la instituciodn, del profesorado y del alumnado

Otro 12 2 14

Total 35 25 60

De acuerdo con Rodriguez-Quiles (2010), en Alemania la configuracion de los
estudios de Educacion musical estd estructurada en torno a tres pilares basicos para todos los
estados federales: “«Hauptfach» o primera materia (en nuestro caso, Musica), «Zweitfach» o
segunda materia (a elegir libremente por el alumno entre las materias que configuran el
curriculo escolar: Matematicas, Lengua, Religion, Biologia, Informatica, Inglés, Francés,
Espafiol, Tecnologia...) y Practicum” (p. 18). En Austria, la formacion inicial del profesorado

de Musica se desarrolla en dos instituciones principales: las Escuelas Superiores de
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Pedagogia, destinadas a la formacién del futuro profesorado de Educacion Primaria; y, las
Universidades encargadas de la formacion de los futuros docentes de Secundaria y
Bachillerato.

Recientemente se han llevado a cabo una serie de estudios centrados en la formacién
del profesorado de Educacion musical en América Latina y Europa (Carmona & Jurado,
2010; Diaz, 2010; Heiling, 2010; Herrera, Lorenzo, & Ocafia, 2010; Muruamendiaraz,
Ordofiana, & Goldaracena, 2010; Reyes, 2010; Sanchez & Corral, 2010) que permiten
configurar una perspectiva interesante de las particularidades de este tipo de formacion en
paises como Chipre, Grecia, Portugal, Espana, Francia, Italia, Holanda, Bélgica, Reino Unido
e Irlanda, entre otros. Aunque no se resefiard aqui cada trabajo de manera pormenorizada, si
se atenderd al compendio de los resultados de las investigaciones citadas que presentan
Aroéstegui y Cisneros (2010).

Para el caso de los estudios centrados en Ameérica Latina, los autores indican que el
analisis basado en los planes de estudio pone de manifiesto que no existe una institucion que
se dedique a la formacién del profesorado de Musica de forma exclusiva. En lo que respecta a
la orientacion de los planes de estudios, en general conceden mayor énfasis al drea musical y
en menor medida, en algunos paises proporcionan un balance entre la formacion pedagogica
y musical. Las conclusiones de los autores apuntan a que en América Latina, no parece haber
una idea clara acerca de lo que es un plan de estudios.

En el caso de las investigaciones centradas en Europa, Ardstegui y Cisneros (2010)
destacan que en el conjunto de paises estudiados, la formacion del profesorado de Musica
tiene rango universitario en su totalidad. En relacion con la orientacion del plan de estudios,
no se encuentra homogeneidad ya que en unos casos se orientan al aspecto pedagogico,
mientras que en otros se enfatiza el aspecto musical o, se atiende a ambos aspectos de forma

equilibrada. Otro dato destacable tiene que ver con los contenidos curriculares de los planes
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de estudio, donde se advierte que los mismos estdn conformados por asignaturas que

responden a las dos concepciones principales de formacion: musical y pedagdgica.

2. Competencias del docente de Educacion Artistica
2.1. Competencias del profesorado de Educacion Bésica

Guzmén (2012) plantea que la actual propuesta del modelo de Educacion por
Competencias representa una alternativa al paradigma ilustrado-enciclopedista que ha
orientado los paradigmas socioeducativos en el ultimo siglo. Asimismo, advierte que la
instauracion efectiva de este modelo educativo en los contextos socio-educativos
contemporaneos, se enfrenta a tres grandes problematicas que condicionan su implantacion
en los centros educativos y su asimilacion por parte de los profesionales de la educacion:

a) la ausencia de claridad en torno al término “competencia’;

b) la carencia de una fundamentacion filosofica, sociologica y pedagodgica de dicho

modelo;

c) la articulacion del modelo por competencias a todo tipo de corrientes

psicopedagogicas.

Guzman y Marin (2011) proponen un analisis de las competencias que se encuentre
centrado en las similitudes y diferencias entre las nociones de competencia, competencia
docente y competencias docentes, con la finalidad de facilitar la identificacion y la evaluacion
de las competencias docentes en el oficio de ensefiar. El debate acerca de si existen o no
competencias exclusivamente docentes, unido al interrogante sobre el tipo de profesor que se
necesita en funcion de aquello que se entiende por competencia y la correspondiente
formacion inicial de los futuros maestros determinada por cada contexto, esta lejos de

encontrar respuestas undnimes y satisfactorias.
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Una de las tesis mas estudiadas es la de Perrenoud (2004), que propone una suerte de
inventario, que no pretende ser definitivo ni exhaustivo, de las competencias que considera
prioritarias en la formacion del profesorado y que contribuyen a redefinir la profesionalidad
del docente, estas competencias-dimensiones son:

1) Organizar y animar situaciones de aprendizaje.

2) Gestionar la progresion de los aprendizajes.

3) Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion.

4) Implicar a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo.

5) Trabajar en equipo.

6) Participar en la gestion de la escuela.

7) Informar e implicar a los padres.

8) Utilizar las nuevas tecnologias.

9) Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion.

10) Organizar la propia formacion continua.

Para Pavié (2011), un profesional competente en educacion, es decir, un profesor,
debe ser capaz de transferir y adaptar uno o varios esquemas de actividad a las diversas
situaciones o problemas que se le presentan en el contexto en el que lleva a cabo su trabajo.
En este sentido, subraya que las competencias no se adquieren durante la etapa de formacion
y se aplican sin mas en el aula. En todo caso, se crean y recrean de forma continua en la
practica profesional. Para Bolivar (2007, 2008, 2010), las competencias son aquellas que se
convierten en logros del aprendizaje y, de forma inevitable, afectan todo el entorno de
ensefanza-aprendizaje, los objetivos, el papel del profesor, las actividades de ensefanza y la
evaluacion. En acuerdo con ambas perspectivas, no seria desacertado afirmar que un profesor
competente es aquel que es capaz de regular sus propios procesos de construccion del

conocimiento.
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En términos generales, en los ltimos treinta afios en todo el mundo se ha debatido
sobre la definicion de una “buena docencia” y sobre las competencias docentes que se ajustan
a tal definicién. El tema de las competencias ha sido abordado desde las méas diversas
perspectivas y cada una de ellas plantea un aspecto relevante de las competencias del
profesorado en el contexto de la educacion actual. Aguaded, de la Rubia y Gonzalez (2013)
se ocupan de establecer la importancia de la formacion del profesorado en competencias
interculturales en el marco de una investigacion llevada a cabo en Espafia, cuyos resultados
mas relevantes muestran que el profesorado presenta carencias en la aplicacion de la
educacion intercultural en las aulas.

El estudio de Gutiérrez y Becerra (2014) pone de relieve los beneficios de la
implementacion de los denominados Entornos Personales de Aprendizaje (PLE) en la
formacion inicial del profesorado, como un nuevo enfoque de aprendizaje que favorece la
adquisicion de competencias personales y profesionales asociadas a las tecnologias digitales
necesarias en el ambito laboral. De la misma manera, diversos autores han resaltado otros
aspectos relacionados con las tecnologias de la informacion y la comunicacion, como la
competencia digital o el conocimiento de las tecnologias educativas en la etapa de formacion
inicial del profesorado (Fernandez, Gértrudix, De Cisneros, Rodriguez, & Rivas, 2015;
Gewerc & Montero, 2015; Paredes, Guitert, & Rubia, 2015).

El informe Competencias docentes: desarrollo, apoyo y evaluacion (Danielson, 2011)
presenta un excelente resumen de los avances internacionales recientes en América Latina en
tres areas relacionadas: las competencias, la evaluacion y la formacion de los docentes. En
lineas generales, el informe sefiala que el sistema de competencias docentes ha producido
grandes mutaciones en la formacion de los docentes, la forma de enfrentarse a la profesion, el
desarrollo profesional continuo y la evaluacién de su practica. Entre los beneficios derivados

de los estandares profesionales, se encuentra la posibilidad de estructurar politicas educativas

109



Educacion Artistica en Educacion Primaria. Opinion de los docentes de Chihuahua (México)

de acuerdo con el sistema de competencias y, ademas, si los docentes conocen los
fundamentos de sus evaluaciones, entonces pueden prepararse en funcioén de los mismos.

En las Conclusiones del Consejo de la Union Europea, aprobada el 20 de mayo de
2014, sobre la Formacion Docente Efectiva (Consejo Europeo, 2014) se incluyen algunas
referencias especificas a las competencias del profesorado que proporcionan un panorama de
las preocupaciones politicas actuales en torno a este aspecto de la formacion docente. De
forma especifica, el Consejo Europeo considera que: “La mejora de los programas de
formacion del profesorado y los procesos de seleccion requieren la previa identificacion de
las competencias profesionales que los docentes necesitan en las diferentes etapas de sus
carreras” (p. 2). Igualmente, se afirma en el documento que los marcos de competencias
profesionales pueden ser utilizados para mejorar los estandares de calidad educativos.

De la misma manera, el Consejo reconoce que la rapida expansion de las tecnologias
aplicadas a la educacion crea la necesidad de que el profesorado adquiera: “[...] una
comprension suficiente de estos medios para poder desarrollar competencias digitales
relevantes y hacer un uso efectivo y apropiado de ellos en la ensefianza” (p. 2). Finalmente, el
Consejo acuerda, entre otras cuestiones, lo siguiente: “La formacion inicial del profesorado
debe proporcionar a los futuros profesores las competencias basicas necesarias para ofrecer
una ensefianza de alta calidad, asi como estimular la motivacion para adquirir y actualizar

esas competencias profesionales a lo largo de sus carreras” (p. 3).

2.2. Competencias del docente de Educacion Artistica

Vallés (2005) destaca la importancia del desarrollo de la competencia multicultural
del educador artistico en el contexto de una visidon contempordnea del hecho artistico y una
concepcion incluyente de las expresiones artisticas. En este sentido, el educador puede

enriquecer el aprendizaje aprovechando el conocimiento de las manifestaciones artisticas de
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diversas culturas que forman parte de la comunidad escolar y del entorno. La autora sefala
una serie de competencias especificas que debe garantizar un maestro competente en el
aspecto multicultural: la competencia cultural (intercultural), la competencia inclusiva del
arte (desde, a través y, por el arte), la competencia emocional-sensible, la competencia critica,
la competencia investigadora, la competencia comunicativa, la competencia creativa y la
competencia didactica (arte).

Los planteamientos de Giraldez (2009a) en torno a la dicotomia entre los perfiles de
“artista educador” y “educador artistico” arrojan cierta lucidez respecto de una cuestion que
todavia estd lejos de encontrar un consenso viable en el espectro de la formacion del
profesorado. En primer lugar, la autora sefiala que el perfil en el que se situa el maestro
influye en mayor o en menor medida en las opciones metodoldgicas de su practica docente,
en este sentido suele considerarse que los artistas intentaran potenciar el desarrollo de
habilidades técnicas y la produccion debido a su orientacion practica. En el otro extremo, los
educadores artisticos adoptaran un enfoque de tipo cognitivo debido a que su formacion esta
estrechamente vinculada al ambito de la pedagogia.

Aunque, de forma general, gran parte de los estudios llevados a cabo por Giraldez
(2007, 2009b, 2009c, 2010b) tienen como contexto la realidad europea y espafola, sus
analisis ofrecen algunas pautas basicas para la comprension de la competencia artistica en el
plano internacional. Siguiendo el andlisis que traza la autora, conviene destacar que entre las
ocho competencias clave definidas por el Consejo Europeo, se incluye la denominada
“competencia cultural”’, denominada ‘“competencia cultural y artistica” en el contexto
espafol. En la definicidon de esta competencia, incluida en la Recomendacion del Parlamento
Europeo y del Consejo sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente, se
destaca la importancia de la expresion creativa, las experiencias y las emociones a través de

las diferentes disciplinas artisticas. En relacion con la concrecion de esta competencia,
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propugna la introduccion de los cambios necesarios para que esta competencia fundamental
para los ciudadanos del siglo XXI no quede al margen de los actuales programas de
formacion del profesorado.

El analisis de Barco (2010) apunta a que todos los programas de Educacion Artistica
deberian estar centrados en la experiencia del arte como proceso de desarrollo integral y
promover el desarrollo de la sensibilidad, la expresion creativa y la reflexion estética en los
estudiantes. Para lograr estos objetivos, el educador artistico debe mostrarse dispuesto a un
proceso de formacidon permanente dejando de lado el individualismo y apostando por el
trabajo en comunidades. Asimismo, se plantea que las construcciones del saber pedagogico
tanto de artistas-docentes como de docentes de arte, no muestran demasiadas diferencias a
propésito de esta dicotomia, que responde a dos tipos de formaciones: la formacion en Artes
y la formacion en Educacion Artistica. Se propone que ambos logren aceptarse y acogerse
como docentes, con la finalidad de desarrollar competencias comunes que potencien el
aprendizaje artistico del alumnado.

Aguirre (2003) expone algunas de las dificultades de indole social y educativo que
han propiciado dificultades en torno a la Educacion Artistica y a la formacion inicial del
profesorado en las titulaciones de maestro, entre las que se encuentran la escasa valoracion
social de la disciplina de Educacion Artistica, la escasa formacion de la sensibilidad artistica,
una presencia curricular de la materia a todas luces insuficiente y, una escasa atencion y
profesionalidad en el contexto educativo. Frente a esta situacion, que en principio describe el
contexto educativo espafiol pero resulta intercambiable a la realidad educativa de otros
paises, el autor propone el Practicum o periodo de précticas docentes como un espacio
oportuno para introducir cambios y reducir la distancia entre la escuela y la universidad vy,
reconfigurar las competencias de los futuros maestros en estrecha vinculacion con la

experiencia.
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2.2.1. Competencias del docente de Educacion musical

El tema de las competencias del maestro de Educacion musical ha sido un tema de
debate importante en la comunidad cientifica educativa desde hace no menos de tres décadas.
El informe conocido como Final Report (Klotman, 1970) constituydé un célebre punto de
partida en la serie de cambios que se introducirian en las ensefianzas musicales a nivel
internacional. En dicho informe se exponia que, para contar con un educador musical
competente, flexible, creativo y preparado para enfrentar los retos del mundo contemporaneo,
era necesario que durante el proceso formativo se tuvieran en cuenta los siguientes aspectos
basicos: en primer lugar, que el desarrollo de las competencias del educador musical debe
formar parte del programa de formacion total de la institucion; y, en segundo lugar, la
necesidad de que el maestro de Musica posea un minimo conocimiento y competencia para
ensenar todas las musicas (Mark & Madura, 2013).

Malbran (2007) subraya que el educador musical precisa contar con competencias
musicales y pedagogicas adquiridas durante la etapa de formacion, pero también necesita la
complementacion de una serie de competencias personales como equilibrio emocional,
humor y la buena predisposicion. Ademas, destaca que en la actualidad la formacion de
educadores musicales se organiza en torno a dos orientaciones concretas: la formacion de un
musico pedagogo y la formacion de un pedagogo con orientacion musical; una circunstancia
que sin duda marca la configuracion de las competencias que pueden esperarse del proceso de
formacion inicial. Finalmente, describe dos actividades tipicas en la Educaciéon musical,
experiencias de audicion reflexiva y de composicion interpretacion musical y les atribuye un
conjunto de competencias basicas que se ponen en juego en los momentos del proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Por su parte, Aréstegui (2011) plantea que el concepto de curriculo en su version

técnica, practica y critica, cada uno basado en distintas teorias educativas con sus modos
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distintivos de concretar el propdsito de la educacion y de explicitar objetivos y metodologias,
se encuentra presente de forma articulada en la educacion. Es decir, que no es posible
concebir un profesor que pertenezca exclusivamente a una de las tres versiones del curriculo,
porque en la practica, la totalidad del profesorado tiene en cuenta los contenidos, el nivel de
desarrollo del alumnado y el contexto social de los mismos; en todo caso la diferencia estd en
coémo son articulados esos enfoques del curriculo.

En relacion con la dificultad que entrana abordar la teoria del curriculo y sus
implicaciones para la Educacion musical, este autor advierte que en la Educacion musical
actual contintia predominando el componente musical frente al educativo. Por lo tanto,
expresa: “[...] educamos sobre todo para la musica mas que a través de la musica, con lo que
la presencia del enfoque técnico-practico es abrumadoramente mayoritaria” (p. 24). Esta
circunstancia ha dado lugar a dos enfoques diferentes. El primero estd basado en la teoria de
Elliot y considera la musica con un fin en si mismo; el segundo estd basado en la teoria de
Reimer y considera la musica como un medio a través del cual educar.

Arostegui resume la cuestion de la siguiente manera: “Aun a riesgo de ser simplista,
podria decirse que la primera aboga por una «educacién musical» impartida por «musicos
educadoresy», mientras que la segunda se trata de una «musica educativa» impartida por
«maestros de musica»” (p. 25). Frente a esta situacion bastante extendida en el ambito de la
Educacion musical, en contextos heterogéneos, el profesor presenta un compendio de ideas
en las que propone una teoria critica del curriculo musical; se trata de un curriculo que
denomina “contrahegemonico” porque ha de luchar contra la hegemonia de un curriculo
homogéneo, que debe orientarse a practicas curriculares diversas con la finalidad de
adaptarse a las circunstancias psicoldgicas y socioculturales del alumnado de formacion

inicial.
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Diaz (2013) destaca la importancia del rol del profesor encargado de la formacion
inicial de los futuros maestros de Musica, un papel que en el contexto de la educacion actual
exige una serie de cambios estructurales que se alejen de la simple transmision del
conocimiento y, un mayor compromiso con el proceso educativo del alumnado. Al respecto,
el profesor formador debe convertirse en facilitador y guia del proceso de aprendizaje,
promoviendo alternativas formativas del profesorado que se orienten a la adquisicion de
conocimientos y habilidades, asi como al desarrollo de competencias que le permitan afrontar

con éxito su tarea en las aulas.

2.2.2. Competencias del docente de Educacion plastica

A comienzos de la década de los noventa, Ortega (1993, 1996) senala un repertorio de
conocimientos relativos a la Educacion plastica necesario para la formacion del maestro, que
no ha perdido vigencia en el contexto educativo del siglo XXI. En primer lugar, indica que la
formacion del maestro deberia estar basada en dos tipos de conocimiento: a) como crear
formas artisticas y valorar las que han creado otros; b) como estudiar y experimentar las
formas artisticas, propias y ajenas. En segundo lugar, argumenta que la formacién de los
maestros en el area de Educacion pléstica gira en torno a las siguientes cuestiones: el
conocimiento de los métodos, materiales y técnicas relacionados con la disciplina, la
realizacion de creaciones personales, la investigacion mediante la observacion, la percepcion
y el registro de informaciones visuales y, la reflexion didactica sobre los contenidos
adquiridos.

En la misma linea de trabajo, una década mas tarde Ortega (2009) replantea algunas
de las cuestiones acerca del papel del profesor en el campo de las Artes, en general, y en el de
la Expresion plastica, en particular. Expone la autora que en todos los niveles educativos

(Infantil, Primaria, Secundaria y Superior) el papel del profesor deberia estar orientado a la
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funcién de mentor que orienta, que aporta materiales y que ofrece experiencias concretas. En
cuanto a la formacion académica inicial de los docentes, plantea que el problema principal
tiene que ver con la forma de aprender y no tanto con los temarios. En definitiva, las
competencias del maestro se encuentran condicionadas por el periodo de formacién, pero
también por muchos otros condicionantes personales y laborales, entre los que destaca de
forma particular, la vocacion.

De la misma manera, otros autores han reflexionado sobre las competencias del
docente de Educacion Artistica y, de forma especifica, hacen referencias a las implicaciones
en el area de Expresion plastica y visual (Alsina & Giradldez, 2012; Calaf & Fontal, 2010).
Mas alla de las posibles diferencias de cada enfoque tedrico, existe un amplio acuerdo acerca
de la necesidad de introducir cambios en la formacion inicial y en la formacién continua del
profesorado, con el objetivo de que puedan desarrollar una serie de competencias que les
permitan abordar las complejas dindmicas de ensefianza-aprendizaje en la que se enmarca la
Educacion Artistica del siglo XXI. En lineas generales, la formacion de los futuros maestros
debe apuntar al logro de un renovado papel docente centrado en brindar al alumnado una
serie de técnicas y destrezas que favorezcan el desarrollo de las expresiones artisticas en la
escuela.

Una gran mayoria de paises europeos incluye en los planes de estudio de formacion
inicial del profesorado, la Musica y las Artes visuales como materias obligatorias. En el caso
del profesorado especialista, en todos los modelos de formacion del profesorado de
disciplinas artisticas, se exige normalmente mostrar competencia en una materia artistica
especifica, aunque cabe destacar que el sistema para demostrar las competencias artisticas en
las diferentes materias todavia no esta regulado de forma satisfactoria en algunos paises. En

lineas generales, los profesores encargados de las ensefianzas de Artes plasticas y visuales, ya
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sean generalistas o especialistas, deben adquirir una serie de competencias profesionales
didacticas especificas para impartir la materia (Eurydice, 2009).

La cuestion de establecer los aprendizajes y las ensefanzas que modifican el potencial
de los lenguajes artisticos y la expresion visual en el profesorado de ensenanzas basicas, no
resulta una tarea facil, considerando que a menudo los curriculos de formacion inicial
contienen una escasa presencia en torno a las Artes visuales y plasticas y su didactica. Uno de
los problemas clave a resolver, consiste en reformular qué competencias de la formacion
inicial docente permitirian orientar la ensefianza de las Artes visuales en la Educacion Basica.
No seria desacertado afirmar que la educacion por medio de las Artes visuales tiene un
protagonismo fundamental en la Escuela Primaria, la escuela del siglo XXI exige del
profesorado competencias que les permitan transformar las metodologias de aprendizaje
(Aguirre, 2005; Hernandez, 2010; Maeso, 2003, 2008; Marin, 2003b, 2005; Martinez,

Gutiérrez, & Escano, 2009).
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CarPiTuLO 3

LA EDUCACION ARTISTICA EN EL CONTEXTO EDUCATIVO

MEXICANO
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A lo largo de este tercer capitulo del Marco teorico se presentaran, en primer lugar,
los antecedentes historicos y la situacion actual del Sistema Educativo Mexicano, con
especial énfasis en la Educacion Baésica; en segundo lugar, se llevard a cabo una
aproximacion a los antecedentes historicos y la situacion actual de la Educacion Artistica en
Meéxico y en el Estado de Chihuahua, que incluye aspectos relacionados con la formacion y
las competencias del docente de Educacion Artistica en la Educacion Preescolar, Primaria y

Secundaria.

1. El Sistema Educativo Mexicano (estructura y legislacion)
1.1. Antecedentes historicos de la educacion en México

La educacion prehispanica tuvo caracteristicas comunes en todo el territorio
mesoamericano. En el Valle de México se organizaron en torno a los Calpulli las escuelas-
templos conocidas como Calmécac para los hijos de la nobleza y los Telpochcalli dirigidos a
la poblacion plebeya. A lo largo de este periodo, la educacion que se impartia tenia unos
rasgos especificos y diferenciales en funcion de la jerarquia social del estrato al que
pertenecian los alumnos (Escalante, 2002, 2004).

Durante el periodo de la Colonia es posible distinguir diversos tipos de ensefianza: la
enseflanza evangelizadora, la ensefanza femenina, la formaciéon en artes y oficios, la
educacion religiosa y la educacion universitaria. En lineas generales, las actividades
educativas estuvieron a cargo de las drdenes religiosas destacando la labor de la orden jesuita
durante el siglo XVI y XVII. No obstante, hay que destacar el papel educativo que llevaron a
cabo los franciscanos en la etapa inmediatamente posterior a la conquista. Aunque se
fundaron numerosas instituciones educativas, las medidas para la educacion adoptadas por las
autoridades espafiolas no surtieron el mismo efecto en todo el Virreinato de Nueva Espana

(Gonzalbo, 1990; Luque, 1970).
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El periodo Independentista estuvo marcado por los intensos enfrentamientos entre
liberales y conservadores. En lo que concierne al ambito de la educacion, no existia un
consenso que permitiera implementar politicas educativas eficaces y duraderas en el tiempo.
A pesar de la situacion de inestabilidad politica que atraveso el pais durante la mayor parte
del siglo XIX, la educacion tuvo avances significativos especialmente en el nivel de la
Educacion Primaria. El sistema educativo regularizado e institucionalizado se organiza en el
afio 1857, momento en el que el Estado Federal se erige en responsable y garante de la
educacion en todo el territorio nacional (Zaragoza, 2013).

En el afio 1867 se promulga la Ley Organica de Instruccion Publica en el Distrito
Federal, por la que se establece una educacion gratuita y obligatoria en la Educacioén Primaria
y se fundan las bases para la reglamentacion de la Educacion Secundaria. Una de las
consecuencias que tuvo en el plano educativo la promulgacion de la Constitucion mexicana
del afio 1917 fue el aumento considerable de las competencias estatales del Gobierno Federal
en los asuntos relacionados con la educacion, precisamente la creacion de la Secretaria de
Educacion Publica en el afio 1921, uno de los o6rganos institucionales que goza de mayor
poder politico en la actualidad, da cuenta de la consolidacion a comienzos del siglo XX del
poder federal en el ambito educativo (Alvarez & Bolanos, 1982; Bolafios, 1998; Latapi, 1998;
Martinez, 2001).

Entre las décadas de 1920 y 1950 el sistema educativo crecio de forma constante. En
el transcurso de estos afos, la ensefianza Primaria se concentro sobre todo en el medio urbano
y la Educacion Superior conservaba un caracter restringido. De acuerdo con Martinez (2001),
desde la década de 1920 hasta la década de 1990 es posible distinguir grandes tendencias en
las politicas educativas de México: la politica impulsora de la Secretaria de Educacion
Publica, la educacion socialista, la educacion tecnologica, la escuela de la unidad nacional vy,

la politica de modernizacion educativa.
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Latapi (1998) propone una sistematizacion del desarrollo de la educaciéon nacional
mexicana en siglo XX que permite componer un panorama de las principales corrientes
educativas que se sucedieron al menos en los tltimos 100 afios. A continuacion se presenta
una sintesis de la caracterizacion de los cinco proyectos sobrepuestos que suponen el
antecedente inmediato del actual Sistema Educativo Nacional Mexicano:

a) el original de Vasconselos (1921), adicionado por las experiencias de la educacion
rural de los afios que siguieron a la Revolucion;

b) el socialista (1934-1946);

¢) el tecnoldgico, orientado a la industrializacion, puesto en marcha por Calles y mas
tarde por Cardenas por influencia de Moisés Saenz (1928);

d) el de “la escuela de unidad nacional” (1943-1958);

e) el modernizador, hoy dominante, cuyo despegue puede situarse a principios de los

setenta (p. 22).

1.2. Estado actual de la educacion en México

México es una republica representativa, democratica y federal; el territorio esta
dividido en 31 estados libres y soberanos en su régimen interior y unidos a la Federacion; y,
un Distrito Federal, que es la capital y sede de todos los poderes de los Estados Unidos
Mexicanos. México estd ubicado geograficamente en América del Norte y limita al norte con
Estados Unidos de América y al sur con Guatemala y Belice; en el continente americano,
Meéxico ocupa el quinto lugar en extension territorial y el tercer lugar por el numero de
habitantes.

Con una superficie territorial de 1.964.375 y una poblacion actual que supera los cien
millones de habitantes, en las Ultimas décadas el pais ha experimentado un proceso de

reestructuracion econdmico que ha ocasionado una modificacion notable de las tendencias de
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distribucion geografica de la poblacion aligerando la concentracion de la misma en un
puiiado de ciudades y regiones. Cabe destacar que la inequidad se extiende a lo largo del pais
de forma irregular y como consecuencia existen profundas diferencias regionales y zonas de
pobreza extrema. En este complejo entramado, la educacién se concibe como uno de los
instrumentos vitales para la modernizacién de la nacién (Cruz & Cruz, 2008; Hernandez,
Loépez, & Velarde, 2013; Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, 2014a; Terrazas,
2010).

A lo largo del siglo XX México ha ido conformando un sistema educativo de grandes
dimensiones caracterizado por su determinante centralizacion. En la actualidad, el pais cuenta
con una estructura compleja y una oferta amplia y diversa (Zorrilla & Barba, 2008). En el
contexto internacional, el sistema educativo se encuentra entre los mas grandes del mundo vy,
en el contexto americano se situa en tercer lugar, detras de Estados Unidos y Brasil (Lorenzo
& Zaragoza, 2014).

En los albores del siglo XXI, con la Declaracion del Milenio, México asume el
compromiso del plan de movilidad mundial que a 2015, busca lograr que “...los nifios y nifias
de todo el mundo puedan terminar un ciclo completo de ensefianza primaria y porque tanto
las nifias como los nifios tengan igual acceso a todos los niveles de la ensefianza.” (Naciones
Unidas, 2000), plasmado como el “Objetivo 2: Lograr la ensefianza primaria universal”, de
los ocho Objetivos de Desarrollo del Milenio, fijado por los Estados Miembros durante la
reunion Cumbre del Milenio celebrada en Nueva York del 6 al 8 de diciembre. El Informe
2015 de la ONU (Naciones Unidas, 2015) y el de México muestran avances sin precedentes
en la region y, en especifico, el pais informa que ha alcanzado el 100% en dos indicadores en
torno a la matricula de la Educacién Primaria y, el 98% para la tasa de alfabetizacion de
personas entre 15 y 24 afios (Gobierno de la Republica, 2015). Sin embargo, 1.2 millones de

nifias y niflos ain se encuentran fuera del entorno escolar, principalmente para los niveles de
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Secundaria y Bachillerato. En ellos, la matricula sufre un decremento significativo y la
asistencia escolar entre las poblaciones indigenas y no indigenas y las comunidades
vulnerables (con niflos migrantes, zonas marginales o con discapacidad) de estos niveles,
tiene una brecha muy amplia, donde la desercion en el nivel Medio Superior alcanza el 25%

(Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, 2015b).

1.3. Problemas y retos de la educacion en México

Desde la Modernizacion Educativa implementada a comienzos de la década de 1990,
se han presentado diversas problematicas asociadas al Sistema Educativo Nacional. Barba
(2014) subraya que la educacion actual se encuentra vinculada a una sociedad mexicana con
una experiencia politica elemental que se origina en los rasgos de un Estado caracterizado por
la fragilidad. Desde otra perspectiva, Vazquez (2012) destaca el reto al que se enfrenta el
Sistema Educativo Mexicano, en un contexto internacional globalizado marcado por el
paradigma del conocimiento. Frente a esta coyuntura, el autor plantea que los esfuerzos
deben estar dirigidos a consolidar el sistema educativo mediante una politica de Estado, que
se proyecte a un futuro vinculado con los sectores productivos de México y del mundo.

Otro de los temas que han cobrado importancia en el debate acerca de la educacion,
tiene que ver con la aplicacion efectiva del Enfoque por Competencias en México, tanto
desde la perspectiva de su implementacioén en los diferentes niveles del Sistema Educativo
Nacional, como desde la perspectiva de la formacion inicial y continua de los docentes
(Chong & Castafieda, 2013). En relacion con este ultimo aspecto, cabe destacar el estudio
llevado a cabo por Arnaut (2004), publicado por la Secretaria de Educacion Publica, acerca
del reciente proceso de transformacion del sistema de formacién de maestros que incluye

reformas politico-administrativas y reformas curriculares. En este sentido, vale la pena
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mencionar que en las ultimas tres décadas el Plan y programas de estudio de formacion
inicial del profesorado han sufrido més cambios, que los de la Educacion Basica.

En la misma direccion, varios estudios centrados en el analisis de la formacion inicial
del profesorado en México y en los sistemas de evaluacion docente han puesto de manifiesto
la urgencia de introducir cambios eficaces con vistas a mejorar el desempefio de los docentes
en la practica diaria (Arnaut, 2006; Barba, 2010; Estrada & Mercado, 2008; Maya, 2010;
Mercado, 2010; Pefia & Ochoa, 2012; Serrato & Rueda, 2010; Tenti, 2008). Mas alla de las
diferentes perspectivas tedricas, la mayoria de los autores estan de acuerdo en que la cuestion
central del debate no consiste en introducir de forma continua cambios en la estructura de la
formacion docente, sino que es necesario afrontar en primer lugar, un cambio profundo en el
modelo escolar vigente que, al cabo de un siglo de permanentes renovaciones discursivas,
sigue anclado a practicas educativas rigidas y jerarquicas.

El debate en torno a las politicas publicas y su impacto en el dmbito educativo y las
contradicciones, ventajas y desventajas de las politicas educativas implementadas en las
ultimas décadas en México, no ha perdido vigencia. Al contrario, ha cobrado nuevo vigor en
el marco del asentamiento de las politicas neoliberales que afecta a la region de América
Latina. Los principales cuestionamientos y propuestas giran alrededor de la desigualdad
instalada en el sistema educativo, los rezagos educativos que experimenta una parte
considerable de la poblacion y la puesta en cuestion de politicas y reformas que bien entrado
el siglo XXI no han logrado superar los grandes problemas educativos (Alcéntara, 2008;
Cordera & Ziccardi, 2000; Fierro, 2007; Hecock, 2014; Levinson, 2014; Lopez, 2015; Todd
& Arredondo, 2006; Torres & Tenti, 2000).

Marquez (2012) senala algunos de los principales problemas relacionados con la
financiacion del sistema educativo, entre los que destaca la carencia de fuentes de

informacion confiable, la ineficacia en la asignacion y distribucion de los recursos destinados
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a la educacion. Por su parte, Ibarrola (2012) y Mufnoz (2012) reflexionan acerca de otras
problematicas asociadas al Sistema Educativo Mexicano como los problemas de cobertura, la
gestion ineficaz y los problemas de calidad. Desde la misma perspectiva de analisis, Andere
(2005) plantea cuatro acciones para mejorar la educacidbn mexicana: en primer lugar,
descentralizar el sistema educativo; en segundo lugar, aumentar la autonomia de las escuelas;
en tercer lugar, capacitar a los maestros; y, en ultimo lugar, desmitificar la idea instalada de
que un mayor gasto publico se traduce en una mejor educacion.

Martinez (2012) destaca algunos aspectos relacionados con el fendomeno de la
desigualdad educativa en México y propone una serie de politicas orientadas a reducir esta
situacion: destinar mas recursos a los servicios educativos con carencias mas significativas y
extender la educacion inicial para asegurar el acceso de las poblaciones mas vulnerables.
Schmelkes (2012) propone una visidon mads integral acerca de las poblaciones mexicanas
consideradas histéricamente como vulnerables como los colectivos en situacion de extrema
pobreza y los indigenas, afirmando que en realidad se trata de poblaciones fuertes y
resistentes. A proposito de las politicas publicas educativas de atencidon a estos grupos,
destaca su caracter fragmentado y disperso. No obstante, apunta que aunque las politicas
compensatorias no han logrado solucionar los problemas de desigualdad, si se han logrado
avances significativos.

Para completar el panorama de las actuales preocupaciones en torno a la educacion en
México resulta indispensable considerar, aunque de forma breve, la polémica y controversias
que ha generado la implementacion de la Modernizacién Educativa iniciada en la década de
1990 y, especialmente la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) del ano 2009.
Numerosos autores han estudiado el proceso de reformas que comenzd en los afios noventa
en el marco de la reforma del Estado Mexicano y la reconfiguracién del sistema econdémico

(Latapi, 2004; Zorrilla, 2002; Zorrilla & Barba, 2008). Cabe destacar que una de las
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caracteristicas de este proceso fue la descentralizacion del sistema educativo en el contexto
de la coyuntura mas amplia de la reforma de la administracion publica.

La Reforma Integral de la Educacion Bésica (RIEB), centrada en la adopcion de un
Modelo Educativo Basado en Competencias, es objeto de discusion por especialistas de
diferente orientaciéon. De acuerdo con Trevifio y Cruz (2014) la reforma implica diversos
ajustes en lo politico, organizacional y pedagdgico. Dicho de otra manera, la reforma escolar
de 2009 es un proceso de caracter educativo y politico. En esta linea de trabajo, diversos
autores abordan el analisis de variadas cuestiones vinculadas con la implementacion de la
mencionada reforma (Cuevas, 2015; Fortoul, 2014; Garcia, 2012). Entre las tematicas
recurrentes presentes en un cumulo notable de investigaciones destacan: la formacion,
capacitacion y actualizacion de los docentes, los discursos educativos asociados a la reforma
y, los actores educativos frente a la reforma.

Otro reto importante es el sefialado por la Organizacion Internacional del Trabajo
(OIT), el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) y la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), que revela que el
7.2% de la poblacion de 5 a 17 afios no se encuentra matriculado y/o no asiste por falta de
interés o aptitud, escasos recursos econdmicos y por su incorporacion al trabajo infantil
(Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, 2015a), donde las mayores concentraciones
de poblacion analfabeta se encuentran en los estados de Veracruz, Chiapas, México y
Oaxaca, a partir de los 15 afios de edad (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia,

2014a).
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1.4. Estructura general del Sistema Educativo Nacional Mexicano
1.4.1. Organizacion

La Ley General de Educacion promulgada en el afio 1993 establece en el capitulo IV,
seccion 1, los tres tipos de educacion: Educacion Bésica, Educacion Media-Superior y
Educacion Superior (Ley General de Educacion, 1993). La educacion de tipo Bésica estéd
conformada por tres niveles: Preescolar, Primaria y Secundaria. La Educacion Preescolar se
compone de tres grados: el primero para nifios de tres afios, el segundo dirigido a nifios de
cuatro afios y el tercero para nifos de cinco anos. Merece la pena aclarar que, de acuerdo con
la reforma del articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos para el
ciclo escolar 2008-2009, la Educacion Preescolar para nifios de tres, cuatro y cinco afios de
edad es obligatoria (Secretaria de Educacion Publica, 2014).

La Educacion Primaria estd organizada en seis grados para nifios desde 6 afios hasta
jovenes menores de 15 afios y la Educacion Secundaria se imparte en tres grados; los tres
niveles de la Educacion Bésica cuentan con estructuras para atender a las necesidades
educativas, lingiiisticas y culturales, de los grupos indigenas del pais, de la poblacién rural y
de los grupos migrantes (Secretaria de Educacion Publica, 2014).

La educacion de tipo Medio Superior comprende el nivel de Bachillerato General,
Bachillerato Tecnologico, Profesional Técnico Bachiller y la Educacion Profesional Técnica.
Tiene una duracion de dos o tres afios y su proposito principal consiste en preparar a los
jovenes para ingresar al sistema de Educacion Superior o para adentrarse en el campo laboral
(Secretaria de Educacion Publica, 2014).

La Educacion Superior estd estructurada en tres niveles: Técnico Superior
Universitario, Normal Licenciatura, Licenciatura Universitaria y Tecnologica y, Postgrado.
El nivel Técnico Superior se ocupa de formar profesionales técnicamente capacitados para

trabajar en una disciplina especifica y sus programas de estudio tienen una duracion de dos
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afios. El nivel de Licenciatura se imparte en instituciones tecnoldgicas, universitarias y de
formacion de maestros (Normales) y se ocupa de formar profesionales en diversas areas de
conocimiento y los programas de estudio suelen tener una duracion de cuatro afios 0 mas.
Para cursar el nivel de Postgrado, que se imparte en Especialidad, Maestria y Doctorado, es
necesario contar con la acreditacién correspondiente a la Licenciatura (Secretaria de
Educacion Publica, 2014).

Hay que tener en cuenta que, ademas de los tres tipos de educacion mencionados, el
Sistema Educativo Mexicano comprende otros servicios como la Educacion Inicial, la
Educacion Especial, la Educacion para Adultos, asi como la Capacitacion para el Trabajo. La
Educacion Inicial se ocupa de la atencion a nifios entre 43 dias de nacidos y tres afos con
once meses. Por su parte, la Educacion Especial esta orientada a la atencion de individuos
con discapacidades de tipo transitorio o permanente o, de individuos con aptitudes
sobresalientes. Asimismo, la Educacion para Adultos esta dirigida a personas de 15 afios o
mas, que por diferentes circunstancias no hayan tenido la oportunidad de cursar o concluir la
Educacion Basica y estd comprendida por las siguientes instancias: Alfabetizacion,
Educacion Primaria, Educacion Secundaria y Formacion para el Trabajo (Secretaria de
Educacion, 2014).

Finalmente, cabe sefialar que de conformidad con el método de ensefianza, el Sistema
Educativo Mexicano se divide en las siguientes modalidades: a) escolarizada, de caracter
presencial y la de mayor cobertura; b) no escolarizada; y, c) mixta; estas Gltimas de caracter
no presencial o parcialmente presencial incluyen la ensefianza abierta o a distancia. En la
siguiente tabla se puede apreciar la estructura general del Sistema Educativo Nacional de

México correspondiente a la modalidad escolarizada (ver tabla 4).
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Tabla 4

Estructura General del Sistema Educativo Nacional Mexicano, modalidad escolarizada

(elaboracion propia a partir de Secretaria de Educacion Publica, 2014)

Tipo Educativo Nivel Educativo

Tipo de Servicio

Preescolar

General
Cursos Comunitarios

Indigena

Primaria
Educacion Basica

General
Cursos Comunitarios

Indigena

Secundaria

General
Para Trabajadores
Técnica

Telesecundaria

Profesional Técnico

Profesional Técnico

Educacion Media Superior
Bachillerato

General

Tecnologico

Técnico Superior

Técnico Superior

Licenciatura

Educacion Superior

Normal
Universitaria

Tecnologica

Postgrado

Especialidad
Maestria

Doctorado
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1.4.2. Tamafo y composicion actual del Sistema Educativo Nacional
1.4.2.1 Alumnado por tipo y nivel educativo

Durante el ciclo escolar 2013-2014 el total de la matricula escolarizada del Sistema
Educativo Nacional fue de 35.745.871 alumnos, una cifra que constituye el equivalente al
30.2% de la poblacidn total del pais en el afio 2013. Cabe destacar que el 72.6% de poblacion
escolar se ubica en el tipo de Educacion Bésica (25.939.193 alumnos), mientras que la
Educacion Media Superior representa el 13.1% de la matricula (4.682.336 alumnos); la
Educacion Superior abarca el 9.5% de la matricula total (3.419.391 alumnos) y, en tltimo
lugar, se ubican los servicios de Capacitacion para el Trabajo que cubren el 4.8% de la

poblacion escolar restante (1.704.951 alumnos) (ver figura 1).

H Basica
H Media Superior
i Superior

H Capacitacion para el trabajo

Figura 1. Alumnos por tipo educativo, en porcentaje (Secretaria de Educacion Publica,

2014).

En relacion con la distribucion por género durante el ciclo escolar 2013-2014, la
matricula total de mujeres ascendio a 17.764.434, de las cuales 15.286.736 corresponden a la
matricula del sector publico y 2.477.698 a la matricula del sector privado; la matricula total

de hombres fue de 17.981.437, de los cuales 15.636.011 pertenecen al sector de la educacion
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publica mientras que 2.345.426 pertenecen al sector de la educacion privada. Asimismo,
durante el curso escolar 2013-2014 el total de docentes en ejercicio del Sistema Educativo
Nacional ascendié a 1.975.731, distribuido de la siguiente manera: 1.543.455 en el sector
publico y 432.276 en el sector privado. Por otra parte, el total de instituciones de educacion
durante el curso 2013-2014 se elevo a la cifra de 258.401 centros, 214,600 correspondientes

al sector publico y 43.801 al sector privado (ver tabla 5).

Tabla 5
Sistema Educativo Nacional Mexicano: alumnos por sexo, docentes y escuelas, ciclo escolar
2013-2014 modalidad escolarizada, cifra en miles (elaboracion propia a partir de Secretaria

de Educacion Publica, 2014)

Alumnos
Sistema educativo Docentes Escuelas
Hombres Mujeres Total
Publico 15.636.011 15.286.736 30.922.747  1.543.455 214.600
Privado 2.345.426 2.477.698 4.823.124 432.276 43.801
Total 17.981.437 17.764.434 35.745.871 1.975.731 258.401

En el tipo de Educacion Bésica la matricula total alcanzo 25.939.193 alumnos durante
el curso escolar 2013-2014, 12.757.697 mujeres y 13.181.496 hombres; el total de alumnos
matriculados en el nivel de Educacion Preescolar fue de 4.786.956, 2.367.201 mujeres y
2.419.755 hombres; el total de alumnos matriculados en el nivel de Educacién Primaria
alcanz6 14.580.379, 7.136.378 mujeres y 7.444.001 hombres; en el nivel de Educacion
Secundaria el total de alumnos matriculados fue de 6.571.858, 3.254.118 mujeres y 3.317.740

hombres (Secretaria de Educacion Publica, 2014).
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Las cifras totales correspondientes al tipo de Educaciéon Media Superior durante el
curso escolar 2013-2014 son las siguientes: 4.682.336 alumnos, 2.343.897 mujeres y
2.338.439, cabe destacar que el Bachillerato general es el nivel que cuenta con el mayor
nimero de matriculacion alcanzando la cifra de 2.896.761 alumnos. En el tipo de Educacion
Superior la cifra total de alumnos para el mismo curso fue de 3.419.391, 1.687.521 mujeres y
1.731.870 hombres, en este caso el nivel que cuenta con el mayor nimero de alumnos es el de
Licenciatura que alcanza un total de 3.057.985. Finalmente, la Capacitacion para el Trabajo
tuvo un total de 1.704.951 alumnos, 975.319 mujeres y 729.632 hombres, la mayor parte de
la matricula de este servicio educativo se concentra en el sector publico, que registr6 para el
curso 2013-2014 un total de 1.351.843 alumnos. La tabla que se muestra a continuacion
permite apreciar el total de alumnos por tipo educativo asi como las correspondientes cifras

para los niveles que conforman cada tipo educativo desagregados por sexo (ver tabla 6).

Tabla 6
Sistema Educativo Nacional Mexicano: alumnos por sexo, tipo y nivel educativo, ciclo
escolar 2013-2014, cifra en miles (elaboracién propia a partir de Secretaria de Educacion

Plblica, 2014)

Alumnos

Tipo de Educacién/Nivel
Total Mujeres Hombres
Educacién Bésica 25.939.193 12.757.697 13.181.496
Publico 23.444.760 11.526.956 11.917.804
Privado 2.494.433 1.230.741 1.263.692
Educacion Preescolar 4.786.956 2.367.201 2.419.755
General 4.213.755 2.084.782 2.128.973
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Indigena
Cursos Comunitarios
Publico
Privado
Educacién Primaria
General
Indigena
Cursos Comunitarios
Publico
Privado
Educacion Secundaria
General
Telesecundaria
Técnica
Publico
Privado
Educacion Media Superior
Bachillerato General
Bachillerato Tecnolégico
Profesional Técnico Bachiller
Profesional Técnico
Publico
Privado

Educacion Superior

407.533

165.668

4.107.408

679.548

14.580.379

13.631.825

834.572

113.982

13.304.734

1.275.645

6.571.858

3.375.597

1.369.638

1.826.623

6.032.618

539.240

4.682.336

2.896.761

1.401.675

304.401

79.499

3.753.507

928.829

3.419.391
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202.354

80.065

2.033.178

334.023

7.136.378

6.674.111

407.426

54.841

6.510.597

625.781

3.254.118

1.680.428

666.136

907.554

2.983.181

270.937

2.343.897

1.482.604

680.907

132.749

47.637

1.865.928

477.969

1.687.521

205.179

85.603

2.074.230

345.525

7.444.001

6.957.714

427.146

59.141

6.794.137

649.864

3.317.740

1.695.169

703.502

919.069

3.049.437

268.303

2.338.439

1.414.157

720.768

171.652

31.862

1.887.579

450.860

1.731.870
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Normal Licenciatura 132.205 93.979 38.226
Licenciatura 3.057.985 1.473.628 1.584.357
Postgrado 229.201 119.914 109.287
Publico 2.372.637 1.118.961 1.253.676
Privado 1.046.754 568.560 478.194
Capacitacion para el Trabajo 1.704.951 975.319 729.632
Publico 1.351.843 774.891 576.952
Privado 353.108 200.428 152.680

De acuerdo con los datos proporcionados en la tabla 6, es posible afirmar que el
Sistema Educativo Nacional Mexicano se desarrolla principalmente en el sector publico ya
que en los tres tipos educativos que establece la Ley General de Educacion, ademas del
servicio de Capacitacion para el Trabajo, la mayor parte del alumnado se concentra en
instituciones educativas publicas. En relacion con el tipo de Educacion Basica destaca el total
de alumnos del nivel de Educacion Primaria, que suma 14.580.379, una cifra que supera con
creces el total de alumnos de los demas niveles educativos de la Educacion Basica.

En cuanto a la distribucion por género, no se observan diferencias significativas en el
total de alumnos en los diversos niveles que conforman los tipos educativos Bésica y Media
Superior durante el curso 2013-2014. En contraste, llaman la atencion las diferencias en el
tipo de Educacion Superior y en la Capacitacion para el Trabajo donde se observa que las
mujeres superan en nimero a los hombres en varios niveles educativos. Por ejemplo, en el
nivel Normal Licenciatura del total de 132.205 alumnos, 93.979 corresponden a la matricula
femenina y apenas 38.226 corresponden a la matricula masculina. De la misma manera, en el
nivel de Postgrado se observa que de los 229.201 alumnos la matricula de mujeres

corresponde a 119.914, mientras que la de los hombres es de 109.287. En el servicio de
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Capacitacion para el Trabajo las diferencias resultan atin mas notables ya que del total de
1.704.951 alumnos, 975.319 son mujeres y 729.632 son hombres.
1.4.2.2. Docentes e instituciones por tipo y nivel educativo

Durante el ciclo escolar 2013-2014 el total de docentes del Sistema Educativo
Nacional ascendié a 1.975.731, de los cuales 1.543.455 pertenecen al sector publico y
432.276 al sector privado. Por otra parte el nimero total de escuelas del Sistema Educativo
Nacional durante el mismo curso escolar alcanzd un total de 258.401 distribuidas de la

siguiente manera: 214.600 del sector publico y 43.801 del sector privado (ver tabla 7).

Tabla 7
Sistema Educativo Nacional Mexicano: docentes y escuelas por tipo educativo y
sostenimiento, ciclo escolar 2013-2014, cifra en miles (elaboracion propia a partir de

Secretaria de Educacion Publica, 2014)

Tipo Educativo Docentes Escuelas
Total Sistema Educativo 1.975.731 258.401
Publico 1.543.455 214.600
Privado 432.276 43.801
Educacion Basica 1.201.517 228.205
Publico 1.042.516 199.928
Privado 159.001 28.277
Educacion Media Superior 381.622 17.245
Publico 272.705 10.390
Privado 108.917 6.855
Educacion Superior 349.193 6.922
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Publico 208.231 3.039
Privado 140.962 3.883

Capacitacion para el Trabajo 43.399 6.029
Publico 20.003 1.243
Privado 23.396 4.786

1.5. Estructura de la Educacion Bésica

En la actualidad los servicios del tipo de Educacién Bésica en México estan proximos
a alcanzar la cobertura universal prevista en el articulo 3 de la Constitucion, en este sentido
cabe mencionar que 96 de cada 100 mexicanos cuyas edades oscilan entre 3 y 14 afios asisten
a la escuela en este tipo educativo. En esta etapa educativa, los alumnos alcanzaran el
conocimiento, competencias y habilidades fundamentales que les permitiran sistematizar de
forma eficaz los procesos de aprendizaje y desarrollar valores que se incorporen a su
formacion integral como personas. Del total de 25.939.193 alumnos concentrados en el tipo
de Educacion Basica durante el curso 2013-2014, el 18.5% asistié a Preescolar, el 56.2%

asistio a Primaria y el 25.3% a Secundaria (ver figura 2).

M Preescolar
H Primaria

i Secundaria

Figura 2. Alumnos del tipo Educacion Basica por nivel educativo, en porcentaje (Secretaria

de Educacion Publica, 2104).
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En el curso 2013-2014 las entidades federativas que cuentan con el mayor nimero de
alumnos en el tipo de Educacion Bésica son: México (3.422.578 alumnos), Jalisco (1.700.941
alumnos), Distrito Federal (1.700.551 alumnos), Veracruz (1.651.125 alumnos) y, Puebla
(1.460.476 alumnos). En el otro extremo, los Estados que poseen € menor numero de
alumnos matriculados en la Educacion Basica son: Colima (138.614 alumnos), Baja
California Sur (144.240) y, Campeche (186.909 alumnos).

El Estado de Chihuahua alcanza durante el curso 2013-2014 un total de 750.799
alumnos en el tipo de Educacion Basica. La tabla 8 muestra el total de alumnos por sexo y

entidad federativa referente al curso escolar 2013-2014.

Tabla 8
Sistema Educativo Nacional Mexicano: alumnos por sexo y entidad federativa del tipo de
Educacion Basica, ciclo escolar 2013-2014 (elaboracion propia a partir de Secretaria de

Educacion Publica, 2014)

Alumnos por sexo
Entidad Federativa

Total Hombres Mujeres
Aguascalientes 284.463 144.788 139.675
Baja California 692.756 351.190 341.566
Baja California Sur 144.240 73.511 70.729
Campeche 186.909 95.646 91.263
Coahuila 637.137 323.346 313.791
Colima 138.614 70.634 67.980
Chiapas 1.353.012 691.378 661.634
Chihuahua 750.799 381.127 369.672
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Distrito Federal
Durango
Guanajuato
Guerrero
Hidalgo
Jalisco
México
Michoacan
Morelos
Nayarit
Nuevo Ledn
Oaxaca
Puebla
Querétaro
Quintana Roo
San Luis Potosi
Sinaloa
Sonora
Tabasco
Tamaulipas
Tlaxcala
Veracruz
Yucatan

Zacatecas
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1.700.551

391.269

1.333.503

897.912

643.307

1.700.941

3.422.578

1.007.966

391.987

248.300

1.041.715

945.573

1.460.476

451.746

299.235

640.059

608.501

593.607

553.014

687.389

282.319

1.651.125

432.259

365.931

863.111

198.981

677.193

456.278

327.166

863.492

1.734.459

510.370

198.991

126.218

531.200

481.461

740.167

229.220

152.072

324.841

310.435

301.948

282.103

349.099

143.675

841.383

220.423

185.590

837.440

192.288

656.310

441.634

316.141

837.449

1.688.119

497.596

192.996

122.082

510.515

464.112

720.309

222.526

147.163

315.218

298.066

291.659

270911

338.290

138.644

809.742

211.836

180.341
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Total Nacional 25.939.193 13.181.496 12.757.697

1.5.1. Preescolar

La Educacion Preescolar constituye la fase inicial del sistema escolarizado mexicano
y esta conformada por tres afios: el primer afio estd dirigidos a niflos de 3 afos, el segundo
afio a ninos de 4 afios y, al tercer afio asisten niflos de 5 afios. El objetivo principal de esta
etapa educativa consiste en propiciar el desarrollo integral y armoénico de una serie de
capacidades atendiendo a las caracteristicas propias de la edad y el entorno de los nifios. Hay
que destacar que la Educacion Preescolar comprende a su vez tres tipos de servicios:
Preescolar Comunitario, Indigena y General (Secretaria de Educacion Publica, 2014).

En el ciclo escolar 2013-2014 la Educacion Preescolar conformé el 18.5% de la
matricula total de la Educacidén Basica, concretamente se atendid a 4.786.956 nifios con el
apoyo de 227.356 maestros —la gran mayoria pertenecientes al sistema educativo publico— en
91.141 escuelas. De esa cifra total, el 88% corresponde al Preescolar General (4.213.755
nifos), el 8.5% asiste al Preescolar Indigena (407.533 nifos) y, el 3.5 restante asiste al
Preescolar Comunitario (165.668 nifios). El servicio Preescolar Comunitario fue creado para
responder a la demanda educativa de poblaciones de zonas vulnerables con un alto grado de
marginalidad y se encuentra organizado por el Consejo Nacional de Fomento Educativo

(Conafe) (ver figura 3).
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M Preescolar General

H Preescolar Indigena

i Preescolar Comunitario

Figura 3. Alumnos del nivel Preescolar por tipo de servicio, en porcentaje (Secretaria de

Educacion Publica, 2014).

1.5.2. Primaria

La Educacion Primaria constituye el segundo nivel del tipo de Educacion Basica, es
obligatoria y estd compuesta por seis grados. Esta etapa ofrece un trayecto formativo
coherente y consistente que permite dar continuidad a las competencias y habilidades
adquiridas en la Educacion Preescolar. La Educacion Primaria es el nivel educativo de mayor
dimension y cobertura entre la poblacion demandante y se imparte en tres servicios
diferentes: la Primaria General, la Primaria Indigena o Bilingiie y Bicultural y, la Educacion
Comunitaria, también denominada como Cursos Comunitarios (Secretaria de Educacion
Publica, 2014, 2015a).

En el curso académico 2013-2014 la Primaria General representd el 93.5% de la
matricula general del tipo educativo Basico, la Primaria Indigena abarcéd el 5.7% de la
matricula y, la Educacion Comunitaria apenas el 0.8% de la matricula. En la siguiente figura
se muestran las cifras totales de alumnado matriculado durante el curso 2013-2014 por tipo

de servicio educativo (ver figura 4).

142



Educacion Artistica en Educacion Primaria. Opinion de los docentes de Chihuahua (México)

0,8

H Primaria General

H Primaria Indigena

i Cursos Comunitarios

Figura 4. Alumnos de nivel Primaria por tipo de servicio, en porcentaje (Secretaria de

Educacién Publica, 2014).

1.5.3. Secundaria

La Educacion Secundaria constituye el tercer y tltimo nivel de la Educacion Baésica y,
al igual que el Preescolar y la Primaria, es de cardcter obligatorio. La matricula
correspondiente a este nivel educativo se atiende en cinco opciones de servicios: Secundaria
General, Telesecundaria, Secundaria Técnica, Secundaria para Trabajadores y Secundaria
Comunitaria (Secretaria de Educacion Publica, 2014).

Durante el curso escolar 2013-2014 la matricula total de alumnos inscritos en este
nivel educativo ascendid6 a 6.571.858 alumnos distribuidos de la siguiente manera:
Secundaria General 50.3% (3.375.597 alumnos), Telesecundaria 20.9% (1.369.638 alumnos),
Secundaria Técnica 27.8% (1.826.623 alumnos), Secundaria para Trabajadores 0.4% v,

Secundaria Comunitaria 0.6% (ver figura 5).
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0,6 0,4

H Secundaria General

H Secundaria Técnica

i Telesecundaria

H Secundaria Comunitaria

M Secundaria para Trabajadores

Figura 5. Alumnos de nivel Secundaria por tipo de servicio, en porcentaje (Secretaria de

Educacion Publica, 2014).

1.6. Estructura educativa del Estado de Chihuahua
1.6.1. Aspectos generales

El estado de Chihuahua posee una superficie territorial de 247.460 km®, es la entidad
federativa mas extensa de la Republica Mexicana y limita al norte con Estados Unidos. El
Estado de Chihuahua se encuentra conformado por 67 municipios, entre los que destacan
especialmente Chihuahua (capital del Estado), Juarez, Delicias e Hidalgo del Parral. De
acuerdo con el Anuario Estadistico y Geografico de Chihuahua 2014 (Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia, 2014b) la poblacion total del Estado de Chihuahua asciende a
3.673.342 habitantes, de los cuales 1.863.254 son mujeres y 1.810.088 son hombres.

De acuerdo con el Plan Estatal de Desarrollo 2010-2016 del Estado de Chihuahua
(Gobierno del Estado de Chihuahua, 2010), las caracteristicas actuales del Estado asi como
las dindmicas del sistema educativo configuran de forma reciente un nuevo panorama de

desafios y fortalezas en todos los tipos educativos. En relacion con los indices educativos,
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cabe destacar el logro de avances importantes: en el afio 1992 el nivel de analfabetismo era de
5.75%, mientras que para el afio 2009 se registré un nivel de 3.7%, una cifra que se sitia muy

por debajo de la media nacional.

1.6.2. Organizacion

El articulo 26 de La Ley Estatal de Educacion del Estado de Chihuahua establece que
el Sistema Educativo Estatal comprende: a) la Educacion Inicial; b) la Educacion Preescolar;
c¢) la Educaciéon Primaria; d) la Educacion Secundaria; e) Educacion Indigena; f) Educacion
Especial; g) Educacion Fisica; h) Educacion Artistica; 1) Educacion Tecnoldgica; j)
Educacion para Adultos; k) Educacion para y en el Trabajo y la Productividad; 1) Educacion
Media Superior; y, m) Educacion Superior.

Asimismo, el articulo 27 de la Ley Estatal de Educacion de Chihuahua dispone los
tipos y modalidades del Sistema Educativo Estatal:

I. Del Tipo Basico: esta integrado por los niveles preescolar, primaria y secundaria los
cuales son consecutivos y seriales.

I. Del Tipo Medio Superior: es el que se imparte después de la secundaria y se
integra por el nivel de bachillerato, sus equivalentes, asi como la educacion profesional que
no requiere bachillerato o sus similares.

III. Del Tipo Superior: es el que se imparte después del bachillerato o de sus
equivalentes. Esta integrado por los grados académicos de licenciatura, especializacion,
maestria, doctorado y el posdoctorado, asi como por opciones terminales previas a la
conclusion de la licenciatura. Comprende la educacién normal en todos sus niveles y
especialidades, asi como la tecnoldgica y universitaria.

VI. Los servicios educativos deberan prestarse de manera que el educando no tenga

problemas de adaptacion y se le garantice la continuidad de su formacion y el transito de un
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nivel a otro. La educacién a la que se refieren las fracciones anteriores podrad tener las

modalidades de escolarizada, no escolarizada y mixta.

1.6.3. Tamano y composicion actual del Sistema Educativo de Chihuahua
1.6.3.1. Docentes e instituciones por tipo y nivel educativo

Durante el ciclo escolar 2013-2014 el total de docentes del Sistema Educativo del
Estado de Chihuahua alcanzo la cifra de 56.567, de los que 23.366 eran hombres y 33.201
mujeres, distribuidos en los tipos educativos de la siguiente manera: 33.221 en la Educacion
Bésica; 10.791 en la Educacion Media Superior; 11.715 en la Educacion Superior; y, 840 en
la Educacion para el Trabajo (Secretaria de Educacion Publica, 2014, 2015b).

Por otra parte, el total de instituciones educativas registradas durante el curso escolar
2013-2014 fue de 7.010: 6.176 correspondientes a la Educacion Basica, 521 a la Educacion
Media Superior, 204 adscritas como centros de Educacion Superior y 109 pertenecientes a
centros de Capacitacion para el Trabajo. En relacion con el sostenimiento la distribucion de
las escuelas, es la siguiente: se registran 1.184 escuelas son administradas por el Gobierno
Federal, 4.622 por el Gobierno Estatal, 58 corresponden a instituciones autonomas y 1.146
corresponden a administraciones particulares. La siguiente tabla muestra el nimero de total

de docentes y escuelas por tipo y nivel educativo (ver tabla 9).
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Tabla 9
Sistema Educativo del Estado de Chihuahua: docentes y escuelas por tipo educativo y
sostenimiento, ciclo escolar 2013-2014, cifra en miles (elaboracion propia a partir de

Secretaria de Educacion Publica, 2015b)

Tipo Educativo Docentes Escuelas
Total Sistema Educativo 56.567 7.010
Publico 46.826 5.864
Privado 9.741 1.146
Educacion Basica 33.221 6.176
Publico 30.122 5.539
Privado 3.099 637
Educacion Media Superior 10.791 521
Publico 7.248 166
Privado 3.543 355
Educacion Superior 11.715 204
Publico 8.969 121
Privado 2.746 83
Capacitacion para el Trabajo 840 109
Publico 487 38
Privado 353 71

1.6.3.2. Alumnado por tipo y nivel educativo
Durante el ciclo escolar 2013-2014 el total de matriculados en el sistema educativo
del Estado de Chihuahua alcanzé la cifra de 1.048.818 alumnos, de los cuales 518.510

corresponde a la matricula femenina, mientras que 530.308 corresponde a la matricula
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masculina. De la informacion estadistica educativa del Estado de Chihuahua disponible a
través de la Secretaria de Educacion Publica se desprende que la gran mayoria de las
instituciones educativas de todos los niveles son de caracter publico (920.710 centros
publicos) y al sector privado le corresponde una parte minima del sector educativo del Estado
(128.108 centros privados). Por otra parte la Educacién Basica es el tipo educativo que
agrupa el mayor niimero de estudiantes y destaca en primer lugar por el numero de
matriculados la Educacion Primaria (433.969 alumnos). La siguiente tabla permite apreciar el

total de alumnos y alumnas por tipo y nivel educativo del Estado de Chihuahua (ver tabla 10).

Tabla 10
Sistema Educativo de Chihuahua: alumnos por tipo y sostenimiento, ciclo escolar 2013-

2014, cifra en miles (elaboracion propia a partir de Secretaria de Educacion Publica,

2015b)
Alumnos
Tipo de Educacién/Nivel
Total Mujeres Hombres
Total Sistema Educativo 1.048.818 518.510 530.308
Publico 920.710 452.083 468.627
Privado 128.108 66.427 61.681
Educacién Bésica 750.799 369.672 381.127
Publico 695.636 342.321 353.315
Privado 55.163 27.351 27.812
Educacion Preescolar 125.656 62.524 63.132
General 117.159 58.210 58.949
Indigena 4.096 2.074 2.022
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Cursos Comunitarios 4.401 2.240 2.161
Publico 113.386 56.453 56.933
Privado 12.270 6.071 6.199
Educacién Primaria 433.969 212.220 221.749
General 410914 201.082 209.832
Indigena 19.604 9.510 10.094
Cursos Comunitarios 3.451 1.628 1.823
Publico 403.169 197.082 206.087
Privado 30.800 15.138 15.662
Educacion Secundaria 191.174 94.928 96.246
General 108.431 53.931 54.500
Telesecundaria 16.493 8.069 8.424
Técnica 66.250 32.928 33.322
Publico 179.081 88.786 90.295
Privado 12.093 6.142 5.951
Educacion Media Superior 141.079 72.096 68.983
Bachillerato General 84.382 44.685 39.697
Bachillerato Tecnologico 41.254 20.078 21.176
Profesional Técnico Bachiller 9.073 3.293 5.780
Profesional Técnico 6.370 4.040 2.330
Publico 92.823 46.830 45.993
Privado 48.256 25.266 22.990
Educacion Superior 118.280 57.366 60.914
Normal Licenciatura 4.171 3.103 1.068
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Licenciatura 106.043 49.874 56.169
Postgrado 8.066 4.389 3.677
Publico 99.278 46.407 52.871
Privado 19.002 10.959 8.043
Capacitacion para el Trabajo 38.660 19.376 19.284
Publico 32.973 15.540 17.433
Privado 5.687 3.836 1.851

1.7. Ordenamiento legal del Sistema Educativo Nacional Mexicano
1.7.1. Principios y objetivos generales de la educacion

La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y la Ley General de
Educacion constituyen los principales instrumentos legales que regulan la educacion y
establecen los fundamentos del Sistema Educativo Nacional.

El articulo 3 de la Constitucion establece: “Todo individuo tiene derecho a recibir
educacion. El Estado —Federacion, Estados, Distrito Federal y Municipios—, impartird
educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior. La educacion preescolar,
primaria y secundaria conforman la educacion basica; ésta y la media superior seran
obligatorias”. Ademas, en el mismo articulo se indica que la educacién que ofrece el Estado
sera laica, democratica, nacional, de calidad, gratuita y contribuird a la mejor convivencia
humana.

La Ley General de Educacion promulgada en el afio 1993 amplia algunos de los
principios establecidos en el articulo tercero de la Constitucion. A continuacion se destacan
los aspectos fundamentales comprendidos en el primer capitulo correspondiente a las

disposiciones generales:
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Articulo 1. Esta Ley regula la educacion que imparten el Estado —Federacion,
entidades federativas y municipios—, sus organismos descentralizados y los
particulares con autorizaciéon o con reconocimiento de validez oficial de estudios. Es
de observancia general en toda la Republica y las disposiciones que contiene son de

orden publico e interés social.

Articulo 2. Todo individuo tiene derecho a recibir educacion de calidad y, por lo
tanto, todos los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de acceso al
sistema educativo nacional, con solo satisfacer los requisitos que establezcan las

disposiciones generales aplicables.

1.7.2. Administracion y gestion de la Educacion Bésica

El Gobierno Federal representa la autoridad normativa, técnica y pedagogica para el
funcionamiento de la Educacion Bésica a través de la Secretaria de Educacion Publica. De
acuerdo con el articulo 12 de la Ley General de Educacion, le corresponde a la autoridad

educativa federal atender los siguientes asuntos relacionados con la educacion:

Determinar para toda la Republica los planes y programas de estudio para la
educacién primaria, la secundaria, la normal y demas para la formacion de maestros
de educacion basica, a cuyo efecto se considerara la opinion de las autoridades
educativas locales y de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion en

los términos del articulo 48.
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Establecer el calendario escolar aplicable en toda la Republica para cada ciclo lectivo
de la educacion preescolar, primaria, secundaria, normal y demads para la formacion de
maestros de educacion bésica.

Elaborar y mantener actualizados los libros de texto gratuitos, mediante
procedimientos que permitan la participacion de los diversos sectores sociales
involucrados en la educacion.'

Autorizar el uso de libros de texto para la educacion preescolar, primaria y secundaria.
Realizar la planeacion y la programacion globales del sistema educativo nacional
atendiendo las directrices emitidas por el Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacioén y participar en las tareas de evaluacion de su competencia de conformidad

con los lineamientos que para tal efecto emita dicho organismo.

1.8. Legislacion del Sistema Educativo del Estado de Chihuahua

La Constitucidn Politica del Estado de Chihuahua establece en su articulo 143:

Todo habitante del Estado en edad escolar, tiene derecho a recibir la educacion
preescolar, primaria, secundaria y media superior, las cuales tendran el caracter de
obligatorias y se impartiran gratuitamente en los planteles Oficiales, de acuerdo con la

ley de la materia.

En relacion con las referencias a las caracteristicas del sistema educativo de
Chihuahua el articulo 144 sefiala que la educacién que imparta el Estado tenderd, entre otras

cuestiones, a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y, en el mismo

' Cabe mencionar que desde hace més de 30 afios, se elaboran y distribuyen gratuitamente estos materiales a
todos los nifios del pais que cursan del primero al sexto grado de la Educacion Primaria.
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articulo se indica que la educacion sera laica, democratica, nacional, intercultural y

contribuira a la mejora de la convivencia.

La Ley Estatal de Educacion del Estado de Chihuahua promulgada en el afo 1997

dispone en su articulo 3:

En el Estado de Chihuahua, toda persona tiene derecho a recibir educacién sin
discriminacioén alguna, por motivos de raza, género, lengua, ideologia, necesidades
educativas especiales asociadas o no a discapacidad, estado de gravidez o cualquiera
otra condicion personal, social o econdémica, por lo tanto las mismas oportunidades de
acceso al Sistema Educativo con solo satisfacer los requisitos que establezcan las

disposiciones que de esta Ley se deriven.

Sobre las obligaciones del Estado de Chihuahua en relacion con la organizacion de la

ensefanza en articulo 4 de la Ley Estatal de Educacion expresa:

El Estado, a través de la Autoridad Educativa Estatal, estd obligado a impartir los
servicios educativos de preescolar, primaria y secundaria a toda la poblacion; ademas,
podra promover y atender directamente, o con los organismos descentralizados, a
través de apoyos financieros o bien, por cualquier otro medio, los otros niveles, tipos
o modalidades educativos. Asi como apoyar la investigacion cientifica y tecnologica y
alentar el fortalecimiento y la difusién de la cultura regional, estatal, nacional y
universal.

Los pueblos y comunidades indigenas, tendran acceso a la educacion obligatoria

intercultural y bilingtie.
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Asimismo, el articulo 5 de la Ley establece que la educacion que imparta el Estado de
Chihuahua sera obligatoria para la Educacion Preescolar, Primaria, Secundaria y Media
Superior, gratuita y laica.

Por otra parte hay que tener presente las disposiciones del Programa Sectorial de
Educacion 2011-2016, que establece los propositos rectores que articularan los esfuerzos
conjuntos de la sociedad y el gobierno para impulsar el desarrollo del sector educativo
chihuahuense con la finalidad de privilegiar la equidad, la pertinencia, la eficacia y la
eficiencia de una educacién de calidad incluyente (Secretaria de Educacion, Cultura y
Deporte, 2011).

En el Programa Sectorial de Educacion 2011-2016 se formulan cinco objetivos
estratégicos que guiaran la accion institucional en el ambito de la educacion: 1) elevar la
calidad de la educacion; 2) asegurar la oportunidad de acceso al servicio educativo de la
nifiez, juventud y adultos; 3) fortalecer la gestion escolar e institucional mediante la
participacion de todos los actores del servicio educativo; 4) posicionar a la escuela como un
factor de cambio fortaleciendo las relaciones sociales; 5) fortalecer la vinculacion del sector

educativo con su entorno.

2. Antecedentes de la educacion artistica en México
2.1. La educacion artistica en el periodo Prehispanico

El estudio de Suarez (2001), centrado en el conocimiento de la cultura prehispanica,
pone de manifiesto los mecanismos, las condiciones politicas y econdmicas que hicieron
posible el desarrollo, la preparacion y el perfeccionamiento de extraordinarias obras,
monumentos y otras expresiones artisticas. A propdsito de tal coyuntura distingue una serie

de formas, contenidos y acciones educativas que sin duda contribuyeron a alcanzar altos
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grados de capacitacion. Senala el autor que los textos de los clasicos cronistas
(conquistadores, religiosos, etc.) dan cuenta de la existencia de sistemas educativos, técnicas
de ensefianza y aprendizaje de conocimientos y preparacion para los oficios.

En rigor, explica Sudrez, que la estructura educativa de los antiguos mexicas
comprendia una primera etapa de formacion que duraba aproximadamente hasta los quince
afios y que tenia lugar en el contexto familiar. Una vez finalizada esta primera etapa de
formacion, que incluia el aprendizaje de oficios los jovenes, comenzaban otra etapa de
formacion que tenia lugar en tres tipos de centros de ensefianza: el Calmécac, que abarcaba
una educacion integral en la que participaban generalmente los hijos de la nobleza; el
Telpochcalli, que tenia como objetivo fundamental era la preparacion para la guerra y estaba
dirigida a la poblacion plebeya; y, el Cuicacalli, cuyo objetivo principal era la formacion
musical.

En el Cuicacalli, conocido también como escuela de musica o casa de cantores, la
ensefanza estaba a cargo de maestros especialistas y los alumnos que concurrian alli o hacian
por vocacion o aptitud. Cabe sefalar que en este tipo de centros se impartia educacion
artistica no como una simple especialidad, antes bien las ensefianzas artisticas constituian un
elemento integrador de un proceso total en la formacidn de los sujetos destinado a partic