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1. Origen y justificaciéon de problema de in-
vestigacion

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién!, propias de la Socie-
dad de la Informacion, se han convertido en herramientas habituales en todos
los 4mbitos de la vida diaria. Estas han logrado transformar la sociedad de
tal manera que hemos pasado de la Sociedad de la Informacion a la Sociedad
del Conocimiento gracias al desarrollo tecnologico (Moya, 2013). El dmbito
educativo no se ha quedado fuera de dicha transformacién, depositandose en
éste una gran responsabilidad para llevar a cabo la alfabetizacién digital de
la sociedad.

En efecto, la Union Europea y la UNESCO propusieron mejorar la calidad
y la eficacia de los sistemas de educacién y de formacion, lo que implicaba
entre otras cosas, garantizar el acceso de todos/as a las TIC. El proceso de
construccion europea pretendia la convergencia entre los distintos sistemas de
educaciéon y formacion, lo cual se traducia en el establecimiento de unos obje-
tivos educativos comunes para los comienzos del siglo XXI. Asi pues, entre los
tres principios inspiradores de La Ley Orgénica de Educacion de 2006 (LOE)
encontrabamos un claro y decidido compromiso con los objetivos planteados
por la Uniéon Europea. Espana asumiria entonces la necesidad inaplazable
de orientar su sistema productivo a la Sociedad del Conocimiento a cuyo
objetivo contribuye la modernizacion definitiva de su sistema educativo. De
este modo, en 2009 se ponia en marcha el plan Escuela 2.0, que también
seria asumido por la comunidad auténoma andaluza bajo la denominacion
de Escuela TIC 2.0.

Este plan suponia un nuevo paso adelante en la Sociedad de la Informa-
cién, la Comunicacién y el Conocimiento en Andalucia, andadura iniciada en
1986 con el Plan Alhambra y cuyo ultimo eslabén significativo fue el Proyec-
to de Centros TIC, comenzado en 2003. Sin embargo y debido a las nuevas
demandas europeas, éste precisaba de un nuevo avance que se materializaria
con el plan que aqui nos ocupa y cuya vida finalizaria en 2012, cuando asis-
tirlamos a la paralizaciéon del mismo desde el gobierno central a causa de la
situacion econdmica.

A través de este plan se pretendia mejorar la educacion, interviniendo
directamente en el proceso de adquisicion de las competencias basicas. En
efecto, en la sociedad actual, quienes no sepan desenvolverse en la cultura y
tecnologia digital de un modo inteligente (saber conectarse y navegar por re-
des, buscar informacién 1til, analizarla y reconstruirla y comunicarla a otros

A partir de ahora las podremos denominar TIC

25



ciudadanos) no podran acceder a la cultura y a los entornos laborales de
la Sociedad de la Informaciéon, por lo que tendran una alta probabilidad de
quedar marginados en la sociedad del siglo XXI. Asi pues, la competencia
digital se vislumbra clave para el desarrollo individual y social en las so-
ciedades actuales. Por ello, el Plan Escuela TIC 2.0 buscaba incidir en las
necesidades reales de cualquier agente social: del profesorado, porque incor-
poraba una herramienta de calidad en el proceso de ensenanza-aprendizaje;
del alumnado, porque mejoraba las competencias educativas de modo inte-
gral; y de los centros, porque disponian de unas herramientas tecnolégicas
que los modernizan y actualizan.

La inclusion de las TIC en el escenario educativo deberia perseguir, por
tanto, llevar a cabo un cambio de paradigma metodologico, requiriendo nue-
vos planteamientos para que la practica en el aula se vuelva dinamica, flexible,
participativa y motivadora para el alumnado y para que las aulas se convier-
tan en espacios abiertos, conectados y dindmicos (Moya, 2013). Asi pues,
han de hacerse esfuerzos en conocer cémo usar las TIC para transformar la
ensefianza y generar nuevas formas de aprendizaje, superando de este modo
las politicas basadas en la mera dotacién tecnoldgica.

El area de miusica se veria afectada también por este nuevo plan educati-
vo. En esta materia las TIC pueden ayudar a potenciar modelos pedagdgicos
renovados en los que el alumnado sea mas protagonista de su aprendizaje.
No obstante, nuestra formacion como profesores y profesoras de Misica debe
orientarse hacia la elaboracion de didacticas que integren de forma efectiva
y eficaz las TIC como una herramienta més dentro del proceso de ensenanza
y aprendizaje de la misica. Sin embargo, es en este punto cuando comienzan
nuestras dudas: jestaba el profesor de musica lo suficientemente formado pa-
ra afrontar este nuevo reto? ;Era suficiente la formacion que iba a adquirir
durante la implantacion de este plan? ;Se adecuaba bien esta formacion a la
especificidad de cada materia? ;Cudl era la actitud que tenia el profesora-
do ante dicho plan? ;Cuales fueron los obstaculos que se encontraron en el
camino? ;Cudl fue el papel de las familias en este proceso? .

En definitiva, el plan la Escuela TIC 2.0 supone una auténtica revolucién
social, donde cabe preguntarnos cuestiones como si éste ha conseguido dar
respuesta a las demandas de los distintos colectivos educativos (profesorado,
alumnado y familias), si ha logrado ser pedagégicamente eficaz y finalmente,
si ha supuesto un cambio metodolégico real en las aulas de musica andaluzas.
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2. Estado de la cuestion

Cuando iniciamos la revision bibliogréafica relativa al binomio Educacién
Musical y TIC, constatamos rapidamente el reducido nimero de publica-
ciones, lo cual se convirtiéo en un factor limitante en nuestra investigacion.
Como senialan diversos autores (Area, 2010; Reynolds, 2010), si bien es cierto
que contamos con estudios empiricos realizados en torno a sesgos concretos,
carecemos de un corpus tedrico sélido y sistematizado que nos permita co-
nocer qué sucede cuando se incorporan las TIC en el proceso de ensenanza-
aprendizaje en el area de musica y como afrontarlo desde el prisma del do-
cente.

No obstante, existen algunos trabajos generalistas relativos a la inclusion
de las TIC en el proceso de ensenianza-aprendizaje del drea de musica (Becks-
tead, 2001; Crawford, 2013; Espigares, 2009; Ho, 2004; Mark & Madura, 2010;
Romero, 2004; Stowell & Dixon, 2013; Tejada, 2004; Ward, 2011).

Por otro lado, contamos con investigaciones basadas y contextualizadas
en estudios de caso mas especificos, centrados en areas geograficas o temati-
cas mas concretas (Crawford, 2009; Dillon, 2007; Savage, 2010; Southcott &
Crawford, 2009; Wise, Greenwood & Davis, 2011).

De entre todos los mencionados anteriormente, encontramos investigacio-
nes que apoyan la tesis de que la incorporacién de las TIC conlleva benefi-
cios en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la miusica (Byre & McDonald,
2002; McCoy, 2000; Moore, 1992; Stowell & Dixon, 2013).

Otros sin embargo manifiestan sus recelos sobre las supuestas mejoras
en la ensenanza de la musica a través de las TIC (Ho, 2004; Tejada, 2004;
Selwyn, 2002; Southcott & Crawford, 2011; Ward, 2011).

En los diferentes trabajos explorados, también se aborda la existencia
de barreras u obstaculos para la integracion exitosa de las TIC en nuestra
materia, tal y como ocurre en otras disciplinas (Hargreaves D., Marshall,
N. & North, A 2003; Mark & Madura, 2010; Romero, 2010; Southcott &
Crawford, 2011; Wise, Greenwood & Davis; 2011;).

Si bien es cierto que parece existir una clara homogeneidad de posturas en
torno a la idea de que la formacion del profesorado es fundamental para la in-
tegracion real de las TIC, no encontramos trabajos centrados en la formacion
del profesor de musica, sino meras alusiones en otras investigaciones (Dillon,
2007; Mark & Madura, 2010; Savage, 2007; Southcott & Crawford, 2011; To-
rres, 2011; Wise, Greenwood & Davis, 2011). No obstante, hay que senalar
que éstas apuntan a la misma direccion, es decir, a la necesidad de profesores
de miusica formados para poder aprovechar los recursos e infraestructuras
TIC y revertir sus beneficios en el proceso de ensenanza-aprendizaje.
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No hemos hallado estudio alguno referente a la vinculacion entre las fa-
milias y la ensenanza de la musica mediada por las TIC.

En lo que concierne a la Escuela TIC 2.0, no hemos encontrado tampoco
estudios formales en torno a dicho plan, sino méas bien noticias, articulos de
opinioén y publicaciones de materiales relativos al mismo en Internet.

3. Objetivos

Los objetivos de esta investigacién son los siguientes:

= Conocer los recursos y herramientas que ofrece el proyecto Escuela TIC
2.0, contextualizandolos en el area de misica.

= Descubrir la practica real del proyecto Escuela TIC 2.0 en las aulas de
musica de ensenanza secundaria.

= Indagar en la percepcion que el profesorado de musica tiene en relacion
a este plan, asi como la viabilidad y eficacia del mismo.

4. Diseno de la investigacion

En nuestra investigacion se recurrira a un enfoque metodolégico mixto
(Johnson & Onwuegbuzie, 2007). Asi pues, por un lado, llevaremos a cabo
un estudio de tradicién cualitativa y por otro lado, de tradicién cuantitativa.

En el primero, el método utilizado sera el estudio de casos. Como instru-
mentos de recogida de datos para éste recurriremos al foro de debate y al
grupo de discusion. El primero de ellos se plantea al hilo del grupo de tra-
bajo entre profesores del IES Rosa Navarro (Olula del Rio, Almerfa) “Crea-
cion de Blogs y Libros Digitales”. El segundo, esto es, el grupo de discusion,
se constituye una vez recogida la informacién de los cuestionarios. Este se
conformara por profesorado, alumnado y una madre del IES Rosa Navarro,
asi como por profesorado del IES Juan Rubio Ortiz (Macael, Almeria). El
analisis de datos que vamos a aplicar para los datos obtenidos en la parte
cualitativa, serda un andlisis de contenido horizontal y vertical (Kelchtermans,
1993).

Como senalabamos anteriormente, también recurriremos en nuestra in-
vestigacion a la tradicion cuantitativa. Basandonos en el método descriptivo,
utilizaremos el cuestionario como instrumento de recogida de datos, los cua-
les seran resumidos y organizados gracias al analisis o estadistica descriptiva.
Dicho cuestionario ira dirigido al profesorado de musica andaluz.
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Asi pues y a modo de resumen, el disenio de nuestra investigacién quedaria
de la siguiente forma (tabla 1.0):

Metodologia Instrumento Contexto
de investi-
gacién
Primera CUALITATIVA Foros de de- Grupo de Trabajo “Creacién de blogs
fase bate y libros digitales” (IES Rosa Navarro,

Olula del Rio, Almeria)
Segunda CUANTITATIVA Cuestionario Profesorado de miusica de los centros

fase publicos de ensenanza secundaria de
Andalucia.

Tercera  CUALITATIVA  Grupos de Profesorado del IES Rosa Navarro y

fase discusién del IES Juan Rubio (Olula del Rio, Al-

merfa) Ortiz (Macael, Almerfa) y Ma-
dres/padres y alumnos/as del IES Rosa
Navarro (Olula del Rio, Almeria)

Tabla 1.0: Diseno de la investigacién

A nivel de organizacién estructural, el presente trabajo de investigacion
se divide en cuatro partes, siendo las dos primeras las de mayor dimension: la
primera parte dedicada al Marco Teérico, la segunda parte al Marco Meto-
dolégico, la tercera a las Conclusiones, Limitaciones, Implicaciones y Lineas
futuras de investigacion y la cuarta parte destinada a las Referencias Bi-
bliograficas.

La primera parte consta a su vez de tres grandes capitulos. En el Capitulo
I, se hace una revision del papel desempenado por la Educaciéon Musical en la
etapa educativa de Secundaria, en cuanto que es éste el contexto en el que se
va a llevar nuestra investigacion. Asi pues, por un lado hacemos una revision
de la inclusion de esta area didactica en la legislacion espanola desde el siglo
XIX y por otro lado, analizamos el curriculum de la misma en la LOE.

En el capitulo II, nos centramos en la figura del profesor de misica asi co-
mo su relacion con las TIC y éstas a su vez con las familias. Por ello, primero
estudiamos la formacion que ha de cursarse para adquirir la especialidad de
musica y después, abordamos la vinculacion que se establece entre las TIC y
la ensenanza de la musica y muy brevemente, con las familias.

En el capitulo III, abordamos el estudio del plan Escuela TIC 2.0. Para
ello, analizamos primero el concepto de web 2.0. Después, estudiamos las ca-
racteristicas del programa nacional Escuela 2.0, para mas tarde centrarnos
en la version andaluza denominada Escuela TIC 2.0 asi como en los antece-
dentes de dicho proyecto. Finalmente, hacemos un recorrido por las distintas
acepciones de la Escuela 2.0 en el resto del territorio nacional.

La segunda parte esta destinada al Marco Metodoldgico de la investiga-
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cién. Este también se ha dividido en diferentes capitulos. En el Capitulo I,
conocemos el contexto en el que se desarrollara nuestra investigacion. En el
Segundo Capitulo, obtenemos los datos de nuestra muestra. En el Tercero
descubrimos cémo ha sido el disefio y el procedimiento de nuestra investi-
gacién. En el Capitulo IV, mostramos los instrumentos para la recogida de
informacion que se han utilizado y cémo han sido configurados. En el Quin-
to Capitulo, analizamos las medidas de rigor cientifico y ético aplicadas en
nuestro estudio, esto es, la validez, fiabilidad y la triangulacion. En el Sexto,
exponemos como se han llevado a cabo todos los analisis de los datos efec-
tuados en el contexto de la investigacion que nos ocupa, para finalmente en
el Capitulo Séptimo, analizar los resultados y discutir los mismos.

La tercera parte recoge las conclusiones de la investigacion, asi como las
limitaciones e implicaciones que ésta conlleva. También se abre un espacio a
la posibilidad de investigaciones futuras.

Finalmente, recogemos en la tltima parte de esta tesis la bibliografia que
se ha utilizado en el curso de la investigacion.
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II. Marco teorico
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1. LA EDUCACION MUSICAL EN ENSENAN-
ZA SECUNDARIA

La educacion y la misica estan estrechamente relacionadas, de hecho, tal y
como senala Plummeridge (s.f), la musica es una de las practicas mas antiguas
en la escuela, situandose sus origenes en las tempranas civilizaciones y en la
cultura clasica. Sin embargo, el lugar que ha ocupado en la educacion ha sido
en muchas ocasiones incierto y polémico. En efecto, en algunos periodos de
la historia las artes escénicas han sido planteadas méas como una actividad
social que como una actividad educativa, lo que ha supuesto una situacion
de marginalidad en los centros escolares.

El panorama actual no escapa tampoco a las controversias y como apunta
Martin (2004), “es curioso constatar la ambivalente actitud que en torno a
la musica se da en nuestros dias” (p. 10). Asi pues, considera que muchos
intelectuales y politicos conciben la musica como un mero adorno vinculado
a la educacion decimononica de las sefioritas, mientras que por otro lado, los
medios de comunicaciéon nos bombardean constantemente con noticias en las
que se pone de manifiesto los efectos positivos que tiene la musica, asi como
su poder de influencia sobre el ser humano. Ciertamente podriamos hacer un
apasionante recorrido por el papel que la musica ha jugado en las diferentes
practicas educativas. No obstante, para no extendernos y aproximarnos al
contexto educativo en el que se enmarca el programa que centra nuestro
estudio, vamos a partir del siglo XIX.

La eleccién de este siglo no es una cuestion baladi. Es en el siglo XIX
cuando los gobiernos comienzan a asumir las grandes responsabilidades en
lo que a politicas y sistemas nacionales se refiere. De hecho, en nuestro pais
“no se puede hablar, en rigor, de la existencia de un sistema educativo en
Espana hasta la aparicién del liberalismo politico” (Puelles, 2004, p. 91).

Ademas, es un siglo de grandes avances industriales, donde si bien es cier-
to la adquisicion de conocimiento de aritmética constituye una prioridad para
la gente de cara a los nuevos empleos emergentes, también es una realidad
que la educacién universal deja de concebirse inicamente como instrumen-
tal, apareciendo teorias e ideologias que buscaban cambios en las actitudes
hacia los ninos, en la naturaleza de la ensenanza o en los propésitos de la
educaciéon. En dicho contexto, la musica se convertiria en una asignatura de
la escuela, estando asociada para muchos de los reformadores del siglo XIX,
al fortalecimiento de los valores morales y a la mejora de los comportamien-
tos sociales. La musica fue asi concebida como un 1til agente de los cambios
sociales, justificando de este modo su presencia en la educaciéon primaria.

Estas ideas acerca de la importancia de la experiencia musical como parte
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de la educacion general, recibirian la aprobacion de figuras tan representativas
como Rousseau, Pestalozzi y Froebel.

1.1. La educacion musical en la legislacion espanola
desde el siglo XIX hasta nuestros dias

La primera gran transformaciéon llegara con la Constitucion de 1812 y
por ende con la primera oleada liberal en Espana. Esta constituciéon mar-
cara la orientacion politica de las proximas leyes educativas y tan sélo un
afio después, el poeta Manuel José Quintana redactara un informe, dentro de
la Junta de Instruccion Publica, por el cual se establecerian las lineas funda-
mentales del futuro sistema educativo, estructurado en tres niveles: primera,
segunda y tercera ensenianza. Las alusiones a la musica dentro de este sistema
son inexistentes, no obstante hay que destacar un articulo dentro de la cons-
titucién gaditana, segtn el cual y siguiendo a Embrid (2000), éste podria ser
el origen de la insercién del conjunto de las Bellas Artes en la Universidad:

Art. 367. Asimismo se arreglard y creara el niimero competente de Universidades y
otros establecimientos de instruccién, que se juzguen convenientes para la ensefianza
de todas las ciencias, literatura y bellas artes (Artola & Flaquer, 2008).

Dicho informe se incorporara tal cual al proyecto de decreto en 1814 y
posteriormente al reglamento general de Instruccion Publica de 1821, el cual,

“puede considerarse la primera ley general de educacién que ha tenido nuestro

pais” (Puelles 2004, p. 94).
El reglamento de 1821 tuvo una vida efimera, sin embargo, su estructura
institucional persistira, adhiriéndose a la longeva y posterior ley Moyano.

Destacan en este reglamento los siguientes preceptos enumerados por Puelles
(2004):

= Establece lo que va a ser una caracteristica constante de nuestro sistema educativo,
es decir, la existencia de un sistema dual, piblico y privado |...]

= Proclama la gratuidad de la ensefianza piblica en todos sus grados [...]
= Sefiala que la ensefianza publica serd uniforme, y centralizada su organizacion |.. . ]
= Reconoce la libertad de ensefianza |...]

= Confirma que toda la ensenanza se realizard en tres niveles o grados académicos,
correspondiendo al primero una instruccién bésica, al segundo una ilustracion ge-
neral y propedéutica, y al tercero una preparacién para las profesiones particulares

[...] (pp. 94-95).

34



Posteriores planes como el del Duque de Rivas en 1836, o el plan Pidal
de 1845, no haran sino perpetuar las caracteristicas de este reglamento y por
tanto los valores del liberalismo, que se consolidaran en la ley impulsada y
promulgada por Claudio Moyano en 1857.

Dicha ley, con fecha de septiembre de 1857, logra incorporar los valo-
res ideoldgicos del liberalismo moderado. Hay tres principios basicos en este
sistema educativo: es un sistema de corte estatal, presenta una estructura
bipolar y en definitiva intenta dar respuesta a las necesidades de una socie-
dad que avanza hacia el liberalismo politico y econémico, siendo sus origenes
fundamentalmente rurales.

Este sistema divide la ensenanza en tres niveles. Tan sélo en el tercero de
ellos, aparecera recogida la musica, no con autonomia propia, sino dentro del
conjunto de las Bellas Artes, e insertada en los estudios de ensenanza superior
al lado de diversas ingenierias, diplomatica o notariado, lo que conduce a
pensar a Embrid (2000), en la alta valoracién de dichos estudios dentro de esta
ley. No obstante, la musica no se contempla como materia dentro del marco de
los estudios generales, espiritu que segun Lorenzo (2003), se mantendra vivo
hasta 1990, pese a los intentos de leyes como la de 1970, que a continuacion
comentaremos.

En efecto, autores como Pérez hablan del periodo que transcurre entre
mediados del siglo XIX y la década de 1970 como “una etapa de penuria y
miseria. La educacion musical en la ensefianza general no existe ni en la teoria
ni en la préctica y en la ensenanza profesional es de miseria” (Pérez, 1994, p.
20). En la misma linea, Embrid seniala que “el estado de la ensenanza musical
durante practicamente todo este siglo XX ha sido ignominioso o menesteroso”
(Embrid, 2000, p. 83).

Si bien es cierto, tal y como apuntan estos y otros autores, que hasta
la llegada de la LOGSE en 1990 la musica no cobrara una importancia real
dentro de las ensenanzas de régimen general del sistema, no podemos obviar
y dejar de comentar otros hitos y documentos legales que han tenido un peso
significativo en la evolucion del sistema educativo espafiol y sin el cual no
podriamos entender muchas cuestiones de la actualidad.

1.1.1. La Educacion Musical en Espana antes de la LOGSE

Aunque no se promulgarda una nueva ley educativa hasta 1945, hay di-
versos decretos y proyectos a tener en cuenta. Asi el 18 de abril de 1900, se
promulga un Real Decreto por el que se suprime el Ministerio de Fomento
creando en su lugar dos nuevos: el de Instrucciéon Publica y Bellas Artes y el
de Agricultura, Industria, Comercio y Obras Publicas. Dentro de las Bellas
Artes, se incluird a la musica, no sélo como espectaculo, sino como ensenan-
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za propia. Asi, la creacién de este Ministerio representa un claro interés por
la materia educativa, a lo que hemos de sumar, el hecho de que en 1901 se
promulgue un nuevo Real Decreto! en cuyo articulo 10 se expone que seré el
Estado el que asuma el pago de los sueldos de los Maestros de las Escuelas
Publicas, hasta entonces dependientes de los ayuntamientos.

La llegada de la II Republica espanola traerd un halo de esperanza y
renovacion al plano educativo-musical. Para la Reptblica, la educacion fue
una materia prioritaria, acometiéndose en este periodo medidas tan signifi-
cativas como el incremento de la construccién de escuelas, la dignificacion de
los sueldos de los maestros y la formacioén del profesorado (Lopez, 2002). En
efecto, en uno de los primeros decretos del gobierno provisional republicano,
tal como senala Puelles (2004), se anuncia la voluntad de unir educacién y
democracia. Ademaés, el gobierno republicano pretendia llevar la cultura mu-
sical a toda la poblacion al igual que la educacion, dandole un lugar dentro
y fuera del ambito escolar.

Varias fueron las actuaciones acometidas para lograr tal propdsito, a pesar
de que estos intentos no llegaron a verse cristalizados en una ley educativa.
Asi pues, inmediatamente después de la llegada al poder del gobierno repu-
blicano, Marcelino Domingo, ministro de Instruccién Publica, encomendé la
redaccién de una ley general al Consejo de Instruccion Publica, que como
sabemos, nunca llegd a realizarse. No obstante muchos de los principios de
este proyecto influenciarian tanto el posterior debate publico, como la Consti-
tucion de 1931. Puelles (2004) explica las tres caracteristicas fundamentales
del proyecto de “escuela unificada” que Lorenzo Luzuriaga llevaria a cabo
bajo peticién del Consejo: la educacion publica seria laica o extraconfesional,
gratuita y esencialmente funciéon del Estado.

En el mismo ano, se desarroll6 el Plan de Formacion de Maestro por
el Decreto de 29 de septiembre de 1931, que segin Loépez (2002) “venia a
colmar muchas expectativas y darfa prioridad a la formacién del maestro”
(p.16). Bajo este plan se reorganizara la formacién de los maestros?, en la
cual la musica, bajo el nombre de Mtsica y Canto, tendrda una resenable
presencia.

La siguiente actuacion republicana fue la aprobacién del Proyecto de Ba-
ses de la Ensenanza Primaria y Seqgunda Ensenianza en 1932. En la ensefianza
primaria, dividida a su vez en tres tipos de escuelas (maternales, de parvulos

LSe refiere al Real Decreto de 26 de octubre de 1901.

2Segfm Lépez (2002) la formacién de los maestros se dividiria en tres periodos: uno de cultura general,
otro de formacién profesional y otro de practica docente. El primero de ellos se llevaria a cabo en los
Institutos Nacionales de Segunda Ensefianza, el segundo en las Escuelas Normales y el tercero en las
escuelas primarias nacionales. La musica formaria parte del tercer curso del periodo de cultura general y

en los cursos primero y segundo del periodo de formacién profesional.
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y primarias) se hacia mencién a la musica en la ultima de éstas, como acti-
vidad higiénica y educativa, al lado de otras como la gimnasia, los trabajos
manuales y las artes del hogar. En la segunda ensenanza la musica aparecia
como una ensefianza complementaria junto a la taquigrafia y mecanografia.

Significativo es también el Reglamento de las escuelas normales, promul-
gado el 17 de abril de 1933, en el que la asignatura de musica aparece en
primero y segundo con dos horas semanales y donde ademés se senala la
importancia de las practicas, sobre todo musicales, en las escuelas de nifios.
Lépez recoge en su articulo una interesante nota final de la citada publi-
cacion, en la que se dejan claros los propédsitos de la formacion musical del
maestro del régimen republicano:

No se trata de hacer del Maestro un profesional de la musica, sino de proporcionarle
los conocimientos técnicos necesarios para que, de una forma amena y eficaz, pueda
despertar y desarrollar en el nifio el sentimiento artistico y el amor a la buena
tradicién lirica de nuestro pais (Lépez, 2002, p. 18).

Como senalaba anteriormente, el gobierno pretendia una educaciéon mu-
sical tanto dentro como fuera del A&mbito escolar, para lo que promoveria dos
iniciativas: La Junta Nacional de Musica y la creacién del patronato de Mi-
siones pedagogicas. La primera de ellas pretendia elevar la musica popular y
tenia como cometido la difusiéon y organizaciéon musical, asi como la mejora
de la condicién social del misico®. La segunda, constituida por Decreto de
29 de mayo de 1931, tendria como propdsito principal el extender la cultura
y la educacién a las zonas rurales a través de diversas actividades y medios
como bibliotecas fijas y méviles, conferencias, exposiciones, proyecciones ci-
nematograficas, creacion de coros como el de las Misiones, cesiones de medios
de audicién como el gramoéfono, asi como discos, entre otras.

Asi pues, segiin Lépez, se puede concluir que con anterioridad a la II
Republica “no habia educacion musical propiamente dicha en las escuelas,
sino que se utilizaban los cantos como medio y recurso de disciplina o des-
canso” (Lépez, 2002, p. 23). En este breve periodo, persistirda esa finalidad
lidica y de ocio, pero comenzara a valorarse el canto y la educacién audi-
tiva, se intentara cambiar el repertorio de cantos, revalorizandose la musica
popular a la que se le anadira un valor estético y ademas se trabajara por la
renovacion de los métodos de educacion musical y por ende por la formacion
de los maestros, para los que se comenzaran a realizar los primeros cursillos.

3Entre las funciones que tenia la Junta Nacional de Musica se encontraban las siguientes: “creacién y
administraciéon de Escuelas Nacionales de Musica, orquestas del Estado y masas corales; reorganizacion del
Teatro Nacional de la Opera y administracién del de la Zarzuela; reorganizacién de concursos nacionales
de Miusica que dependeran de la misma; difusién de la musica espafiola en el extranjero; y, por ultimo, se
le encomendaba la implantacién de medidas, que pudieran contribuir a mejorar la condicién social de los

misicos espafioles y remediar la crisis de trabajo” (Lépez, 2002, p. 19).
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Sin embargo y pese a los importantes avances logrados por la Repiblica,
el comienzo de la Guerra Civil en 1936 y el posterior régimen franquista
supondrd un claro retroceso en el panorama educativo espanol. Ya parecia
vaticinar Manuel Azana (1978) en 1933 el posterior capitulo al que asistiria
la educacion espanola en las siguientes palabras:

. Es que acaso la obra de la Republica espafiola serd, una vez maés, lo que tantos
intentos de regeneracion nacional han sido en Espana, es decir, el esfuerzo de unas
docenas o de unos centenares de hombres generosos y de mentes elevadas que luego,
después, se arruinan y se hunden en medio de la indiferencia general o de los golpes
de la hostilidad necia y barbara de los partidarios de conservar a Espana en su
pétrea inmovilidad de los siglos pasados? (p. 167)

Nada mas llegar el régimen franquista al poder, desmantel$ toda la obra
educativa republicana y elaboré nuevas leyes, que practicamente regirian has-
ta 1970. Segin Puelles (2004), existié una clara pugna por el monopolio de
la ensefianza entre la Falange Espafiola y la Iglesia Catélica. Si bien en un
principio el ideario falangista primé en la elaboracion de leyes como la de la
reforma de bachillerato?, o la de ordenacién de la Ensefianza Universitaria®,
la Iglesia se hara con el dominio de la educacién en 1945 con la ley sobre
Educacién Primaria®, asi como con la Ley sobre Ordenacién de la Ensefian-
za Media en 19537. Pero serd la ley de 1945 la que venga a relevar a la ley
Moyano, puesto que en el periodo republicano no dio tiempo a promulgarse
ninguna. Esta ley destaca la religion como principio fundamental de la en-
senianza primaria, ademas de quedar practicamente en manos de la Iglesia, lo
cual supondra la division de las escuelas en publicas, privadas y de la Iglesia.

Segtn Lorenzo (2003), la escuela se desliga de la cultura musical procu-
rada por la Republica, incluyéndola en la ley tan sélo de una forma comple-
mentaria y reduciéndose en la practica a la obligacién de aprender y cantar el
himno falangista “Cara al Sol”, asi como otras canciones patriéticas e himnos
religiosos. Por lo que respecta a las nuevas ensefianzas de bachillerato®, en la
década de los sesenta aparecen manuales de cultura musical para el elemental
donde parece atisbarse una cierta preocupacién por conectar la musica del
aula con la de la vida cotidiana. Sin embargo, a grandes rasgos la situacion
educativa e institucional de la musica durante el régimen franquista ha de
tildarse de precaria y totalmente olvidada.

4Nos referimos a la Ley de 10 de septiembre de 1938.

5Se trata de la Ley de 29 de julio de 1943.

6Ley de 17 de Julio de 1945.

7Ley de 26 de febrero de 1953.

8El nuevo bachillerato introduce una divisién del mismo en elemental (formado por cuatro cursos) y
superior (dos cursos), seguido del curso preuniversitario, necesario para el acceso a la Universidad. En

ambos se establecia una revalida y para el curso preuniversitario una prueba de madurez.
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La década de los setenta marcara una nueva etapa, no sélo en la historia
de Espana, sino también en la politica educativa espanola. Con la Ley General
de Educaciéon de 1970 se plantea una reforma total del sistema, sorprendien-
do “su espiritu democratico y participativo hacia la educaciéon en general”
(Lorenzo, 2003, p. 19) pese a coincidir en el tiempo con la todavia existente
dictadura espanola. No obstante, se trataba mas bien de una declaracién de
intenciones que de una apuesta real por los deseos en esta ley vertidos. En
ella, se establece como fines “la formacion integral y el desarrollo armoénico de
la personalidad” y “la adquisicién de habitos de estudio y trabajo, asi como
la capacitacion para el ejercicio de las actividades profesionales”.

A partir de ahora, existird una Educacién General Béasica hasta los 14
anos, con un interés en la formacion integral de los alumnos y un Bachillerato
Unificado y Polivalente que deberia continuar con la formacion humana de
los alumnos, asi como intensificar su formaciéon para preparar su acceso a la
Universidad.

Por otro lado y segun Pérez (2005), la ensenianza de la musica se con-
templaba por primera vez en todas las etapas educativas. En Educacién
Preescolar aparece entre los contenidos de la Expresion Dindmica y como
apartado independiente en la Expresion Artistica. Asi pues, se buscaba el
desarrollo de la Expresién Dinamica, Ritmica y Musical, consiguiéndose esta
ultima, mediante la expresion corporal, vocal e instrumental. En la Educa-
cion General Béasica la Educacion Musical se desarrollaria a través de un
area artistica, aunque no se hacia mencién expresa a la misma; para Lorenzo
(2003), posiblemente los legisladores asumian que la musica formaria parte
de esa educaciéon que pretendia ser completa. En cuanto al Bachillerato, cuyo
plan de estudios fue aprobado en 1975, con una duraciéon de tres cursos, la
musica quedaria integrada junto al dibujo en el area de formacién estética.
La asignatura de musica seria impartida en el primer curso respondiendo al
nombre de “Misica y actividades artistico-culturales”, con dos horas semana-
les y con un contenido fundamentado en las historia de la musica occidental.
Se contempla también la posibilidad de ofertar la asignatura en segundo y
tercero como Ensenanza y Actividad Técnico-profesional.

Sin duda, la situacion real diferia mucho de la voluntad legislativa, dada
la escasa temporalidad y reconocimiento de la educacion musical en los cole-
gios. Del mismo modo, las expectativas renovadoras de los diferentes textos
legislativos no tenian ninguna consonancia con lo que se hacia en las clases
de miusica en los afios posteriores a la ley.

Poco después de la promulgacién de la mencionada ley aparecieron las
Orientaciones Pedagdgicas, que entre otras cuestiones distinguian entre areas
de Experiencias y areas de Expresion, no acogiendo esta tultima a la musica,
ya que consideraba que sus contenidos estaban integrados en la Expresion
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Dinamica, que en la préctica se reducia a la Expresién Corporal.

La llegada en 1981 de los Programas Renovados a la EGB, supondra la
apariciéon del area de Educacién Artistica, la cual integrara la Educacion
Plastica y la Educacién Musical, tanto en Preescolar como en los dos primeros
ciclos de primaria, sin embargo de nuevo todo quedé en la teoria, lo cual pudo
deberse segin Coello y Plata a dos causas: la deficiente formaciéon musical
de los profesores de EGB y los problemas de financiacion para dotar de
profesores especialistas (Coello & Plata, 2000).

1.1.2. La educacién musical espanola después de la LOGSE

Tras esta ley, se abre una nueva etapa en la educacién espanola. Si bien
es cierto que en casi dos siglos hemos tenido sélo tres grandes leyes de edu-
cacién (el llamado reglamento general de 1821, la ley Moyano de 1857 y la
ley general de 1970), a partir de ese momento, asistiremos a la aparicién de
nueves leyes organicas. Es evidente que el cambio histérico se ha acelerado
pero también esta superabundancia de leyes se debe a razones intrinsecas.
Por su representatividad nos vamos a centrar en tres de ellas: la Ley Orgéni-
ca General del Sistema Educativo (LOGSE), La Ley Orgédnica de Calidad
Educativa (LOCE) y la Ley Orgédnica de Educaciéon (LOE)?.

Segun Lorenzo, hay tres hitos educativos que perfilan el advenimiento de
la LOGSE (LOGSE, de 3 de octubre de 1990). En primer lugar, la normaliza-
cién progresiva durante los anos ochenta de la recién nacida Constitucion de
1978 con sus positivas consecuencias en la vida publica y privada espaiola;
en segundo lugar, los frecuentes intentos de reforma educativa en Preescolar,
EGB y Ensenanzas Medias por parte del Ministerio de Educacién y Ciencia;
y en tercer lugar, la promulgacién en 1985 de la Ley Organica del Derecho
a la Educacion (LODE), que respaldaba en el plano educativo los principios
democréticos de la Constitucion (Lorenzo, 2003).

La LOGSE suponia una mayor democratizaciéon de la educaciéon secun-
daria y para ello se ampliaria la educaciéon obligatoria hasta los 16 anos,
basandose el sistema en el modelo de la escuela comprensiva. El principio pe-
dagogico imperante en €l, serd la atencion al alumnado asi como a su proceso
de aprendizaje. Los curriculos se actualizaran, se potenciaran valores como la
igualdad de sexos y la tolerancia y se adecuaran las ensenanzas al mundo la-
boral, reforzando la orientacién y la formacion profesional. Se adoptara una
concepcion constructivista del aprendizaje, segin la cual se considera que
“todo el conocimiento es construido por una persona cuando interacciona
con el medio y trata de comprenderlo” (Domingo, 2003, p. 46).

9A partir de ahora nos referiremos a ellas como LOGSE, LOCE y LOE respectivamente.
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Por lo que respecta a la educacion musical, la novedad de esta ley no
serd la inclusién de la misma en el sistema, logro conseguido por la Ley Ge-
neral de 1970, sino crear un espacio curricular independiente para la misma
y dotar a ésta de los recursos necesarios para estar al mismo nivel que el
resto de las areas curriculares. En Educacion Infantil, se incluird la musica
en el area de Comunicacion y Representacion, teniendo ésta un caracter de
expresion musical (Bernal & Calvo, 2000). En Educacién Primaria, la educa-
cion musical se incluye junto con la plastica, la dramatizacién, las artes y la
cultura en el area de Educacion Artistica, pero se determina que la persona
que imparta musica ha de ser un maestro especialista en la materia.

En Educacién Secundaria, el area de musica presenta un caracter total-
mente independiente cuyo contenido se organizara en 6 bloques tematicos:
expresion vocal y canto, expresion instrumental, movimiento y danza, len-
guaje musical, musica en el tiempo y musica y comunicacién. Por lo cual,
podemos decir que se intenta hacer una educacién musical mas préactica y
menos tedrica, lo que conllevard la necesidad de una formacion determinada
del profesor. En un principio, las horas asignadas para esta area fueron dos
para los tres primeros cursos y una optativa de tres horas para cuarto.

En Bachillerato, se ofertara la asignatura de musica como optativa, que
pasara a convertirse en materia de modalidad con la Reforma de las Humani-
dades en el ano 2000. No obstante, no se contempla un Bachillerato Musical
como tal.

En el ano 2002 se promulgard una nueva ley, la LOCE (LOCE, de 23 de
diciembre de 2002), que pretendia reformar y mejorar la educacion. Esta ley
no llegard a aplicarse ya que su calendario de implantacion se paralizé por
el nuevo gobierno socialistal®. Por lo que respecta a la educacién musical,
no hay muchas variaciones en las etapas de Infantil, Primaria o Bachillerato,
pero si en Secundaria, donde se sufriria una pérdida de carga lectiva, ya que
se contaria con tan soélo una hora en el primer ciclo, dos horas en tercero y
continuaria la optativa de cuarto con tres horas semanales.

Finalmente en el ano 2006 nace una nueva ley Orgénica, la LOE (LOE
2/2006, de 3 de mayo), que deroga la anterior ley de educacién. Tal como se
lee en la misma, tres son los principios fundamentales, la calidad y la equidad,
el esfuerzo compartido y el compromiso con la Uniéon Europea:

= El primero consiste en la exigencia de proporcionar una educaciéon de calidad a
todos los ciudadanos de ambos sexos, en todos los niveles del sistema educativo.

= El segundo principio consiste en la necesidad de que todos los componentes de la
comunidad educativa colaboren para conseguir ese objetivo tan ambicioso. La com-

10pgta ley fue paralizada por un Real Decreto aprobado por el Consejo de Ministros del 28 de mayo de
2004.
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binacién de calidad y equidad que implica el principio anterior exige ineludiblemente
la realizaciéon de un esfuerzo compartido”.

= Kl tercer principio que inspira esta Ley consiste en un compromiso decidido con
los objetivos educativos planteados por la Unién Europea para los proximos anos
(LOE, de 3 mayo de 2006, pp. 17159-17160).

Por encima de todo esto, el objetivo tltimo es sentar las bases que permi-
tan hacer frente a los nuevos e importantes desafios que la educacion espafniola
tiene que hacer frente, asi como lograr las metas propuestas.

Mientras que en la Educacion Infantil y Primaria, la musica aparece in-
cluida dentro de otras areas'!, en secundaria la asignatura tiene un lugar
propio e independiente donde es entendida como bien cultural y como len-
guaje y medio de comunicaciéon. Asi pues, plantea un nexo entre el mundo
exterior y lo que se aprende en el aula, buscando el desarrollo de la per-
cepcién, la sensibilidad estética, la expresion creativa y la reflexiéon critica.
Por consiguiente, la asignatura se articula en dos ejes: la percepcién (que
implica el desarrollo de las capacidades de discriminacién auditiva, la audi-
cién activa y la memoria comprensiva) y la expresion (que se vincula con la
interpretaciéon y la creacién musical).

1.1.3. La situacién actual de la educacién musical espanola

La nueva ley educativa, Ley Orgdnica de Mejora de la Educacién'? (LOM-
CE, 8/2013, de 9 de diciembre), nos abre un nuevo panorama educativo y
una nueva organizacion curricular donde la presencia de la educaciéon musical
en la misma pierde fuerza. Antes de desarrollar la ordenacion curricular de la
nueva ley, es necesario aclarar que todas las asignaturas de las etapas de pri-
maria, secundaria y bachillerato se agruparan en tres bloques: las troncales,
las especificas y las de libre configuracion.

Asi pues, si analizamos el curriculum de primaria, nos encontramos con
que la materia de educaciéon artistica la hayamos dentro del grupo de las
asignaturas especificas. Su oferta dependera del centro o de la administraciéon
educativa correspondiente, de ahi que podamos deducir que el area artistica,
en la cual incluiriamos la musica, no formara parte de la formacién integral
y generalizada de los ninos espafioles de 6 a 11 anos a partir de la puesta en
marcha de la citada ley.

HNEn Educacién Infantil, la musica se integra dentro del lenguaje artistico, junto con la plastica, cons-
tituyendo uno de los bloques del lenguaje que conforman el drea del conocimiento dedicado a los lenguajes
de la comunicacién. En Educaciéon Primaria, también se integra dentro del area de expresién artistica, de
nuevo al lado de la pléstica.

125 partir de ahora nos referiremos a esta ley con la sigla LOMCE.

42



Por lo que respecta a la etapa de secundaria, hemos de hablar por un
lado del primer ciclo, esto es, de primero a tercero y de segundo ciclo, es
decir, cuarto. En el primer ciclo la situacién es exactamente igual a lo que
ocurrird en educacion primaria ya que la asignatura de musica formara parte
de esas asignaturas especificas definidas por las administraciones o centros
pertinentes, no asegurandose pues su presencia en el curriculum educativo. En
el segundo ciclo, cuarto de educacion secundaria, se abren dos itinerarios, el
de ensenanzas académicas para la iniciaciéon al Bachillerato y el de ensenanzas
aplicadas para la iniciacion a la Formacion Profesional. Pues bien, la materia
de musica solo estara presente en el segundo itinerario y dentro del grupo de
asignaturas especificas.

Podriamos concluir pues, que un alumno espanol que inicie sus estudios
con la LOMCE puede pasar todas las etapas educativas sin haber recibido
formacién musical alguna. No obstante y como senalabamos anteriormente,
la administracion educativa o los propios centros van a dictar esa realidad.
En el caso andaluz, la Consejeria de Educacion, aunque aun no ha regulado
la aplicacion de la LOMCE bajo decreto normativo, ha sacado unas instruc-
ciones sobre la ordenacién educativa y la evaluacion tanto de Secundaria
como de Bachillerato. De éstas se deduce que la asignatura de musica se
mantendrd con la misma denominacién y carga horaria (Instrucciones de 9
de mayo de 2015). Sin embargo, no podemos obviar que las instrucciones sélo
aluden a 1° y 3° de Educacion Secundaria y 1° de Bachillerato, por lo que
se desconoce la situacion en la que quedara la asignatura en 2° y 4° curso,
aunque lo previsible es que Andalucia la mantenga como hasta ahora.

De cualquier forma y dado que la LOMCE en Secundaria comienza en el
curso 2015/16, no vamos a profundizar més en la misma ya que escapa de
nuestro objeto de estudio.

1.2. La mausica en el curriculum de ensenanza secun-
daria segiin la LOE

Para hablar del curriculum de ensenanza secundaria hemos de partir de
la definicién de curriculo.

Etimolégicamente, la palabra curriculo procede del latin curriculo, que
deviene de “currere”, correr, que significa carrera.

El término ha tenido muchas acepciones y por ello, diversas definiciones.

Coll dice (1987) ast:

Entendemos por curriculum el proyecto que preside las actividades educativas esco-
lares, precisa sus intenciones y proporciona guias de accién adecuadas y tutiles para
los profesores que tienen la responsabilidad directa de sus ejecucién (p. 31).
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Por su parte, Gimeno (1988) entiende el curriculum como:

El eslabén entre la cultura y la sociedad exterior a la escuela y la educacién, entre
el conocimiento o la cultura heredados y el aprendizaje de los alumnos, entre la
teorfa (ideas, supuestos y aspiraciones) y la préctica posible, dadas unas determi-
nadas condiciones. El curriculo es la expresién y la concrecion del plan cultural que
una institucion escolar hace realidad dentro de unas determinadas condiciones que
matizan ese proyecto (p. 34).

Frente a éstas y otras muchas definiciones vertidas, la LOE entiende por
curriculum “el conjunto de objetivos, competencias béasicas, contenidos, méto-
dos pedagodgicos y criterios de evaluacion de cada una de las ensenanzas re-
guladas en la presente Ley” (LOE, de 3 mayo de 2006, pp. 17159-17166).

1.2.1. Breves apuntes sobre curriculum musical en Educacién Pri-
maria

La Ley Organica de Educacién (LOE) de 2006 establece que en la etapa
de Primaria, la Educacion Musical ha de plantearse conjuntamente con la
Educacién Plastica, dentro del area de Educacién Artistica, situacién que
difiere a la establecida en la LOGSE, donde dicha area comprendia las formas
de expresion y representacién Plastica, Musical y Dramatica. No obstante,
la actual ley, hace mencion a la inclusion de los contenidos de danza y teatro
dentro del area, lo cual puede verse reflejado en los siguientes términos:

Tanto el lenguaje plastico como el musical constituyen &mbitos artisticos especificos
con caracteristicas propias, sin embargo, dado que la produccién y la comprension
en ambos tienen aspectos comunes, en la etapa de primaria quedan incluidos en
una sola area para posibilitar un enfoque globalizado que contemple las estrechas
conexiones entre los distintos modos de expresién y representacién artistica. Por
esta misma razén y a pesar de la especial mencién de la musica y la expresion
plastica, dentro del area se incorporan también contenidos de la danza y el teatro
(R.D 1513/2006, de 7 de septiembre, p. 43070).

Los dos lenguajes que integran el area, se articulan a su vez en dos ejes,
el de percepcién y el de expresién'3. El primero de ellos, se refiere a la ob-
servacion de los elementos plasticos y a la audicién musical, mientras que el
segundo, se ocupa de la exploracion de los elementos propios del lenguaje
plastico y visual, el tratamiento de los materiales, las diversas posibilidades
de expresar lo percibido y sentido y la interpretaciéon musical.

A partir de estos dos grandes ejes y buscando organizar los conocimientos
de forma coherente, los contenidos se distribuyen en cuatro bloques: observa-
cion plastica, expresion y creacion plastica, interpretacion y creacién musical

3Esta vertebracién permaneceré en la etapa de Secundaria, tal y como veremos a continuacién.
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y escucha. Esta situacion contrasta con la de la anterior ley educativa, donde
los contenidos se distribuian en ocho bloques.

El area de Educacién Artistica, contribuird a la adquisicion de las com-
petencias basicas, fundamentalmente la cultural y artistica, aunque también
las restantes.

Por lo que respecta a los objetivos generales del &mbito musical, dado que
el area artistica representa conjuntamente a los dos lenguajes, éstos no apa-
recen desglosados por separado en la ley. No obstante y siguiendo a Carbajo
(2009), podriamos concretarlos en los siguientes:

1. Indagar en las posibilidades del sonido y el movimiento y utilizarlas para expresar
ideas, sentimientos, contribuyendo con ello al equilibrio afectivo y a la relacién con
los demés.

2. Observar y analizar las manifestaciones musicales para comprenderlas mejor y for-
marse un gusto propio.

3. Mantener una actitud de indagacién y usar la imaginacion a la hora de la realizacién
musical y de reflexion a la hora de disfrutar de la produccién artistico-musical.

4. Conocer algunas de las posibilidades de los medios audiovisuales y las tecnologias
de la informacién y la comunicacién en su relaciéon con el hecho musical.

5. Conocer y valorar diferentes manifestaciones musicales de la propia cultura y de
otros pueblos.

6. Desarrollar una relacién de autoconfianza en la produccién musical, personal, res-
petando las creaciones propias y las de los demas.

7. Realizar producciones musicales de forma cooperativa, asumiendo distintas funcio-
nes y colaborando en la resolucién de los problemas.

8. Interesarse por el trabajo de los artistas musicos y disfrutar como publico en la
observacién de sus producciones (p. 270).

Por lo que respecta a los contenidos, los referidos al eje de percepcién
aparecen recogidos en el bloque de la escucha y los relativos al eje de la
expresion, se enmarcan dentro del bloque de la Interpretacion y la Creacion
Musical. En el primer bloque, los contenidos se centran en el desarrollo de
las capacidades de discriminaciéon y de audicién comprensiva, mientras que
en el segundo, se trata el desarrollo de habilidades técnicas y capacidades
vinculadas con la interpretacion y se estimula la invencién a través de la
improvisacién y la creacion de distintas producciones musicales resultantes
de la exploracion, la seleccion y la combinacién de movimientos y sonidos.
Por lo que respecta a los contenidos del lenguaje musical o a los referentes
culturales, aunque no aparezcan expresamente citados, se trabajan de forma
transversal en ambos bloques. Asi pues, veamos su distribucion en la tabla
2.0, atendiendo a los diferentes niveles educativos.
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1.2.2. El curriculum musical en Educacién Secundaria

Antes de centrarnos en el curriculum de musica de la LOE (LOE 2/2006
de 3 de mayo) es preciso que tratemos una serie de conceptos generales de la
etapa que nos ocupa.

En primer lugar, la ensenanza secundaria espanola estd dividida en cuatro
cursos para un alumnado cuyas edades comprenden entre los 12 y los 16
afios. Constituye éste un periodo de transiciéon de la ninez a la madurez.
Segun Palacios, Marchesi y Coll (1991) la adolescencia conllevara una serie
de cambios como son la adaptacién a un nuevo cuerpo e imagen, un desarrollo
intelectual que les conduce hacia un pensamiento mas abstracto, hipotético
y reflexivo, la buisqueda de la independencia, el idealismo y la necesidad de
nuevos modelos, la autoafirmacion a través del grupo y la adquisicién de
habitos como el escuchar musica, lo cual constituye una constante y un sello
de identidad propia.

La finalidad que se pretende en esta etapa, es que los jévenes adquieran los
elementos basicos de la cultura, asi como prepararlos para la incorporacién
a estudios posteriores, para la insercion laboral y para el correcto ejercicio
de la ciudadania. Para ello, se prestara especial atencién a la orientacion
educativa y profesional y a la diversidad y educacién comin y se permi-
tird méas autonomia a los centros para que puedan organizarse en funcion de
sus necesidades o caracteristicas intrinsecas.

Es también importante hablar de los objetivos generales que se plantean
para esta etapa. Estos establecen las capacidades que se esperan desarrollar
en los alumnos al finalizar la intervencién educativa. Se hace referencia a cinco
grandes tipos de capacidades humanas: cognitivas o intelectuales, motrices,
de equilibrio personal o afectivas, de relacién interpersonal y de actuacién e
insercion social. Asi pues, la LOE establece los siguientes para la etapa de
secundaria:

(a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

(b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equi-
po como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje
y como medio de desarrollo personal.

(¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y
mujeres.
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(d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demds, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

(e) Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacién basica en
el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la comunicacion.

(f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

(g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

(h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua cas-
tellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos
y mensajes complejos, e iniciarse en e conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

(i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

(j) Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura y la historia propias
y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

(k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y so-
cial. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los hébitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacién y
mejora.

(1) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifes-
taciones artisticas, utilizando diversos medios de expresién y representaciéon (LOE
2/2006, de 3 de mayo, pp.17169-17170).

Por otro lado, las ensenanzas minimas entendidas como los aspectos basi-
cos del curriculo referidas a los objetivos, las competencias basicas, los con-
tenidos y los criterios de evaluacién, son aquellas que tienen como finalidad
asegurar una formaciéon comun a todos los alumnos y alumnas dentro del
sistema educativo espanol y garantizar la validez de los titulos correspon-
dientes. Estas son fijadas en el Real Decreto 1631/2006 de 29 de diciembre,
a partir del cual, cada administraciéon establecera el curriculo para la edu-
cacion secundaria (R.D 1631/2006, de 29 de diciembre). Resulta realmente
significativo que la Orden (Orden de 10 de agosto de 2007)* por la que se
desarrolla el curriculo correspondiente a la educacion secundaria obligatoria
en Andalucia no recoja las ensenanzas minimas referidas al area de Musica,

145 partir de ahora, para citar una Orden utilizaremos la abreviatura O.
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por lo que no nos queda otra opcién que guiarnos por las directrices fijadas
por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte!®.

La novedad de esta ley, es la incorporacion de las competencias basicas,
las cuales deberan ser alcanzadas por el alumnado al finalizar la etapa. Estas
permiten:

Identificar aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles desde un plan-
teamiento integrador y orientado a la aplicacién de los saberes adquiridos. Su logro
debera capacitar a los alumnos y alumnas para su realizacién personal, el ejercicio
de la ciudadania activa, la incorporacién satisfactoria a la vida adulta y el desarro-
llo de un aprendizaje permanente a lo largo de la vida (RD 1631/2006, de 29 de
diciembre, p. 678).

Ademas, la ley indica que en la consecucién de éstas jugarda un factor
importante la lectura.

Por lo que respecta al area de musica propiamente dicha, ésta es entendida
como bien cultural y como lenguaje y medio de comunicacion no verbal,
constituyendo un elemento de valor incuestionable. Esta materia pretende
establecer un punto de contacto entre el mundo exterior y la musica que se
aprende en las aulas, estableciendo los cauces necesarios para estimular el
desarrollo de la percepcion, la sensibilidad estética, la expresion creativa y la
reflexion critica

Mientras que en primaria, la misica forma parte del area de educaciéon
artistica adquiriendo una concepcién mas global, en Secundaria adquiere una
dimension mas diferenciada y analitica, lo cual no impide que se siga articu-
lando en dos ejes: la percepcion y la expresion (vinculados a su vez con la
adquisicién de una cultura musical basica y necesaria).

La percepcion alude al desarrollo de las capacidades de discriminacion
auditiva, de audicién activa y de memoria comprensiva. Por su parte, la
expresion hace referencia al desarrollo de todas aquellas capacidades vincu-
ladas con la interpretacion y la creacion musical. La interpretacion abarca
tres ambitos: la expresion vocal, la expresion instrumental y el movimiento
y la danza, los cuales intentan facilitar el logro de un dominio bésico de las
técnicas requeridas para el canto y la interpretacién instrumental, asi como
los ajustes ritmicos y motores implicitos en el movimiento y la danza; la crea-
cién se refiere a la exploracion de los elementos propios del lenguaje musical
y a la experimentacién (ver figura 2.1).

15 5 partir de ahora podremos referirnos a éste con la sigla MECD.
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[ EJES FUNDAMENTALES DE LA EDUCACION ]

MUSICAL (SECUNDARIA)
I 1
I l
PERCEPCION EXPRESION
(Desarrollo de capacidades de discriminacién (Desarrollo de capacidades
auditiva, audicion activa y memoria vinculadas a: )
comprensiva) 1
I 1
INTERPRETACION CREACION
(Logro de técnicas del canto y la (Exploracién de los elementos
interpretacién instrumental y ajustes propios del lenguaje musical y la
ritmico-motores) experimentacién)

—[ Expresién Vocal ]
—[ Expresion Instrumental ]
_[ Movimiento y danza ]

Figura 2.1: Ejes fundamentales de la educacién musical en secundaria.

Teniendo en cuenta las definiciones sobre el curriculum anteriormente
planteadas, analicemos ahora los elementos que componen el del area de
musica, el cual se distribuye en Andalucia en sélo tres cursos: dos horas en
1° ESO, dos horas en 2° ESO y tres en 4° ESO, en este ultimo con caracter
de optativa.

Asi pues, los objetivos sirven de guia a los contenidos y a las actividades
de aprendizaje y proporcionan criterios para el control de esas actividades.
La Ley Orgéanica vigente distingue los siguientes:

1. Utilizar la voz, el cuerpo, objetos, instrumentos y recursos tecnolégicos para expre-
sar ideas y sentimientos, enriqueciendo las propias posibilidades de comunicacién y
respetando otras formas distintas de expresion.

2. Desarrollar y aplicar diversas habilidades y técnicas que posibiliten la interpreta-
cién (vocal, instrumental y de movimiento y danza) y la creacién musical, tanto
individuales como en grupo.

3. Escuchar una amplia variedad de obras, de distintos estilos, géneros, tendencias
y culturas musicales, apreciando su valor como fuente de conocimiento, enriqueci-
miento intercultural y placer personal e interesdndose por ampliar y diversificar las
preferencias musicales propias.

4. Reconocer las caracteristicas de diferentes obras musicales como ejemplos de la
creacion artistica y del patrimonio cultural, reconociendo sus intenciones y funciones
y aplicando la terminologia apropiada para describirlas y valorarlas criticamente.
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5. Utilizar de forma auténoma diversas fuentes de informacién -medios audiovisuales,
Internet, textos, partituras y otros recursos graficos- para el conocimiento y disfrute
de la musica.

6. Conocer y utilizar diferentes medios audiovisuales y tecnologias de la informacién y
la comunicacién como recursos para la produccién musical, valorando su contribu-
cién a las distintas actividades musicales y al aprendizaje auténomo de la musica.

7. Participar en la organizacién y realizacién de actividades musicales desarrolladas en
diferentes contextos, con respeto y disposicion para superar estereotipos y prejuicios,
tomando conciencia, como miembro de un grupo, del enriquecimiento que se produce
con las aportaciones de los demés.

8. Comprender y apreciar las relaciones entre el lenguaje musical y otros lenguajes y
ambitos de conocimiento, asi como la funcién y significado de la musica en diferentes
producciones artisticas y audiovisuales y en los medios de comunicacién.

9. Elaborar juicios y criterios personales, mediante un analisis critico de los diferentes
usos sociales de la miisica, sea cual sea su origen, aplicindolos con autonomia e
iniciativa a situaciones cotidianas y valorando su contribucién a la vida personal y
a la de la comunidad.

10. Valorar el silencio y el sonido como parte integral del medio ambiente y de la musica,
tomando conciencia de los problemas creados por la contaminaciéon actistica y sus
consecuencias (RD 1631/2006, de 29 de diciembre, pp. 761-762).

Los contenidos, entendidos como el conjunto de formas culturales y sabe-
res seleccionados donde se organizan las actividades, nos ayudan a alcanzar
los objetivos propuestos.

El tratamiento de los contenidos debe hacerse teniendo en cuenta que
la musica es uno de los principales referentes de identificaciéon de la juven-
tud. Esto tiene como ventaja que el valor, las expectativas y la motivacion
respecto a esta materia son elevadas; su inconveniente es que el alumnado
al hacerla suya, posee convicciones muy arraigadas. Asi pues, la musica en
secundaria, debe considerar como punto de referencia el gusto y las prefe-
rencias del alumnado, pero a la vez, concebir los contenidos y el fenémeno
musical desde una perspectiva creativa y reflexiva.

Atendiendo a estos supuestos, la distribucion de los contenidos se ha arti-
culado para los cursos que van de primero a tercero en escucha, interpretacion,
creacion y contextos musicales. El primero de ellos va ligado a la percepcion,
el segundo y tercero a la expresion y el cuarto incluye contenidos relacionados
con los referentes culturales. Para el cuarto curso, los bloques son audicién
y referentes musicales, practica musical y misica y nuevas tecnologias. El
primero, vinculado a la percepcion, recoge nuevos contenidos para profun-
dizar en el papel que ejerce la musica en los diferentes contextos sociales y
culturales. El segundo, ligado al eje de la expresion, se ocupa de los conte-
nidos relacionados con la interpretacion vocal, instrumental, el movimiento
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y la danza, la improvisacion, la elaboracién de arreglos, la composicion y
la participacion en proyectos de diversa indole. El tercero abarca contenidos
que permiten conocer y utilizar herramientas tecnolégicas en actividades de
audicién y produccion musical.

ESCUCHA 4 - CONTEXTOS
- [INTERPRETACION } { CREACION } [MUSI CALES
\ 7y
4
Eje de la
expresion

Referentes
culturales

Eje de la
percepcion

Figura 2.2: Distribucién de los Contenidos por Bloques (1° ESO a 3° ESO).

I 1 |
AUDICION Y LA PRACTICA MUSICA Y NUEVAS
REFERENTES MUSICAL TECNOLOGIAS

MUSICALES

A

A

A

Eje de la
expresion

Eje de la
Percepcion

Figura 2.3: Distribucién de los Contenidos por Bloques (4° ESO).
De las figuras 2.2 y 2.3, se desprende que la distribucién de los contenidos

ha cambiado con respecto a la LOGSE, donde los bloques eran: la expresion
vocal y canto, la expresion instrumental, el movimiento y la danza, el lenguaje
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musical, la musica en el tiempo y la musica y los medios de comunicacion.
Ademas, en la actual ley se ha perdido la division de los contenidos en hechos,
conceptos y principios, procedimientos y actitudes y valores y normas.

Veamos detalladamente en la tabla 2.3 cudles son los contenidos que for-
man parte de cada bloque en 1° y 2° ESO.

BLOQUE

CONTENIDOS

Bloque 1. La Escu-
cha

x Aplicacién de estrategias de atencién, audicién interior, memoria com-
prensiva y anticipacién durante la propia interpretaciéon y creacion mu-
sical.

x Utilizacién de recursos corporales, vocales e instrumentales, medios
audiovisuales y tecnologias, textos, partituras, musicogramas y otras re-
presentaciones graficas para la comprensiéon de la musica escuchada.

* Elementos que intervienen en la construccién de una obra musical
(melodfa, ritmo, armonfia, timbre, textura, forma, tempo y dindmica) e
identificacién de los mismos en la audicién y el andlisis de obras musica-
les.

x Clasificacién y discriminacion auditiva de los diferentes tipos de voces
e instrumentos y de distintas agrupaciones vocales e instrumentales.

% Audicién, anélisis elemental y apreciacion critica de obras vocales e
instrumentales de distintos estilos, géneros, tendencias y culturas mu-
sicales, incluyendo las interpretaciones y composiciones realizadas en el
aula.

* La musica en directo: los conciertos y otras manifestaciones musicales.
* Interés por conocer musicas de distintas caracteristicas y por ampliar
y diversificar las propias preferencias musicales.

* Valoracion de la audicion como forma de comunicacién y como fuente
de conocimiento y enriquecimiento intercultural.

* Interés por desarrollar habitos saludables de escucha y de respeto a los
demés durante la escucha.

Tabla 2.3 — Contintda en la siguiente pdgina
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Bloque 2. Interpre-
tacién

* La voz y la palabra como medios de expresiéon musical: caracteristicas
y habilidades técnicas e interpretativas. Exploracion y descubrimiento de
las posibilidades de la voz como medio de expresién musical y practica de
la relajacién, la respiracion, la articulacién, la resonancia y la entonacion.
* Los instrumentos y el cuerpo como medios de expresién musical: ca-
racteristicas y habilidades técnicas e interpretativas. Exploracion de las
posibilidades de diversas fuentes sonoras y practica de habilidades técni-
cas para la interpretacion.

* Practica, memorizacion e interpretacién de piezas vocales e instrumen-
tales aprendidas por imitacién y a través de la lectura de partituras con
diversas formas de notacion.

* Agrupaciones vocales e instrumentales en la musica de diferentes géne-
ros, estilos y culturas. La interpretaciéon individual y en grupo.

* Préactica de las pautas béasicas de la interpretacion: silencio, atencién al
director y a los otros intérpretes, audicion interior, memoria y adecuacién
al conjunto.

+ Experimentacion y practica de las distintas técnicas del movimiento y
la danza, expresién de los contenidos musicales a través del cuerpo y el
movimiento e interpretacién de un repertorio variado de danzas.

x Utilizacién de los dispositivos e instrumentos electronicos disponibles
para la interpretaciéon y grabacién de piezas y actividades musicales y
comentario critico de las mismas.

* Interés por el conocimiento y cuidado de la voz, el cuerpo y los instru-
mentos.

x Aceptacién y predisposiciéon para mejorar las capacidades técnicas e
interpretativas (vocal, instrumental y corporal) propias y respeto ante
otras capacidades y formas de expresién.

* Aceptacién y cumplimiento de las normas que rigen la interpretacion
en grupo y aportacién de ideas musicales que contribuyan al perfeccio-
namiento de la tarea comun.

Tabla 2.3 — Contintda en la siguiente pdgina
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Bloque 3. La crea- * Elaboracién de arreglos de canciones y piezas instrumentales, mediante
cién la creacién de acompanamientos sencillos y la seleccion de distintos ti-
pos de organizacién musical (introduccién, desarrollo, interludios, coda,
acumulacién, etc.).
* Composicién individual o en grupo de canciones y piezas instrumenta-
les para distintas agrupaciones a partir de la combinacién de elementos
y recursos presentados en el contexto de las diferentes actividades que
se realizan en el aula.
* Recursos para la conservacion y difusiéon de las creaciones musicales.
Registro de las composiciones propias, usando distintas formas de no-
tacion y diferentes técnicas de grabacién. Valoracién de la lectura y la
escritura musical y de los distintos medios de grabacion sonora como
recursos para el registro y difusiéon de una obra musical.
x Utilizacion de recursos informaticos y otros dispositivos electrénicos
en los procesos de creaciéon musical.
* Sonorizacién de representaciones dramaticas, actividades de expresién
corporal y danza e imégenes fijas y en movimiento en la realizacién de
producciones audiovisuales.

Bloque 4. Contex- * Conocimiento de las manifestaciones musicales més significativas del
tos patrimonio musical occidental y de otras culturas.
* Reconocimiento de la pluralidad de estilos en la musica actual.
* Utilizacion de diversas fuentes de informacién para indagar sobre ins-
trumentos, compositores y compositoras, intérpretes, conciertos y pro-
ducciones musicales en vivo o grabadas.
x El sonido y la musica en los medios audiovisuales y en las tecnologias de
la informacién y la comunicacién. Valoraciéon de los recursos tecnoldgicos
como instrumentos para el conocimiento y disfrute de la musica.
* La musica al servicio de otros lenguajes: corporal, teatral, cinema-
tografico, radiofénico, publicitario. Anélisis de la musica utilizada en
diferentes tipos de espectaculos y producciones audiovisuales.
* El consumo de la musica en la sociedad actual. Sensibilizacién y actitud
critica ante el consumo indiscriminado de miusica y la poluciéon sonora.

Tabla 2.3: Contenidos del 4rea de musica en 1° y 2° ESO (RD 1631/2006, de 29 de diciembre, pp. 762-763)

Por lo que respecta a 4° de ESO, los bloques son diferentes, distinguiéndo-
se los siguientes contenidos dentro de los mismos. Véanse en la tabla 2.3.
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BLOQUE

CONTENIDOS

Bloque 1. Audicién
y referentes musica-
les

* La miusica como un elemento con una presencia constante en la vi-
da de las personas: la audicién de musica en la vida cotidiana, en los
espectaculos y en los medios audiovisuales.

x Audicién, reconocimiento, andlisis y comparaciéon de musicas de dife-
rentes géneros y estilos.

x Utilizacién de distintas fuentes de informacién para obtener referencias
sobre musicas de diferentes épocas y culturas, incluidas las actuales y
sobre la oferta de conciertos y otras manifestaciones musicales en vivo y
divulgadas a través de los medios de comunicacion.

* La musica en los medios de comunicacién. Factores que influyen en las
preferencias y las modas musicales.

* La critica como medio de informacién y valoracién del hecho musical.
Anélisis de criticas musicales y uso de un vocabulario apropiado para la
elaboracién de criticas orales y escritas sobre la musica escuchada.

* La edicion, la comercializacién y la difusién de la musica. Nuevas mo-
dalidades de distribucién de la musica y sus consecuencias para los pro-
fesionales de la musica y la industria musical.

* Interés, respeto y curiosidad por la diversidad de propuestas musicales,
asi como por los gustos musicales de otras personas.

* Rigor en la utilizacién de un vocabulario adecuado para describir la
musica.

Bloque 2.
La practica musical

* Practica y aplicaciéon de habilidades técnicas en grado creciente de
complejidad y concertacién con las otras partes del conjunto en la inter-
pretacion vocal e instrumental y en el movimiento y la danza.

* Interpretacion de piezas vocales e instrumentales aprendidas de oido y
mediante la lectura de partituras con diversos tipos de notacion.

x Utilizacion de diferentes técnicas, recursos y procedimientos compo-
sitivos en la improvisacion, la elaboracién de arreglos y la creacién de
piezas musicales.

+ Planificacion, ensayo, interpretacion, direcciéon y evaluacién de repre-
sentaciones musicales en el aula y en otros espacios y contextos.

» Ambitos profesionales de la musica. Identificacién y descripcién de las
distintas facetas y especialidades en el trabajo de los musicos.

* Perseverancia en la practica de habilidades técnicas que permitan me-
jorar la interpretacién individual y en grupo y la creacién musical.

Tabla 2.3 — Contintda en la siguiente pdagina
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Bloque 3. + El papel de las tecnologias en la musica. Transformacién de valores,
Musica y tecno- habitos, consumo y gusto musical como consecuencia de los avances tec-
logias noldgicos de las tltimas décadas.

x Utilizacion de dispositivos electréonicos, recursos de Internet y
«software» musical de distintas caracteristicas para el entrenamiento au-
ditivo, la escucha, la interpretacion y la creaciéon musical.

% Aplicacién de diferentes técnicas de grabacién, analdgica y digital,
para registrar las creaciones propias, las interpretaciones realizadas en
el contexto del aula y otros mensajes musicales.

x Anadlisis de las funciones de la musica en distintas producciones audio-
visuales: publicidad, television, cine, videojuegos, etc.

% Sonorizacion de imagenes fijas y en movimiento mediante la seleccién
de miusicas preexistentes o la creacién de bandas sonoras originales.

* Valoracion critica de la utilizacion de los medios audiovisuales y las
tecnologias de la informacién y la comunicacién como recursos para la
creacion, la interpretacién, el registro y la difusién de producciones so-

noras y audiovisuales.

Tabla 2.3: Contenidos del drea de musica en 4° ESO (RD 1631/2006, de 29 de diciembre, pp. 763-764).

Como senalaba anteriormente, por primera vez se incorporan al sistema
educativo las competencias bésicas, las cuales deberan ser alcanzadas por
el alumnado al finalizar la ESO. Son ocho las competencias que la LOE
distingue: competencia en comunicacion lingiiistica, competencia matemati-
ca, competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico,
tratamiento de la informaciéon y competencia digital, competencia social y
ciudadana, competencia cultural y artistica, competencia para aprender a
aprender y autonomia e iniciativa personal.

La LOE senala que cada una de las areas contribuira al desarrollo de las
diferentes competencias y a su vez, cada una de las competencias basicas se
alcanzaran como consecuencia del trabajo en varias areas. Este trabajo se
complementara con medidas organizativas y funcionales como por ejemplo:
organizacion y funcionamiento de la biblioteca escolar, la accién tutorial, la
planificacion de las actividades complementarias y extraescolares, entre otras.

El area de musica, como el resto, ayudara también a la consecucion de
tal propésito de la siguiente forma:

= Contribuye de forma directa a la adquisicion de la competencia cultural
y artistica, dado que fomenta la capacidad de apreciar, comprender y
valorar criticamente diferentes manifestaciones, a través de experiencias
perceptivas y expresivas y del conocimiento de musicas de diferentes
culturas, épocas y estilos. Potencia asi actitudes abiertas y respetuo-
sas y ofrece elementos para elaborar juicios, estableciendo conexiones
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con otros lenguajes y contextos. La expresion juega un papel muy im-
portante puesto que permite adquirir habilidades para expresar ideas,
experiencias, etc. y estimula la imaginacion y la creatividad. Esto con-
lleva un placer y enriquecimiento personal.

= La competencia de autonomia e iniciativa personal se logra mediante
el trabajo colaborativo y la habilidad para planificar y gestionar pro-
yectos, como ocurre en la interpretacién (en esta ademds se desarrolla
la perseverancia, responsabilidad, autocritica y autoestima) y la com-
posicion.

= Competencia social y ciudadana: Las actividades de interpretacion y
creacion requieren trabajo colaborativo por lo que fomenta la relacion
con los demas. El conocimiento de otras musicas fomenta la valoracion
de los demas, asi como de la sociedad en que vivimos.

= Tratamiento de la informaciéon y competencia digital: su uso es favo-
recido como herramienta en los procesos de autoaprendizaje y su inte-
graciéon en las actividades de ocio.

= Competencia para aprender a aprender. Potencia capacidades y destre-
zas para el aprendizaje guiado y auténomo como la atencién, la con-
centracién y la memoria y desarrolla el sentido del orden y del anélisis.

= Competencia en comunicacion lingiiistica: Enriquece los intercambios
comunicativos y la adquisicién y uso de un vocabulario musical basico.

» Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico.
Contribuye a mejorar la capacidad del medio ambiente (al reflexionar
sobre la contaminacion acustica) y genera habitos saludables. También
previene problemas de salud (voz y aparato respiratorio).

Asi pues, como podemos observar, todas las competencias indicadas en
la LOE son recogidas para ser trabajadas en el area de musica, a excepcion
de la Competencia matematica.

Finalmente, los criterios de evaluaciéon “ademas de permitir la valora-
cion del tipo y grado de aprendizaje adquirido, se convierten en un referente
fundamental para valorar la adquisicién de las competencias bésicas” (LOE
2/2006, de 3 de mayo, p. 680). Por lo tanto, se evaluaran tanto los aprendi-
zajes, los procesos de ensenanza, asi como la propia practica docente. Para
1°y 2° de ESO, se senalan los siguientes criterios de evaluacion:
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1. Reconocer auditivamente y determinar la época o cultura a la que pertenecen dis-
tintas obras musicales escuchadas previamente en el aula, interesdndose por ampliar
sus preferencias.

2. Identificar y describir, mediante el uso de distintos lenguajes (gréfico, corporal o
verbal) algunos elementos y formas de organizacién y estructuraciéon musical (rit-
mo, melodia, textura, timbre, repeticién, imitacién, variacién) de una obra musical
interpretada en vivo o grabada.

3. Comunicar a los demas juicios personales acerca de la musica escuchada.

4. Participar en la interpretacién en grupo de una pieza vocal, instrumental o co-
reografica, adecuando la propia interpretacién a la del conjunto y asumiendo dis-
tintos roles.

5. Utilizar con autonomia algunos de los recursos tecnolégicos disponibles, demostran-
do un conocimiento bésico de las técnicas y procedimientos necesarios para grabar
y reproducir misica y para realizar sencillas producciones audiovisuales.

6. Elaborar un arreglo para una cancién o una pieza instrumental utilizando apropia-
damente una serie de elementos dados.

7. Leer distintos tipos de partituras en el contexto de las actividades musicales del
aula como apoyo a las tareas de interpretacion y audicion.

8. Identificar en el Ambito cotidiano situaciones en las que se produce un uso indiscri-
minado del sonido, analizando sus causas y proponiendo soluciones (RD1631/2006,
de 29 de diciembre, p. 763).

Para 4° de ESO, se distinguen los siguientes:

1. Explicar algunas de las funciones que cumple la musica en la vida de las personas
y en la sociedad, etc.

2. Analizar diferentes piezas musicales apoyandose en la audicién y en el uso de do-
cumentos impresos como partituras, comentarios o musicogramas y describir sus
principales caracteristicas.

3. Exponer de forma critica la opinién personal respecto a distintas musicas y even-
tos musicales, argumentdndola en relacién a la informacion obtenida en distintas
fuentes: libros, publicidad, programas de conciertos, criticas, etc.

4. Ensayar e interpretar, en pequeno grupo, una pieza vocal o instrumental o una
coreograffa aprendidas de memoria a través de la audicién u observacion de graba-
ciones de audio y video o mediante la lectura de partituras y otros recursos graficos.

5. Participar activamente en algunas de las tareas necesarias para la celebracién de
actividades musicales en el centro: planificacién, ensayo, interpretacion, difusion,
etc.

6. Explicar los procesos basicos de creacién, edicién y difusién musical considerando
la intervencion de distintos profesionales.
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7. Elaborar un arreglo para una pieza musical a partir de la transformacién de distintos
pardmetros (timbre, ntimero de voces, forma, etc.) en un fichero MIDI, utilizando
un secuenciador o un editor de partituras.

8. Sonorizar una secuencia de imdagenes fijas o en movimiento utilizando diferentes

recursos informéticos (RD 1631/2006, de 29 de diciembre, p. 763).
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2. EL PROFESOR DE MUSICA Y LAS TIC

2.1. El profesor de musica: su formaciéon

La formacion del profesorado es una pieza clave para garantizar la cali-
dad de la ensenanza y consolidar todo sistema educativo. Dicha formacion
debe proporcionar los conocimientos iniciales necesarios, ayudar en el logro y
desarrollo de las competencias especificas de la profesién docente, actualizar
respecto a los cambios metodolégicos, conceptuales y técnicos que periddica-
mente se producen, atender a las demandas formativas especificas, propor-
cionar apoyo a los cambios en la organizacion escolar y en la gestion de los
centros, asi como aportar cualquier otro requerimiento social relacionado con
la profesion docente.

Centrandonos en la formacién inicial, podriamos definir a ésta como la
etapa de preparacién formal en una institucion especifica de formacion de
profesorado, en la que el futuro profesor adquiere conocimientos pedagogi-
cos y de disciplinas académicas, asi como realiza las practicas de ensefianza
(Marcelo, 1989).

En efecto, las competencias basicas para la formacion inicial del profesor
de secundaria seran adquiridas en la Universidad ya que, como campo pro-
fesional propio de los grados universitarios, estas competencias deben estar
vinculadas con la formaciéon de grado o de postgrado.

Asi pues, la Ley Organica de Educacién (LOE 2/2006, de 3 de mayo)
determina que para impartir clases en educacién secundaria obligatoria es
necesario tener el titulo de Licenciado, Ingeniero o Arquitecto, o el titulo de
Grado equivalente, ademas de una formacién pedagdgica y didactica:

Para impartir las ensefianzas de educacién secundaria obligatoria y de bachillera-
to serd necesario tener el titulo de Licenciado, Ingeniero o Arquitecto, o el titulo
de Grado equivalente, ademés de la formacion pedagégica y didactica de nivel de
Postgrado, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 100 de la presente Ley, sin
perjuicio de la habilitaciéon de otras titulaciones que, a efectos de docencia pudiera
establecer el Gobierno para determinadas areas, previa consulta a las comunidades
Auténomas (LOE 2/2006, de 3 de mayo, p. 17183).

La LOE alude también a la formacién del profesorado en su articulo
100, estableciendo que el profesor de secundaria cursara una formacion que
garantice una 6ptima cualificacién, asi como la adquisicion de una serie de
aptitudes, que garanticen el desempefio de la labor docente:

La formacién inicial del profesorado se ajustara a las necesidades de titulacion y de

cualificacion requeridas por la ordenacion general del sistema educativo. Su conteni-
do garantizara la capacitacién adecuada para afrontar los retos del sistema educativo
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y adaptar las ensefianzas a las nuevas necesidades formativas (... ). La formacién
inicial del profesorado de las diferentes ensenanzas reguladas en la presente Ley se
adaptard al sistema de grados y postgrados del espacio europeo de educacién supe-
rior segin lo que establezca la correspondiente normativa bésica (LOE 2/2006, de
3 de mayo, p.17184).

Asimismo, la LOE hace referencia a la formacién pedagogica, senalando
que el profesorado habra de adquirir ésta y al mismo tiempo, advierte de que
seran las administraciones quienes faciliten la misma:

Para ejercer la docencia en las diferentes ensenanzas reguladas en la presente Ley,
serd necesario estar en posesiéon de las titulaciones académicas correspondientes
y tener la formacién pedagégica y didactica que el Gobierno establezca para ca-
da ensenianza (...). Corresponde a las Administraciones educativas establecer los
convenios oportunos con las universidades para la organizacién de la formacién pe-
dagdgica y didéctica a la que se refiere el apartado anterior (LOE 2/2006, de 3 de
mayo, p. 17184).

Por todo ello, en primer lugar, consideramos necesario revisar los planes
de estudio de las titulaciones afines a los actuales profesores de musica. Hemos
de considerar que podemos encontrarnos con profesores que hayan cursado
otras titulaciones universitarias que no mantengan afinidad alguna con el
area, no obstante, sus planes de estudio no serdn analizados en este trabajo.

En segundo lugar, abordaremos también su formaciéon pedagdgica, pre-
via a la creacion de los mésteres en secundaria, esto es, la otorgada por el
conocido Certificado de Adaptacién Pedagogica (CAP). En relacion a esta
parcela formativa, autores como Trib6 (2008) consideran que en un sistema
educativo como el nuestro es necesario garantizar una formacién profesional
a los docentes de secundaria en la que conozcan como aprenden los alumnos
(psicologia de la educacién), sepan con qué métodos ensenar (pedagogia),
lo hagan contextualizando el acto educativo (sociologia de la educacién) y
sean capaces de transferir el conocimiento disciplinar dentro de la dinamica
del aula (didéactica especifica). Asi pues, sefiala que para configurar el perfil
del profesor ideal, éste debera de, ademas de dominar unos contenidos ad-
quiridos durante su formacién inicial que garanticen una serie de aptitudes,
habilidades y destrezas, cumplir una serie de objetivos:

= Adquirir una sélida formacién disciplinar en la ciencia o area en la que quiere ejercer
de profesor, formacién adquirida con el titulo de grado.

= Comprender que esta formacién cientifica se debe actualizar de manera permanente
a lo largo de su vida profesional. El profesor de secundaria debe mostrar sensibili-
dad pro estar al dia de la evolucién epistemoldgica de su disciplina cientifica, pero
también de las disciplinas del area de la cual es profesor.
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Adquirir una formacién teérico/préctica sobre psicologia de los adolescentes, sobre
pedagogia y sobre sociologia, que le permita contextualizar el acto didactico, lo
oriente sobre las dificultades de aprendizaje de los alumnos y le ofrezca metodologias
de actuacion en el aula.

Formarse como experto en comunicacién, verbal y gestual, para controlar la inter-
acciéon comunicativa en el aula.

Conocer el método de investigacién de la propia ciencia y aplicarlo adaptado didéacti-
camente al aula. El profesor deberia recibir formacién sobre las potencialidades
didacticas del metaconocimiento convertido en metaprendizaje. Las habilidades in-
telectuales y sociales desarrolladas gracias a la practica de la investigacién escolar,
ayudaran a los alumnos a transformar la informacién en conocimiento, a adqui-
rir autonomia cognitiva y a comprender la complejidad de la produccién cientifica
actual.

Saber aprovechar didacticamente los recursos del medio para aplicarlos a la cons-
truccién de conocimiento de la propia drea. El conocimiento del entorno favorece la
construccién de la propia identidad social y estimula, con las transferencias y gene-
ralizaciones convenientes, el equilibrio entre la propia identidad y la pertenencia a
un mundo globalizado sin fronteras.

Adquirir habilidades sociales e intelectuales de adaptacion a situaciones humanas y
cientificas cambiantes y diversas.

Formarse para entender la profesion docente como una responsabilidad colegiada,
aceptando positivamente la colaboracién en equipos docentes sin rehuir las respon-
sabilidades personales.

Recibir una sélida formacién ética de forma que la responsabilidad hacia los alumnos
no se limite a los contenidos de la propia area curricular y el profesor haga un
acompanamiento exigente y responsable para crear las condiciones de aprendizaje
adecuadas.

Entender y aceptar que todo buen profesor de secundaria es al mismo tiempo un
educador y un tutor de sus alumnos.

Ser consciente de que un profesional de la educacién colabora en la construccién del
futuro a través de su accién y poner de relieve la necesidad de consolidar los valores
bésicos de la paz y la democracia a través de la aceptacién del otro (alteridad) y
de la asuncién positiva de la propia identidad.

Aprender a discernir dentro de los contenidos curriculares aquellos que no nos acer-
can a un saber emancipatorio, que nos estimulan a trabajar a favor de valores como
la libertad y la igualdad, haciendo posible la practica de la solidaridad con los mas
débiles y los mas pobres de forma que la educacién ayude a construir un mundo
mas justo.

Aprender a educar en un mundo complejo y plural aceptando las relaciones de
pertenencia multiples en un contexto de emergencia de nuevas identidades sociales,
evitando las actitudes cinicas y el relativismo nihilista que no ayudan a construir
cohesién social (Tribd, 2008, p. 195).
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Es necesario indicar que no nos detendremos en el analisis pormenorizado
del nuevo grado de Historia y Ciencias de la Musica ni en el nuevo master
de Secundaria, ya que debido a la congelacion de oposiciones en el area de
musica desde 2010 y a la no apertura de bolsas de la especialidad en la
comunidad, es improbable que nos encontremos con estos perfiles entre el
profesorado de musica andaluz participante en nuestro estudio.

Finalmente y para cerrar la etapa previa al desempenio docente, analiza-
remos el proceso de concurso-oposicion, que da acceso al cuerpo de profesores
de ensenanza secundaria en la especialidad de musica.

2.1.1. La Formacién Inicial

El profesorado actual de musica de Educacién Secundaria responde a dis-
tintos perfiles formativos. No obstante, hay dos vias de formaciéon predomi-
nantes: el licenciado en Historia y Ciencias de la Musica y el Titulado Superior
de Musica en sus distintas especialidades. Como senaldbamos anteriormente,
nos podemos encontrar con profesores licenciados en otras titulaciones con o
sin alguna formacién musical, como puede ser un grado elemental, medio o
superior de musica.

No obstante, nosotros vamos a analizar el plan de estudios de las dos
principales modalidades, centrandonos en las ensefianzas ofertadas por la
Universidad de Granada, ya que es ésta donde presentamos el trabajo que
nos ocupa.

a) Plan de Estudios de Historia y Ciencias de la Musica

Los estudios de Historia y Ciencias de la Mtusica se implantaron en Es-
pana en 1985 cuando se cred la especialidad de Musicologia dentro de la
Licenciatura de Geografia e Historia en la Universidad de Oviedo (Orden
de 8 de octubre de 1984) integrandose las ensefianzas de musicologia en el
ambito de la educaciéon universitaria. La Universidad de Granada fue una
de las primeras, tras Oviedo y Salamanca, en incorporar esta especialidad
como “Licenciatura de Geografia e Historia. Historia del Arte: Musicologia”
en 1990 (R. de 1 de septiembre de 1990) . En 1995 (RD 616/1995, de 21
de Abril) se aprobé el titulo de Historia y Ciencias de la Musica como li-
cenciatura de segundo ciclo (cursos 4° y 5°), cuyo plan quedaria reflejado en
una posterior resolucién en 1997 (Resolucién de 24 de octubre de 1997). Este
plan de estudios fue modificado en 2001 (R. de 13 de febrero de 2001) pa-
ra adecuarse a las nuevas directrices ministeriales aprobadas en la Comision
Académica del Consejo de Universidades con fecha de 12 de julio de 2000.

En dicho plan, la titulacion constaba de 300 créditos, de los que 180 tenian
que cursarse en cualquier otra diplomatura o primer ciclo de una licenciatura.

66



DISTRIBUCION DE CREDITOS

’ Ciclo \ Troncales \ Obligatorias \ Optativas \ Libre conf. \ Total ‘
10 Primer ciclo de cualquier titulacion o tres primeros cursos de 10
grado superior del conservatorio + pasarela
20 |565c.  [30cr [215cr. | 12cr 120

Tabla 2.3: Distribucién de créditos de la titulacién Historia y Ciencias de la Miusica.

Asimismo, para el acceso a esta Licenciatura tenia que superarse una prueba
de conocimientos musicales (Prueba de Acceso) de la cual estaban exentos
los titulados superiores del conservatorio. La distribucion de los créditos se
puede ver en la figura 2.3.

Ademaés debia cursarse una serie de complementos de formacién, de no
haberlo hecho con anterioridad. Por un lado, era obligatorio matricularse en
las asignaturas de Estructuras del Lenguaje Musical (6 cr.) e Historia de
los Estilos Musicales (6 cr.) y por otro lado, se tenian que cursar 30 créditos
distribuidos entre la siguiente serie de materias: Paleografia (6 cr.), Literatura
(6 cr.), Historia del Arte Medieval (6 cr.), Moderno y Contemporéneo (6 cr.),
Historia Antigua, Medieval, Moderna y Contemporénea (6 cr.), Historia de
la Filosoffa y de las Ideas Estéticas (6 cr.).

La prueba de acceso tenia como finalidad determinar los conocimientos
musicales basicos que se consideraban necesarios para cursar las ensefianzas
de la licenciatura. Tenia caracter de selectividad, era escrita y constaba de
tres partes:

= Teorica: dedicada a la descripcion y definicion de los conceptos béasicos
del temario (ver tabla a continuacion), pudiendo incluir definiciones,
comparaciones y clasificaciones sencillas de instrumentos, intervalos,
acordes, etc. Esta prueba duraba unos 30 minutos aproximadamente.
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10.

11.

. El sonido. Definicién. Vibraciones y ondas. Cuerdas y columnas aéreas vibratorias. Tono, sonido,

ruido, resonancia. Los medios de transmisiéon del sonido.
La percepcién del sonido: anatomia del oido humano.
Cualidades del sonido: altura, duracion, intensidad, timbre, textura.

La notacién grafica del sonido. Pentagrama y sistema. Claves: conocimiento y practica de las exis-
tentes. Figuras musicales, silencios, indicaciéon de compases, lineas adicionales, signos de alteracién,
armaduras, signos especiales. Concepto de partitura.

La altura del sonido. Concepto de melodia. Tipos de intervalos: conocimiento tedrico, nomencla-
turas y reconocimiento practico. Concepto de diatonismo, cromatismo, enarmonia. Concepto de
Modalidad, Tonalidad, Atonalidad, Serialismo.

La duracién del sonido. Relacién entre metro y ritmo. Principales tipos de compases. Puntillos.
Sincopas. Conceptos de ritmo y tempo. Indicaciones de tempo verbales, metronémicas y su inter-
pretacién. Concepto de monorritmia y polirritmia.

La intensidad del sonido. Indicaciones de intensidad y sus graduaciones: principales términos em-
pleados y formas de indicarse en la partitura. Signos e indicaciones de expresién, articulacién, fraseo
y caracter.

El timbre. Concepto. Los sonidos armoénicos. La voz humana: funcionamiento. Clasificacién de
las voces humanas. Principales clasificaciones de los instrumentos musicales. Los instrumentos
transpositores: concepto y conocimiento de la altura real del sonido. Concepto de orquestacién.
Configuraciéon de grupos vocales y grupos instrumentales. Organizacién més frecuente de voces e
instrumentos en las partituras. La musica electrénica.

La textura musical: definicién. Conceptos de monodia o monofonia, polifonia, heterofonia y con-
trapunto.

La armonia. Concepto de armonia en sentido moderno. Reconocimiento de acordes y sus nomen-
claturas més frecuentes. Principales cadencias y sus nomenclaturas. Conceptos de bajo continuo
y bajo cifrado. Concepto de modulacién. Armonia, tonalidad y atonalidad. Reconocimiento de la
tonalidad de una pieza musical y de los procedimientos modulatorios que pueda contener.

La forma musical. Concepto de forma. Principios de estructuracion de la forma musical. Repeticién,
variacién, contraste. Movimientos, secciones, subsecciones. Formas binarias, ternarias y ciclicas.
Principales estructuras musicales en los siglos XVIII y XIX.

Figura 2.4: Temario de la prueba de acceso.

» Analitico-préactica: en la que se tenfan que resolver y/o analizar ejem-

plos musicales (partituras) de cuestiones y problemas relacionados con
el temario tedrico. Podia constar de un analisis de una obra o frag-
mento breve (2-3 paginas aproximadamente) en la que se senalarfan
cuestiones formales (secciones), melédicas (temas/motivos principales)
y arménicas (tonalidades, modulaciones y cadencias). Asimismo, ela-
borar comentarios breves sobre la forma de la pieza, el estilo y la época
a la que pueden pertenecer. Esta parte duraba aproximadamente unos
90 minutos.

Perceptiva: en ella se realizaba un reconocimiento auditivo de interva-
los y acordes. Para ello se realizaba un dictado musical que podia cons-
tar de una melodia breve (30 compases aprox.) interpretada al piano
con o sin acompanamiento. A ésta se le anadiria una propuesta de un
acompanamiento acordico basico. Tenia una duracién aproximada de
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30 minutos.

Analicemos ahora la organizacién de las ensenanzas de la Licenciatura
en Historia y Ciencias de la Musica, asi como los programas de las distintas
asignaturas que la conformaban.

En la tabla 2.4 podemos ver la distribucion de las asignaturas que con-
formaban la licenciatura, asi como su caracter y su carga lectiva.

Asignatura 1er 2° Cred. Cred. Caracter

curso  curso  teéri-  practi-

COS COS.

HISTORIA DE LA MUSICA I: o 9 0 Troncal
HASTA EL CLASICISMO
HISTORIA DE LA NOTACION e 2 8 Troncal
Y TECNICAS EDITORIALES
HISTORIA DEL PENSAMIEN- e 45 1.5 Troncal
TO MUSICAL
METODOS Y TECNICAS DE e 2.5 2 Troncal
INVESTIGACION  MUSICA-
LES
TECNOLOGIA MUSICAL ° 2.5 2 Troncal
ETNOMUSICOLOGIA ° 6 3 Troncal
HISTORIA DE LA MUSICA II: ° 9 0 Troncal
CLASICISMO A NTROS. DIAS
PATRIMONIO MUSICAL . 3.5 1 Troncal
ESPANOL E IBEROAMERI-
CANO
ANALISIS MUSICAL I: HASTA o 1 8 Obligatoria
EL CLASICISMO
ICONOLOGIA Y ORGANO- e 4 2 Obligatoria
LOGIA MUSICAL
ESTETICA E HISTORIO- . 4 2 Obligatoria
GRAFIA MUSICALES
ANALISIS MUSICAL II: CLA- . 1 8 Obligatoria
SICISMO A LA ACTUALIDAD
HISTORIA DE LA MUSICA . 6 0 Obligatoria
ESPANOLA
AUDICION E INTERPRETA- 0 6 Optativa
CION MUSICALES I: HASTA
EL CLASICISMO
AUDICION E INTERPRETA- 0 6 Optativa
CION MUSICALES II: DESDE
CLASICISMO
DESARROLLO CURRICULAR 3 1.5 Optativa

Y MATERIALES EN LA E.S.O.

Tabla 2.4 — Continda en la siguiente pdgina
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FLAMENCO Y MUSICAS DEL 4 2 Optativa
MEDITERRANEO

GENEROS VOCALES E INS- 3 3 Optativa
TRUMENTALES

HISTORIA DE LA MUSICA 3.5 1 Optativa
ESCENICA

HISTORIA Y METODOLOGIA 3.5 1 Optativa
DEL ANALISIS MUSICAL

HISTORIA Y METODO- 3 15 Optativa
LOGIAS DE LA ENSENANZA

MUSICAL

MUSICA, COMUNICACION Y 4 2 Optativa
CRITICA MUSICAL

MUSICA Y LITURGIA 4.5 0 Optativa
MUSICA Y MEDIOS AUDIO- 3 1.5 Optativa
VISUALES

MUSICA Y NUEVAS TECNO- 2 4 Optativa
LOGIAS

ORGANOLOGIA DE LOS INS- 1 3.5 Optativa
TRUMENTOS DE TECLADO

PROGRAMACION, PRODUC- 3 1.5 Optativa

CION Y GESTION MUSICAL

Tabla 2.4: Relacién de asignaturas de la licenciatura en Historia y Ciencias de la Misica

Dentro de las asignaturas troncales, se estudiaban las materias de Historia
de la Musica I y II, en las cuales se hacia una revisién general de la Historia
de la Musica, de la evolucion de los distintos estilos y de los medios de expre-
sién musical. Esta se dividia en dos partes, la primera de las cuales abarcaria
hasta el Clasicismo y la segunda, desde el Clasicismo hasta nuestros dias. La
asignatura de Historia del Pensamiento Musical se centraba en los aspectos
teoricos y filosoficos de la musica a través de la tratadistica y otras fuentes del
pensamiento. En Historia de la Notacion y Técnicas Editoriales, se examina-
ban los métodos y técnicas de aproximacion al hecho musical. La asignatura
de Tecnologia Musical intentaba dar una visiéon general de tecnologia musi-
cal, organologia y actustica. En la materia de Patrimonio Musical Espanol e
Iberoamericano se llevaba a cabo un estudio de las fuentes que constituyen el
patrimonio musical espanol e iberoamericano con especial referencia a cada
Comunidad Auténoma. Finalmente, la asignatura de Etnomusicologia inten-
taba dar un conocimiento general de las musicas tradicionales, con incidencia
en sus aspectos sociologicos y antropolégicos.

Dentro del grupo de las asignaturas obligatorias se encontraba Anélisis
musical I y II en el que se realizaba un estudio de los estilos y técnicas
compositivas de las escuelas, estilos y autores mas representativos desde la
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Antigliedad hasta la actualidad, dividiéndose la materia en dos bloques. El
primero de ellos se estudiaba en el primer curso de la titulaciéon y abarca-
ba hasta el Clasicismo y el segundo, perteneciente al ultimo curso llegaba
hasta la musica de nuestros dias. La asignatura de Estética e Historiografias
Musicales analizaba las principales corrientes de la Estética y de la Histo-
riografia Musical desde el Clasicismo hasta nuestros dias. Por otro lado, en
Historia de la Musica FEspanola se realizaba un estudio general de la misica
en Espana, asi como sus influencias reciprocas con las restantes musicas en la
evolucion de los distintos estilos y de los medios de expresion musical, desde
la Antigiiedad hasta la actualidad. En la titulacién también se trabajaba el
estudio descriptivo de los instrumentos musicales, asi como la simbologia de
los mismos en las obras de arte a través de la asignatura de Iconologia y
Organologia musicales.

Finalmente, existia un amplio nimero de optativas de las que s6lo dos
estaban relacionadas con la ensenanza, Historia de la Metodologia de la En-
senanza Musical y Desarrollo Curricular y Materiales en la ESO. La primera,
dividida en dos partes realizaba, de un lado, un recorrido sobre el concepto
de la educacion musical a lo largo de la Historia desde la Filosofia Griega
hasta nuestros dias y de otro, analizaba los métodos actuales de la ensefianza
musical. La segunda, tenia como objetivo el proyecto curricular, la progra-
macion del aula en el area de Mtsica, los modelos didacticos en la educacion
musical, los programas de intervenciéon docente, la evaluacién del proceso
educativo-musical y la investigacion en el aula de musica.

Ademads de estas dos existia, como hemos dicho, una amplia oferta de
optativas entre las cuales se encontraban las siguientes:

s Audicion e Interpretacion Musicales I y II, es una asignatura en la que
se trabajaba la audicién para el reconocimiento de los elementos del
lenguaje musical, asi como el estudio de la formacion de agrupaciones
vocales e instrumentales, practicas de interpretacion musical y criterios
de interpretacion desde la Edad Media hasta la actualidad, dividiéndose
a su vez en dos asignaturas.

» La asignatura de Flamenco y Musicas Tradicionales del Mundo se cen-
traba en el estudio historico y sistematico del Flamenco, asi como su
relacion con el folklore musical andaluz y las culturas musicales del area
mediterranea.

s En Géneros Vocales e Instrumentales se realizaba un estudio tedrico y
analitico de los géneros vocales e instrumentales para el teclado, misica
de caAmara y musica sinfénica.
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s La materia de Historia de la Misica Escénica analizaba la evoluciéon
de la musica teatral en sus diversas manifestaciones.

» Una asignatura que complementaba a la materia obligatoria de Anélisis
Musical 1 y II, era Historia y Metodologia del Andlisis Musical donde
se revisaba la historia del desarrollo del andlisis musical en los tres
ultimos siglos, asi como los diversos procedimientos analiticos y técnicas
parciales para el analisis musical.

» La optativa Musica, Comunicacion y Critica musical se centraba en el
estudio de la transformacién de la funciéon social de la musica en relacion
con los medios de comunicaciéon, del mismo modo que se ocupaba de la
historia y la finalidad de la critica musical en la sociedad.

s Musica y Liturgia es una materia que revisaba los conceptos, ritos y
estructuras fundamentales de las liturgias cristianas y su relacién con la
musica. Ademas realizaba una visién general de la liturgia de la misa,
del oficio y del afio litirgico y su influencia en la musica eclesiastica.

= En Muisica y Nuevas Tecnologias se trabajaban los nuevos desarrollos
en sistemas musicales y su aplicacién al trabajo musical en sus diversos
aspectos.

s Organologia de los Instrumentos de Teclado es una asignatura que se
ocupaba del andlisis, descripcion y practica de las técnicas de construc-
cién, afinacién y restauracion de los instrumentos del teclado.

El nuevo Grado en Historia y Ciencias de la Musica, cuyo comienzo tuvo
lugar en el curso 2010/11, sac6 a la luz a sus primeros titulados durante
el curso 2013/14. Este nuevo grado, supone un cambio en el planteamiento
original de la titulacién y sobre todo, un aumento de la carga lectiva dedicada
al area de musica, en cuanto que pasa de ser una titulacion de segundo ciclo, a
un grado de cuatro anos. A pesar de no detenernos en ésta, senalar que pocas
son las variaciones en relacion a la tematica que centra nuestro estudio. En
efecto, la asignatura troncal de Tecnologia Musical pasa a subdividirse en dos
asignaturas, Acustica Musical y Miusica y Nuevas Tecnologias I y se mantiene
la optativa de Muisica y Nuevas Tecnologias II, como una continuacion a la
anterior. Respecto a la formacién didactica, salvo la nomenclatura, pocos
son los cambios que tienen lugar. Asi, dos son las materias dedicadas a este
proposito, por un lado Historia y Metodologias de la Ensenanza Musical y
por otro, Misica y Ensenanza Secundaria (R. de 16 de mayo de 2011).
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b) Plan de estudios del Grado Superior de Musica en el Conservatorio
Superior

Como ocurria con la licenciatura en Historia y Ciencias de la Musica, los
profesores de musica en activo, cuyo perfil se corresponde con el de Titulado
Superior de Mtsica, provienen de un plan ya extinguido. En efecto, el nuevo
plan, que también dio comienzo en el ano 2010, realiz6 su primera promocion
de titulados en el curso 2013/14, de lo cual deducimos que es improbable que
éstos hayan podido acceder a la docencia piiblica de la comunidad auténoma
andaluza.

Por lo tanto, nos centraremos en el plan de estudios anterior, basado en
los presupuestos estipulados por la LOGSE, que venian a sustituir al Plan
de Estudios de 1966 (D. 2618/1966, de 10 de septiembre). Vemos pues como
la LOE llega con retraso a las ensenanzas artisticas.

Pues bien, en el Titulo II de la LOGSE se fijaban las caracteristicas
basicas de las Ensenanzas de Musica, determinandose en el articulo 39.1 que
éstas comprenderian tres grados: el grado elemental, que tendria cuatro anos
de duracion; el grado medio, que se estructuraria en tres ciclos de dos cursos;
y el grado superior, que comprenderia un solo ciclo.

Asi pues, a partir del Decreto 56/2002 se establecia el curriculo del Grado
Superior de dichas Ensenanzas en los Conservatorios de Andalucia (Decreto
56/2002, de 19 de febrero). En éste, se determinaba que para acceder al grado
superior de las ensenanzas de musica se requeria superar una prueba, la cual
diferia en funcién de la especialidad a la que se quiera optar.

El plan de estudios de las especialidades de grado superior de las en-
senanzas de Musica se componia de materias troncales, materias obligatorias
y optativas del Conservatorio y materias de libre configuracion.

Las materias troncales, concretadas por la Consejeria de Educacion y
Ciencia de la Junta de Andalucia, formarian parte del curriculo de todo el
alumnado del grado superior y supondrian 133,5 créditos para las especiali-
dades instrumentales y 168 para las no instrumentales. Las materias determi-
nadas por cada conservatorio supondrian 42 créditos para las especialidades
instrumentales y 48 para las no instrumentales, agrupandose en materias
obligatorias, que habrian de cursarse de forma obligada en el correspondien-
te conservatorio y materias optativas, que como su nombre indica podrian
elegirse o no.

Ademads de cursarse las anteriores materias, el alumnado habria de rea-
lizar una actividad académica dirigida especifica, que tendria un valor de
6,5 créditos para las especialidades no instrumentales y 10 créditos para las
no instrumentales. Dicha actividad se realizaria en el ultimo curso de cada
especialidad.

Si tomamos como referencia el plan de estudios del Conservatorio Supe-
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rior de musica “Victoria Eugenia” de Granada, observamos como las materias
diferian de unas especialidades a otras. No obstante, habia materias que coin-
cidian entre las distintas especialidades. Asi pues, entre las materias troncales
podemos citar las siguientes:

= Anadlisis musical: en ella se estudiaba la obra musical a partir de sus ma-
teriales constructivos bésicos [elementos melédicos, ritmicos y arméni-
cos, estructuras formales, texturas, timbres, criterios de organizacion
del material (proporcién, coherencia, contraste, etc.)] asi como de to-
dos aquellos criterios que conduzcan, desde distintos puntos de vista, a
un héabito de reflexiéon para una mejor comprensiéon del hecho musical
como producto artistico.

= Teoria de las formas: la asignatura se centraba en el estudio y analisis de
las formas musicales, los principios metodolégicos del analisis formal, la
evolucion y relacion de las formas a lo largo de la historia de la miisica,
asi como la forma como medio de expresién estético.

= Sociologia y Estética de la Miusica: esta materia se ocupaba de los
fundamentos estéticos y estilisticos de los principales compositores, es-
cuelas y tendencias de la creaciéon musical contemporanea. También
abarcaba la practica escrita e instrumental de los elementos y pro-
cedimientos armoénicos y contrapuntisticos de las diferentes épocas y
estilos, el conocimiento histérico y valoracién critica de las diferentes
tendencias y corrientes de la estética, asi como el conocimiento histori-
co y valoraciéon critica de las diferentes tendencias y corrientes de la
sociologia y de la filosofia de la musica.

= Armonia: trataba el estudio de los elementos y procedimientos arméni-
cos relativos al sistema tonal y la evolucion de la armonia en la misica
posterior al mismo. En ella se realizaban trabajos estilisticos y libres,
vocales e instrumentales de forma escrita y se practicaba de forma ins-
trumental los elementos y procedimientos estudiados.

= Educacién auditiva: esta asignatura trabajaba el desarrollo del oido
interno y de la sensibilidad musical a través de la audicién, el reconoci-
miento auditivo de escalas, compases y patrones ritmicos, el reconoci-
miento de secuencias armoénicas, desarrollos polifénicos y otras texturas,
asi como de estructuras formales. Estudiaba asimismo los planos de la
audicion musical y la discriminacion timbrica.

s Técnica de la Composiciéon con medios electroactsticos e informaticos:
era una materia que servia de introduccion a la composicién electro-
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acustica, a la informética musical y a las técnicas de audio, centrandose
en la historia, la audicién y andlisis de obras y las tendencias recien-
tes. De la misma forma estudiaba conceptos béasicos de psicoacistica,
electroactstica pura, electroacuistica mixta y electroacustica en vivo.
Trabajaba técnicas de laboratorio electroacistico informatizado para
la composicion, técnicas de sintesis y proceso de senales para la crea-
cion de timbres e instrumentos, digitalizacion del sonido, composicion
algoritmica y técnicas de composicién y andlisis por ordenador.

Composicion para medios audiovisuales: estudiaba los fundamentos, la
historia, los principios de las técnicas de la imagen, las técnicas de
composicion aplicadas al teatro, cine, television y otras artes, las apli-
caciones del ordenador y la audicion y el andlisis de obras especificas
en la materia.

Contrapunto: era una asignatura dedicada al estudio de los elementos
y procedimientos contrapuntisticos relativos al sistema tonal, asi co-
mo anteriores y posteriores al mismo. En ella se realizaban también
trabajos estilisticos y libres, vocales e instrumentales de forma escri-
ta, del mismo modo que los elementos y procedimientos estudiados se
practicaban de forma instrumental.

Coro: materia dedicada a la interpretacion del repertorio habitual a
capella y con orquesta, desarrollo de la educacién e higiene vocal, pro-
fundizacion en las capacidades relacionadas con la lectura a primera
vista, la comprension y respuesta a las indicaciones del director y a la
integracion en el conjunto.

Improvisacién y acompanamiento: se trataba de la improvisacion como
medio de expresion, es decir, se trabaja la improvisacion a partir de ele-
mentos musicales (estructuras arménico-formales, melédicas, ritmicas,
etc.) o extramusicales (textos, imagenes, etc.)

Reduccion de partituras: se trabajaba la reduccion escrita y al teclado
de partituras para distintos conjuntos vocales e instrumentales.

Instrumentacion y orquestacion: estudio de las caracteristicas y posibi-
lidades individuales de los diferentes instrumentos y de las derivadas de
su empleo combinado dentro de las distintas agrupaciones cameristicas
y sinfénicas.

Piano complementario o segundo instrumento: estudio del piano como
instrumento auxiliar, desarrollando la capacidad de la lectura a primera
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vista y de la comprension de los elementos y procedimientos construc-
tivos (estructuras armonicas bésicas, procesos formales, etc.) a través
del estudio de un repertorio pianistico adecuado.

Analisis de la musica contemporanea: estudio de los principales com-
positores, escuelas y tendencias de la creacion musical contemporanea.
Conocimiento de los fundamentos estéticos y estilisticos de la misma, de
las nuevas grafias empleadas en la composicién contemporanea, asi co-
mo de los criterios de adecuacion sonoro-visual que las determinan y
audicion y estudio analitico del repertorio mas representativo.

Estética y estilo de la miisica contemporanea: conocimiento y valoracion
critica de las diferentes tendencias y corrientes relativas a la estética
del arte contemporaneo, con especial dedicacion a la creacion musical.

Historia de la Musica: asignatura dedicada a la profundizacién en el
conocimiento de los movimientos y tendencias fundamentales en la his-
toria de la musica: aspectos artisticos, culturales y sociales.

Musica de Camara: se profundizaban los aspectos propios de la inter-
pretacion cameristica y de conjunto, se desarrollaba la lectura a pri-
mera vista y la capacidad de controlar y se interpretaba el repertorio
cameristico y de conjunto.

Orquesta Sinfénica: se ocupaba de la practica en orquesta sinfénica
y de la interpretacion del repertorio. Ademas, se profundizaba en la
lectura a primera vista, la comprension y respuesta a las indicaciones
del director y la integracion en la orquesta.

Orquesta de cuerdas/Banda: en funcién de la especialidad instrumen-
tal se cursaba una modalidad u otra. En la primera, se practicaba en
orquesta de cuerdas y se interpretaba el repertorio orquestal habitual.
En la segunda modalidad, la practica tenia lugar en los distintos tipos
de agrupaciones y conjuntos de viento en los que se interpretaba el re-
pertorio de banda sinfénica. En ambas opciones, se profundizaba en las
capacidades de la lectura a primera vista, la comprension y respuesta
a las indicaciones del director y la integracion en el conjunto.

Repertorio con pianista acompanante: estudio del repertorio vocal o
instrumental propio de la especialidad, asi como practica de la afinacion
y del control corporal.

Instrumento: perfeccionamiento de las capacidades artistica, musical
y técnica, que permitian abordar la interpretacion del repertorio més
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representativo del instrumento. Del mismo modo, se estudiaban en la
asignatura los criterios interpretativos aplicables a dicho repertorio de
acuerdo con su evolucién estilistica.

= Lectura a vista: es una materia que buscaba la practica y el desarrollo
de la capacidad lectora a primera vista del instrumento principal y de
la comprensiéon de los elementos y procedimientos constructivos.

= Tablatura: estudio y transcripcion de los diferentes procedimientos de
la notacién musical por medio de letras, cifras y otros signos, asi como
practica de la lectura directamente de la tablatura.

= Cuarteto de saxofones: profundizacion en los aspectos propios de la
interpretacién cameristica, desarrollo de las capacidades relacionadas
con la lectura a primera vista, la comprension y realizacion de los gestos
necesarios para la coordinacion del grupo. Desarrollo de la capacidad
de control y concentracion individual que permita la integracién en el

grupo.

» Grupo de saxofones: en esta materia, se profundizaba en los aspectos
propios de la interpretacién de conjunto y se desarrollaba la lectura a
primera vista y de la capacidad de control y concentracion de la inter-
pretacion cameristica. Practica del repertorio para grupo de saxofones.

» Grupo de Metales: el planteamiento de esta asignatura era el mismo
que la anterior, con la salvedad de que el repertorio escogido era para
metales en lugar de saxofones.

Entre las materias obligadas que ofertaba el Conservatorio teniamos las
siguientes:

= Armonia: estudio y practica de los recursos propios de la armonia del
Romanticismo y de los estilos musicales de principios del siglo XX.

= Contrapunto: se estudiaban los elementos y procedimientos contra-
puntisticos, se realizaban trabajos vocales e instrumentales y se rea-
lizaban practicas instrumentales de los trabajos realizados.

» Historia de la musica espanola: se trataba de un curso especifico sobre
la historia de la musica espanola.

= Estudio tedrico del repertorio: estudio analitico, técnico y estético de las
obras mas representativas del repertorio especifico de cada instrumento,
asi como de las distintas fuentes y ediciones de dichas obras. También se
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realizaba un analisis comparativo de las distintas versiones y tradiciones
interpretativas.

= Lenguajes de la musica contemporanea: conocimiento de los elementos
técnicos y estéticos de los lenguajes musicales propios de la miusica
contemporanea y de vanguardia, asi como de las obras y los autores
recientes mas representativos.

= Formacion corporal, comunicacion y escena: estudio tedrico y practico
de las técnicas de relajaciéon y movimiento y conocimiento de las tec-
nopatias del musico, el medio escénico y las normas de salud mental, el
cerebro del musico, la naturaleza de la habilidad cerebral y las técnicas
de comunicaciéon en escena.

= Lectura a vista y transporte: se trabajaba en esta asignatura el desarro-
llo de la rapidez de la lectura musical y de la transposicion y la practica
del transporte como recurso para el estudio y aprendizaje integral del
sistema tonal y de la afinacion.

= Formas de sonata: estudio general de las formas de sonata y sus prin-
cipios constructivos, asi como las diversas partes que componen la es-
tructura y su aplicacion a los distintos géneros.

= Etnomusicologia: se centraba en el estudio de las culturas musicales
populares europeas y de las culturas musicales extraoccidentales.

» Serialismo: estudio y préactica del serialismo en sus diversos estilos,
como base técnica de gran parte de la musica contemporanea.

= Précticas de direccion de orquesta y coros: en esta asignatura, se tra-
bajaba el estudio y la practica de la direcciéon de orquesta y coros,
asi como las técnicas de orquestacién. Asimismo, se estudiaban los as-
pectos historicos, técnicos y practicos de la interpretacion orquestal.

» Fuga y otras formas contrapuntisticas: se analizaba la fuga tradicional,
partiendo de la fuga de escuela hasta llegar a la fuga libre y se daban a
conocer asi como a practicar, otras formas polifénicas que iban desde
el motete hasta la invenciéon contemporanea.

En lo que se refiere a las materias optativas del conservatorio se encon-
traban:

» Cursos monograficos sobre temas avanzados en interpretacion: se tra-
taba de cursos monograficos sobre aspectos especificos referidos a la
interpretacion de determinadas obras o grupos de obras.
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= Cursos monograficos sobre compositores: eran cursos monograficos so-
bre distintos compositores destacados, con estudio detallado de su vida,
obra, estética, técnica, influencia en otros compositores, etc.

= Mantenimiento de los instrumentos de viento: en esta asignatura se
estudiaban los aspectos mecanicos, actsticos y constructivos de los ins-
trumentos de viento, su cuidado, mantenimiento y reparacion, analisis
de los accesorios de estos instrumentos y maquinaria de precision uti-
lizada.

» Historia y Estética del Jazz: se trataba de un curso especifico sobre la
historia de la musica de jazz, sus diferentes estilos y principales autores
e intérpretes.

= Didéactica de la musica: en dicha asignatura se estudiaban los principios
de la educacién musical, los métodos y sistemas actuales de pedagogia
musical, la programacion, contenidos, recursos didacticos y materiales
para la ensefianza de la musica, orientaciones metodoldgicas para el
desarrollo de la actividad en el aula, o la evaluacion.

= Creacion y presentacién de conciertos didacticos: esta asignatura pre-
sentaba todos los aspectos relativos a la creacion y presentacion de
Conciertos Didacticos, tanto escolares como familiares, que cumplian
una importante funcién social, en su doble vertiente cultural y educa-
tiva.

= Teoria de la musica: estudio de los distintos conceptos ritmicos, melodi-
cos, armoénicos y formales desde una vision histérica y de los principales
teodricos de la musica.

Del analisis de los contenidos en el plan de estudios de las ensefianzas mu-
sicales del Conservatorio Superior de Musica de Granada, se puede constatar,
que el espacio dedicado a la didactica de la musica era minimo y que tal como
ocurria en el Plan de estudios de Historia y Ciencias de la Musica, la tnicas
asignaturas dedicadas a esta materia, Diddctica de la misica y Creacion y
Presentacion de Conciertos Diddcticos, tienen caracter optativo y un peso
de tan sélo 3 créditos, respectivamente. No obstante, si nos vamos a otros
conservatorios andaluces, como es el caso de Mélaga, observaremos como ni
tan siquiera existe una asignatura de didactica en la oferta curricular.

El tinico caso en el que se supera esta dimension, aunque tampoco de for-
ma sustancial, es en los planes de estudios de la especialidad de Pedagogia,
donde las asignaturas de Diddctica de la misica y Diddctica de la Especia-
lidad Instrumental, es decir, aquellas vinculadas a formacién pedagdgica del
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profesorado, son recogidas dentro del grupo de materias troncales, con un
peso de 12 y 9 créditos respectivamente.

Por lo que se refiere a la tecnologia musical, escasa presencia tiene ésta
en el plan de estudios, a excepcién de la asignatura de Composicion con
medios electroacusticos e informdticos, propia de la especialidad de Compo-
siciéon y alguna optativa como Flamenco y Nuevas tecnologias o Tecnologia
Informdtica Aplicada a la Musica en especialidades concretas.

Como senaldbamos anteriormente, a partir del curso 2010 se dio comien-
zo a un nuevo plan de estudios cuyo contenido venia establecido por la LOE
(RD 1614/2009 de 26 de octubre y RD 631/2010 de 14 de mayo) y el cual
ofreceria sus primeros titulados durante el curso 2013/14. No nos vamos a
detener en su analisis, pero si destacaremos la incorporaciéon de la materia
Tecnologia Musical como troncal en todas las especialidades de estudios su-
periores de conservatorio a excepcién de la especialidad de Interpretacion,
donde no esta presente. Dicha materia esta enfocada al estudio de los funda-
mentos de la acustica aplicada a la musica, la informéatica musical aplicada a
la creacion, generacién y procesamiento del sonido y la edicién de partituras,
el conocimiento y uso de las aplicaciones midi y de audio, el uso de la tec-
nologia musical en distintos formatos, la microfonia y técnicas de grabacion,
procesado y difusién y la bisqueda y difusion de contenidos a través de redes
informaticas.

Pocas son las variaciones sobre las materias relativas a didactica o a peda-
gogia, cuyas asignaturas siguen estando presentes tan sélo en la especialidad
de Pedagogia Musical, mientras que en el resto de especialidades sélo se
podré hacer como una mera optativa.

2.1.2. La formacién pedagoégica

Hasta el curso 2008/09, la formaciéon pedagdgica que el profesorado de
musica de secundaria recibia, pasaba por un curso conocido como Curso de
Adaptacion Pedagogica (CAP), por el que se obtenia un titulo profesional de
especializacion didactica. Ya la LOGSE lo exigi6 en su dia, promulgando en
1995 un Real Decreto por el que se regulaba dicho titulo (RD 1692/1995 de
20 de octubre). No obstante, su origen se remonta a principios de los setenta,
cuando a raiz de la Ley General de Educacion, se crean los Institutos de
Ciencias de la Educacién y con ellos nace este curso.

Este titulo debia proporcionar la formacién psicopedagégica y didactica
inicial necesaria para acometer las tareas propias de la funciéon docente de
acuerdo con los principios y fines establecidos en la ley. Debia buscar el
mayor grado posible de integracion entre la formacion teérica y la formacion
practica y concebir el “practicum” como el componente formativo vertebrador
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del curso.

La carga lectiva total del curso oscilaba entre 60 y 75 créditos y se impartia
en un tiempo no inferior a un ano académico. El curso presentaba dos bloques:
el tedrico-préctico (formado por materias obligatorias generales que versaban
sobre aspectos sociologicos, pedagdgicos y psicologicos, materias obligatorias
especificas que versaban sobre aspectos didacticos de la ensenanza de las
disciplinas, materias y moédulos correspondientes a la especialidad del curso
y materias optativas que venian a completar la formacion de la especialidad
del curso) con una carga minima de 40 créditos; y el practicum (incluia
practicas docentes autorizadas, asi como la participacion de los alumnos en
las actividades de los 6rganos de coordinacion docente de los centros, para
lo cual se garantizaba una adecuada coordinacion entre el practicum y las
materias tedrico-practicas, contando cada alumno con un tutor, profesor de
la especialidad de musica y esto conllevaba una carga de 15 créditos).

En 2004, con la efimera LOCE, se promueve una reforma del curso de
adaptacion pedagogica, que en realidad lo deja practicamente tal como estaba
(RD 118/2004, de 23 de enero). Pero, anade la obligatoriedad de poseer tal
titulo para impartir la docencia en el cuerpo de profesores de ensenianzas de
régimen especial.

Los planes de estudios constarian de dos periodos: el periodo académi-
co y el periodo de précticas docentes (periodo minimo de tres meses). Este
curso no superaria los dos cursos académicos (las universidades podrian in-
cluir en los dos ultimos cursos de sus titulos las materias correspondientes
al periodo académico). El periodo académico constaria de materias comunes
dirigidas a adquirir los conocimientos adecuados en las materias de Ciencias
de la Educacién (un minimo de 25 créditos), materias especificas dirigidas
a adquirir los conocimientos adecuados en las areas de conocimiento de las
didacticas especificas (un minimo de 12 créditos), materias complementarias
u optativas referidas a la formacion en los contenidos cientificos y técnicos de
las especialidades contempladas (un minimo de 11 créditos). Una vez supe-
rado éste se comenzaria el periodo de practicas, tutelado por una comision
calificadora, con una duracién minima de 3 meses y con un minimo de 12
créditos, asi como la realizacion de un proyecto didactico.

Sin embargo, a partir de la LOE, se exige estar en posesién de un titulo
oficial de Maéster para impartir la docencia en secundaria. Dicho sistema
comenz6 a implantarse en Andalucia en 2009. Teniendo en cuenta que la
ultima convocatoria de oposiciones se celebré en junio/julio de 2010, cuya
publicacién por tanto es previa a la expedicion del titulo de este master
y dada la inexistencia de aperturas de bolsas de trabajo en la especialidad
desde esta fecha, es improbable que el profesorado de musica que actualmente
imparte clases en el territorio andaluz haya cursado estas ensenanzas.
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De cualquier forma, queremos esbozar en qué consiste el mismo aten-
diendo a la Orden 3858/2007 de 27 de diciembre. Segun ésta, se habran de
cursar como minimo los siguientes tres modulos para la obtenciéon de dicha
acreditacion: un médulo genérico, uno especifico y el practicum. El primero
de ellos, con 12 créditos, constard de tres materias: Aprendizaje y Desarrollo
de la Personalidad, Procesos y Contextos Educativos y Sociedad, Familia y
Educacion. El segundo y especifico, centrado en nuestro caso, en el area de
musica, abarcara las materias de Complementos para la Formacion Discipli-
nar, Aprendizaje y Ensenanza de las materias correspondientes, e Innovacion
Docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa, aunando 24 créditos en to-
tal. Finalmente, el practicum en la especializacion, que incluye un trabajo fin
de Master supondra 16 créditos del total. En total, el master tendra una
carga lectiva de 60 créditos y al menos el 80 % de los mismos serd presen-
cial, incluyendo en este margen al practicum (las universidades que los or-
ganicen a distancia habran de garantizar que el practicum sea presencial).
Ademas, habrd de acreditarse el nivel intermedio de una lengua extranjera
(0. ECI/3858/2007 de 27 de diciembre).

Sin embargo, la formacién pedagégica de los actuales profesores de secun-
daria, resumida en ese Curso de Adaptacién Pedagogica (CAP), pese a que
en teoria debia de garantizar la adquisicion de aptitudes psicopedagogicas y
didéacticas para el desempeno de la labor docente, en opinién de algunos au-
tores como Tribé (2008) ha resultado ser insuficiente. En efecto, éste senala
que los profesores de secundaria, las administraciones o las mismas universi-
dades, han constatado que ésta era una formacion inadecuada para ejercer la
profesiéon docente por ser demasiado tedrica y breve y sobre todo por estar
alejada de la practica educativa del aula y de los conocimientos propios de
la didactica.

Por lo que respecta a la LOMCE, nada novedoso parece aportar en lo que
a formacion pedagdgica se refiere. A medida que ésta vaya implantandose y
desarrollandose, habra que ver si se realiza alguna aportacién sustancial y
efectiva al amparo de la misma.

2.1.3. Concurso-oposicion

El procedimiento selectivo para el ingreso al cuerpo de profesores de en-
senianza secundaria de musica ha ido modificindose desde 1984, cuando se
establecieron Catedras o Agregadurias de “Mtsica” en los Institutos de Ba-
chillerato. Cada ley educativa ha supuesto una pequena variacién en el sis-
tema de acceso al cuerpo de secundaria, con lo que no nos es de extranar,
que desde las oposiciones de 2004 hasta las del curso 2010, haya habido tres
formas de seleccion distintas.
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La LOE establece en su disposicién adicional duodécima las condicio-
nes basicas del sistema de ingreso a la funcién publica docente, asi como
su promocion interna. Asi pues, para el ingreso en el cuerpo de profesores
de ensenanza secundaria sera necesario estar en posesion del titulo de Doc-
tor, Licenciado, Ingeniero, Arquitecto o el titulo de Grado correspondiente
u otros titulos equivalentes, ademés de la formaciéon pedagogica y didactica
especifica. Ademas, deberd someterse a un concurso-oposicién convocado por
las distintas administraciones educativas. Por un lado, en la fase de concur-
so se valorard, entre otros méritos, la formacién académica y la experiencia
docente previa. Por otro, en la fase de oposicion, se tendra en cuenta la po-
sesién de los conocimientos especificos de la especialidad docente a la que
se opta, la aptitud pedagégica y el dominio de las técnicas necesarias para
el ejercicio docente. Para la seleccién de los aspirantes se tendra en cuen-
ta la valoraciéon de ambas fases del concurso-oposicién, sin perjuicio de la
superacién de las pruebas correspondientes. Asimismo, existird una fase de
practicas, que podra incluir cursos de formacién y que constituird parte del
proceso selectivo (LOE, de 3 mayo de 2006).

Dado que nuestro profesor de secundaria trabaja al amparo de la LOE y en
cuanto que hasta el curso 2015-2016 no se ha puesto en marcha la implanta-
cién de la LOMCE para estas ensenanzas, creemos conveniente desarrollar el
procedimiento selectivo establecido a raiz de la primera, cuya primera convo-
catoria para la especialidad de mtusica en la Comunidad Auténoma Andaluza
fue en el ano 2008 (O. del 25 de febrero de 2008) y la dltima en 2010 (Orden
del 25 de marzo de 2010).

Dicho proceso constaba de una fase de oposiciéon y una fase de concurso.
En la primera se valoraban, mediante una tnica prueba, los conocimientos
especificos necesarios que habia de tener el aspirante para impartir docencia,
asi como su aptitud pedagbgica y el dominio de las técnicas necesarias para
el ejercicio docente. Para ello, la prueba se dividia en dos partes, una a la
que llamaremos A, cuyo objetivo era la demostracién de los conocimientos y
que consistia en el desarrollo por escrito de un tema, elegido por el aspirante
entre cinco extraidos al azar. Veamos la relaciéon de temas exigidos segtn la
Orden de 9 de septiembre de 1993:

1. La audicién: percepcién, psicologia, memoria y andlisis. Anatomia y fisiologia del
oido.

2. La voz humana y su fisiologia. Clasificacion de las voces. La voz en la adolescencia:
caracteristicas y problemética.

3. El aparato fonador. Voz hablada y cantada. Respiracion - Emision - Impostacién.
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10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.

La cancién: aspectos analiticos y aspectos interpretativos. Tipos de canciones. La
agrupacion vocal. Repertorio vocal aplicado a la secundaria.

Juegos e improvisaciones vocales: individuales y en grupo, libres y dirigidas, con y
sin melodia.

Actstica. Fundamentos fisicos y su repercusién musical.
Organologia. Clasificacion de los instrumentos.

Los instrumentos a través del tiempo en la musica occidental. Diferentes agrupa-
ciones instrumentales.

Los instrumentos como medio de expresién en general. Improvisacién, juegos, dan-
zas, canciones. Los instrumentos en el aula: caracteristicas y relacién con los ins-
trumentos profesionales.

Instrumentos folcloricos y étnicos.

Aplicaciones de la informética y la electrénica en la musica: a la interpretacién, a
la composicion, a la audicién, a la didactica del lenguaje musical.

Misica y movimiento. Parametros del movimiento. El gesto en la mtsica.
Musica y danza. Danzas folcléricas, historicas y de salon.

Danzas de los distintos pueblos de Espana.

Sonido - Silencio. Parametros del sonido. El ruido.

La musica, definiciones. La musica como ciencia, como arte y como lenguaje.
El ritmo. Pulso y métrica.

La melodia. Tema, motivo y disefio melédico. La articulacién melédica.
Organizacién sonora. Tonalidad, modalidad, escalas, modos...

La textura musical. Tipos y evolucion a través de la historia.

El contrapunto. Diversas concepciones a través del tiempo.

La armonia. Diversas concepciones a través del tiempo.

La notacion musical: evolucion histdrica de la notacién. De los neumas a las nota-
ciones actuales.

La expresién musical. Agogica, dindmica y otras indicaciones.

Procedimientos compositivos fundamentales: repeticiéon - imitacién - variacién -
desarrollo.

La forma musical.

La improvisacién como forma de expresion libre y como procedimiento compositivo.
Origenes de la miusica occidental: Grecia. Roma. La miusica cristiana primitiva.

El canto gregoriano. La monodia religiosa.

Misica profana en la Edad Media.

Polifonia medieval.
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32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.

48.
49.
50.

o1.

52.

53.

54.
55.

56.

o7.

58.
59.

Misica medieval en Espana.

La musica en el Renacimiento. Estilos. Teoria musical. Organologia.
Polifonia renacentista.

Misica instrumental en el Renacimiento.

La musica del Renacimiento en Espana.

La musica en el Barroco. Epocas. Estilos. Teorfa musical. Organologia.
Misica vocal en el Barroco.

Misica instrumental en el Barroco.

La musica en el siglo XVII en Espafa.

Estilos preclasicos y Clasicismo. Caracteristicas generales. Organologia.
Formas instrumentales preclasicas y clasicas.

Formas vocales preclasicas y clasicas.

La musica en el siglo XVIII en Espaia.

El ballet. Origen y evolucién.

La musica en el Romanticismo. Etapas. Estética musical. Organologia.

La misica instrumental en el Romanticismo. Miusica de cdmara, pianistica y or-
questal.

La musica vocal en el Romanticismo. La épera y el lied.
La musica en el siglo XIX en Espana.

Diversidad de estilos musicales al final del siglo XIX y principios del XX (I): Ex-
presionismo y Nacionalismos.

Diversidad de estilos musicales a finales del siglo XIX y principios del XX (II): el
Impresionismo.

La musica en el siglo XX hasta la Segunda Guerra Mundial (I): la segunda escuela
de Viena.

La miusica en el siglo XX hasta la Segunda Guerra Mundial (II): las vanguardias
histéricas.

La musica en el siglo XX hasta la Segunda Guerra Mundial (III): el Neoclasicismo.

La musica en el siglo XX hasta la Segunda Guerra Mundial (IV): la musica en
Espana.

Musica después de la Segunda Guerra Mundial (I): misica concreta, electrénica y
electroacustica.

Musica después de la Segunda Guerra Mundial (II): serialismo integral, musica
aleatoria y otras tendencias.

Funcién social de la miisica a través del tiempo.

El folclore musical en Espana.
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60. El flamenco. Origen y evolucion.

61. Musica africana y americana.

62. El jazz. Origen y evolucion.

63. La musica popular. El rock y el pop. Anélisis musical y socioldgico.

64. El sonido grabado. Evolucién de las técnicas de grabacién y reproduccion del sonido.
65. Musica en directo. La audicién musical en distintos contextos histéricos.

66. Los medios de difusién y la musica a través del tiempo.

67. Miusica e imagen: la musica en el cine y en el teatro. Otras creaciones audiovisuales.

68. Consumo de la musica en la sociedad actual: productos musicales al alcance de
todos. Contaminacién sonora.

69. Teoria de la comunicacién aplicada al lenguaje musical: compositor, partitura,
intérprete, oyente.

70. Métodos y sistemas didacticos actuales de educacién musical: Orff-Schulwerk, Dal-
croze, Martenot, Kodaly, Willens, Ward...

De entre los temas que componen el temario de oposiciones, tan sélo el
nimero 11 y 64 estaban vinculados directamente con la tecnologia musical,
pero evidentemente no con la web 2.0.

Por lo que se refiere a la parte B, ésta tenia como objetivo la comprobacion
de la aptitud pedagodgica del opositor y el dominio de las técnicas necesarias
para el ejercicio de la docencia. En el caso de la especialidad de musica, esta
parte a su vez era subdividida en tres.

La primera (B1) consistia en la presentacion y defensa de una progra-
macion didactica, que debia contener un minimo de 15 unidades didacticas
y que se correspondia con un curso escolar de alguna materia relacionada
con la especialidad por la que se participaba, haciendo constar en la misma
los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y metodologia, asi como la
atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y la
bibliografia.

En la segunda (B2) se preparaba y exponia oralmente una unidad didacti-
ca de entre tres elegidas al azar, que estaria relacionada con la programacion
presentada. En el desarrollo de la unidad se tenian que senalar los objetivos
de aprendizaje, sus contenidos, las actividades de ensenanza y aprendizaje
y sus procedimientos de evaluacion. Esta parte podia ser sustituida por un
informe previo en el que se valorasen los conocimientos acerca de tal unidad,
no obstante, este caso sélo se daba en aquellos aspirantes que se encontraban
en servicio activo como personal funcionario interino de los cuerpos docentes
habiendo ocupado un puesto vacante o una sustitucion de forma ininterrum-
pida desde al menos el 15 de octubre hasta la fecha de la publicacién de la
convocatoria.
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La tercera parte (B3), s6lo existente en algunas especialidades como ocu-
rre en musica, consistia de un lado, en el comentario y analisis escrito de una
audicion propuesta por el tribunal, donde se planteaban los cursos o el curso
en el que podria ser utilizada, los objetivos y contenidos curriculares con los
que se relacionaba, asi como una propuesta metodologica u otros elementos
para la puesta en practica en clase; de otro lado, se tenia también que in-
terpretar una obra o fragmento musical elegido por el tribunal de entre diez,
propuestos libremente por el opositor con el instrumento musical elegido.

En la fase de concurso se valoraban los méritos aportados por los aspiran-
tes, teniéndose en cuenta tan solo los logrados antes del plazo de presentacion
de la solicitud de participacién en el concurso-oposicion. La calificacion de
la fase de concurso se aplicaba tnicamente a quienes hubiesen superado la
fase de oposicion y tenia un peso del sesenta por ciento para lo primero y un
cuarenta para lo segundo.

Si bien es cierto que el procedimiento de acceso a la funciéon docente,
asi como el temario para el mismo ha cambiado, no nos vamos a centrar
en ello ya que como veniamos sefialando, desde el curso 2009/10 no se han
vuelto a celebrar oposiciones para la especialidad de musica.

2.2. Las TIC al servicio de la educacion musical

2.2.1. Las TIC en Educacién

Vivimos en una sociedad dominada por las tecnologias de la informacion
y la comunicacion. Los nuevos ciudadanos procedentes de esta sociedad de
la era de la informacion necesitan ser capaces de pensar criticamente, resol-
ver problemas, colaborar con los demas, comunicarse, utilizar las distintas
tecnologias y adoptar diferentes iniciativas y perspectivas en las distintas si-
tuaciones de aprendizaje (Angeli & Valanides, 2009). En efecto, desde que
las TIC!, propias de la Sociedad de la Informacién, se han convertido en
herramientas habituales en todos los ambitos de la vida diaria, han logrado
transformar la sociedad de tal manera que hemos pasado de la Sociedad de la
Informacion a la Sociedad del Conocimiento gracias al desarrollo tecnologico
(Moya, 2013).

Autores como Cabero (1998) definen las TIC como aquellas que “giran
en torno a tres medios basicos: la informatica, la microelectréonica y las te-
lecomunicaciones; pero giran, no sélo de forma aislada, sino lo que es mas
significativo de manera interactiva e interconexionadas, lo que permite con-
seguir nuevas realidades comunicativas” (p. 198).

16Tecnolog;1'as de Informacién y la Comunicacién
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Para Moya (2013) las TIC son simplemente un conjunto de tecnologias
que pretenden mejorar nuestra calidad de vida y nos permiten realizar dis-
tintas gestiones con la informacién a la que tenemos acceso.

Gallego (citado por Vila, 2012) considera que la tecnologia actual cons-
tituye uno de los rasgos caracteristicos del siglo XXI, ya que gracias a ésta
hemos encontrado realmente una via de comunicaciéon y aprendizaje: Internet.
Con una infinidad de opciones y bases de datos, ésta es accesible y gratuita,
a lo que hemos de anadir, la importancia que cobran las redes sociales de
cara a la interrelacion.

Un paso mas lejos lo dan autores como Fisher (2001) quien se plantea,
la existencia en nuestros dias de una cultura Internet. En efecto, senala lo
siguiente:

En el sentido amplio de los antropdlogos, donde todo forma parte de la cultura,
sus usos sociales que se generalizan y su omnipresencia mediatica le dan un lugar
importante como instrumento de difusién y como objeto cultural. Pero, ;Internet ge-
nera obras originales, musicales, artisticas, literarias, cinematograficas, que sin ella
no existirian? ;jInternet incita a los creadores a crear? ;Internet es la base de nue-
vas busquedas estéticas, nuevas escrituras, nuevas estructuras y valores lingiiisticos,
artisticos, draméticos, musicales? ; Nuevas concepciones del espacio-tiempo? ; Nue-
vos modos de participacion interactiva de ptblicos? ; Nuevos ptublicos? La respuesta
es si para todas estas preguntas (p. 363).

La incorporacion de las TIC requiere de una alfabetizacion digital, que
no ha dejado al margen al d&mbito educativo. De hecho, en los entornos edu-
cativos cuando se utilizan las TIC para mejorar los procesos de ensenanza-
aprendizaje, se habla ya de las TAC, las cuales son entendidas como las Tec-
nologias del Aprendizaje y del Conocimiento (Moya, 2013). Incorporar las
TAC precisa de un replanteamiento de contenidos educativos y de un cam-
bio metodoldgico a la hora de abordar el proceso de ensenianza aprendizaje.
Segun Hew y Brush (2007) son distintas las barreras que podemos encon-
trarnos a la hora integrar la tecnologia en el aula, las cuales no sélo aluden a
la falta de conocimientos y habilidades de la tecnologia especifica, sino tam-
bién a la falta de conocimientos y habilidades pedagdgicas y de gestion del
aula. Asi, nos encontramos con enfoques de integracion de las TIC centradas
en lo tecnologico, es decir, aquellas cuyo objetivo es ayudar a los docentes
a adquirir las habilidades y conocimientos necesarios para utilizar las dife-
rentes tecnologias y enfoques centrados en lo tecno-pedagogico, cuyo acento
recae en la puesta en practica de ambas disciplinas, tecnologia y pedagogia.
Uno de los maximos representantes de este tltimo tipo de aproximacion es
el denominado TPACK, siglas que devienen de Technological Pedagogical
Content Knowledge y que podriamos traducir como Conocimiento Técnico
Pedagogico del Contenido.
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La nociéon de TPACK fue fruto de una investigacion centrada en el desa-
rrollo y formacién del profesorado a través de métodos de investigacion expe-
rimental (Koehler y Mishra, 2005). Aunque en un primer momento se deno-
miné TPCK, después se denominé TPACK para una mas facil pronunciacién.
Los componentes basicos de este modelo son el conocimiento del contenido
(CK), conocimiento pedagdgico (PK) y el conocimiento tecnolégico (TK).
La interaccion de estas tres formas béasicas de conocimiento genera el cono-
cimiento didactico del contenido (PCK), el conocimiento del contenido tec-
nologico (TCK) y el conocimiento pedagdgico-tecnolégico (TPK, ver figura
2.5) (Chai, Koh, & Tsai, 2013).

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

tecogen (e X Tocmo
Knowledge goiecae Knowledge
(TPK) (TCK)

Content
Knowledge
(CK)

Pedagogical
Knowledge

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts

Figura 2.5: Technological Pedagogical Content Knowledge (Conocimiento Técnico Pedagégico del Conte-
nido).

Este modelo vendria a establecer que para desarrollar adecuadamente las
TIC y las TAC en los contextos educativos, ha de partirse de los conocimien-
tos que posee el docente, conocimientos que también aludirian a la tecnologia,
de manera que ademas de conocer los contenidos propios de su especialidad,
sepan seleccionar y utilizar las herramientas y recursos de la web 2.0 para su
puesta en préactica en el aula. A ello hemos de anadir, que también debe cono-
cer metodologias diddcticas activas (de aprender haciendo, experimentacion,
colaborativa, cooperativa, etc.) (Moya, 2013).
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A pesar de que las TIC estan presentes para todos, parecen ser los jévenes
quienes primero tienden a familiarizarse con las innovaciones que éstas les
ofrecen, antes de que sus padres y maestros lo hagan. Prensky (2001) senala
que los estudiantes que asisten a nuestras escuelas del siglo XXI son productos
de la era digital en la que viven. Para Prensky (2001) estos “nativos digitales”,
denominacién utilizada para referirse a ellos, parecen pensar y procesar la
informacion de manera diferente a las de sus padres y abuelos, a los que
denomina “inmigrantes digitales” No obstante, mas recientemente, parece
haber cambiado su punto de vista, indicando que no todos los jovenes pueden
ser denominados “nativos digitales”, haciéndose por tanto menos relevante
la distincién entre nativos digitales e inmigrantes digitales (Prensky, 2009).

Centrandonos en el area de musica, es evidente que la tecnologia también
ha invadido sus limites de actuacién. En efecto, los estudiantes de hoy no
conocen un mundo sin las tecnologias digitales asociadas a la creaciéon mu-
sical y a la escucha (computadoras, teclados electrénicos, MP3, archivos y
reproductores, discos compactos, internet y una gama de otros dispositivos
de musica digital y formatos) (Webster, 2002).

Por otro lado, hemos de destacar la relacion existente entre la incorpo-
racion de las TIC en la educacion y la economia. Asistimos a una tendencia
generalizada en las politicas educativas actuales en torno a la idea de prepa-
rar y formar a los ciudadanos para dar respuesta al mundo laboral que les
espera, en una sociedad donde se camina hacia un modelo auto-organizativo
inmerso en un contexto globalizado. En efecto, la Sociedad de la Informacion
y el Conocimiento se caracteriza principalmente por el hecho de que la ca-
pacidad de acceder a la informacién y mas atn, la de crear conocimiento se
emergen como dos variables decisivas en la productividad y la competitividad
de la economia, asi como los factores claves del progreso de las sociedades
(Cebridn & Ruiz, 2008).

Asi pues, los profesionales del futuro deberan estar acostumbrados a la
utilizacion de la informacion y conocimientos, adaptandolos a los diferentes
contextos, al aprendizaje continuo y al trabajo colaborativo. Por supuesto,
deberan estar alfabetizados digitalmente, asi como ser intuitivos, creativos y
capaces de establecer y mantener redes de contactos entre personas, ideas,
conocimientos, etc.

Cuban (entrevistado por Hernandez y Sancho, 2011), centrandose en el
escenario norteamericano, el cual se asemeja a las directrices del espacio eu-
ropeo, sefiala que en Estados Unidos el cambio en la escuela publica siempre
sigue una légica econémica. Anade también, que la necesidad de una trans-
formacion es consecuencia de la preocupacion que tiene el pais por no crecer
lo suficiente, ya que se considera que los titulados carecen de las competencias
necesarias para funcionar y tener éxito en el mercado laboral. Por lo tanto,
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todo cambio introducido en el sistema escolar es vinculante a la situacion
econdémica del pais.

El hecho de relacionar el sistema escolar con el mundo laboral, desemboca
en que las TIC deban estar presentes en las aulas para que todos los ninos/as
puedan adquirir las competencias tecnolégicas necesarias para desenvolverse
en la sociedad actual (Garcia-Valcarcel & Tejedor, 2005). Asi, planes como
la Escuela TIC 2.0 intentan evitar la aparicion de diferencias sociales asu-
miendo por tanto el Estado y en concreto, la Escuela, la responsabilidad de
proporcionar dichas competencias.

En definitiva y como ya sefialdbamos anteriormente, la sociedad se en-
cuentra en un proceso de cambio tanto social como cultural, en el que la
educacion no se ha quedado al margen. Tal y como se evidencié en el Con-
greso de la Fundacion Telefénica celebrado en 2012-2013 “Vivimos en un
mundo digital que, queramos o no, afecta a la educacién” (Por el futuro. . .,
2013, p. 2). Asi pues, la educacién ha debido de enfrentarse en los ultimos
anos a una verdadera revolucion, no solo por la llegada de las TIC a las aulas,
sino por el cambio profundo en la epistemologia de lo que puede o no pue-
de ser enseniado en las escuelas. Las TIC han transformado el enfoque de la
ensenanza tanto en primaria como en secundaria (Wise, Greenwood, & Da-
vis, 2011). Autores como Crawford (2013) consideran que para abordar estos
nuevos cambios en la pedagogia, el primer paso que hay que dar es evaluar
las implicaciones de este tipo de tecnologia. Una vez que este conocimiento
se logre, la politica educativa y la politica de la escuela pueden cambiar para
abarcar las necesidades y requerimientos de la sociedad en la era digital. En
este contexto, los profesores necesitan la formacion y el apoyo adecuado para
cambiar su pedagogia.

Paradéjicamente, pese a la transformacién educativa que se esta vivien-
do existen también reticencias al cambio y es que tal y como senala Aparici
(2011) “las instituciones educativas (escuelas, institutos o universidades) son
herederas de la tradicién libresca ligada a los saberes académicos institucio-
nalizados”. Asi pues, nos encontramos frecuentemente con una doble moral,
por un lado dentro de las aulas se trabaja de acuerdo con la tradicién y por
otro, fuera del aula, se constata una educacién informal y popular ligada
al mundo digital. Y es que como defiende Herndndez y Sancho (2011), en
base al testimonio del profesor Cuban “hay resistencia a las transformacio-
nes estructurales para introducir cambios en el aula” (p. 42). En efecto, este
ultimo considera que nuestra estructura escolar tradicional se construyé a
partir de los valores sociales de las familias y los valores politicos, los cuales
constituyen la “gramatica de la escuela” (c6digo genético que impone limites
a lo que los docentes pueden hacer). Por consiguiente, a pesar del margen de
autonomia que el profesor tiene en el aula, la escuela no cambiara por sus
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actuaciones, sino por las reformas externas que se lleven a cabo.

Muy conectada con la idea de inmovilismo o reticencias a los cambios es-
tructurales, se erige la vision de la educacion de Papert (1995) quien senald,
que la escuela, tal y como la conocemos hoy, ha cambiado muy poco con
respecto a lo que era hace mas de cien anos. Este argumento lo demostraba
utilizando la metéfora de un viaje imaginario a través del tiempo que realiza-
ban un grupo de cirujanos y un grupo de docentes y en la cual se constataba
las pocas modificaciones que se habian producido en la base estructural de
la escuela:

Imaginemos un grupo de viajeros provenientes del pasado; entre ellos hay un gru-
po de cirujanos, un grupo de maestros de escuela, todos ellos ansiosos por conocer
cuanto ha cambiado su profesién al cabo de cien o méas afos. Imaginemos el des-
concierto de los cirujanos al encontrarse en el quiréfano de un hospital moderno.
Si bien serian capaces de reconocer que se estaba llevando a cabo una operacién,
e incluso podrian adivinar cudl era el érgano enfermo, en la mayoria de los casos
no serian capaces de hacerse una idea de cudl era el objetivo del cirujano ni de la
funcién de los extrafios instrumentos que éste y su equipo estaban utilizando, los
rituales de asepsia y la anestesia, los agudos sonidos de los aparatos electrénicos
y las brillantes luces, tan familiares para los espectadores habituales de television,
les resultarian totalmente extranos. Los maestros del pasado, por el contrario, reac-
cionarian de manera muy distinta en la clase de una escuela primaria moderna.
Posiblemente se sentirian confundidos por la presencia de algunos objetos, quizas
percibirian cambios en la aplicaciéon de ciertas técnicas y, seguramente, no habria
acuerdo entre ellos sobre si el cambio ha sido para bien o para mal, pero es seguro
que todos comprenderian perfectamente la finalidad de cuanto se estaba llevando a
cabo y serfan perfectamente capaces de encargarse de la clase (p. 15).

Asi pues, las politicas educativas deben afrontar el reto de la incorpora-
cion de las TIC con una perspectiva mas amplia y profunda que supere a la
mera dotacién tecnoldgica de las aulas. Y es que como sefiala Aparici (2011)
“Las politicas educativas desde hace mas de 30 anos estan priorizando la do-
tacion tecnologica de los centros educativos, pero de poco sirve modernizar
escuelas con tecnologias digitales si los ordenadores son usados para basarse
en el paradigma transmisivo” (p. 3). Estas politicas son las que se podrian
denominar “operativas” (Kozma, 2008) que son aquellas en las que no existe
una estrategia fundamentada para guiar el proceso de integracién educativa
de las TIC, convirtiéndose en una politica «tecno-céntrica» que promueve
la adquisicién de equipamientos, asi como la formacion del profesorado co-
mo usuarios de estas herramientas sin un proposito educativo bien definido.
Frente a éstas, encontrariamos las politicas “estragéticas” que tratarian de
proporcionar un conjunto de metas y una vision acerca del papel de las tecno-
logias en los procesos educativos y sus potenciales beneficios. Estas politicas,
cuando han sido bien definidas, pueden motivar, fomentar la innovaciéon y
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coordinar los esfuerzos de los diferentes agentes de la comunidad educativa
(Kozma, 2008).

En Espana, el analisis de las politicas educativas sobre TIC llevadas a
cabo por diferentes administraciones ha sido objeto de estudio y reflexion,
poniéndose de relieve la preponderancia de politicas «operativas» frente a
las «estratégicas» (Area, 2006; De Pablos & Jiménez, 2007; Martinez, 2006;
Pérez & Aguaded, 2009; Pérez, Vilan & Machado, 2006; San Martin, Sales &
Peirats, 2006; Sanabria, 2006). Es el caso del plan educativo que nos ocupa,
la Escuela TIC 2.0, donde ademas de las indicaciones sobre infraestructuras
y dotacién tecnologica, poco méas se concreta en relacion a directrices que
tengan como objeto lograr una mejora de las competencias digitales. A ello
hemos de anadir, un panorama bastante heterogéneo de integracion de las
TIC en el sistema educativo, derivado del desarrollo descentralizado o de las
diferentes politicas autonémicas (De Pablos, Colas & Gonzélez, 2010).

La inclusion de las TIC en el escenario educativo ha de suponer por tanto
un cambio de paradigma metodoldgico, requiriendo nuevos planteamientos
para que la practica en el aula se vuelva dinamica, flexible, participativa y
motivadora para el alumnado y las aulas se conviertan en espacios abiertos,
conectados y dindmicos (Moya, 2013). Asi pues, han de hacerse esfuerzos en
conocer como usar las TIC para transformar la ensenanza y generar nuevas
formas de aprendizaje (Angeli & Valanides, 2009). Otra cuestién desde el
punto de vista metodoldgico a tener en cuenta es la evaluacion, ya que han
de comenzarse a disenar estrategias fiables para identificar y validar los re-
sultados de los aprendizajes a través de las TIC (Domingo & Marqués, 2011).
En efecto, pese a que se parte de la idea de que las TIC pueden ayudar a
mejorar la calidad de los aprendizajes, esto no se estd constatando en las
calificaciones académicas, por lo que quizas se deberian de plantear otros sis-
temas de evaluacién y desdenar los métodos tradicionales (Domingo, 2011;
Livingstone, 2012).

En este sentido, algunos estudios existentes defienden que pese al incre-
mento de recursos tecnologicos en las aulas, la practica pedagégica en el
aula no se ha visto alterada con respecto al modelo de ensenanza tradicional
(Area, 2010).

De otro lado, Romero (2004) considera que no podemos permanecer ancla-
dos en las maneras de proceder de nuestros antepasados, ya que la educacion
actual, a la que se ha denominado Educacién 2.0, nos presenta una filosofia y
una praxis educativa y de comunicaciéon basada en el didlogo y en la partici-
pacién, donde no sélo son necesarias las tecnologias, sino también un cambio
de actitud y de concepciones (Aparici, 2011). Asi Romero (2004) senala que:

La educacién debe de capacitar a todos los individuos para poder crear y desarrollar
sus propios aprendizajes, para poder elegir y seleccionar por medio de la imaginaciéon
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las posibles respuestas que damos a los continuos cambios que se producen. La
educacién debe proporcionar la formacién necesaria para que los alumnos puedan
interpretar y reflexionar sobre la informacién que reciben (p. 29).

En esta transformacion ideoldgica sobre el concepto de Educaciéon, podriamos
extraer tres aspectos principales de lo que denominariamos escuelas 2.0 (Har-
gadon, citado por Crawford, 2013):

= La presencia de las nuevas tecnologias colaborativas, que incluyen el
aprendizaje a distancia, software de codigo libre y abierto y videocon-
ferencias y web escrita y leida.

= Se enmarcan dentro de un contexto econémico que pasa de la edad
industrial a la era digital, donde se requieren diferentes habilidades en
los trabajadores.

= Las nuevas tecnologias traen una cultura que es transparente, multidi-
mensional y colaborativa, permitiendo la discusion en aspectos como la
educacion.

Finalmente, hay que senalar que se hace necesario constituir un corpus
teodrico en el ambito de las TIC aplicadas a la educacién. Es decir, un modelo
lo suficientemente sistematizado, que nos permita comprender qué sucede
cuando se integran las TIC en los centros docentes, asi como dar respuesta
y llevar a cabo una mejora en los mismos. Si bien es cierto que tenemos
muchos estudios empiricos, es fundamental construir una base teérica solida
al respecto (Area, 2010; Southcott, & Crawford, 2011).

2.2.2. Las TIC y la Educacién Musical
2.2.2.1 Tecnologia musical versus TIC

Hemos de partir de la diferenciacion de dos conceptos que con frecuen-
cia son usados indistintamente: las TIC y la Tecnologia Musical. Asi lo cree
Torres (2011), quien considera que aunque diferentes, son dos conceptos com-
plementarios, de ahi que sea muy sencillo confundirlos.

En efecto, define a las TIC como aquellas que “nos ofrecen la posibilidad
de comunicar o compartir dicha informacién digital con cualquier persona
sin complicaciones” (p. 65).

Por su parte, la tecnologia musical es un concepto ampliamente tratado
por diversos autores. Tejada (citado por Torres, 2011) considera que ésta nos
permite convertir en digital la experiencia sonora, permitiendo crear y confec-
cionar muchas actividades musicales. Frente a esta definicion, Mills y Murray
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(2000), bajo el concepto de tecnologia de la misica, alude a cualquier situa-
cion en la que la tecnologia electronica es utilizada para controlar, manipular
o comunicar informacién musical. Webster (2002), por su parte, la define co-
mo una serie de invenciones que ayudan a los seres humanos a producir y
mejorar el area de sonido. Finalmente, Byrne y MacDonald (2002) entienden
este concepto como el conjunto de componentes tecnolégicos que incluyen te-
clados electréonicos, modulos de sonido, grabadoras multipista, sintetizadores,
secuenciadores de hardware y una amplia gama de aplicaciones de software
que permiten la secuenciacion, la notacién, la edicién y la grabaciéon a través
de bases MIDI y medios acusticos.

2.2.2.2 Las TIC en Educacién Musical

Como ocurre en otras areas, las TIC también se han incorporado al terreno
de la musica y por ende, a la educacién musical. Actualmente contamos
con numerosas aplicaciones destinadas a dicho campo como son los editores
de partituras, los grabadores de sonidos o los programas de sintesis sonora.
Ademas de los programas musicales especificos no se pueden obviar otras
aplicaciones que ayudan al docente en su trabajo diario en el aula, como es el
caso de los procesadores de texto, los programas de presentaciones, de dibujo,
etc. (Espigares, 2009).

El Technology Institute for Music Educators identifica siete areas de apli-
caciéon de las nuevas tecnologias en la educacién musical: la utilizacion de
instrumentos electrénicos, la secuenciacion mediante programas MIDI, la
creacion de partituras, la ensenanza asistida por ordenador, los medios digi-
tales y multimedia, Internet y telecomunicaciones y el procesamiento de la
informacién, los sistemas informéticos y los laboratorios (Espigares, 2009).

En este sentido, parece existir un amplio reconocimiento acerca de que
el uso de la tecnologia en esta area puede crear excitantes y atractivas opor-
tunidades de ensenanza y aprendizaje (Byrne & MacDonald, 2002; McCoy,
2000; Moore, 1992; Ruthmann, 2007). En efecto, la musica ha de aprovechar
las oportunidades didacticas que se derivan de su unién con la tecnologia,
ya que ésta ultima permite el desarrollo de ejes tan primordiales en el area,
como son la expresién y la creatividad musical (Romero, 2004). Y es que el
tandem musica y tecnologia ha desarrollado no sélo las estructuras de crea-
cion, producciéon y consumo musical, sino que supone también un estimulo
incesante en el terreno cultural y educativo actual (Proyecto MOS, citado
por Espigares, 2009).

Autores como Southcott y Crawford (2011), consideran que las TIC ofre-
cen un conjunto de herramientas que apoyan la educaciéon musical. De hecho,
son diversos los beneficios potenciales que se derivan del uso de la tecnologia
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en la ensenanza musical: nos ayuda con el entrenamiento auditivo, la ad-
quisicion de habilidades para la notacion, la mejora de la creatividad y el
aprendizaje independiente y permite a los estudiantes trabajar como musi-
cos (Bray, Brown & Green, 2004; Mark & Madura, 2010; Mills & Murray,
2000). Torres (2011) considera que la tecnologia nos permite mejorar el pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje, enriquece la experiencia musical del aula y
ademads facilita al profesorado las tareas organizativas. Asi, cita lo siguiente:

Por un lado, el profesorado puede utilizar numerosos aparatos electrénicos como
minidisc, micréfono, teclado electronico, ordenadores, pizarras digitales etc. con-
juntamente con programas de software, para enriquecer la experiencia musical de
nuestro alumnado y potenciar el aprendizaje de diferentes conceptos musicales me-
diante nuevas actividades y juegos interactivos [...]. De la misma manera, estos
elementos de tecnologia musical pueden facilitar al profesorado la organizaciéon de
su clase y su programacién didéctica (p. 65).

Sin embargo, hay autores que llaman a la prudencia (Southcott & Craw-
ford, 2011) advirtiendo a los especialistas de musica que no todos los avances
tecnolégicos van a mejorar el proceso de ensenanza-aprendizaje de la musi-
ca. Ward (2009) senala que éstas no son la panacea en el ambito creativo
y tampoco en el interpretativo, ya que no pueden sustituir a la interpre-
tacion mediante instrumentos acisticos. Con ello, nos viene a decir, que la
tecnologia, si bien es un elemento motivador capaz de revolucionar el proceso
creativo, no puede considerarse un fin en si mismo.

Parece pues no haberse evaluado en demasia los cambios que el uso de
las TIC puede suponer en la calidad de la educacion musical (Ho, 2004).
Asi Selwyn (2002) cree que deben elegirse slo aquellas que mejoran la crea-
tividad musical. Otros como Tejada (2004) son mucho més drésticos, opo-
niéndose a su integracion en la educacion obligatoria, considerando que el
alumnado de estas edades debe descubrir la musica de forma activa y viven-
cial, abogando por la inclusién de las TIC sélo en la educacién musical de
los Conservatorios.

Sin embargo, pese a los multiples intentos de integracion de las TIC en
el &mbito musical asi como la proliferacion de recursos, no se ha logrado
aun una plena integracién de las mismas. Hay autores (Crawford, 2009) que
hablan de la necesidad de un cambio pedagdgico y es que si los profesores de
miusica quieren sacarle el maximo partido a la tecnologia, no pueden seguir
usandola en contextos tradicionales de ensenanza-aprendizaje, sino hacerlo de
forma contemporanea en contextos de aprendizaje auténticos que supongan
una mejora y les permita a los estudiantes la oportunidad de desarrollar las
habilidades necesarias en la practica musical contemporanea. De esta forma,
los aprendizajes de los estudiantes seran relevantes y conectaran con la vida
real.
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2.2.2.3 Barreras para la integracion de las TIC

Son muchos los obstaculos que han de superarse para lograr la integra-
cion exitosa de las TIC. Los autores han agrupado estas barreras de formas
diferentes. Asi, Ertmer (1999) describe un modelo donde distingue entre las
barreras de primer orden y segundo orden. Las de primer orden son las re-
feridas a la falta o al suministro inadecuado de recursos como son equipos,
capacitacion y apoyo. Se trata de barreras que puede eliminarse de forma
rapida con una dotacién econémica, por lo que son las primeras en desapa-
recer. Frente a éstas, las de segundo orden tienen un fuerte impacto y suelen
estar ligadas a las creencias de los docentes, de ahi que sean mas significati-
vas y también mas resistentes al cambio. Estas creencias estan relacionadas
con el binomio maestro-alumno, los métodos de ensenanza, los estilos de
organizacion y gestion y los tipos de evaluacion.

Hew y Brush (2007) tras hacer una revisién, encontraron 123 barreras
para la integracion de las tecnologias en el currriculum escolar, las cuales han
agrupado en seis categorias. Se trata de los recursos, la cultura tecnoldgica,
los conocimientos y habilidades, la institucion, la evaluacion del aprendizaje
y las actitudes y creencias.

Por su parte, autores como Zhao et al. (2002) recogieron 11 factores claves
para una exitosa integracion de las TIC en el aula, los cuales agrupaban en
tres dominios interactivos. En primer lugar, el dominio del docente, el cual
era referido a la competencia tecnoldgica, la compatibilidad tecnologica y la
conciencia social. En segundo lugar, el dominio de la innovacién, basada ésta
en las personas o recursos y finalmente, el dominio del contexto, relativo a
las infraestructuras humanas, las tecnoldgicas y el apoyo social.

Drent y Meelissen (2008), por su parte, clasifican los factores que influyen
en la aplicacién de las TIC en las escuelas en dos grupos: los manipulativos
y los no manipulativos. Dentro de los primeros se incluye cuestiones como
las actitudes de los profesores hacia la ensenanza y las TIC, el conocimiento
de las TIC, las competencias de los profesores, el compromiso de la escuela
hacia el proceso de implementacion y la disponibilidad de apoyo de las TIC.
En el segundo grupo, se aludiria a cuestiones que no pueden ser directamente
influenciadas por la escuela como son la edad, la experiencia docente, la expe-
riencia informatica del profesor, la politica gubernamental y la disponibilidad
de apoyo externo a las escuelas.

Otros autores (Becker & Ravitz, 2001; Cuban, Kirkpatrick & Peck, 2001;
Hayes, 2007; Mueller, Wood & Willoughby, 2007; Rosen & Weil, 1995; Sand-
holtz, Ringstaff & Dwyer, 1997; Windschitl & Sahl, 2002) presentan tanto
variables ambientales como caracteristicas individuales de los docentes como
posibles obstaculos a la integracion exitosa de la tecnologia en las aulas. Den-
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tro de las barreras ambientales identificariamos problemas relacionados con
el equipamiento y el acceso al mismo, mientras que dentro de las variables
individuales, que son las que mas interés despiertan para muchos investi-
gadores, encontrariamos las creencias, las actitudes y las habilidades de los
profesores.

Gargallo, Sudrez y Cerver6 (2006), consideran la integracion de las tecno-
logias como un proceso complejo, que depende de muchos factores, los cuales
se pueden estructurar en tres grandes bloques: politico-administrativos, or-
ganizativos y personales. Es en este ultimo donde cobra relevancia la figura
del profesor, asi como sus actitudes.

Otros autores (Tondeur et al. 2008; Valverde, Garrido & Sosa, 2010)
senalan también como un factor a tener en cuenta para la exitosa integracion
de las TIC, las medidas que se tomen a nivel escolar, donde el papel del
director es resenable.

Llorente (2008), por su parte, considera que para que se utilicen y se
integren las TIC deben darse como minimo cuatro grandes condiciones: que el
profesorado tenga facilidad de acceso a las mismas, que tengan una diversidad
de contenidos de calidad puestos a disposicién para su facil incorporacion,
que los docentes estén capacitados para su utilizacion e incorporacién y que
las estructuras organizativas de los centros favorezcan su utilizacién.

En el terreno musical, el profesorado se encuentra con un obstaculo adi-
cional y es la necesidad de mantener un equilibrio entre el mundo exterior y
el mundo real de las aulas, brecha constatada desde hace un tiempo por los
especialistas de musica. Es pues un desafio encontrar la forma de incorporar
el conocimiento que los estudiantes aprenden fuera de la escuela en temas
como la composicion y produccion musical digital y lo que se hace en el
aula (Southcott & Crawford, 2011; Wise, Greenwood & Davis, 2011). Cons-
tituird un auténtico reto para el docente el crear estructuras que permitan a
los estudiantes la posibilidad de expresar su creatividad en contextos que son
relevantes para ellos y apoyar esto mediante el conocimiento, las habilidades
y los recursos apropiados a dicho cometido (Hargreaves et al., 2003). El pro-
fesorado debe afrontar y resolver este problema si queremos que la musica
no se convierta en una materia irrelevante (Mark & Madura, 2010), incapaz
de proporcionar aprendizajes funcionales acordes con el momento tecnologico
en el que viven nuestros alumnos (Romero, 2004).

Otras razones o problemas de tipo pedagogico para la integracién de las
TIC pueden ser las siguientes (Romero, 2004):

= La vocacion real del trabajo: estamos en una época de cambios, por lo

que hay que seguir el rumbo de la sociedad y no evadir esa responsabi-
lidad. Desde el ambito musical, ha de afrontarse esta realidad con un
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perfil de avance continuo y no de mera supervivencia.

= El anclaje en metodologias de ensefianza concretas: hay que conocer y
practicar nuevas formas metodologicas, criticindolas y mejorandolas.

» La no autoevaluacién: hay que intentar autoevaluarse y hacer reflexio-
nes, muy utiles si se comparten con docentes para mejorar y avanzar.

= La no presencia de la creatividad y la imaginacién en el curriculo:
debemos incorporar ambos conceptos a nuestras aulas ya que ellos estan
presentes en la vida real.

2.2.2.4 Las creencias y las actitudes

Las creencias pueden definirse como premisas o suposiciones acerca de
algo que se considera verdadero (Calderhead, 1996; Richardson, 1996). Estas
han de diferenciarse de los conocimientos, entendiéndolas como proposiciones
facticas y entendimientos. Asi, Prestridge (2012) ilustra esta diferenciacion
con un sencillo ejemplo: el hecho de conocer un blog y cémo se hace éste, no
quiere decir que un profesor crea que los blogs son beneficiosos en la practica
docente.

Asi pues, se considera que las creencias se forman por falta de consenso y
se derivan de los sentimientos afectivos y evaluaciones emotivas, asi como de
experiencias personales. De ahi que las creencias son mucho méas determinan-
tes que los conocimientos para influir en el comportamiento, convirtiéndolas
en un factor decisivo para la integracion de las TIC en el aula (Becker, 2000;
Cox et al., 2004; Orlando, 2009; Wozney, Venkatesh & Abrami, 2006). En
efecto, se han encontrado evidencias que demuestran que las creencias deter-
minan la actitud de una persona (Bodur, Bringer & Coupey, 2000).

Por consiguiente, las actitudes favorables hacia las tecnologias y una per-
cepcion positiva de la propia competencia digital del docente, se convierten
en condiciones previas para incorporar las TIC en la ensenanza (Paraskeva,
Bouta & Papagianni, 2007). De hecho, Mueller et al. (2008) consideran que
las actitudes de los docentes hacia los recursos TIC, constituyen uno de los
rasgos criticos que distinguen a los profesores que integran con éxito las tec-
nologias de los que no lo hacen. No obstante, hay estudios que revelan que
aunque la actitud positiva hacia las TIC es una condicién necesaria, no es
suficiente, existiendo otros factores fundamentales como son la confianza en
las TIC, la capacidad y el conocimiento y el clima y apoyo escolar (Tezci,
2001).

Pese a que parece evidente que las creencias de los profesores sobre las TIC
explican la incorporacion de éstas en las practicas docentes, no esta tan clara
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la manera de poder modificar dichas creencias de cara a lograr la inclusion
de las TIC en el sistema (Ramirez, Canedo & Clemente, 2012).

En el escenario espanol, la situacion conecta totalmente con lo que veni-
mos diciendo y es que parece constatarse que los profesores con una actitud
mas positiva hacia las TIC, son los que realizan un uso mas intenso y eficaz
de Internet tanto en el plano personal como en el docente. Si bien es cierto
que las actitudes no son el tnico factor determinante, si se trata de uno de
los fundamentales (Gargallo, Suérez, & Almerich, 2006).

2.2.2.5 Formacion del profesorado de misica en TIC

Hemos de partir de la constatacion del proceso de transformacion al que
se ha visto expuesta la figura del profesor. Si hasta hace muy poco, el proceso
de ensenanza-aprendizaje se centraba en la transmision del conocimiento, en
la que el profesor adoptaba un papel pasivo, actualmente, el nuevo rol del pro-
fesor exige al mismo que trabaje y disene sus propios entornos de aprendizaje
tanto fisicos como virtuales. Ademas, los docentes habran de familiarizarse
con las tecnologias, conocer los recursos de los que disponen y donde hallar-
los, asi como aprender a integrarlos en sus clases usando diferentes practicas
metodoldgicas, asi como diversos procesos de evaluacién (Dominguez, 2012).
Enache (2010) ademés considera que ahora el estudiante se coloca en el cen-
tro del proceso educativo y es participante activo del mismo, mientras que
el profesor se convierte en un facilitador y participante de este proceso, de
ahi que sea relevante incidir mas en el proceso de planificacion y preparacion.

Este nuevo profesor de musica debe hacer frente a una nueva realidad
educativa, marcada por una auténtica revolucion tecnolédgica, donde la for-
macién del profesorado es clave para dar respuesta a ésta. Si bien es cierto
que estos profesores han podido adquirir ciertas habilidades y conocimientos
durante su formacion inicial, también lo es, que esta formacion se queda rapi-
damente obsoleta (Ruiz & Sénchez, 2012). Asi pues, no se puede concebir la
formacion inicial como una formacion final, sino entenderla como una primera
fase de un largo desarrollo profesional, interconectandolo con una adecuada
formacion permanente (Marcelo, 1989). Por lo tanto, la formacién inicial y
permanente ha de ir a la par de los rapidos cambios tecnolégicos, tanto en
calidad como en cantidad, con la finalidad de adquirir las competencias que
le permitan el desempeno de la funciéon docente en el entorno educativo de
la sociedad actual (Ho, 2004; Dominguez, 2012). En ellas, la competencia
digital ha de estar presente, enfocandose no tanto a las habilidades TIC del
usuario como a la ensenanza.

Pese a la importancia de la continuidad formativa, algunos autores (Chi-
salita & Cretu, 2012) insisten en la necesidad de desarrollar programas de
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formacion TIC para la formacién inicial de los estudiantes y futuros docen-
tes, ya que segun éstos, al aprender con y a través de las TIC se puede
proporcionar un mayor conocimiento de los beneficios que puede conllevar la
ensefianza mediante las TIC y les permitird adaptarse a las nuevas funciones
desarrolladas en el contexto de la sociedad de la informacion.

Pese a todo lo dicho anteriormente, hay estudios que apuntan a que mu-
chos profesores no han recibido una formacion inicial acorde a lo que venimos
tratando y ademas la formaciéon permanente que se brinda parece insufi-
ciente, demasiado técnica e instrumental en cuanto a los contenidos y poco
orientada hacia aspectos pedagbgicos que propicien un auténtico cambio me-
todolégico (Garcia-Valcarcel & Tejedor, 2005). Parece undnime la idea de
la importancia del profesorado y por ende de su formacién como elementos
clave para llevar a cabo una integracién real de las TIC (Angeli & Valanides,
2009; Dominguez, 2012; Garcia-Valcarcel & Tejedor, 2005; Llorente, 2008;
Sénchez, 2011). Incluso la UNESCO en 2004 resaltaba la importancia de que
los docentes poseyesen las habilidades y los conocimientos necesarios para
lograr aprovechar de forma efectiva el poder de las TIC (Dominguez, 2012).
No obstante, esto no significa que otros factores no sean también importantes
y relevantes para un buen aprovechamiento (Mahdi & Al-Dera, 2013).

Es sumamente necesario que los profesores estén lo suficientemente capa-
citados para aprovechar y utilizar todas las opciones que nos ofrecen los dis-
tintos recursos tecnoldgicos y por ende, poder incorporarlos de forma efectiva
en los centros escolares. Sin embargo, estamos ante un campo muy amplio
a la vez que cambiante y en continua transformacion, por lo que es dificil
delimitar los contenidos a trabajar. Autores como Enache (2010) consideran
que para usar adecuadamente las TIC, los profesores deberian de estar capa-
citados y preparados en lo referente al uso correcto de las TIC y sus recursos,
asi como en aspectos como la evaluacion de los recursos existentes con el fin de
seleccionar los adecuados. Asimismo, han de formarse tanto en la gestion del
aula en situaciones donde se usan las TIC, como en la comunicacion efectiva
en actividades de colaboraciéon y en las técnicas de evaluaciéon de actividades
especificas mediante el uso de las TIC. En general, el profesor no sélo debe
aprender a manejarlas, sino que debe conocer las potencialidades que tienen
éstas como instrumentos pedagbgicos, seleccionando adecuadamente las que
mas interesan en cada situacion y adaptando la metodologia de aprendizaje
a las mismas (Garcia-Valcarcel & Tejedor, 2005).

El mismo autor (Enache, 2010) considera que la introduccion de internet
y de los recursos TIC en el proceso de ensenanza-aprendizaje pasa por tres
etapas de madurez profesional:

= En la primera etapa se buscaria adquirir las habilidades técnicas y la
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introduccion de las TIC para llevar a cabo las clases. Se trata de una
fase donde no hay confianza y se tiene miedo a posibles problemas
técnicos y pedagogicos.

= En la segunda etapa, que se considera de madurez, es donde el miedo
desaparece y el docente utiliza mas recursos en el proceso de ensenianza-
aprendizaje.

= En la tercera, el profesor podra hacer una evaluacion de cémo usar
los recursos TIC, pudiendo sacar conclusiones al respecto y asi poder
ayudar a otros companeros.

Segun Llorente (2008) en la formacién del profesorado en TIC, han de
tenerse en cuenta diferentes aspectos:

= La formacion ha de centrarse en cuestiones relativas a la ensenianza y
al aprendizaje, traspasando la mera formacién en hardware y software.

= Es necesaria una buena capacitacion conceptual, para incorporar lo
aprendido sobre las TIC.

= Debe ser un proceso continuo atendiendo a los medios tecnologicos que
se tengan y a las necesidades que vayan surgiendo.

» Fxisten distintos niveles de formacion.

= Ademas de entender la importancia del manejo y comprension de las
TIC, es muy relevante que los docentes comprendan que éstas les per-
miten llevar a cabo acciones diversas y construir escenarios diferentes
para el aprendizaje.

= Independientemente de cambiar los instrumentos y tecnologias que uti-
licemos, hemos de modificar el cémo hacemos las cosas, creando enfo-
ques y entornos mas ricos, interactivos y variados.

Enache (2010) senala que para ser transformados bajo el impacto de las
TIC, los docentes deben de adquirir una serie de competencias, como son la
interpersonal (ser capaz de crear un buen ambiente y ser un buen lider), la pe-
dagdgica (usar las TIC puede permitir mejorar las habilidades educativas),
la metodoldgica y el conocimiento de la materia (el profesor debe conocer
bien la materia y los métodos de ensefianza, terreno en el que el uso de las
TIC puede ayudar a mejorar tanto el rendimiento en la formacién docente
como en la de los estudiantes), organizativa (a través de esta caracteristica
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se puede crear un buen ambiente de trabajo para los estudiantes, donde las
TIC pueden ayudar), competencia para la colaboracién con los compafieros
(el profesor debe colaborar con los companieros y crear un buen clima pe-
dagdgico), competencia para la colaboracién en el ambiente de trabajo (el
docente ha de estar también en consonancia con las acciones que se produ-
cen fuera del &mbito escolar), competencia para la reflexién y desarrollo (ha
de trabajar continuamente en su propio desarrollo personal y profesional) y
competencia en gestion.

En definitiva, cuanto mayor sea su competencia profesional en TIC, mayor
capacidad de reflexion tendra el profesorado a la hora de intervenir en la toma
de decisiones sobre qué, como y cuando ensenar usando las TIC.

Pero pese a la importancia constatada sobre la formacién del profesorado,
algunos investigadores consideran que se necesita mas formacion profesional a
la hora de integrar la tecnologia en la practica del aula (Hew & Brush, 2007;
McGrail, 2005). En efecto, algunos profesores se sienten insuficientemente
preparados para un adecuado uso de las TIC y ademads creen necesario un
marco tedrico sélido (Brush & Saye, 2009; Kramarski & Michalsky, 2010; Ruiz
& Sanchez, 2012). Ademads, una percepcién positiva de la propia competencia
digital se encuentra entre las condiciones previas para la incorporacion del
ordenador en la ensenanza (Paraskeva, Bouta & Papagianni, 2007).

Parece pues faltar pues una preparacién adecuada, no tan centrada en la
adquisicion de habilidades técnicas, sino mas ligada a la relacion pedagogica
entre la tecnologia y la ensenanza (Angeli & Valanides, 2009). Llorente (2009)
senala que esta misma problematica parece existir también en la Unién Eu-
ropea, donde se da un déficit formativo del profesorado en dos sentidos, por
un lado en la vinculacién de las TIC a las practicas pedagbgicas y por otro
en la vinculacion de las TIC en relacién con las disciplinas y la promocion de
la interdisciplinariedad. Para autores como Enache (2010) la introduccién de
las TIC en educaciéon requiere de un cambio de planes, no desprovisto, eso
si, de consecuencias legislativas.

Asi pues, la Unesco en 2008 propuso un conjunto de estandares de compe-
tencias en TIC para los docentes, las cuales se estructuraban en tres bloques:
el primero se referia a las nociones basicas, el segundo profundizaba en el
conocimiento de las TIC y el tercero estaria destinado a generar conocimien-
to. Por medio de estas competencias quedaria justificada la implantacion y
ampliacion de actividades formativas de los docentes para su actualizacién y
adquisicion de las competencias TIC (Dominguez, 2012).

El campo de la educaciéon musical no queda al margen de este escenario
educativo, donde las TIC avanzan de una forma imparable. Y como ocurre en
el resto de las areas, la formacién del profesorado es sumamente importante
para poder aprovechar la paulatina y creciente inversion en tecnologias. To-
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rres (2011) afirma asi lo siguiente: “no existen practicamente dudas de que
las dotaciones de nuevos medios pueden abrir nuevas posibilidades educati-
vas, pero los profesionales de la ensenanza también deberiamos poseer una
formacién plena para saber aprovecharla” (p.63). En esta linea, Southcott
y Crawford (2011) apuntan, que ante todo ha de apoyarse al profesor, al
que por desgracia lo encontramos normalmente excesivamente ocupado para
poder comprometerse con las TIC.

Teresa Dillon (2007) considera que la falta de conocimiento que existe en
relacion a las posibilidades creativas y de colaboracion en relacion al uso de
la tecnologia en la educaciéon musical afecta, ademas de al diseno de tecno-
logias musicales y al desarrollo de actividades musicales, a la formacién del
profesorado.

Por otro lado, seria un error que la educaciéon musical se desvinculase del
mundo exterior, por lo que es necesario que el profesor esté lo suficientemente
preparado para este cambio de paradigma, transformacién que afecta a todo
el &mbito educativo en su conjunto (Mark & Madura, 2010).

Segiin Wise, Greenwood y David (2011) hay pocas evidencias que cons-
taten que los profesores de musica posean el conocimiento necesario sobre
la tecnologia en relacion a su practica y a su despliegue en el aula. Burnard
(2007), seniala que habria que considerar si la capacidad de este docente a la
hora de usar adecuadamente la tecnologia coincide con las necesidades edu-
cativas de los alumnos. En opinién de Savage (2007) los profesores de musica,
productos de la tradiciéon clasica occidental, deben repensar varios conceptos
de la educacién musical, como son la composicion o la interpretacion debido a
las practicas cambiantes derivadas de la incorporacién de las TIC. En defini-
tiva, hay que analizar la practica docente y comenzar a transformar el como
se han ido haciendo las cosas durante muchos anos, para lo cual sera muy
importante escuchar las practicas de los profesores de musica del siglo XXI.

2.2.3. Las familias y las TIC

Las familias se enfrentan hoy dia a una realidad que en muchisimas oca-
siones les supera. Es innegable que el avance tecnoldgico nos ha facilitado
la vida en una gran cantidad de aspectos, pero también ha conllevado una
serie de dificultades, que se han instaurado en el seno de los mas jovenes. En
este contexto, nos encontramos con un escenario a veces distorsionado por la
virtualidad, gracias a unos medios con una enorme capacidad de atraccion,
mas aun si cabe sobre el colectivo infantil y adolescente. De esta forma, se ge-
nera una nueva escuela, paralela a los centros educativos, la cual crea nuevas

formas de conducta y nuevos tipos de comunicacion y acceso a la informacion
(Aguilar & Farray, 2004).
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Asi pues, los padres mantienen una lucha constante en un intento por
equilibrar las ventajas educativas y sociales del uso de estos medios y las
consecuencias negativas que éstos puedan conllevar, afectando incluso a la
seguridad de los ninos (Livingstone & Hesper, 2008).

Evidentemente las percepciones que unos y otros tienen sobre las nuevas
tecnologias y en concreto sobre Internet son distantes, ya que mientras los
menores ven la red como una fuente de oportunidades, cuyos riesgos no van
mas alld de los meros problemas técnicos del ordenador y la proteccién del
mismo ante posibles virus, los padres muestran mas desconfianza y miedo
ante los mismos (Garmendia et al., 2013).

En este contexto, obviamente, el hogar va a jugar un papel decisivo, ya
que es donde se produce la mayor exposicién e interaccion con las diversas
tecnologias e Internet. El hecho de poseer un acceso a la red con cualquiera de
los multiples medios tecnologicos al alcance de los jovenes, supone una serie
de beneficios como son el acceso a la informacion de todo tipo, la facilitacion
de la comunicacion, el desarrollo de actividades lidicas y de ocio, la mejora
del acceso a la formacion, a la educacion o a las instituciones sanitarias,
asi como la posibilidad de auto administrar la economia familiar (Aguilar &
Farray, 2004). Sin embargo, también existen riesgos que pueden agruparse en
cuatro categorias. Se trataria de los riesgos asociados a los contactos a los
que se puede acceder, a los contactos que nos facilita la red, al uso comercial
de Internet y a aspectos conductuales (Sureda, Comas & Morey, 2010).

Ante esta situacién y aunque los padres tienden a pensar que las TIC
tienen mas consecuencias en los hijos ajenos (Nathanson et al., 2002), es
muy importante para ellos conseguir regular el uso que los mas jévenes hacen
de la red, para intentar evitar las actividades de riesgo asi como fomentar
aquellas que supongan un desarrollo personal e intelectual (O “Neill, 2011).
No obstante, seran diversos los retos a los que habran de enfrentarse, como
son la proliferacion de medios de comunicacion en el hogar y su cardcter mas
ubicuo, la creciente complejidad de las tecnologias y los medios, la falta de
conocimientos sobre los diferentes medios y la gran cantidad de contenidos a
los que se puede acceder facilmente (Livingstone & Helsper, 2008).

De esta necesidad surge el concepto de mediacion que Clark (2011) define
como las estrategias empleadas por los padres para mitigar los efectos nega-
tivos de los medios sobre los ninos. En definitiva, como senala Livingstone y
Helsper (2008) es un concepto referido a la gestién de los padres en la relacién
que se establece entre los ninos y los medios de comunicacion.

Existen principalmente tres tipos de regulaciéon o mediacién parental
(Nathanson, 1999, 2001): la mediacién restrictiva, la mediacién instructiva y
el covisionado. Algunos autores contemplan un cuarto tipo que denominan
desenfocado (Uribe & Santos, 2008) ligado fundamentalmente al &mbito de
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los medios audiovisuales. De cualquier forma, la clasificacién mas seguida se
vincula a la primera trilogia citada.

La mediacion restrictiva es aquella en la que los padres imponen reglas
de comportamiento restringiendo el uso del medio, incluyendo también limi-
taciones sobre el tiempo que se le dedica, el lugar de uso o los contenidos, sin
ni siquiera discutir el significado de esos contenidos.

La mediacién instructiva es aquella en la que los padres discuten los
contenidos del medio utilizado mientras el nifio participa del mismo, pudiendo
ayudar a éste a diferenciar lo que ve en él de la realidad.

El covisionado, es un tipo de mediacion en el que el padre esta presen-
te mientras el nino usa el medio, compartiendo asi la experiencia, pero no
necesariamente discutiendo acerca del contenido.

La mediacién desenfocada o modelo de “dejar hacer”, permite a los hijos
que vean lo que quieran y cuanto quieran (Aierbe, Medrano & Palacios,
2006).

En cuanto a la tipologia de mediacion més utilizada no existe un acuerdo
en la literatura (Uribe & Santos, 2008). En el caso espafiol, parece tener una
mayor aceptacion el modelo restrictivo, tendencia que se equipara a la eu-
ropea (Garmendia et al, 2013; Sureda, Comas & Money, 2010). Esto puede
deberse a la creencia que tienen los padres en que una mayor restriccion re-
ducira los riesgos, lo cual no siempre va a ser asi. Algunos autores consideran
que habria que fomentar tanto el covisionado como la medicacién instructiva,
siendo ésta considerada por los mismos como el modelo ideal, en cuanto que
implica un mayor grado de participacién de los padres con sus hijos y una
discusion sobre el contenido visto (Martinez de Moretin et al., 2014).

Diversos estudios avalan la aplicacién del control parental para un buen
uso de Internet por parte de los menores (Haddon, 2001; Linvingstone &
Helsper, 2008; Kirwil et al., 2009, Oswell, 1999). No obstante, hay que tener
en cuenta dos cuestiones y es que por un lado, se tiende a sobredimensio-
nar los efectos negativos que las TIC tienen sobre los menores y por otro,
los investigadores tienden a categorizar al menor como elemento vulnerable,
existiendo ya estudios que creen que es necesario evitar dicho determinismo.

De cualquier forma, es tarea de toda la comunidad educativa y no sélo
de los padres regular el uso de estos medios que nos ocupan, mas atun si que-
remos integrar eficazmente las TIC en el sistema (Ballesta & Cerezo, 2011).
No obstante, la escuela debe superar los aspectos técnicos para profundizar
en otras cuestiones mas interesantes y necesarias, de ahi que “el papel de
la escuela ha de ir més alld de una mera capacitacién tecnoldgica y debe
conducir a una alfabetizacion critica, dignificante y liberadora” (Martin &
Tyner, 2012, p.32).
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3. LA ESCUELA TIC 2.0

3.1. La filosofia de la web 2.0

La expresion Web 2.0 comienza con una sesiéon de brainstorming o llu-
via de ideas en una conferencia entre O Reilly y MedialLive International
(O’Reilly, 2005). En ella, Dale Dougherty y O “Reilly, examinando el estalli-
do de la burbuja tecnoldgica en el otono de 2001 y la situacién que vivia la
web en aquel momento, observaron que la web era mas importante que nunca,
con nuevas aplicaciones apasionantes y con nuevos sitios web generandose con
sorprendente regularidad. Las companias que habian sobrevivido al desastre
de las punto.com, parecian tener algunas cosas en comun, por lo que parece
ser que el derrumbamiento de las mismas supondria un punto clave de in-
flexion para la web. En este contexto se gesté la conferencia Web 2.0 [San
Francisco, octubre 2004], en la que se establecerian los limites y caracteristi-
cas del término Web 2.0 (Castano et al., 2008).

Asi pues, la web 2.0 se define como “el conjunto de tecnologias que, a
diferencia de los usos clasicos, propician un uso dindmico interactivo y de-
pendiente de los usuarios con respecto a los contenidos de internet” (De la
Torre, 2006, p. 62). No obstante, hay quienes piensan que independientemen-
te de las mejoras tecnolédgicas y atractivos que la Web 2.0 pueda conllevar, se
trata fundamentalmente de una actitud. En efecto, hablar de Web 2.0 es ha-
blar de comunicar, participar, interactuar, compartir, distribuir y colaborar
(Trujillo et al., 2010).

Asi pues desde los afios 90, las tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion han evolucionado de forma vertiginosa, en los que la Web es un medio
joven y en constante evolucion. De ser una estatica, con poca actualizacién
de contenidos y con dificultad para crear, mantener y alojar paginas web,
en las que los usuarios tenian un papel pasivo, limitandose a ser meros ob-
servadores, se ha pasado a una Web dinamica, participativa y colaborativa,
donde los usuarios se convierten en protagonistas activos. En ella, éstos crean
y comparten contenidos, opinan, participan y se relacionan entre si (Caste-
llanos et al., 2011). Esto es lo que se conoce como el transito de la web 1.0 a
la web 2.0.

Son muchas las caracteristicas que se atribuyen a la Web 2.0, entre las
que podriamos destacar las siguientes (Callejo et al., 2008, pp. 30-32):

= La web se convierte en una plataforma de trabajo, es decir, en la Web
2.0. Internet se erige como la plataforma de trabajo, en la que las apli-
caciones han de ser dinamicas, colaborativas, simples e intuitivas.
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= Se aligera la programacion y la composicion, para lo que se usa la
tecnologia AJAX, se usan marcadores o etiquetados semanticos (HTML
y XHTML), se adoptan estandares abiertos y el software no se limita
a ningun dispositivo.

» FEl software utilizado por la web 2.0 esté fuera del terminal informaético.
En efecto, se trata mas bien de una red de servicios donde con sélo un
navegador podemos acceder a los mismos.

= Se aprovecha la inteligencia colectiva, muestra de lo cual puede ser
Google o Wikipedia.

= Todo el mundo puede ser autor y publicar, convirtiéndose asi la web
en un sistema de lectura y escritura potente y sencillo de utilizar.

= Permite la gestion de contenidos, mediante metadatos, sindicacion de
contenidos, etiquetado y folksonomia.

Las nuevas herramientas que proporciona la web 2.0 se pueden dividir en
tres categorfas (Castano et al., 2008):

= Herramientas de edicion: disenadas para que el usuario exponga a través
de Internet textos y contenidos multimedia. Dentro de este grupo es-
tarian fundamentalmente los blogs y los wikis. También los mapas con-
ceptuales editables en Internet.

= Herramientas para la gestion de informacién: los marcadores sociales,
los agregadores RSS, las paginas de inicio personalizadas y los mashups.

= Aplicaciones Online: versién online de muchas de las aplicaciones tra-
dicionalmente reservadas para uso local en el propio ordenador como
procesadores de textos, hojas de calculo, calendario, bases de datos,
editores web, retoque fotografico e incluso montaje de videos.

Ante tal revolucion, es dificil que la escuela quede al margen de la misma.
En efecto, hay quien afirma que “la escuela no debe permanecer inmovil
ante este aluvion de nuevas formas de aprendizaje” (Trujillo et al., 2010, p.
185) . A tal respecto, Castano et al. (2008) consideran que con la expresion
2.0 atribuida a todos los movimientos del mercado global, tal es el caso
de Empresa 2.0, Educacién 2.0 o E-learning 2.0, se intenta dar un halo de
modernidad e innovacion, no siempre merecida.

Entre las principales aportaciones que la Web 2.0 hace a la educacion, se
pueden destacar las siguientes (Castano et al., 2008, p. 34):
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1. Auge de los contenidos generados por el usuario individual: promueve
el rol de profesores y alumnos como creadores activos del conocimiento.

2. Aprovechamiento del poder de la comunidad: se aprende con y de otros
usuarios, compartiendo conocimiento. De aqui se deriva el auge del
software social.

3. Aprovechamiento de la arquitectura de la participacion de los servicios
Web 2.0

4. Utilizacién de herramientas sencillas e intuitivas sin necesidad de co-
nocimientos técnicos.

5. Apertura: permite trabajar con estandares abiertos utilizando software
libre, contenido abierto remezclando datos y aplicando un espiritu de
innovacion.

6. Creacién de comunidades de aprendizaje caracterizadas por un tema o
dominio compartido por los usuarios.

7. Efecto Red: Del trabajo individual se pasa a la cooperacién entre igua-
les.

Asi, hay una serie de herramientas 2.0, cuyas posibilidades e implicacio-
nes educativas son compartidas por distintos autores (Trujillo et al. ; 2010;
Castanio et al., 2008). Asi, merece resaltar las siguientes: buscadores, co-
mercio electrénico, redes sociales y comunidades virtuales, blogs o bitacoras,
enciclopedias y wikis, webquest, mapas conceptuales, marcadores sociales,
video, fotografia, noticias, musica y podcasting, lectores RSS, o aplicaciones
en linea, entre otras.

Si bien es cierto, como senaldbamos antes, que la transformacion de la
Web ha sido realmente significativa en estos tltimos afios, hay que destacar
que dicha evoluciéon no termina con las 2.0, ya que como senalan algunos
autores (Castellanos et al., 2011) “estamos frente a una Web dindmica en
constante movimiento y que intenta dar respuesta a las nuevas necesidades
que van surgiendo” (p. 43). Entre las nuevas demandas esta el poner orden a
la Web, que crece desmesuradamente y de forma cadtica. Asi, ya se esta ha-
blando de la Web 3.0 o Web seméantica, una web orientada a relacionar los
contenidos mediante enlaces significativos.
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3.2. El programa Escuela 2.0

3.2.1. Introduccion

En el debate del Estado de la Nacion del 12 de mayo de 2009, el expre-
sidente Jose Luis Rodriguez Zapatero presentaba, como iniciativa, la puesta
en marcha del proyecto Escuela 2.0 para la innovacién y la modernizaciéon de
los sistemas de ensenanza, dotando a las aulas de los elementos necesarios,
dentro y fuera del aula. Del mismo modo senalaba que los profesores habrian
de recibir una formaciéon adecuada:

En el préximo curso escolar, el Gobierno va a poner en marcha el proyecto Escuela
2.0 para la innovacién y la modernizacién de los sistemas de ensefianza. Las aulas
dispondran de pizarras digitales, conexién inaldmbrica a Internet y cada alumno
tendra su propio ordenador personal portatil, con el que podra continuar trabajando,
haciendo sus deberes, en casa. Y los profesores recibiran la formacién adicional
necesaria (Debate del Estado de la Nacién, 2009, p. 9).

Asimismo, indicaba que la iniciativa se llevaria a cabo en colaboracion
con todas las comunidades auténomas a partir del curso 2009/10:

La iniciativa, que desarrollaremos en colaboraciéon y con la cofinanciacion de las
Comunidades Auténomas, comenzard a aplicarse en septiembre, de modo que en el
curso 2009/10 los més de 420.000 alumnos de 5° de primaria de los colegios publicos
y concertados recibirdn un ordenador personal. Y se extenderd progresivamente en
los afios sucesivos hasta alcanzar el tltimo curso de la ensenanza secundaria (Debate
del Estado de la Nacion, 2009, p. 9).

Se iniciaba asi un proyecto de grandes pretensiones, que algunos como
Antonio Pérez Sanz!'” califica como:

el proyecto mas ambicioso que se haya desarrollado hasta la fecha en nuestro pais
para llevar a cabo una integracion innovadora de las TIC en la escuela acorde con
las demandas y las necesidades de la sociedad y de los ciudadanos de nuestro pais
en el siglo XXI (Pérez, 2011, p. 1).

Asi pues, El Programa Escuela 2.0 pretende integrar las Tecnologias de
la Informacién y de la Comunicacién (TIC) en los centros educativos, con-
templando el uso personalizado de un ordenador portatil por parte de cada
alumno o alumna. El objetivo supone poner en marcha las aulas digitales del
siglo XXI, aulas dotadas de infraestructura tecnolégica y de conectividad.

Director del ITE (Instituto de Tecnologias Educativas). Ministerio de Educacién.
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3.2.2. Ejes de actuacion del programa Escuela 2.0

Las lineas de actuacion fundamentales, se centran en los siguientes puntos:

Aulas digitales. Dotar de recursos TIC a los alumnos y los centros
mediante ordenadores portatiles para alumnos y profesores, asi como
aulas digitales provistas de una dotacion eficaz estandarizada: ordena-
dor ultraportatil con un procesador de bajo consumo capaz de soportar
aplicaciones y software educativo de ultima generacién, pizarra digital
interactiva en cada aula y portatil para el profesor.

Conectividad en el aula y fuera del aula. Garantizar la conectividad a
Internet y la interconectividad dentro del aula para todos los equipos,
mediante conexion ADSL por cable hasta el aula y router wifi dentro de
la misma. Facilitar el acceso a Internet en los domicilios de los alumnos
en horarios especiales.

Formacién del profesorado. Asegurar la formacion del profesorado tan-
to en los aspectos tecnoldgicos como en los aspectos metodoldgicos y
sociales de la integracién de estos recursos en su practica docente coti-
diana.

Recursos digitales. Generar y facilitar el acceso a materiales digitales
educativos ajustados a los disefios curriculares tanto a profesores como
a alumnos y familias.

Generalizacién del uso de los recursos digitales del proyecto AGREGA y
fomento por parte de la industria editorial de la creaciéon de contenidos
educativos digitales adaptados al curriculo oficial.

Implicacion del alumnado y de las familias en la custodia y uso de estos
recursos.

Los ordenadores que los alumnos recibirian habrian de cumplir una serie
de requisitos minimos fijados por el Ministerio de Educacién, no obstante, ca-
da Comunidad Auténoma podia mejorarlos. Asi pues, éstos son los requisitos
predefinidos:

Ordenador ultraportatil, dotado de un procesador de bajo consumo,
capaz de soportar aplicaciones y software educativo de tultima gene-
racion, es decir de al menos 1GHz y memoria de al menos 1 GB, de
bajo peso, con baterias de alta a capacidad, con fuente de alimentacion
externa, dotado de conectividad tanto para red de area local (cable)
como para red inaldmbrica (wifi) y con disco duro con una capacidad
de almacenamiento minima de 60 Gbytes.
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» El tamano minimo de la pantalla para la adecuada visualizacion de
texto e imagenes por el alumno debe ser de 10 pulgadas, con una reso-
lucion minima de 1024x600 pixeles, la estandar de las actuales paginas
web y aplicaciones multimedia.

» Sistemas operativos: Dependera de las decisiones que se han tomado
al respecto en cada Comunidad Auténoma. Para las que no se han de-
cantado por el uso exclusivo de software libre, el portatil contara con
un disco duro con dos particiones de arranque y en una de las mismas
ir4 instalado un sistema operativo libre (tipo Linux, Ubuntu o un de-
rivado del mismo). El Ministerio de Educacién ha firmado un acuerdo
estatal con Microsoft para que aquellas comunidades auténomas que lo
decidan puedan adquirir las licencias y accesorios de Windows en unas
condiciones econémicas muy especiales.

» El portatil llevard instalada, al menos, una solucién ofimética libre (ti-
po OpenOffice o equivalente) asi como los programas de navegacion por
Internet correspondientes, debidamente configurados y con los comple-
mentos adecuados, para permitir desde el inicio, el acceso a los conte-
nidos de la red sin dificultad.

Ademas de lo citado anteriormente, para una correcta integracion de las
TIC en el proceso educativo es necesario dotar al aula y al profesor que vaya
a impartir clase en ésta de los recursos y condiciones tecnologicas minimas.
Asi pues:

= Contard con una pizarra digital interactiva y un proyector dispuesto
con las adecuadas medidas de seguridad para evitar accidentes.

s El profesor dispondra de un portatil o ultraportatil de prestaciones
técnicas iguales o superiores al de los alumnos que permita controlar la
pizarra digital y el proyector.

» Existirda un router wifi que permita la comunicacion entre todos los
ordenadores del aula y que también facilite el acceso a Internet y a la
intranet del centro a través de la configuracién apropiada, realizando-
se la interconexion ya sea por un interfaz de red fisica o de forma
inalambrica.

» Existird un router wifi que permita la comunicaciéon entre todos los
ordenadores del aula y que también facilite el acceso a Internet y a la
intranet del centro a través de la configuracién apropiada, realizando-
se la interconexién ya sea por un interfaz de red fisica o de forma
inalambrica.
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Finalmente, ha de tenerse en cuenta la cuestion de la conectividad, la
cual debe contemplarse teniendo en cuenta un doble escenario: el aula y el
domicilio del alumno.

» Conectividad en el aula: Para garantizar unas condiciones de conecti-
vidad efectivas que permitan la conexion simultanea de los equipos de
los alumnos y del profesor dentro del aula es imprescindible la conexion
de banda ancha ADSL, con suficiente ancho de banda y con conexion
mediante cable hasta el aula a través de la red local. La conectividad
dentro del aula de todos los equipos se garantizara mediante una red
wifi para cada una de las aulas, que permita tanto la conexién a In-
ternet de todos los equipos como la comunicacion entre el equipo del
profesor y los de los alumnos.

= Conectividad en el domicilio: El proyecto Escuela 2.0 va mas alla del
marco clasico del aula y apuesta por llevar la integracion de las TIC
al domicilio del alumno. Por ello, hay que garantizar la conectividad y
acceso a la red de forma generalizada y econdémica de las familias en su
domicilio. Asi pues, el Ministerio firmé dos convenios con Vodafone y
Telefonica para ofertar tarifas planas especiales en horarios de estudio
de los alumnos en su casa, la tarifa deberes, a precios reducidos y am-
pliables en condiciones beneficiosas para las familias (El ministerio. . .,
2010).

3.2.3. Formacion del profesorado

Como senalabamos con anterioridad, una de las actuaciones cofinanciadas
por el plan Escuela 2.0, era la oferta y desarrollo de acciones de formacion
del profesorado, al menos, para poder cubrir las necesidades formativas de un
nimero suficiente de docentes y coordinadores TIC de primaria y secundaria,
ya que son éstos fundamentales para garantizar el uso extenso y eficaz de los
recursos educativos incluidos en el programa, y por ende, lograr el éxito de
la iniciativa.

Asi pues, la formacién de todos los profesores y profesoras implicados en
el programa, asi como de los técnicos responsables del apoyo técnico, se con-
vierte, tal como senala Pérez (2011), en un elemento clave para lograr el éxito
de la iniciativa. La formacion contemplaba entre sus contenidos los aspectos
metodologicos y de gestion de un aula dotada tecnologicamente y también,
aspectos relacionados con el propio funcionamiento del equipamiento del au-
la. Ademas, la formacién tenia en cuenta de forma destacada el conocimiento
y la generacién de los materiales digitales de caracter general y de caracter
especifico educativo que iban a constituir las herramientas habituales del
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profesorado y del alumnado. Para ello, el Ministerio, a través del Instituto
Nacional de Tecnologias Educativas, amplio la oferta de sus cursos en Red
sobre instrumentos TIC y sus aspectos metodologicos, de experimentacion e
innovacion.

La oferta formativa que ofrecia el Instituto Nacional de Tecnologias Edu-
cativas y de Formacion del Profesorado'® se puede resumir en las tablas que a
continuacion analizaremos. Asi pues, el INTEF presentaba una amplia gama
de cursos (ver tabla 2.5), recomendando iniciarlos por la linea mas bésica,
es decir, desde el curso de “Iniciacién a la informética/linux”, hasta llegar a
cualquiera de los recogidos en la ultima columna, es decir, los de nivel avan-
zado. No obstante, este organismo, hace su propia recomendacién (ver figura
2.6) para que el profesorado pueda adquirir las competencias TIC (Itinerarios
formativos. . ., s.f).

Herramientas informaticas para la ensenanza

Nivel bésico Nivel medio Nivel avanzado

Iniciacién a Introduccién Iniciacién a Base de Datos enla Flash para la en-

la informati- a Linux HTML5 Ensenanza . seflanza

ca WebQuest . HTML5. Profundi- PHP y MySQL
Internet, au- zacién. Redes de area local.
la abierta. Hoja de Calculo en Aplicaciones y ser-
Internet, la Ensenanza. vicios
aula abier- PHP en la educa- Redes en centros
ta.Profundizacidmoén. educativos
Iniciacién. Aplicaciones educa- Blender. 3D en la
Procesador tivas Hot Potatoes, educacion. Inicia-

de textos en
la ensenanza.
Diseno de
Presentacio-
nes.

JClic, aplicaciones
educativas.

Gimp, aplicacio-
nes didacticas.
Iniciacién.

Squeak en el aula.
Sonido y misica
con ordenador.
Multimedia y web
2.0.

Draw. Dibujo vec-
torial. Iniciacién.

cién

Gimp, aplicaciones
didacticas. Profun-
dizacién

Jomla! La web en
Educacién

Draw. Profundiza-
cién

Recursos didacticos

Nivel bésico

Nivel medio

Nivel avanzado

Tabla 2.5 — Contintda en la siguiente pdgina

BA partir de ahora lo denominaremos INTEF.
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Creacién,
reutilizacién
y difusién de
contenidos
Coeducacién
eTwinning
2.0
Recursos
tecnologicos
para ANEE
La  prensa,
un recursos
para el aula
Educacion
inclusiva.
Iguales en la
diversidad
Musica  2.0.
Basico
Geogebra en
Educacién
Primaria

El arte de
hablar. Pre-
vencién de la
vOz

El cine co-
mo recurso
didactico.
Iniciacién.
Bibliotecas
Escolares.
Uso didacti-
co

Conocer Agrega
Matemaéticas  con
Descartes. Bésico
Lenguas extranje-
ras Malted. Basico.
Hoja de Calculo en
la ensefianza de las
ciencias.
Biosfera
Juegos
en el aula
Utilizacién didacti-
ca de la Pizarra Di-
gital

Fisica y Quimica
con Newton

TIC Educacién In-
fantil. Iniciacién
TIC Educacion Pri-
maria. Iniciacién
TIC en Ciencias So-
ciales. Iniciacion
TIC en Lengua. Ini-
ciacién

TIC en Lenguas
Extranjeras. Inicia-
cién

TIC en Mateméti-
cas. Iniciacién

didacticos

Convivencia y
DDHH con las
TIC. Iniciacién
Geogebra Ma-
tematicas. Inicia-
cién
Metodologias TIC
Primaria

El arte de hablar.
Oratoria

CSS y Web 2.0.
Bésico

El cine, recursos
aplicados al aula.
Bibliotecas Escola-
res. Gestién

Descartes 2
Malted. Avanzado
Newton.  Escenas
interactivas

TIC Educacién Pri-
maria. Profundiza-
cién

TIC Educacién Pri-
maria. Profundiza-
cién

TIC en Ciencias So-
ciales. Profundiza-
cién

TIC en Lengua.
Profundizacion
TIC en Lenguas
Extranjeras. Pro-
fundizacién

TIC en Matemati-
cas. Profundizacién

Convivencia y
DDHH con las
TIC. Profundiza-
cién

Geogebra Ma-
tematicas. Profun-
dizacién

CCSS y Web 2.0.
Avanzado

Tabla 2.5: Oferta de los cursos del INTEF
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Profundizacion.
F ién para la adquisicié

Profesorado que quiere adquirir un conocimiento mas especifico de alguna herramienta
informatica. Puede hacer cualquiera de nuestros cursos aunque se recomiendan los
siguientes:

Base de datos en ia ensefianza

Conocer Agrega

Diseiio de presentaciones en la ensefianza

Draw, dibujo vectorial

Blender:3D en la educacion.

Gimp, aplicaciones diddcticas

Hoja de célculo en la ensefianza

icaci di con Hot Potaoes

de competencias avanzadas

Escuela
Tic

Iniciacién.
Formacién para la adquisicién
de competencias basicas

JClic. Creacion de actividades
Multimedia y Web 2.0

Procesador de textos en la ensenanza
Sonido y misica con ordenador

Profesorado con formacién en la utilizacién didéactica de las TIC

enla i de las

Internet aula abierta 2.0

Metodologlas con las TIC en la Educacién Primaria
TIC -p izacit plicadas a las siguie dreas: Edu

eras; M: i Materias Tr les (Ct

Primaria; Ciencias Sociales,Lengua; Lenguas
ia y DDHH con las TIC)

Profesorado que se inicia en la utilizacién didactica de las TIC
Ciencias Sociales y Web.2.0
Ciencias Naturales, Biologfa y Geologia con Biosfera
eTwinning 2.0
internet Aula Abierta 2.0
Fisica y Quimica con Newton
GeoGebra en Educacion Primaria

bra en la A de las M

Lenguas Extranjeras con Malted
Mateméticas con Descartes
Musica 2.0
TIC -iniciacion- a las siguient
Extranjeras; M: Materias Tr
Utilizacion didéctica de la Pizarra Digital

areas: E
les (C

Primaria; Ciencias Sociales;Lengua; Lenguas
ia y DDHH con las TIC)

Profesorado que se inicia en la utilizacién de TIC
Iniciacién a la informética
Introduccién a Linux

Figura 2.6: Itinerario formativo recomendado por el INTEF en relacién a las competencias TIC

Durante el curso 2009-10, se ofertaron 70 cursos de formacién, con una
participacion total, segiin datos del INTEF, de 26676 profesores/as, en todo
el conjunto espanol, siendo Andalucia la comunidad de auténoma con un
mayor numero de profesorado implicado (tabla 2.6 y figura 2.7).

Curso Total
Base de datos en la ensenanza (OpenOffice) 870
Bibliotecas Escolares. Gestién 108
Bibliotecas Escolares. Uso didactico 630
Coeducacion: dos sexos en un solo mundo 1256
Coeducacion: dos sexos en un solo mundo. Trabajo 26
cooperativo

Construyendo Salud 718
Descartes 2 46
Descartes Bésico 239
Diseno de materiales multimedia. Web 2.0 1534
Disetio de Presentaciones en la Ensefianza (OpenOf- 883
fice)

DRAW. Dibujo vectorial. Profundizacién 139
DRAW. Recursos graficos para la ensefianza. Inicia- 177
cion

Edicién HTML Iniciacién 364

Tabla 2.6 — Continida en la siguiente pdgina
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Edicién HTML Profundizacién 207

Educacién de personas adultas: agentes 52
Educacién de personas adultas: fundamentos 52
Educacién Inclusiva. Iguales en la diversidad 322
El arte de hablar: Oratoria eficaz 651
El arte de hablar: Prevenir los problemas de voz 613
FEl cine, un recurso didactico. Iniciacién 792
El cine, un recurso didéctico. Profundizacién 493
eTwinning 902
eTwinning 2.0 327
Flash para la ensenianza 1047

Geogebra en la ensenanza de las Matematicas. Ini- 485
ciacién

Geogebra en la ensefianza de las Matematicas. Pro- 107
fundizacién

Geogebra en la ensenanza de las Matematicas. Pro- 31
fundizacién y Experimentacion

GIMP, aplicaciones didacticas. Iniciacién 389

GIMP, aplicaciones didacticas. Profundizacién 385

Hoja de Célculo en la Ensefianza (Open Office). Ini- 360
ciacién

Hoja de Célculo en la Ensenanza de las Ciencias 224

(Open Office)

Hot Potatoes, aplicaciones educativas 423
Iniciacién a la Informéatica 830
Internet, aula abierta. Iniciacién 270
Introduccién a Linux 558
JClic. Creacién de actividades 1005
Joomla! La web en entornos educativos 697
La prensa digital en el aula 283
La prensa, un recurso didéactico 304
Malted Avanzado 41
Malted Bésico 184
Modalidades de la Educacién de Personas Adultas 57
Multimedia Linux. Introduccién 88
Multimedia Windows. Introduccién 227
Newton. Bésico 164
Newton. Escenas interactivas de Fisica 58
PHP en la educacién. Iniciacion 198
PHP y MySQL. Profundizacién 232
Procesador de textos en la ensenanza (OpenOffice) 579
Redes de area local en centros educativos. Linux 165

Redes de area local en centros educativos. Windows 220

Redes de area local: Aplicaciones y Servicios en Li- 239
nux

Tabla 2.6 — Continida en la siguiente pdgina

117



Redes de area local: Aplicaciones y Servicios en Win- 284
dows

Sonido y musica con ordenador 570
Squeak en el aula 134
TIC en Educacién Infantil. Iniciacién 590
TIC en Educacién Primaria. Iniciacién 1062
TIC en Educacién Primaria. Profundizacion 217
TIC en el Area de C. Naturales. Iniciacién 178
TIC en el Area de Ciencias Sociales. Iniciacién 238
TIC en el Area de Lengua. Iniciacién 272
TIC en el Area de Lengua. Profundizacion 126
TIC en el Area de Lenguas Extranjeras. Iniciacién 510
TIC en el Area de Matemaéticas. Iniciacién 323
TIC en el Area de Matemaéticas. Profundizacién 157
TIC en Materias Transversales. Iniciacién 45
TIC en Materias Transversales. Profundizacién 25
TIC y coordinaciéon TIC 14
Tutor e Internet 71
WEB QUEST, aplicaciones educativas 699
Total 26766

Tabla 2.6: Oferta formativa del curso 2009-10
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Figura 2.7: Participacién por comunidades auténomas en la oferta formativa del curso 2009-10
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En el curso 2010/11, el nimero de cursos de formacién aumenta a 95,
asi como la implicacién del profesorado en los mismos. Segin datos del IN-
TEF, son 28355 los profesores/as inscritos en los mismos y de nuevo Anda-
lucia vuelve a ser la que se posiciona primero en el ranking con 7394 alum-
nos/as (tabla 2.7 y figura 2.8).

Curso Total
Aplicacién de juegos didécticos en el Aula 102
Base de datos en la ensenianza (OpenOffice) 907
Bibliotecas Escolares. Gestién 58
Bibliotecas Escolares. Uso didactico 498
Ciencias Naturales, Biologia y Geologia con Biosfera 100
Ciencias Sociales y la web 2.0. Avanzado 60
Ciencias Sociales y la web 2.0. Bésico 339
Ciencias Sociales y web 2.0 en el aula 30
Coeducacion: dos sexos en un solo mundo 469
Coeducacion: dos sexos en un solo mundo. Trabajo 222
cooperativo

Conocer Agrega 111
Construyendo Salud 453
Creacion de Escenas Interactivas de Fisica 45
Creacion, reutilizacion y difusiéon de contenidos 150
Descartes 2 35
Descartes Basico 80
Diseno de Presentaciones en la Ensenanza (OpenOf- 875
fice)

DRAW. Dibujo vectorial. Profundizacion 160
DRAW. Recursos graficos para la ensefianza. Inicia- 156
cién

Edicion HTML Iniciacién 381
Edicién HTML Profundizacién 234
Educacién de personas adultas: agentes 63
Educacién de personas adultas: fundamentos 44
Educacién Inclusiva. Iguales en la diversidad 744
Educar para crear 134
El arte de hablar: Oratoria eficaz 624
El arte de hablar: Prevenir los problemas de voz 479
El cine, un recurso didactico. Iniciacién 602
El cine, un recurso didéctico. Profundizacién 514
eTwinning 2.0 1367
Experimentacién de simuladores en el aula 58

Experimentacién Didactica con netbooks en el pro- 90
yecto Acer de European-Schoolnet. Fase colaborativa
Experimentacién Didactica con netbooks en el pro- 184
yvecto Acer de European-Schoolnet. Fase inicial
Tabla 2.7 — Continda en la siguiente pdgina
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Experimentacién DidacTICa en el Aula con Descar- 33
tes

Experimentacién DidacTICa en el Aula con Malted 27

Experimentacién DidacTICa en el Aula con Newton 13

Fisica y Quimica con Newton. Bésico 104
Flash para la ensenianza 906
GeoGebra en Educacién Primaria 233

Geogebra en la ensenanza de las Matematicas. Ex- 29
perimentacién

Geogebra en la ensenanza de las Matematicas. Ini- 1091
ciacion

Geogebra en la ensefianza de las Matematicas. Pro- 212
fundizacion

GIMP, aplicaciones didacticas. Iniciaciéon 481

GIMP, aplicaciones didacticas. Profundizacién 453

Hoja de Célculo en la Ensenanza (Open Office). Ini- 410
ciacién

Hoja de Calculo en la Ensenanza de las Ciencias 269
(Open Office)

Hot Potatoes, aplicaciones educativas 760
Iniciacién a la Informatica 723
Internet, aula abierta 2.0. Iniciacién 213
Internet, aula abierta 2.0. Profundizacién 159
Introduccién a Linux 536
JClic. Creacién de actividades 821
Joomla! La web en entornos educativos 1253
La prensa digital en el aula 217
La prensa, un recurso didéactico 229
Lenguas extranjeras con Malted. Avanzado 34
Lenguas extranjeras con Malted. Béasico 175
Malted Avanzado 6
Malted Bésico 36
Matematicas con Descartes Basico 54
Metodologias TIC en Primaria 147
Modalidades de la Educacién de Personas Adultas 46
Multimedia Linux. Introduccién 50
Multimedia Windows. Introduccién 57
Multimedia y Web 2.0 811
Newton. Basico 56
Newton. Escenas interactivas de Fisica 12
PHP en la educacién. Iniciacion 211
PHP y MySQL. Profundizacién 207

Procesador de textos en la ensenanza (OpenOffice) 633

Recursos tecnolégicos para la educacién de alumnado 278
con necesidades educativas especiales

Redes de 4rea local en centros educativos. Linux 146

Tabla 2.7 — Continida en la siguiente pdgina

120



Redes de 4rea local en centros educativos. Windows 182
Redes de area local: Aplicaciones y Servicios en Li- 161

nux
Redes de area local: Aplicaciones y Servicios en Win- 189
dows

Sonido y musica con ordenador 530
Squeak en el aula 112
TIC en Educacién Infantil. Iniciacién 425
TIC en Educacién Infantil. Profundizacién 224
TIC en Educacién Primaria. Iniciacién 711
TIC en Educacién Primaria. Profundizacién 230
TIC en el Area de Ciencias Sociales. Iniciacién 133

TIC en el Area de Ciencias Sociales. Profundizaciéon 53

TIC en el Area de Lengua. Iniciacion 279
TIC en el Area de Lengua. Profundizacion 180
TIC en el area de Lenguas Extranjeras. Inglés 418
TIC en el Area de Lenguas Extranjeras. Iniciacién 564
TIC en el Area de Lenguas Extranjeras. Profundiza- 152
cion

TIC en el Area de Matematicas. Iniciacién 312
TIC en el Area de Matematicas. Profundizacién 138
TIC en Materias Transversales. Iniciacion 60
TIC en Materias Transversales. Profundizacién 25
Tutoria e Internet 82
Utilizacién didactica de la pizarra digital 191
WEB QUEST, aplicaciones educativas 525
Total 28355

Tabla 2.7: Oferta formativa del curso 2010/11

Durante el curso 2011/2012, el nimero de cursos ofertado es de 79, y la
cantidad de profesorado participante asciende a 24862, aunque persistiendo
la comunidad auténoma andaluza en el puesto superior (tabla 2.8 y figura
2.9).

Aplicacion de juegos didacticos en el aula 309
Aulas en red. Aplicaciones y servicios. Linux 172
Aulas en red. Aplicaciones y servicios. Windows 132
Aulas en Red. Instalacién y gestién. Linux 118
Aulas en Red. Instalacion y gestion. Windows 145
Base de datos en la ensenanza (Open Office) 750
Bibliotecas Escolares. Gestion 53
Bibliotecas Escolares. Uso didéctico 514
Ciencias naturales, biologia y geologia con Biosfera 149
en el aula

Tabla 2.8 — Continda en la siguiente pdgina
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Ciencias Naturales, Biologia y Geologia con Biosfera 183

Ciencias Sociales y la web 2.0. Avanzado 56

Ciencias Sociales y la web 2.0. Bésico 114
Ciencias Sociales y web 2.0 en el aula 109
Coeducacion: dos sexos en un solo mundo 465
Conocer Agrega 465
Creacién de escenas interactivas de Fisica 69

Creacion, reutilizacion y difusiéon de contenidos 161

Disenio de Presentaciones en la Ensenanza. Iniciacién 303

Diseno de presentaciones en la ensenanza. Profundi- 198
zacion

Draw. Dibujo vectorial. Profundizacion 96

DRAW. Recursos graficos para la ensefianza. Inicia- 169
cién

Edicién HTML Iniciacién 228
Educacién Inclusiva. Iguales en la diversidad 955
El arte de hablar: Oratoria eficaz 517
El arte de hablar: Prevenir los problemas de voz 485
El cine como recurso didactico 520
Escuela 2.0: Aplicacion en el aula 179
eTwinning 2.0 1069
Fisica y Quimica con Newton. Bésico 124
Flash para la ensenianza 426
GeoGebra en Educacion Primaria 150
GeoGebra en la ensenanza de las Matematicas. Ex- 14
perimentacién

GeoGebra en la ensefianza de las Matemadticas. Ini- 624
ciacién

Geogebra en la ensenanza de las matematicas. Pro- 158
fundizacién

GIMP, aplicaciones didacticas. Iniciacién 323

GIMP, aplicaciones didacticas. Profundizacién 336

Hoja de Célculo en la Ensenanza (Open Office). Ini- 352
ciacién

Hoja de Célculo en la Ensenanza de las Ciencias 177

(OpenOffice)

Hot Potatoes, aplicaciones educativas 468
HTMLS5 en la educacién. Profundizacién 287
Iniciacién a la Informéatica 609
Internet aula abierta 2.0. Profundizacién 79
Internet, aula abierta 2.0. Iniciacién 199
Introduccién a Linux 385
JClic. Creacién de actividades 562
Joomla! La web en entornos educativos 635
La prensa digital en el aula 155

Tabla 2.8 — Contintda en la siguiente pdgina
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La prensa, un recurso didactico 191
Lenguas Extranjeras con Malted. Avanzado 87
Lenguas Extranjeras con Malted. Béasico 198
MatemaTICas interactivas con Descartes 61
Metodologias TIC en Primaria 169
Moodle. Plataforma de aprendizaje. Iniciacién 2131
Multimedia y Web 2.0 507
Musica 2.0 Bésico 290
Musica 2.0. Avanzado 198
PHP en la educacién. Iniciacion 168
PHP y MySQL. Profundizacién 178
Procesador de textos en la ensenanza (OpenOffice) 468
Recursos tecnolégicos para la educacién de alumnado 720
con necesidades educativas especiales

Sonido y musica con ordenador 363
TIC en Educacion Infantil. Iniciacién 322
TIC en Educacién Infantil. Profundizacion 187
TIC en Educacién Primaria. Iniciaciéon 211
TIC en Educaciéon Primaria. Profundizacién 96
TIC en el Area de Ciencias Sociales. Iniciacion 71
TIC en el Area de Ciencias Sociales. Profundizaciéon 29
TIC en el Area de Lengua. Iniciacién 137
TIC en el Area de Lengua. Profundizacion 82
TIC en el Area de Lenguas Extranjeras. Inglés 101
TIC en el Area de Lenguas Extranjeras. Iniciacién 261
TIC en el Area de Lenguas Extranjeras. Profundiza- 108
cién

TIC en el Area de Matematicas. Iniciacién 170
TIC en el Area de Matematicas. Profundizacion 69
TIC en Materias Transversales. Iniciacion 29
TIC en Materias Transversales. Profundizacién 14
Tutoria e Internet 20
Utilizacién didactica de la pizarra digital 2201
WEB QUEST, aplicaciones educativas 279
Total 24862

Tabla 2.8: Oferta formativa del curso 2011-12
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Figura 2.9: Participacién por comunidades auténomas en la oferta formativa del curso 2011-12
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3.2.4. Recursos digitales

Como senaldbamos con anterioridad, entre las lineas de actuacion funda-
mentales en las que se basa el programa Escuela 2.0, citabamos la necesidad
de “generar y facilitar el acceso a materiales digitales educativos ajustados a
los disenos curriculares a profesores, alumnos y familias” y “la generalizacion
del uso de los recursos digitales del proyecto AGREGA y fomento por par-
te de la industria editorial de la creacién de contenidos educativos digitales
adaptados al curriculo oficial”.

Para lograr el conocimiento de estos materiales, su uso y su creacién, la
formacién ofertada desde el ministerio se ha orientado hacia estos puntos.
Asi, desde el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion
del Profesorado (INTEF) se senalaba lo siguiente:

“La formacién contemplaba entre sus contenidos los aspectos metodologicos y de
gestiéon de un aula dotada tecnolégicamente y asimismo los propios aspectos de
funcionamiento del equipamiento del aula. Ademaés, la formacién tenia en cuenta
de forma destacada el conocimiento y la generacién de los materiales digitales de
caracter general y de caracter especifico educativo que van a constituir las herra-
mientas habituales del profesorado y del alumnado. Para ello, el Ministerio, a través
de este Instituto, amplié la oferta de sus cursos en Red sobre instrumentos TIC y
sus aspectos metodoldgicos, de experimentacién e innovacién” (Escuela 2.0. . ., s.1).

Este punto puede constatarse en el aparatado anterior, dedicado a la
formacién del profesorado.

Asimismo, el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (MECD), a
través del INTEF, convoca anualmente Premios al desarrollo de Ma-
teriales Educativos para su uso en Internet (Premios..., s.f), con el
objetivo de dar respuesta a la demanda que alumnado, profesorado y pa-
dres/madres hacen de contenidos educativos elaborados con nuevas tecno-
logias, asi como incentivar la creaciéon de los mismos.

Por otro lado y con caracter anual también, el MECD convoca un con-
curso publico para la concesion de becas de formacion en investigacion e
innovacion educativa (Becas..., s.f), en observacién y diseno de cualificacio-
nes profesionales, en documentacion y legislacién educativa y en tecnologias
de la informacion y comunicacion aplicadas a la educacion.

Finalmente, el MECD desarrollo y financié, en el marco del Plan Avan-
zal? a través del Programa Internet en el aula, el Proyecto Agrega. Este se

19E] Plan Avanza se llevé a cabo entre 2006 y 2010 para para el desarrollo de la Sociedad de la Informa-
cién y de convergencia con Europa y entre Comunidades Auténomas y Ciudades. Este se enmarcé dentro
de los ejes estratégicos del Programa Nacional de Reformas disefiado por el Gobierno para cumplir con la
Estrategia de Lisboa. En concreto, el Plan Avanza se integraba en el eje estratégico de impulso a la I+D+i
(Investigacién+Desarrollo+innovacién) que puso en marcha el Gobierno a través del Programa Ingenio
2010.
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llev6 a cabo mediante un convenio entre la entidad publica red.es, el Ministe-
rio de Industria, Turismo y Comercio, el Ministerio de Educacion y Ciencia
y las Comunidades Auténomas. Agrega (ver figura 2.10) es un repositorio de
contenido digital cuya pretension es ser una herramienta 1til para la comuni-
dad educativa con la intenciéon de integrar las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién en el aula, pudiendo acceder al mismo desde cualquier
lugar utilizando los criterios de busqueda pertinentes. Ademés, Agrega tam-
bién esta enfocado hacia las familias, quienes pueden hacer también un uso
de la plataforma.

€ & € [ agregaeducacion.es/visualizadorcontenidos2/Portada/Portada.do

Acerca de Agrega Bienvenido Benvingut (C) Benvingut (V) OngiFloni Bemvido Welcome L Tienes cuenta? Acceder

agrega9

Buscador Agrega Buscador Externo Arbol Curricular

La aplicacién encontré una excepcion inesperada. Por favor, contacte con el administrador del sistema y notifiquele este problema

Encuentra los mejores contenidos educativos

@ Todo Agrega (0 INTEFP

Educativo que integra un bu

Figura 2.10: Plataforma Agrega

Como caracteristicas principales de Agrega, podriamos destacar las si-
guientes:

» Es una iniciativa global de interés comun entre Red.es, el Ministerio de
Educacién y las Comunidades Auténomas que se centra en los conte-
nidos y en el hecho de compartir criterios comunes de catalogacion de
los mismos, aspectos esenciales para impulsar un modelo sostenible de
generacion y aplicacion de contenidos digitales al proceso de ensenanza
y aprendizaje en el aula, asi como para el impulso del desarrollo de una
industria de produccién de contenidos digitales curriculares en linea.

= El proyecto pretende aunar los esfuerzos de generacion y aplicacion de
contenidos digitales curriculares en linea que han venido desarrollando
las Administraciones Publicas y el sector privado y sentar las bases para
potenciar la participacién de ambos en la generalizacién del empleo de
dichos contenidos en las aulas del sistema educativo espanol.
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= Kl proyecto esta dirigido a miembros de la comunidad educativa, con
especial énfasis en los profesores/as y alumnos/as de ensenanza reglada
no universitaria sin conocimientos especializados de tecnologia.

= La definiciéon del proyecto permite su integracién con las diversas ini-
ciativas que, en esta linea, han venido impulsando las diferentes Comu-
nidades Auténomas, en aras de una mayor eficiencia en el empleo de
los recursos publicos.

Asi pues, los objetivos generales® del Proyecto serian los siguientes:

= Promover, unificar y establecer una referencia estandar de catalogacion,
empaquetado y publicacion de objetos o contenidos educativos.

= Crear un entorno tecnolégico donde residan los contenidos que sigan
dicho estandar, de forma que queden accesibles para la comunidad edu-
cativa bajo distintos modelos de utilizacién.

= Generar un ntcleo de objetos digitales educativos, partiendo en algunos
casos de contenidos ya existentes, que sirva para promover el entorno
tecnolédgico creado.

Por otro lado, hay que senalar, que los objetivos educativos estan elabo-
rados en consonancia con una serie de normas:

= Los objetos educativos estan basados en los conceptos de Objeto de
Aprendizaje y desagregacion de contenidos.

= Dichos contenidos son los primeros en utilizar el sistema de catalogacion
LOM-ES, perfil en espanol de la norma internacional LOM definida en
el seno de AENOR.

= La elaboracion de estos contenidos estd definiendo un modelo de pro-
duccién inédito en el sector que favorece la reutilizacion y se ocupan
de todas las etapas educativas.

Finalmente, es importante resenar los elementos que configuran la plata-
forma Agrega :

= Un conjunto de repositorios autonémicos que comparten objetos digi-
tales educativos realizados conforme a normas.

20Tanto los objetivos, como las caracteristicas, normas y elementos constitutivos del proyecto agrega,

han sido extraidos literalmente de la pagina web del Proyecto Agrega, debidamente citada en la bibliografia.
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= Diecisiete nodos autonémicos personalizados y con distintos niveles de
acceso.

= Dispone de herramientas que permiten el tratamiento y gestion de los
contenidos conforme a estandares. Para ello el proyecto consta de tres
ejes de trabajo (Eje 1: Desarrollo e implantacién de la Plataforma Agre-
ga y adecuacién a la misma de objetos digitales prexistentes; Eje 2:
Puesta a disposicién de nuevos objetos digitales de Educacién Infantil
y Primaria que seran gestionados a través de la Plataforma Agrega;
Eje 3: Puesta a disposicién de nuevos objetos digitales para materias
transversales, necesidades educativas especiales e idiomas que seran
gestionados a través de la Plataforma Agrega).

Finalmente, hemos de citar al Instituto Nacional de Tecnologias
Educativas y de Formacién del Profesorado (INTEF), que es la unidad
del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte responsable de la integracion
de las TIC en las etapas educativas no universitarias. Este se ocupa de:

= Elaborar y difundir materiales curriculares y otros documentos de apo-
yo al profesorado, disenar modelos para la formacién del personal do-
cente y diseniar y realizar programas especificos, en colaboracién con
las Comunidades Auténomas, destinados a la actualizacién cientifica y
didactica del profesorado.

= Elaborar y difundir materiales en soporte digital y audiovisual de todas
las dreas de conocimiento, con el fin de que las tecnologias de la infor-
macién y la comunicacién sean un instrumento ordinario de trabajo en
el aula para el profesorado de las distintas etapas educativas.

= Realizar programas de formacion especificos, en colaboracion con las
Comunidades Auténomas, en el ambito de la aplicacion en el aula de
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

= Mantener el Portal de recursos educativos del Departamento y crear
redes sociales para facilitar el intercambio de experiencias y recursos
entre el profesorado.

3.2.5. Distribucién econémica del programa

El consejo de ministros de 31 de julio de 2009 aprobé la distribucion del
presupuesto para el programa Escuela 2.0 entre las comunidades autonomas,
asi como los criterios para realizarla. Asi pues, el programa conté en 2009
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con un total de 200 millones de euros financiados al 50 % por el Ministerio
de Educacién y las Comunidades Auténomas.

Para la distribucién del presupuesto destinado a equipamiento, que as-
cendia a 93.309.131 euros, se tuvieron en cuenta el nimero de alumnos de
5° de primaria de todos los colegios sostenidos con fondos publicos, asi co-
mo el nimero de unidades del mismo nivel educativo en centros publicos.
Asimismo, el Ministerio destinaria 4.873.229 euros para la formacion del pro-
fesorado en nuevas tecnologias que se incorporan al programa Escuela 2.0,
asi como para la elaboracién e impulso a la creacién de materiales y recursos
educativos digitales. Para su distribucion se tendria en cuenta el niimero de
unidades de 5° de primaria y el niimero de centros sostenidos con fondos
publicos.

De lo anterior se derivan los datos que se muestran en la tabla 2.10.

COMUNIDAD FORMACION EQUIPAMIENTO TOTAL
AUTONOMA

Andalucia 984.964 20.878.085 21.863.049
Aragén 146.695 2.797.366 2.944.061
Asturias (Principa- 113.087 1.821.919 1.935.006
do de)

Balears (Illes) 112.882 2.149.707 2.262.589
Canarias 267.846 4.834.784 5.102.630
Cantabria 72.185 1.156.330 1.228.515
Castilla y Leén 317.893 5.337.692 5.655.585
Castilla-La Mancha 292.022 5.608.335 5.900.357
Cataluiia 818.953 14.600.886 15.419.839
Comunitat Valen- 525.805 10.638.245 11.164.050
ciana

Extremadura 175.266 3.078.300 3.253.566
Galicia 338.068 5.363.232 5.701.300
Madrid (Comuni- 489.520 10.672.984 11.162.504
dad de)

Murcia (Regién de) 186.243 3.718.774 3.905.017
Rioja (La) 31.859 652.492 684.351
TOTAL 4.873.288 93.309.131 98.182.419

Tabla 2.10: Distribucién econémica por autonomias para el programa Escuela 2.0 (Res. 3 de agosto de
2009)

Como se puede observar en la tabla 2.10 no aparecen ni las comunidades
autéonomas de Navarra, Pais Vasco, Madrid ni Valencia, asi como tampoco
las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla.

Posteriormente, el consejo de ministros aprobd el 27 de mayo de 2011
(Res. 3 de junio de 2011) un segundo acuerdo por el que se formalizaban los
créditos presupuestarios para la continuidad en la aplicacion del programa
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Escuela 2.0, habiéndose previamente aprobado por la Conferencia Sectorial
de Educacién. En dicho consejo se ratificaba lo expuesto en el primero, es
decir, el celebrado el 31 de julio de 2009 y se establecia una nueva distribucion
presupuestaria para el reparto del mismo. En éste, directamente quedan fuera
del reparto la comunidad murciana, madrilena y valenciana, debido a su
oposicion al programa. Asi la distribucion de un total de 91.395.859 euros
quedaria como se indica en la tabla 2.10.

COMUNIDAD FORMACION EQUIPAMIENTO TOTAL
AUTONOMA

Andalucia 799.524 24.638.565 25.438.089
Aragoén 117.969 3.433.209 3.551.178
Asturias (Principa- 91.587 2.264.147 2.355.734
do de)

Balears (Illes) 93.935 2.765.490 2.859.425
Canarias 212.469 6.048.085 6.260.554
Cantabria 56.430 1.408.358 1.464.788
Castilla y Ledén 251.115 6.262.594 6.513.709
Castilla-La Mancha 237.497 6.616.492 6.853.989
Catalufia 695.995 19.362.693 20.058.688
Extremadura 141.129 3.487.778 3.628.907
Galicia 291.708 6.192.480 6.484.188
Murcia (Regién de) 157.712 4.908.194 5.065.906
Rioja (La) 26.220 834.484 860.704
TOTAL 3.173.290 88.222.569 91.395.859

Tabla 2.10: Distribucién presupuestaria del programa Escuela 2.0 2011 (Res. 3 de junio de 2011)

La distribucion de los fondos que observamos en ambas tablas estara con-
dicionada a la adquisicion, por parte de cada una de las Comunidades Auténo-
mas, de los compromisos necesarios para la aplicacion del programa. En el
caso de que alguna comunidad se incorporase parcialmente al mismo, se cuan-
tificaria asignandose la parte proporcional que correspondiese al nimero de
alumnos y unidades incorporados con respecto al total tenido en cuenta para
la distribucién presupuestaria. Si alguna comunidad incorporase un nime-
ro de alumnos y unidades inferior al que le corresponde, el Ministerio de
Educacion asignara las cantidades remanentes a otras administraciones au-
tondmicas que se comprometan a incorporar una cantidad mayor de centros
y alumnos.
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3.3. La escuela TIC 2.0 en Andalucia

3.3.1. Antecedentes en Andalucia

La trayectoria de la incorporacion de las TIC en Andalucia puede remon-
tarse a la década de los ochenta, tal como se desprende de la figura 2.11,
donde se nos muestran los hitos mas importantes en la historia la incorpora-
cién de las nuevas tecnologias en el sistema educativo de Andalucia. En estos
mas de 20 anos de trayectoria, hemos pasado de hablar de nuevas tecnologias
de la informacién y comunicacién (NTIC) a simplemente hablar de Tecno-
logias de las Informacion y Comunicacion, en cuanto que éstas han dejado
de ser una novedad (Politica..., 2005).

Plan
Ahambra Plan Zahara Proyecto Averroes Proyecto And@red Escuela TIC20

1984 1985 1986 1987 1988 1989 1990 1B81 1992 1983 1904 1095 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 204 206 2006 207 008 209 010 11 A2

Figura 2.11: Distintos proyectos TIC emprendidos en Andalucia segtin el CGA

3.3.1.1 Plan Alhambra

El Plan Alhambra simboliza el comienzo de una larga andadura que cul-
mina con la Escuela TIC 2.0. Aunque éste ya habia dado sus primeros pasos
antes de 1986, no sera hasta esta fecha cuando adquiera un valor normativo
al publicarse con cardcter oficial (O. de 9 de mayo de 1986).

El Plan Alhambra constituye un programa de actuacién para la introduc-
cion de la Informéatica en los niveles de ensefianza no universitaria, para cuya
elaboracién colaboraron profesorado de las ensefianzas implicadas, organiza-
ciones sindicales y asociaciones pedagogicas y cientificas.

Hay cuatro aspectos prioritarios en el planteamiento preliminar del pro-
grama: la introduccién de la informatica en los Centros de EGB y de En-
senianzas Medias, la ensenianza asistida por ordenador, la formacion del profe-
sorado y la gestion informatizada de los centros. No obstante, en la resolucion
se incide en la idea de que lo mas importante es la formacién del profeso-
rado y la ensenanza de la informatica frente a la mera dotaciéon masiva de
equipamiento:

De los cuatro campos sefialados en este planteamiento preliminar se consideran prio-
ritarios en su planificacion y ejecucion la Formaciéon del Profesorado y la Ensefianza
de la Informética. Dicha prioridad viene determinada por la falta de sentido que
tendria comenzar haciendo dotaciones masivas a los Centros de material informético
sin que se haya formado de una manera lo méds amplia posible al profesorado y sin
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que se hayan experimentado previamente los programas y objetivos docentes que
en su momento se vayan a implantar. Estas serian, pues, las necesidades prioritarias
desde el punto de vista docente y hacia ellas se dirige el niicleo fundamental de este
plan de introduccién de la informatica (O. de 9 de mayo de 1986, p. 1908).

Hemos de destacar de este plan, el énfasis puesto en la formacion del
profesorado como etapa anterior a la incorporacion de las nuevas tecnologias
en las aulas, para lo cual se crearon los departamentos de informatica de los
centros de profesorado.

Asi pues, la formacion del profesorado se llevaria a cabo en éstos, los
cuales contarian con la dotaciéon de diez micrordenadores asi como sus per-
tinentes periféricos, ademas seria necesario un coordinador con dedicacion
exclusiva al mismo y un equipo de colaboradores. Entre las funciones de los
departamentos de informatica estaban, en lineas generales, el convertirse en
centros permanentes de documentacion, centros de coordinacién comarcal o
provincial, centros de formacion y apoyo al profesorado, centros de apoyo a
la experimentacion de la ensenanza de la informatica dando cursos de intro-
duccién en aquellos en los que se imparta la especialidad de informatica y
centros de elaboracién de software educativo, material impreso, etc.

En cuanto a la formacién propiamente dicha, ésta era concebida en tres
niveles. El primero, destinado a la formacién del usuario, el segundo, a la
formacion en programacion de aplicaciones didacticas y el tercero, abarcaba
una formacion més avanzada y especializada.

En lo relativo a su inclusion real en las aulas, hay que diferenciar su
modo de proceder en las distintas etapas educativas. Asi, en la Educacion
General Bésica se propuso que la inclusion de la Informéatica, en una primera
fase, se hiciese en la segunda etapa de la EGB, dentro del Area instrumen-
tal o tecnoldgica, impartiéndose en el marco de los talleres. Se propuso una
implantacién progresiva, seleccionando a centros que solicitaran y se com-
prometiesen a realizar la experimentacion en este nuevo campo, asi como la
formacion que llevaba consigo. En lo que a las Ensenanzas Medias respecta,
la inclusién de la informatica en el curriculum se consideré una necesidad en
la formacién integral del alumnado, integrandose la materia de informatica
dentro del area tecnolégico-practica de los nuevos programas del ciclo poli-
valente, aunque con caracter optativo.

Tanto en un tipo de ensefianza como en otra, se incide en la necesidad
de crear materiales y de un buen acceso a los mismos, asi como en el hecho
de que el equipamiento esta a disposicion de no sélo aquellos que impartan
la materia, sino de todo aquel que tenga interés en la misma. No obstante,
dicho equipamiento no era propiedad de los centros, sino una cesion a los
mismos a disposicién de la administracion en cualquier momento.
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3.3.1.2 Plan Zahara XXI

El Plan de Zahara XXI, no surge de la nada, sino que cuenta con un
claro antecesor, que no es otro que el Plan Alhambra. Ademas, también se
citan como precedentes del mismo las diferentes convocatorias anuales de
proyectos anuales de Proyectos de Experimentacion e Innovacion, las cuales
suponian la gestacion de experiencias en el area de los medios audiovisuales o
proyectos relacionados con la informatica, asi como la creacién de los Depar-
tamentos de Recursos y su dotacion de material, que permitian la formacion
del profesorado (Ferndndez, 2001).

Este plan que se extendié desde el ano 1986 hasta el nacimiento de Ave-
rroes en 1996, respondia a la inquietud e interés de los Coordinadores de
Informética y de Recursos de los Centros de Profesorado de toda Andalucia
y del profesorado de los centros docentes, asi como a la constatacién de la
necesidad de un marco tedrico y legal de referencia que englobase todas las
actuaciones derivadas de la incorporacion de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

Dicho plan se orientaria a integrar no sélo la informéatica sino también
los medios audiovisuales y las telecomunicaciones. Asi pues, el reto educa-
tivo seria capacitar al alumnado para adquirir el conocimiento y uso de los
elementos derivados de éstos para un futuro inmediato (Jiménez, 1992).

En el transcurso de este plan no podemos olvidar que tiene lugar un hito
de gran trascendencia en el panorama educativo espanol: el nacimiento de la
LOGSE. Por consiguiente, la introduccion de las TIC como apunté Jiménez
debia ser “un proceso en intima conexién y correspondencia con todas las
transformaciones cualitativas y cuantitativas que va a suponer la reforma del
actual sistema educativo” (Jiménez, 1992, p. 159).

Asi pues, los objetivos que se marca el Plan Zahara XXI son los siguientes:

= Ampliar el uso y conocimiento de las Nuevas Tecnologias para facilitar y enriquecer
la consecucion de los objetivos del proceso de ensenanza-aprendizaje.

= Desarrollar y experimentar las aplicaciones de las Nuevas Tecnologias de la Infor-
macién y de la Comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

= Crear nuevos entornos de aprendizaje auténomos (individual y de grupos) y de
desarrollo de la creatividad.

= Insertar en el curriculum los elementos tedrico-practicos necesarios sobre el uso
de las Nuevas Tecnologias que permitan, por una parte, recibir criticamente los
mensajes y descodificar adecuadamente las informaciones y por otra, utilizar crea-
tivamente estos medios de expresiéon y de comunicacion.

= Propiciar la integracién de los alumnos con necesidades educativas especiales en
todos los niveles del sistema educativo y en la vida laboral y social.

133



= Potenciar la reflexion y revision de los curriculos de las distintas materias teniendo
en cuenta las Nuevas Tecnologias.

= Delimitar modos de integracién de las Nuevas Tecnologias en las diferentes areas y
niveles, potenciando aspectos interdisciplinares.

= Contribuir a la mejora cualitativa y cuantitativa de la organizacién de los centros
educativos (gestién, administracién, documentacién e informacion).

= Optimizar los procesos de evaluacién.
= Favorecer el papel de los centros educativos como agentes de desarrollo comunitario.

= Articular programas de investigacion, experimentacién e innovacién educativa y
formacién del profesorado en torno a los objetivos del plan (Ferndndez, 2001, pp.
68-69)

El Plan Zahara XXI se llevd a cabo en 3 fases, una de iniciacion, otra de
desarrollo y otra de progresiva ampliacién. En la primera, la de iniciacion,
comenzada en el curso 1986/87, se establecieron mecanismos de difusién para
el conocimiento del plan, se form¢ al profesorado en NTIC a través de los
Centros de Profesorado?! y se realizaron convocatorias para proyectos de ex-
perimentaciéon y de innovacion pedagogica. En la de desarrollo, con un plazo
de 4 anos, se previo llevar a cabo la convocatoria de centros experimenta-
les para la incorporacién del plan, la dotacién del material pertinente a los
mismos, la creacién de los departamentos de NTIC en los CEP. Con ello,
se logré segin Fernandez (2001) la integracién de los 48 Departamentos de
Informatica (DIN) y de Recursos Audiovisuales (DERE) de los Centros de
Profesores. Entre sus medidas se hallaban la realizacion hasta 1991 de mas
de 1000 cursos, la constitucién de 42 Seminarios Permanentes y la formacion
de 93 Grupos de Trabajo cuyas finalidades estaban directamente relaciona-
das con las Nuevas Tecnologias. Finalmente, en la tercera fase de ampliacion
o generalizacién progresiva, llevada a cabo a partir del cuarto ano de desa-
rrollo, el plan se consider6 establecido dentro del sistema y continu6 con las
acciones de coordinacion y asesoramiento.

Tres son los aspectos a destacar de este programa, si bien es cierto que
existen otras ventajas que se pueden extraer del mismo, tal y como apunta
Cabrero (2003). El primer elemento importante es que a partir de este Plan se
crean los Departamentos de NTIC en los CEP, con la finalidad de coordinar
todas las actividades que al respecto se desarrollasen en sus centros de refe-
rencia. Estos departamentos albergarian a los coordinadores de informéatica
y medios audiovisuales de los CEP, asi como a las aulas de extension corres-
pondientes. Otro punto fuerte, fue el contemplar las NTIC para atender a las
necesidades educativas especiales. Finalmente, se puso especial hincapié en la

218 partir de ahora lo denominaremos CEP.
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necesidad de una evaluacién que les permitiese hacer un analisis y valoracion
del desarrollo del plan y su consiguiente actualizacion.

Pese a la trayectoria de las actuaciones llevadas a cabo en torno a este
plan, Chacon senala que nunca llegd a tener soporte en el Boletin Oficial de
la Junta de Andalucia (citado por Trujillo et al., 2010).

3.3.1.3 Red Telematica Educativa. Averroes

A partir de 1996 se planted la creacion de lo que se conoceria como Ave-
rroes, un proyecto que basicamente consistia en una red de centros docentes
andaluces de todos los niveles educativos, a excepcion de los universitarios,
que utilizaban Internet como herramientas de formacién, informacién y co-
municacién. A través del protocolo TCP/IP y los servicios de Internet, se
pudieron incorporar los centros docentes andaluces de Educacién Infantil,
Primaria, Secundaria, los centros de Ensenanzas de Régimen Especial, los
centros de Adultos, los Equipos de Orientacion Educativa y los 32 Centros
del Profesorado (CEP) repartidos por toda Andalucia (Martinez, Roman-
Gravén, y Barroso, 2003).

Son tres los objetivos que se propone esta red telematica, que son los
siguientes:

= En el marco de los curriculum de las distintas etapas educativas, se
pretende educar a los estudiantes andaluces para desenvolverse en la
sociedad de la informacién en la que vivirdn inmersos, capacitandoles
para buscar y recibir criticamente informacion a través de las redes.
Asimismo, es fundamental que sepan utilizar las TIC como una herra-
mienta mas del proceso de aprendizaje y utilizar las redes como vehiculo
de comunicacion, entendimiento y cooperacién, mas alla de cualquier
tipo de diferencias y fronteras.

» Usar la Red Telematica para la convocatoria de actividades de for-
macién, la inscripcion en las mismas y cuando las caracteristicas de
la actividad lo permitan, para la formacion a distancia del profeso-
rado. Asi se aprovecharan los servicios que ofrece Internet respecto a
la distribucion de materiales educativos y a la realizaciéon de tutorias
electronicas.

= Integrar a los centros docentes en la Administracion Educativa faci-
litandole al profesorado y al alumnado la tramitaciéon de todo tipo de
expedientes desde los propios centros y facilitar y agilizar la comuni-
cacion e informacién en ambos sentidos. La conexiéon en red de todos
los centros docentes permitiria convertirlos en una extensién natural de
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la propia Administracion, haciéndola mas proxima y abriendo vias de
informacién y comunicacién nuevas y mas rapidas (O. de 26 de enero

de 1998).

La primera convocatoria para seleccionar proyectos para la integracion
de los centros educativos no universitarios en la Red Teleméatica de Centros
Docentes de Andalucia tuvo lugar en 1998. La dotacion realizada a los centros
respondia a tres tipos, en funcién de si el centro poseia aula de informatica
0 no:

= Modulo basico: al ser un centro en posesion previa de aula de informati-
ca la dotacion consistiria en un modem.

= Modulo medio: destinado a los centros sin aula de informatica. Cons-
taria de un ordenador multimedia con programas de conexién y acceso
a servicios y un modem.

= Médulo avanzado: para aquellos centros que poselan un aula de in-
formatica y que deseaban conectarla a Internet, se les dotaria de un
ordenador multimedia con programas de conexién y acceso a servicios,
un moédem, ocho tarjetas de red, un concentrador de red, cableado de
red y un programa informatico para la conexién de una red de ordena-
dores a Internet (servidor “proxi”).

Ademaés de lo anterior, todos aquellos proyectos de centros seleccionados
recibirian acceso a Internet a través de Infovia, servicios de correo electrénico,
noticias, y hospedaje de paginas WWW.

Paralelamente a esta convocatoria, se pusieron en marcha programas para
facilitar la compra de ordenadores por el profesorado y alumnado, con precios
y financiacién éptimas (Cabrero, 2003). Asimismo, se potencié también la
produccién de materiales educativos en diferentes convocatorias publicas.

Para dar a conocer e intercambiar materiales y experiencias, asi como
participar en foros sobre temas de interés y actualidad entre los miembros de
la comunidad educativa se cred un sitio web
(http://www.juntadeandalucia.es/averroes/) que supuso un paso mas en el
desarrollo del proyecto.

Finalmente, hay que traer a colacién otro proyecto puesto en funcio-
namiento en el marco de las actividades llevadas a cabo con Averroes. Se
traté del proyecto RedAula, que buscaba incorporar las TIC en los centros
de primaria, rurales y de adultos en municipios de menos de 5000 habitantes
que aun no estaban incorporados en la red Averroes:
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Teniendo en cuenta el principio de igualdad de oportunidades y el derecho al cono-
cimiento de todos los alumnos y alumnas y, especialmente, de aquéllos que tienen
menos posibilidades en cuanto al entorno socio-cultural y poblacional, esta Conse-
jeria acomete la actuacién a que se refiere la presente convocatoria, disefiando el
plan RedAula de equipamiento informatico destinado a Centros educativos con sede
en municipios de menos de 5.000 habitantes, que tendrd una vigencia de cuatro afios
(O. de 20 de febrero de 2001).

La puesta en marcha se hizo de forma escalonada y durante el periodo
2001-2004 se dot6 a todos los centros de estas poblaciones de una red in-
formatica basica que le permitiera el acceso a las TICS (Trujillo et al., 2010).

Tanto el proyecto Averroes como el proyecto Red Aula responden cla-
ramente a las iniciativas E-Learning y E-Europe, puestas en parcha por la
Union Europea.

3.3.1.4 AndQred

En el marco del Decreto de Medidas de Impulso a la Sociedad del Conoci-
miento, la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia pone en marcha
el Plan educativo And@red. En efecto, el 18 de marzo de 2003, el gobierno de
Andalucia publicé dicho decreto, “una ley pionera y singular por su filosofia,
contenido y alcance” (Politica, 2005, p. 8). El objetivo fundamental de este
plan era contribuir a que Andalucia se incorporase plenamente a la sociedad
del conocimiento, para lograr una mayor calidad de vida de la ciudadania,
un mayor equilibrio social y territorial y para ampliar el tejido productivo
andaluz y mejorar su competitividad (D. 72 de 18 de marzo de 2003). Para
lograr este objetivo se propusieron las siguientes medidas:

» Garantizar que todos los andaluces/andaluzas puedan acceder a las
TIC sin discriminacién por cualquier situaciéon, para lo que se establece
la creacién en todos los municipios de puntos de acceso publicos a
Internet, la alfabetizacion digital de la poblacién adulta que lo precise
y la apertura de colegios e institutos fuera del horario lectivo.

» Facilitar el acceso a través de Internet a la informacién y servicios que
preste la Administracién potenciando el portal www.andaluciajunta.es
como via de informacién y servicios.

» Adaptar la prestacién de servicios publicos basicos a las demandas y po-
tencialidades de la sociedad del conocimiento. Para lo cual, el Decreto
establece una serie de medidas en el dambito educativo y fundamen-
talmente en las ensenanzas no universitarias que se concretaran en el
proyecto And@ared.
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A través de este plan, se pretendia que toda la comunidad auténoma pu-
diese acceder a las TIC, para lo cual se llevarian a cabo actuaciones como:
equipamiento y conexion de los centros docentes publicos, dotacién de mate-
riales educativos en soporte informatico basados principalmente en software
libre, formacion docente en el uso de las nuevas tecnologias y creaciéon de cen-
tros docentes digitales que ofrecian servicios integrales de atencién a padres
y madres y al resto de la comunidad educativa a través de Internet.

El proceso de implantacién del mismo comenzé en el curso 2003-04, po-
niéndose en marcha en un maximo de 50 centros, para ampliarse a mas
centros en cursos sucesivos. Para adherirse a este plan, los centros intere-
sados debian presentar un proyecto. Aquellos que resultaran seleccionados
recibirian los siguientes apoyos:

» Conexion a la red en banda ancha y equipamiento informético y tec-
nolégico para servicio del centro, asi como equipamiento de un ordena-
dor para cada dos alumnos/as. En los Institutos de Ensenanza Secun-
daria el equipamiento se extendia a todas las aulas y en los Centros de
Primaria e Infantil, s6lo a partir del segundo ciclo de Primaria.

» Programas y materiales educativos en soporte informatico para softwa-
re libre.

» Designacién de un coordinador/a de tecnologias de la informacién y
comunicacion.

= Incremento de los gastos del funcionamiento del centro en hasta un
10 %.

= Formacion y asesoramiento especificos a los equipos directivos, los coor-
dinadores y coordinadoras de tecnologias de la informacion y la comu-
nicacion y el profesorado del centro.

» Difusién de las experiencias a través de la red y publicacion de los
materiales educativos producidos.

» Reconocimiento de la participacién en el proyecto como mérito especifi-
co.

» Prioridad en el envio de profesorado y/o alumnado en practicas (O. de
27 de marzo de 2003, pp. 7036-7037).

Del mismo modo, dichos centros tendrian que cumplir con una serie de
compromisos, como eran:
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= Desarrollar el proyecto presentado en los términos en que se aprobd,
asi como llevar a cabo un seguimiento y evaluacion.

» Participar en las actividades de formacién que se organizasen.

= Difundir las practicas, materiales y experiencias llevadas a cabo a través
de la red.

» Colaborar en las tareas de asesoramiento y tutela del profesorado y/o
alumnado en practicas.

= Presentar a la Direccion General de Evaluacién Educativa y Formacion
del Profesorado, al término de cada curso escolar, una memoria sobre
el desarrollo y logros del proyecto.

= Someterse a las actuaciones de seguimiento que la Direccién General
precise (O. de 27 de marzo de 2003, p. 7037).

3.3.2. La Escuela TIC 2.0 (Andalucia)
3.3.2.1 Introduccién

La Consejeria de Educacion de Andalucia present6 a principios del curso
escolar 2009/10 el proyecto Escuela TIC 2.0 al profesorado de los centros edu-
cativos andaluces de Educacion Primaria y Educacién Secundaria Obligato-
ria. El convenio de colaboracién entre el ministerio y la comunidad auténoma
andaluza, para aplicar este proyecto, se firmé el 30 de octubre de 2009 (Res.
de 2 de noviembre de 2009). De esta forma, se suscribia el Acuerdo del 31 de
Julio por el que se formalizaban los criterios de distribucion a las Comunida-
des Auténomas y se ponia en marcha el proyecto para la integracién de las
TIC presentado para su discusién en la Conferencia Sectorial de Educaciéon
de 2009.

Dicho convenio contemplaba también las iniciativas que la Consejeria de
Educacién de la Junta de Andalucia tenia puestas en marcha desde 2003 en
lo que a materia TIC se referia, incorporandolas a un proyecto mayor para
contribuir al desarrollo armoénico y conjunto de la Sociedad del Conocimiento
en todos los 4mbitos. Este recibirfa el nombre de “Escuela TIC 2.0”,

El proyecto se basaba y desarrollaba todos los ejes de intervencion fijados
en el proyecto nacional, ascendiendo las aportaciones econémicas estipuladas
en el Acuerdo de 31 de Julio (Res. de 3 de agosto de 2009) a la cantidad
de 21.863.049 euros. Por su parte, la Comunidad Auténoma Andaluza apor-
tarfa la misma cantidad, quedando asi el programa cofinanciado en un 50 %
respectivamente. Dicho presupuesto iria destinado a:
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» Transformaciéon en aulas digitales de todas las aulas de los cursos 5° y 6°
de Educacion Primaria y 1.° y 2.° de Educacién Secundaria Obligatoria
de los centros publicos de acuerdo con las especificaciones minimas que
se determinasen.

= Dotacion de ordenadores para el uso personal de todos los alumnos
de los cursos citados, matriculados en centros sostenidos con fondos
publicos, en proporcién 1:1, de acuerdo con las especificaciones minimas
que se fijasen.

» Oferta y desarrollo de acciones de formacién de profesorado suficientes
para cubrir, al menos, las necesidades formativas de un nimero sufi-
ciente de maestros de Educacion Primaria y de profesores de Educacion
Secundaria para garantizar el uso extenso y eficaz de los recursos edu-
cativos incluidos en el programa, asi como de los coordinadores TIC en
los centros de Educacién Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria.

= Desarrollo de contenidos educativos digitales para su puesta a disposi-
cion de los docentes. Esta actuacion se llevaria a cabo en un proceso
de cooperacion multilateral.

Dicho convenio tendria vigencia hasta el 31 de diciembre de 2013, no
obstante, éste podria extinguirse, ademas de por la expiracién de su plazo
de vigencia, por el mutuo acuerdo de las partes firmantes o por la decision
unilateral de una parte por incumplimiento de la otra parte, o porque exis-
tiesen causas excepcionales y justificadas que obstaculizasen o dificultasen el
cumplimiento de las estipulaciones de su contenido.

Con posterioridad al primer convenio, se fijaron nuevas adendas. Asi,

» el 29 de diciembre de 2009 (Res. de 12 de enero de 2010) ambas partes
suscribieron una adenda al citado Convenio, que incrementaba para el
ano 2009 tanto las cantidades aportadas como los compromisos asumi-
dos por la Consejeria de Educacion. La Comunidad Auténoma de An-
dalucia aportaria asi una cantidad de 21.863.049 euros y el ministerio a
su vez, el mismo importe. Las aportaciones de ambas administraciones
a las que se refiere la clausula anterior lo serian para la financiacién de
las actuaciones descritas en la clausula segunda del Convenio original,
dirigidas al alumnado de 6° de educacién primaria de los centros docen-
tes sostenidos con fondos ptblicos y a las aulas de los centros publicos
de dicho curso.

s El 29 de julio de 2010 se suscribié una adenda (Res. de 6 de septiembre
de 2010) entre el Ministerio de Educacion y la Consejeria de Educacion
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de la Junta de Andalucia para el desarrollo del programa Escuela 2.0
en el curso 2010-11 de un importe de 19.724.774 euros, cantidad ingre-
sada por ambas partes respectivamente. Estos ingresos irfan destinados
a financiar las actuaciones descritas en las clausula segunda del conve-
nio de origen, dirigidas al alumnado matriculado en 5° de Educacion
Primaria de los centros sostenidos con fondos publicos y a las aulas
de los centros publicos de 1° de Educacion Secundaria Obligatoria, de
modo que la aplicacion del programa pudiera adquirir, durante dicho
curso, la totalidad de los cursos de 5° y 6° de Educacién Primaria y 1°
de Educacién Secundaria Obligatoria.

» El 27 de diciembre de 2010 se suscribié una tercera adenda (Res. de 14
de enero de 2011) entre el Ministerio de Educacion y la Consejeria de
Educacion de la Junta de Andalucia para la ampliacién del desarrollo
del programa Escuela 2.0 en el curso 2010-11. Asi, ambas partes apor-
tarfan 11.830.000 euros, dirigiendo dicho presupuesto al alumnado de
5° y 6° de Educacién Primaria y de 1° y 2° de Educaciéon Secundaria
Obligatoria de los centros docentes sostenidos con fondos ptublicos y a
las aulas de dichos cursos de los centros publicos, con lo que la apli-
cacion del programa en su conjunto se incrementaria en un nimero de
alumnos equivalente a un 55 %.

El 15 de diciembre de 2011 (Res. de 19 de enero de 2012) se suscribiria un
nuevo convenio de colaboracién entre el ministerio de Educacion y la Comu-
nidad Auténoma de Andalucia para la aplicacion del proyecto en Escuela 2.0
en el ano 2011. En efecto, los Presupuestos Generales del Estado para el ano
2011 incluyeron los créditos presupuestarios necesarios para la continuidad
del programa en el curso 2011-12, aprobado dicho acuerdo por el Consejo de
Ministros el 27 de mayo de 2011, tal y como se ha expuesto anteriormente.

Asi pues, el nuevo convenio que suscribi6 la Junta de Andalucia con el
Ministerio, tenia el mismo objeto que el primero y financiaba las mismas ac-
tuaciones para continuar desarrollando el programa. Las nuevas aportaciones
econdmicas irian dirigidas al alumnado que estuviese matriculado durante el
curso 2011-12 en 5° de Educacién Primaria en centros docentes sostenidos
con fondos publicos vy a las aulas de los centros piblicos de 2° de Educa-
ciéon Secundaria Obligatoria, de modo que la aplicaciéon del programa en su
conjunto se incrementase en un nimero equivalente a un 60 %.

Para el desarrollo de la Escuela 2.0 en anos sucesivos se suscribirian las
correspondientes Adendas, que pasarian a forma parte indisoluble del conve-
nio.

Ha de sefialarse que este convenio se renové antes de que expirase el pri-
mero, ya que su ficha de finalizacién era el 31 de diciembre de 2013. Por su
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parte, el nuevo convenio tendria vigencia hasta el 31 de diciembre de 2014,
no obstante, éste podria extinguirse, como ocurria con el primero, ademas
de por la expiracién de su plazo de vigencia, por el mutuo acuerdo de las
partes firmantes o por la decisién unilateral de una parte por incumplimien-
to de la otra parte, o porque existiesen causas excepcionales y justificadas
que obstaculizasen o dificultasen el cumplimiento de las estipulaciones de su
contenido. En efecto y como analizaremos mas adelante, el desarrollo de este

plan se vera frenado drasticamente con los presupuestos del Estado de finales
del ano 2012.

3.3.2.2 El aula TIC 2.0

La propia Consejeria de Educacion determinaba, en los folletos informa-
tivos sobre el plan Escuela TIC 2.0, los recursos de los que dispondria un
aula perteneciente a dicho programa. Asi pues, senala lo siguiente:

» “Cada alumno o alumna dispondra de un ordenador portatil

Cada centro publico estara dotado de:

Aulas con pizarra digital, canén de proyecciéon y equipo multimedia.

Mueble para la alimentacién de las baterias.

Portatiles para uso del equipo docente.

Conexion WIFT dentro del aula.

s Conexion a Internet del centro a través de la Red Corporativa de la
Junta de Andalucia” (Escuela TIC..., s.f).

En definitiva, esta dotacion daria respuesta a las lineas de actuacién a
seguir establecidas por el Ministerio para la Escuela 2.0.

Veamos detenidamente cada una de las dotaciones que configuran el aula
de la Escuela TIC 2.0. Para ello, utilizaremos en gran medida la informacion
vertida en la wiki?? creada por el propio Centro de Gestién Avanzada de
la Junta de Andalucia, donde se puede encontrar informacion completa de
todos aquellos recursos, aplicaciones y actualizaciones de las herramientas
que se utilizan con asiduidad en las aulas andaluzas.

22Wiki del CGA. Consultado el 4 de mayo de 2013, en la url:

http://www.juntadeandalucia.es/educacion/cga/mediawiki/index.php/Pégina_principal
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Pizarra Digital Interactiva

Las Pizarras Digitales Interactivas®® (Pizarras..., s.f), también denomina-
das Pizarras Digitales, consisten en un ordenador conectado a un proyector,
que muestra la senal del mismo sobre una superficie lisa y rigida, sensible al
tacto o no, desde la que se puede controlar el ordenador, hacer anotaciones
sobre cualquier imagen proyectada, asi como guardarlas, enviarlas por correo
electronico y exportarlas a diversos formatos. La principal funcion de la pi-
zarra es controlar el ordenador mediante esta superficie con un puntero, el
dedo (en algunos casos) u otro dispositivo como si de un ratén se tratara.
Es lo que ofrece interactividad con la imagen y lo que lo diferencia de una
pizarra digital normal (ordenador + proyector conectados mediante un cable
USB). Las Pizarras Digitales Interactivas instaladas en los centros educati-
vos requieren de un software especifico para su correcto funcionamiento. En
nuestro caso, el software que se ha venido utilizando ha sido Guadalinex EDU
10.04, apto para los dos modelos de pizarras digitales que se han distribuido
en nuestra comunidad autéonoma. Las dos marcas utilizadas en los centros
docentes andaluces son SmartBoard y Promethean:

» SmartBoard (ver figura 2.12) es una pizarra capacitiva (es decir, de-
tecta las pulsaciones y se puede interactuar con ella con la mano o con
cualquier otra superficie como puede ser un puntero, rotulador, etc.).
Para hacer clic como si fuera el boton derecho, tendriamos que dejar
pulsado 3 segundos sobre el punto de la pizarra donde queramos. El
programa utilizado por ésta es Notebook.

» Promethean (ver figura 2.13 y 2.14), por el contrario, sélo se puede
utilizar con los lapices que vienen en la dotacion. El lapiz oscuro es
para uso del profesorado y el lapiz claro para uso del alumnado. El clic
con el botén derecho son los pequenos pulsadores que tiene cada lapiz
en su parte superior. El programa utilizado por ésta es Activinspire.

23 También denominada PDI.
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Figura 2.13: Modelo de pizarra Promethean

Botdn derecho del ratdn

”~ >

Bolon darecha del ratén

Figura 2.14: Lapices que se necesitan para utilizar la pizarra digital Promethean

Los programas de ambas pizarras pueden instalarse simultdneamente y
funcionar de igual modo en una pizarra u otra. Asi, el icono blanco es el dis-
tintivo de Promethean (ActivInspire) y el azul el de SmartBoard (Notebook).
Uno de los dos tiene que tener siempre el aspa roja superpuesta, indicando
que tenemos conectado uno de los dos programas de la PDI y otro no conec-
tado (figuras 2.15 y 2.16). Si no tenemos ningin programa conectado, ambos
iconos apareceran con aspa roja (figura 2.17).

Esta pizarra digital estara conectada, evidentemente, a un equipo multi-
media compuesto por un monitor, una torre PC con sistema operativo Gua-
dalinex Edu, un teclado y un raton.
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Figura 2.15: Ambos iconos apareceran con aspa roja como se indica en la imagen anterior.
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Figura 2.16: El icono blanco es el icono de la pizarra Promethean y vemos que el icono SmarthBoard tiene
el aspa porque estd desconectada.

Ultraportatil

Un Ultraportétil o Netbook (Ultraportdtiles..., s.f) es una categoria de
ordenador portatil de tamafio inferior que proporciona mayor independencia
y autonomia. Generalmente su pantalla se encuentra entre 17,8 cm y 35,56
cm y su peso varia de uno a dos kilos.

Cuando se lanzo el programa Escuela TIC 2.0, se especificaron las carac-
teristicas que los ordenadores ultraportatiles del alumnado habrian de tener
(figura 2.18). Asi, en relacién al hardware, se tratarfa de un ultraportétil
10.17, con resolucion de 1,024 x 600, de peso 1,5 kg, con una bateria de 4
horas y un procesador Intel Atom a una velocidad 1,66 GHz. En referencia al
software, éstos contarian con el sistema operativo Guadalinex EDU, asi como
con Open Office, Navegador libre y Software educativo.

La wiki del Centro de Gestion Avanzado recoge los manuales de los net-
books que se entregaron en los cursos 2010/2011, asi como en el 2011/12,
de lo que se pueden deducir los modelos entregados en las distintas dotacio-
nes (Manuales..., s.f). No obstante, no ofrece informacién sobre la primera
remesa de ordenadores, dada en el curso 2009/10.

Asi, en el curso 2010/11, los modelos de ultraportétiles repartidos fueron
los siguientes:

= Acer Aspire One D260
» Olidata 532

= Samsung N148

= Toshiba NB300

En el caso del curso 2011/2012, los ultraportétiles entregados fueron los
siguientes:

= Acer Aspire One D255
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Figura 2.17: En esta imagen se ve el icono Smart azul conectado y el de Promethean desconectado.

Hardware
Ultraportatil 10,1”
Resolucion: 1,024 x 600
Peso: 1,5 Kg.

Bateria de 4 horas
Procesador Intel® Atom™
Velocidad: 1.66 GHz

Software
Guadalinex EDU
Open Office
Navegador libre
Software educativo

Figura 2.18: Folletos informativos de la presentacién de las caracteristicas de los ultraportétiles

= Samsung N143
= Toshiba NB500

En relacién al mueble para la alimentacion de baterias al que hacia alusion
la publicidad sobre el plan Escuela TIC 2.0, hay que senalar que finalmen-
te no llegd a los centros. Con ello, seria necesario que las baterias de los
ultraportatiles vinieran cargadas desde casa para su uso en clase (Tornero,
2010).

Acceso a Internet

Uno de los ejes de intervencion en los que se basaba el programa Escuela
TIC 2.0 era el garantizar la conectividad a Internet y la interconectividad
dentro del aula para todos los equipos, asi como la posibilidad de acceso a
Internet en los domicilios de los alumnos/as en horarios especiales.

No obstante y antes de adentrarnos en las mejoras llevadas a cabo al
respecto, hay que senalar que el programa Escuela Tic 2.0 parte de la idea,
tal y como se desprende de la informacion generada al inicio del mismo por
la Junta de Andalucia (Preguntas, s.f), de que el Aula 2.0 que se instalaria
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podria ser utilizada de manera local, ademas de con la conexion a la red,
donde recursos como “la mochila digital”, pendrives y otros, permitirian que
se pudiera utilizar el Aula 2.0 en modo local.

También en dicha informacién se senala, que la Consejeria de Economia,
Innovacion y Ciencia trabajara de forma constante para la mejora de la co-
nectividad de los centros educativos. Ademas, para el aula 2.0 se usaran como
puntos de acceso los del nuevo protocolo 802.11n, lo que también conllevaria
una mejora de la gestion del ancho de banda WIFI disponible en el aula
digital.

En 2011 saltaba a la prensa una nueva noticia relativa a la renovaciéon por
parte de los centros andaluces de sus redes de telefonia y de conexién con
el objetivo de modernizar sus infraestructuras de telecomunicaciéon (Amat,
2011). Asi pues, se indicaba que en los centros educativos, la renovaciéon mul-
tiplicaria por tres el ancho de banda de conexién a Internet que pasard de
600 Mbps (Megabytes por segundo) a 1,8 Gbps (Gigabytes por segundo), lo
que permitira pasar de una conexién media de menos de 2 Mbps a conexiones
de 10, 20 o 30 Mbps en funcién del alumnado y ntimero de portatiles de los
centros. Asimismo, se reforzard el acceso desde colegios e institutos al Siste-
ma de Informacién Séneca agilizando la comunicacién con la Administracion
educativa, que también ha renovado sus servidores centrales.

El dltimo reto que se ha marcado la Junta de Andalucia, es introducir la
fibra éptica en los centros escolares andaluces, cuestion que no se ha podido
extender a la totalidad de los centros por insuficiencia de infraestructuras.

Por otro lado y siguiendo con el eje de intervencion que anteriormente
menciondbamos, para garantizar el acceso a Internet fuera de las aulas la
Consejeria de Educacién puso en marcha, en el curso 2010/11, la iniciativa
“Internet Contigo Deberes”. Junto con la empresa Vodafone, la Consejeria
ofertaba una tarifa de acceso a Internet fuera del horario lectivo, dirigida al
alumnado de Primaria y Secundaria, en el marco de la Escuela TIC 2.0, cuyo
objetivo no era otro que el alumnado pudiera continuar trabajando en red
desde su propio hogar. Asi pues, por 9 euros al mes y a través de un USB,
el alumnado andaluz podia navegar por Internet desde las 18.00 hasta las
21.00, incluyendo la propia tarifa un filtro que impedia el acceso a contenidos
inapropiados, garantizandose asi una navegacion segura (Educacion..., s.f).

3.3.2.3 Recursos al servicio de la Escuela 2.0

La mochila digital

La mochila digital (Mochila..., s.f) se trata de una recopilacién de enla-
ces, recursos, tutoriales, materiales, entre otras cuestiones, que pretende ser
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una herramienta de trabajo para el profesorado y alumnado de las escuelas
andaluzas que se enfrentan al reto de hacer escuelas 2.0.

Segun la guia (Guia..., s.f) elaborada por la junta sobre la utilizacién de
ésta, a través de la mochila podemos elaborar y adaptar nuestros propios
materiales a través de los recursos que nos ofrece la misma.

Para visualizar el contenido de esta mochila es necesario hacer un doble
click en el archivo index.html del usb y a continuacion se abriréd el navegador.
Para navegar por la mochila digital se dispone de un ment inicial de cuatro
apartados a través de los que se podra acceder a todos los elementos de la
misma, ofreciéndose siempre la posibilidad de volver a la pagina principal
gracias al menu de la esquina inferior de su derecha.

Por otro lado, hay que senalar que la mochila digital se concibié para
que fuese posible su utilizaciéon sin conexion a internet. No obstante, cuando
existia conexién, se ampliaba sustancialmente la gama de contenidos de la
que disponemos y ademas, segiin se nos indica en la guia de uso, podriamos
colaborar con docentes que compartiesen nuestros intereses y necesidades.

Asi pues, la Junta de Andalucia considerd que la mochila para uso local
se podria convertir en una herramienta de gran utilidad para el profesorado,
familias y alumnado de Andalucia, ya que ofrecia de manera gratuita y libre
una gran cantidad de actividades listas para ser ejecutadas directamente en
los portatiles de la Escuela TIC 2.0, con independencia de la ubicacion e
infraestructuras disponibles en cada centro.

Veamos pues qué es lo que nos ofrecia la mochila digital al abrirla. Tras
hacer doble click en el archivo index se abria el navegador, tal como senalaba-
mos anteriormente y nos aparecian varias apartados:

= El plan Escuela TIC 2.0 En esta seccién se nos ofrece informacion
relativa al mismo como su justificacion didactica, normativa en torno
a éste, informacién para las familias, consejos para un buen uso de
internet y apoyo técnico.

» Contenidos y materiales de Primaria. Para acceder a éstos, es necesario
tener la mochila digital de primaria. No obstante, lo que en esta seccién
hay es lo mismo que podemos encontrar en secundaria, pero enfocada
hacia esa etapa.

= Contenidos y materiales de Secundaria. En esta seccion, podemos en-
contrar recursos didacticos por ambitos, contenidos y materiales edu-
cativos para secundaria extraidos del ITE* | monogréficos dedicados
a algunos aspectos concretos y un cuarto apartado titulado Cuaderno
de programacién (éste ultimo se encuentra vacio).

nstituto de Tecnologias Educativas.
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= Enlaces Educativos. Desde esta seccion se nos ofrecen enlaces a distin-
tos sitios, como es el Blog Escuela TIC 2.0, la parte dedicada a recursos
del portal Averroes, la plataforma Agrega, Mediva (Media Digital Edu-
cativa), la web leer.es y enlaces a marcadores sociales de la Junta.

= Tecnologia del aprendizaje. Nos ofrece informacion sobre posibilidades
didacticas de Guadalinex, como hacer didactica con TIC, un mapa
educativo de la Web 2.0 y diversos tutoriales.

Si nos centramos en analizar los recursos relacionados con el area de
musica insertos en la mochila digital, lo primero que habremos de vaciar es
la seccion denominada “Bloque de contenidos y materiales de secundaria’.
En ella, encontramos cuatro grandes subapartados:

= Recursos didacticos por ambitos
» Contenidos y materiales educativos para Educacién Secundaria del ITE
= Monograficos

» Cuaderno de programacion

Dentro del apartado de los recursos didacticos por ambitos, en el social
hayamos, en el bloque de unidades didéacticas, el primero de ellos:

= “Mtsica”. Este nos ofrece contenidos relativos al concepto de musica,
el sonido y sus caracteristicas, el silencio, las notas musicales y otros
elementos representativos del lenguaje musical, instrumentos musicales,
elementos constitutivos de la musica y la orquesta.

En el bloque de tareas y proyectos, contamos con:

= “Percusion Corporal”. Portal de recursos relacionado con los instrumen-
tos del aula, en concreto el instrumental Orff, la percusién en Andalucia,
un taller de construcciéon de instrumentos musicales y un cuestionario
para comprobar que haya sido aprendido lo anterior.

En el d&mbito de las webquests musicales aparecen:

s “Musical Treasures Hunts”. Caza del tesoro musical en inglés relacio-
nada con Los Beattles, la Sirenita, Elvis Presley y la cultura celta.

s “Webquests musicales”. Portal con webquests relacionadas con el mun-
do celta, Elvis Presley, Las cuatro estaciones y la 6pera Carmen.
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Como experiencias relacionadas con el ambito musical, citar la siguientes:

» “Conciertos didacticos”. Video de la asistencia de los alumnos/as de un
instituto de secundaria andaluz a un concierto didéctico.

= “Coro Integrador”. Video sobre la experiencia que supone un coro for-
mado por alumnos y profesores.

Finalmente, en la biblioteca de recursos, aunque aparece la opcion de
musica, al pinchar en ella nos aparece ésta vacia de contenidos. No obstante,
hay otros como:

» Dentro de los proyectos Squeak? , encontramos uno dedicado a la musi-
ca, basado en responder a preguntas basicas sobre musica.

= Cuaderno de partituras. Cuaderno donde se recoge teoria del lenguaje
musical, digitaciones, partituras y enlaces interesantes para flauta.

En el &mbito cientifico tecnoldgico y en el de comunicacién lingtiistica no
encontramos ningun recurso relacionado con el area de musica.

Otra secciéon en la que podemos encontrar recursos relacionados con el
area de musica es la de “Contenidos y materiales educativos para educacion
secundaria del ITE”. En efecto, hay dos ttiles para nuestra area, por un
lado MOS en flamoslandia (propuesta didéctica, multimedia e interactiva
que permite acercarse de forma amena, comprensiva y global al fascinante
mundo del Flamenco) y por otro MOS en folkmoslandia (nos acerca al folclore
musical de Espana).

Obviamente, en el bloque de “Enlaces Educativos”, encontraremos recur-
sos didacticos insertos en sus propias plataformas.

Manuales

La comunidad auténoma andaluza recogié, en la web?® dedicada al pro-
grama que nos ocupa, una serie de manuales para el buen funcionamiento
del programa. Asi, en esta podemos encontrar protocolos de actuaciéon

258queak funciona como un simulador de mundos virtuales donde es posible experimentar reproduciendo
fenémenos y procesos de la realidad (o inventados). Esto lo convierte en una herramienta transversal.Fruto
de muchos afios de experiencia, se basa en un disefio que lo hace utilizable ademaés por ninos de ”todas”las
edades. El entorno multimedia que incorpora es muy versatil, lo que permite un uso realmente abierto y
con muy pocas limitaciones.

26/er Espacio Escuela TIC 2.0 en Andalucia. Consultado el 5 de diciembre de 2012, en la url:
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/nav/contenido.jsp?pag=/Contenidos/TemasFuerza
/nuevosTF/300909_EscuelaTIC20/texto_tic
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en torno a la Escuela TIC 2.0, donde se tratan aspectos como: instruc-
ciones para el acto de entrega de los equipos a las familias, un manual para
el seguimiento de los recursos via Séneca, instrucciones para el etiquetado de
los ultraportatiles, modelos de documentacion para la renuncia de la familia
a los equipos o para resolver incidencias fuera de la garantia, consideraciones
a tener en cuenta cuando hay excedentes o falta de equipos en los centros,
cuando se va a dar la baja a determinados equipos, o cuando se detectan pro-
blemas en las aulas digitales en los centros, como conocer cual es el ntimero
de serie de los portatiles, protocolos para abrir incidencias o actuar en caso
de roturas, averias, pérdidas, sustracciones, hurtos o robos, como comunicar
que el alumno es trasladado o absentista, aspectos relacionados con equipos
para el alumnado con necesidades educativas especiales, como han de actuar
las familias para el filtrado de contenidos y como grabar en Séneca el nombre
del responsable de la Escuela TIC 2.0.

Asimismo, la Junta gener6 un manual para el seguimiento de los
recursos a través de Séneca. Este manual es pues, una guia para la gestion
de los recursos (ultraportétiles) que se entregan a los centros y al alumnado
como parte de la Escuela TIC 2.0.

Por otro lado, se generaron formularios explicativos para establecer
compromisos digitales?” con las familias los cuales inciden en cuatro
puntos bésicos: recomendaciones para un buen uso, consejos para su ade-
cuado mantenimiento, normas basicas de uso por parte del alumnado y los
compromisos que adquieren ambas partes, es decir, el centro y la familia, lo
cual es firmado por cada uno de ellos.

Entre las recomendaciones generales que se hacian se encuentran las si-
guientes:

» El ultraportatil se entrega para uso y formacién del alumnado.

= Al igual que el libro de texto, es una herramienta educativa del mismo
nivel, compromiso y concepcion que éste.

= Es fundamental velar por el cuidado y buen estado del ultraportatil,
ya que debera utilizarse hasta la finalizacién de la etapa educativa
obligatoria.

= Las familias suscribiran un “Compromiso digital” donde se aceptan
estas normas.

Para garantizar su buen uso, se elaboraron unas normas de mantenimien-
to. Asi pues, los consejos mas importantes para lograrlo son:

"Los compromisos se han generado en tres idiomas diferentes: castellano, inglés y francés.
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= Debemos preservar el ultraportatil de temperaturas extremas de la hu-
medad y siempre debemos mantenerlo lejos de una exposicion directa
al sol.

= Kl ultraportatil se limpia con un pano suave.

= Para su conservacion, debemos evitar dejar caer objetos sobre el ultra-
portatil o poner objetos pesados sobre el mismo o golpearlo.

= Nunca se debe desarmar el cargador ni la bateria y cualquier averia o
contratiempo debe comunicarse a la persona responsable del Centro a
la mayor brevedad.

En cuanto a las normas que debia seguir el alumnado se encuentran:

= Cuidar el ultraportatil asignado y su mantenimiento en buen estado.

» Almacenar en él informacién relacionada solamente con las tareas edu-
cativas.

= Acceder a aquellos recursos para los que se tiene la edad autorizada.

= Usar la red con una finalidad formativa y evitar el acceso a paginas de
contenidos que no tienen que ver con el objeto de estudio.

= Acudir al centro educativo con la bateria del portatil cargada.

= Comunicar cualquier averia o contratiempo a la persona referente del
centro en la mayor brevedad posible.

Los compromisos que por su parte adquiria el centro son los siguientes:

» Ofrecer una educacion de calidad que prepare para asumir con eficacia
las responsabilidades en la sociedad actual.

= Fomentar los valores de respeto, responsabilidad y tolerancia como ejes
fundamentales de la educacién en general y de la digital en particular.

= Comprometerse, en el entorno escolar, a garantizar una navegacion se-
gura en Internet bajo el filtrado de los contenidos de forma conveniente.

= Mantener entrevistas con las familias y fomentar el uso de la tutoria
virtual.

= Asegurar la gestion y el cumplimiento de las normas establecidas sobre
el uso de los portatiles.
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= Facilitar habilidades y estrategias preventivas para mejorar la convi-
vencia en las aulas y por extension en la red.

= Tratar con respeto a todos los miembros de la Comunidad Educativa.

En cuanto a los compromisos que debia firmar la familia al adquirir los
equipos se encuentran:

= Asegurar la gestion y el cumplimiento de las normas establecidas sobre
el uso de los portatiles.

= Facilitar habilidades y estrategias preventivas para mejorar la convi-
vencia en las aulas y por extension en la red.

= Tratar con respeto a todos los miembros de la Comunidad Educativa.

En cuanto a los compromisos que debia firmar la familia al adquirir los
equipos se encuentran:

= Deber de custodia, cuidado y mantenimiento en buenas condiciones
de uso (recarga de baterfa, limpieza...) del ultraportétil de dotacién
personal de la Escuela TIC 2.0.

= Colaborar en la realizacién de las tareas propuestas por el profesorado.

= Favorecer el didlogo con nuestros hijos e hijas sobre su “vida digital”:
paginas que visita, redes que frecuenta, etc. En el hogar, la familia es
responsable de que la navegacién en Internet se realice de forma segura.

» Mantener entrevistas periddicas con el/la tutor/a, tanto a peticion del
profesorado como de la propia familia, para estar informados sobre el
proceso de aprendizaje.

= En caso de incidencias o conductas inadecuadas, colaborar con el Cen-
tro.

= Tratar con respeto a todas las personas de la Comunidad Educativa,
transmitiendo a sus hijos e hijas que las faltas de respeto a cualquier
miembro de la misma a través de Internet, tienen el mismo valor e
idénticas consecuencias que cuando se hacen en la “vida real”.

= Participar de las formaciones dirigidas a familias que se organicen tanto
en la Comunidad Educativa como en otras instituciones para conseguir
la conexién deseada entre familias y centros.
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Por otro lado se elaboré una guia de cémo efectuar la entrega de
ultraportatiles a las familias, que no es mas que un guién con los pa-
sos fundamentales a tener en cuenta cuando se entreguen los mismos a las
familias.

La Escuela TIC 2.0 andaluza puso también a disposicion del profesorado
un manual sobre el filtro de contenidos elaborado por el centro de ges-
tion avanzado de centros TIC. La finalidad de éste no es otra que “garantizar
la proteccién del menor ante paginas de Internet con contenidos inapropia-
dos”?8 . Asi pues, se incorporé un sistema de filtrado de contenidos al sistema
operativo (Guadalinex Edu) de los ultraportétiles de la Escuela TIC 2.0. El
sistema esta pensado para que sea gestionado por los padres, madres o tuto-
res del alumnado, a los que se les facilitaria una contrasena para poder llevar
esto a cabo.

Segtin el CGA?Y | dicho filtro de contenidos serfa mayor que el usado en
los centros educativos, de cara a que una pagina que haya sido prohibida en
el equipo fuera del centro, siga sin tener acceso dentro del mismo.

En definitiva, en este manual se facilitan instrucciones para indicar cémo
usar correctamente el filtro de contenidos. Por un lado, muestra cémo editar
listas blancas de contenidos, dicese de paginas web y dominios prohibidos
y por otro, como editar listas negras de contenidos, es decir paginas web y
dominios permitidos de entre los prohibidos por defecto.

Finalmente, en relacion a los manuales para pizarra digital hay que
senalar que la Junta no ha creado un texto especifico, sino que desde el blog
de la Escuela TIC 2.0, se nos direcciona a un marcador social (Marcador...,
s.f), en el que podemos acceder a una lista de recursos y materiales al res-
pecto, entre los que encontramos tutoriales para las dos marcas principales
de pizarras adquiridas por la Junta.

Mantenimiento de equipos

La Escuela TIC 2.0 cont6 con el Centro de Gestién Avanzado, que se
encarga de realizar una gestion centralizada de todos los servidores y clientes
de toda la red educativa y de los centros TIC 2.0 de Andalucia. No obstante,
no es una organizacion creada expresamente para dicho programa, sino que
venia funcionando desde el ano 2003.

El objetivo del CGA no es otro que dar respuesta a la necesidad de gestién
de todos los Centros educativos publicos de Andalucia, a través de Software

28 Manual sobre el filtro de contenidos. Consultado el 3 de abril de 2014, en la wurl:
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/cga/IMG /pdf/MANO02-uso_filtro_contenidos-v01r04.pdf

297 partir de ahora lo denominaremos Centro de Gestién Avanzado.

154



libre. En definitiva, el CGA busca mejorar la calidad de la ensenanza, propor-
cionando los medios necesarios para que la Comunidad Educativa Andaluza
se adapte de la forma mas comoda y sencilla a las nuevas tecnologias.

El CGA® se estructura en los siguientes bloques (figura 2.19):

= Gestion Global: en esta seccién se encuadrarian las tareas de Coordi-
nacion Global y Coordinacion Técnica (coordinacién de las actividades
del CGA, distribuyendo los recursos necesarios para cada una de ellas),
Gestion de la Configuracion (mantenimiento y configuraciéon de la base
de datos de la configuracién) y Gestion de Conocimiento (difusién de
la informacién y documentacién generada en el CGA).

= Soporte: En este grupo se enmarcan las tareas de Gestion de Inciden-
cias (encargadas de resolver incidencias que se producen en los centros
educativos y que no son resueltas por el Centro de Atencién al usuario)
Gestion de Alarmas (detecta aquellas posibles incidencias que pueden
producirse, buscando soluciéon previamente) y Gestion de Problemas
(genera soluciones, peticiones de cambio y pruebas de postimplemen-
tacién para asegurar que el problema ha desaparecido).

= Control: Tiene como funcién, asegurarse de que los cambios de software
que se realizan estan debidamente justificados y controlados. Asi pues,
podemos encontrar varios grupos dentro de este bloque: el grupo de
Gestion de Cambios (acepta y registra peticiones de cambio, las evalta,
analiza sus riesgos, y una vez aprobadas, las gestiona e implementa),
Gestion de Lanzamientos (acuerda el contenido y planificacion de los
despliegues de software), Grupo de Desarrollo (se ocupa de los posibles
errores que se detecten y de la generalizacién de incidencias).

» Capacidad: realiza un Plan de Capacidad para proporcionarle calidad
al servicio y optimizar la estructura para mejora la distribucion de los
mismos.

= Desarrollo: Implementa y desarrolla las aplicaciones y el empaqueta-
do para su posterior despliegue en los Centros TIC. Por un lado, el
Equipo de Investigacion y Desarrollo (I+D) se encarga de adaptar la
distribucién de Guadalinex al entorno educativo y de mantener las apli-
caciones necesarias para gestionar los centros TIC, por otro, el Equipo
de Construcciéon empaqueta y realiza pruebas sobre las aplicaciones que
se instalan en los centros y resuelve errores detectados en las mismas.

30Wiki del Centro de Gestién Avanzado. Consultado el 8 de mayo de 2013, en la url:

http://www.juntadeandalucia.es/educacion/cga/mediawiki/index.php/Pégina_principal
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» CAU/TIC: Sirve como punto de contacto con los centros educativos y
las familias que utilizan Guadalinex Edu. Se ocupa también de recibir,
registrar y realizar el seguimiento de todas las llamadas, incidencias y

correos electréonicos que se reciben.
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Figura 2.19: Estructura del CGA.

3.3.2.4 Plan de formacién del profesorado

La Comunidad Auténoma de Andalucia suscribié con el Ministerio de
Educacién el compromiso de formacion al firmar el convenio de colaboracién,
ideando un sistema de formacion propio complementario al del INTEF. Este
programa de formacion, puesto en marcha durante el curso 2010-11, estaba
planificado en tres médulos (Mddulos..., s.f) flexibles que se adaptaban al

nivel de competencia digital del profesorado (figura 2.19):

Médulo Titulo Duracién Ambito
Moédulo I Formaciéon  basica
para el uso
del equipamiento 20 horas CEP
2.0
Modulo 1T Aula 2.0: aplicacio- 30 horas CEP

nes practicas

Moédulo III Otros recursos for- Teleformacién

mativos TIC

Aula Virtual

Tabla 2.19: Médulos de formacién para el profesorado
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Dichos modulos venian precedidos de una sesion inicial de 3 horas, en
grupos de un maximo de 10 personas, con el objetivo de realizar una presen-
tacion interactiva del equipamiento y de los recursos.

Moédulo 1

El primer médulo se dirigia al profesorado con escasas competencias di-
gitales y mediante el cual se pretendia que adquirieran la capacitaciéon TIC
necesaria para poder seguir formandose en el uso de las TIC en la ensenan-
za. Los objetivos concretos del curso eran familiarizar al profesorado con el
uso del ordenador, ayudar y acompanar al profesorado no iniciado en la ad-
quisicion de una competencia digital que le permita continuar su formaciéon
y tomar contacto con los recursos educativos TIC. Asi pues, los contenidos
giraban en torno al conocimiento instrumental y usos basicos de las TIC,
la busqueda, seleccion y gestion de informacion a través de Internet y la
comunicacion interpersonal y trabajo colaborativo en redes.

Tendria un ntimero de 20 horas, de las que 12 serian presenciales

Moédulo 1T

Este moédulo estaba dirigido al Profesorado que tenia adquiridas compe-
tencias basicas TIC. Asi pues, los objetivos del mismo eran desarrollar unida-
des didacticas incorporando los materiales digitales. Los contenidos de éste
giraban en torno a temas como la presentacién y exploracién de actividades
especificas para cada drea (primaria) o &mbito de conocimiento (secundaria),
contextualizacion curricular y TIC e inclusién en las correspondientes unida-
des didacticas, aplicaciéon en el aula de las unidades didacticas desarrolladas
y toma de contacto con los recursos de la web 2.0.

En este modulo habia 20 horas de formacién de las que 15 serian presen-
ciales.

Médulo III

Este ultimo modulo iba dirigido al profesorado que habia finalizado el
Moédulo IT o que tiene previamente alcanzados sus objetivos. Los objetivos de
este modulo pretendian proporcionar al profesorado una oferta de cursos de
teleformacion para profundizar y ampliar su competencia TIC para la practi-
ca docente, teniendo como tematica fundamental las aplicaciones didacticas
de las TIC a la educacién, las aplicaciones informéaticas especificas disponi-
bles en Guadalinex y las herramientas de creaciéon de recursos y aplicaciones
de la web 2.0.
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Todo el médulo era desarrollado en el Aula Virtual de Formacion del
profesorado®!.

Este plan de formacién (figura 2.20) encontraba su fase final en la for-
macién en centros dirigido al profesorado de primaria y secundaria de uno o
varios centros con competencias TIC adquiridas y con interés por la autofor-
macion y el trabajo colaborativo. Asi pues, los objetivos de esta formacion
en centros eran, ademas de continuar con la formacion a través del trabajo
colaborativo del profesorado de uno o varios centros, asesorados por per-
sonas expertas proporcionadas por los CEP, desarrollar recursos, propuestas
didacticas y programaciones de aula, incorporar el uso de las TIC al proyecto
y la organizacion del centro, revisar y adaptar las programaciones didécti-
cas a partir de la incorporaciéon de los recursos TIC y diseniar y desarrollar
materiales curriculares propios.
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Figura 2.20: Cuadro Resumen del itinerario formativo de la Escuela 2.0 (Itinerario..., s.f).
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Formadores 2.0

Para este proceso formativo se contaron con los formadores 2.0, repar-
tidos entre los distintos centros de profesorado andaluces. Un total de 250
seleccionados en funcién de su experiencia previa en TIC y de su formacién
previa en la Consejeria. A su vez, éstos han recibido una formacion de 8 horas
por técnicos y expertos de la Consejeria, quienes también les proporcionaron
el material necesario para el desarrollo de los cursos.

3l Aula Virtual de formacién del profesorado. Consultado el 29 de enero de 2013, en la url:

http://educacionadistancia.juntadeandalucia.es/profesorado/
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En la fase inicial, los formadores tuvieron que realizar 6 sesiones de tres
horas de cursos. Posteriormente, en la fase siguiente, llevaron a cabo dos
cursos de 15 horas impartidos en el Centro del Profesorado. Finalmente en
el bloque de formacion en centros, se encargaron de la tutela y dinamizaciéon
de estos grupos.

Asi pues, el calendario previsto de formacién era el siguiente:

15-30 de septiembre de 2009

Reunién con Directores/as de CEP presentacién Plan  Serv. Form/Innov.

Bisqueda y seleccién de formadores/as CEP

Publicacion en Aula Virtual de materiales Médulo III  Serv. Formacion.

1-15 de octubre de 2009

Sesiones formadores 2.0 4+ Asesores CEP Serv. Form/Innov.
Planificacién de sesiones 0 en Centros Educativos CEP
Convocatoria de cursos Mdédulo I en CEP CEP
Convocatoria de cursos Mdédulo I11 CEP

15-30 de octubre de 2009

Sesiones 0 en Centros Educativos Formadores 2.0
Cursos Moédulo I en CEP CEP
Convocatoria de cursos Médulo II en CEP CEP
Curso Médulo III en CEP CEP

1-30 de noviembre de 2009
Sesiones 9 en Centros Educativos Formadores 2.0

15 de noviembre-18 de diciembre de 2009
Cursos Modulo II en CEP  Formadores 2.0

Curso Escolar 2010-2011
Proyectos de Formaciéon en Centros CEP

3.3.2.5 Software libre

La comunidad auténoma andaluza defiende la utilidad y la filosofia del
software libre desde el afio 2003 y lo hace desarrollando Guadalinex. Esta
iniciativa intenta dar respuesta al Decreto 72/2003, por el que la Junta de
Andalucia opta por el software libre como instrumento para el impulso de la
Sociedad del Conocimiento de Andalucia (Pablos, 2010).

159



3.3.2.6 Familias

Para el programa Escuela TIC 2.0, las familias y los centros escolares
constituyen los nicleos donde los alumnos/as aprenden a relacionarse con los
demsés, donde se comparten vivencias y se aprende a ser persona dentro de
un sistema de valores basado en el respeto, la responsabilidad y la tolerancia
(La familia..., s.f).

En este contexto, las TIC forman parte del dia a dia de los jévenes. El
alumnado del siglo XXI es la primera generacion que ha nacido inmersa en
las TIC, por lo que incorporaran este espacio en su aprendizaje.

Asi pues, las familias tendran que guiarlos para que asuman sus respon-
sabilidades y descubran sus derechos y deberes, ya que sin la tutela de los
mayores podran caer en los problemas asociados al mal uso de las tecnologias.

Por lo tanto, “el papel de las familias es evitar que se conviertan en huérfa-
nos digitales” (La familia..., s.f) acompanando a sus hijos/as y propiciando
un ambiente familiar de confianza, usando conjuntamente Internet, hablando
con libertad de las normas y acuerdos de uso y finalmente estimulando una
gestion responsable del mismo.

En efecto, la Junta de Andalucia viene realizando, desde hace tiempo,
actuaciones de cooperaciéon con las mismas. Asi, el primer paso fue la elabo-
racién del Decreto 25/2007, de 6 de febrero (D. 27 de 6 de febrero de 2007)
por el que se establecian medidas para el fomento, la prevencion de riesgos y
la seguridad en el uso de Internet y las TIC por parte de las personas menores
de edad.

Esta iniciativa, pionera en Espana, fue aprobada con la idea de favorecer
un entorno seguro para que los menores andaluces pudieran “crecer en la red”
en un contexto seguro ( Vacaciones.., 2012). Asi pues, el decreto regula tanto
aspectos relacionados con la prevencion de riesgos y seguridad en el uso de
internet y las TIC como en el uso general de las tecnologias por los menores
de edad.

Posteriormente, en el ano 2009, se puso a disposiciéon de las familias an-
daluzas una plataforma para la descarga de filtros de contenidos®?, lo que
permitia a las familias seleccionar los contenidos a los que pueden acceder
sus hijos/as, asi como el horario permitido para la conexién a internet. Estas
aplicaciones fueron también instaladas en los ordenadores portatiles entrega-
dos con la Escuela TIC 2.0.

Por otro lado, también en 2008, la Junta de Andalucia presentaba el Por-
tal Kiddia®? , un proyecto de la Consejerfa de Innovacion, Ciencia y Empresa,

32plataforma para la descarga de filtros de contenidos. Consultado el 16 de febrero de 2013, en la url:
http://www.juntadeandalucia.es/filtrodecontenidos/index.html
33portal Kiddia. Consultado el 16 de febrero de 2013, en la url: http://www .kiddia.org/
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cuyo principal objetivo es facilitar los medios necesarios para orientar a me-
nores y a adultos sobre el adecuado uso de Internet y las TIC, permitir el
acceso a areas, herramientas y contenidos seleccionados y ofrecer una rela-
cion de sitios en Internet seguros y de calidad, ademéas de promover el uso
familiar de las nuevas tecnologias.

Mas adelante, en 2012, con motivo del Dia de Internet, la Consejeria
de Economia, Innovacién, Ciencia y Empleo de la Junta de Andalucia, en
el marco del Plan Director de Seguridad de los Sistemas de Informacion y
Telecomunicaciones, public6 una guia (Suéltate..., s.f) sobre el uso seguro
de Internet dirigido a la ciudadania en general. La guia responde al nombre
“Suéltate en Internet-Conéctate con Seguridad” y fue realizada por la empre-
sa Sandetel, contando con el apoyo de las iniciativas Andalucia Compromiso
Digital y Guadalinfo para su difusion entre la ciudadania.

3.3.2.7 Situacion actual de la Escuela TIC 2.0

Podriamos decir que desde la firma del segundo convenio de colaboracion
entre el Ministerio y la Junta de Andalucia el 15 de diciembre de 2011 (R. 19
de enero de 2012), la situacién del programa a nivel nacional y en concreto
a nivel andaluz, ha sido poco méas que convulsa. A lo firmado por el anterior
ministro de educacién socialista, Angel Gabilondo, se contraponia la decision
tomada por el actual ministro José Ignacio Wert. En efecto, en plena Semana
Santa del ano 2012, en concreto el 4 de abril de 2012, la Secretaria de Estado
de Educacion, Formacion Profesional y Universidades, determinaba los ajus-
tes presupuestarias para el 2012, presupuestos que calificaba de la siguiente
forma:

Los Presupuestos del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte responden a prin-
cipios de eficiencia, austeridad y priorizaciéon del gasto. Son Presupuestos enmar-
cados en una situacién excepcional y por tanto con medidas excepcionales (Presu-
puestos..., 2012.

Asi pues, de acuerdo con la politica de bisqueda de mayor eficiencia con
menos recursos, se tomaba la decision de suprimir el programa Escuela 2.0,
considerando a éste poco eficiente, por lo que seria sustituido por otro, del
que sblo esbozd algunos rasgos:

Por otra parte y dada la probada ineficacia del Programa Escuela 2.0 (un orde-
nador/ un nifio) en el que se gastaron més de 91 Millones de euros en 2011, se
sustituye por el Programa TIC 2.0 con un dotacién de 41,5 Millones de euros. Este
programa va a desarrollar una plataforma electrénica de aprendizaje que sirva para
mejorar la gestién de los contenidos y va a promover el uso de Entornos Virtuales de
Aprendizaje que faciliten la ensenanza en las aulas y el aprendizaje individualizado,
segun las necesidades de los alumnos ( Presupuestos..., 2012.
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Por su parte, la comunidad auténoma andaluza, quien siempre aposté por
el programa, comenzaba el curso escolar 2012-13 sin uno de sus referentes, la
Escuela TIC 2.0, ya que “a principios del verano, el contrato de compra de
los ordenadores para los estudiantes que entraban en primaria fue cancela-
do por la Consejeria, debido a las limitaciones financieras” (Cela, 2012a, p.
9). En efecto, la consejera de educacion andaluza Mar Moreno sefialaba al
Ministerio como el culpable de este hecho, debido a la eliminacién de la finan-
ciacion del programa. No obstante, sefialaba, que no se producirian grandes
cambios en Andalucia, dado que el objetivo seria “dimensionar el programa
al coste real del mantenimiento de los servicios educativos que se ofrecen” (El
mantenimiento..., 2012). Asi pues, consideraba que tras las numerosas inver-
siones en TIC realizadas en los ultimos anos, era el momento de “aprovechar
y optimizar”.

A su vez, en octubre de 2012, saltaba la noticia (Cela, 2012b) de que
la Junta cambiaria los portatiles de uso personal por equipamiento para el
colegio. Era ésta la alternativa que la Consejeria de Educacién de Andalucia
habia encontrado para paliar la supresion de la concepcion original del Plan
Escuela TIC 2.0. Asi, el gobierno andaluz se comprometia a enviar en breve
a cada centro un paquete con un nimero determinado de portétiles depen-
diendo de las unidades de 5° de primaria del centro, haciendo un total de
1829 paquetes que sumarian unos 27500 ordenadores, frente a los 90000 que
se habian estado entregando hasta ahora. La novedad y lo que desperto las
quejas de los padres de alumnos de los colegios concertados, es que con este
nuevo sistema, el ordenador pasaba a ser propiedad del centro, quedandose
en clase para los estudiantes del curso siguiente y estableciéndose un siste-
ma de préstamos similar al de las bibliotecas para quien de manera puntual
quisiera llevarlo a casa. Mar Moreno senal6 que, al ser equipamiento para el
centro en lugar de para el estudiante, los ordenadores no se distribuiran a
los colegios concertados, ya que el equipamiento tecnolégico corre legalmente
por cuenta de los centros concertados, igual que ocurre con otras inversiones.

En abril de 2014 y sin haberse instaurado la nueva ley educativa, de nuevo
el gobierno andaluz (La Junta..., 2014) propone una medida para introduc-
cién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. Asi pues, el
consejo de gobierno andaluz, anuncia una inversion de 7,6 millones de euros
para la adquisicién de 27.423 dispositivos informaticos destinados al alum-
nado de 6° de Primaria de los centros educativos publicos andaluces. En
concreto, se trata de tabletas hibridas con pantalla tactil y teclado indepen-
dizable, que pueden utilizarse tanto en el aula como fuera de ella al igual
que ocurri6 con los ultraportatiles. Estas contardn con un sistema operativo
dual (Android y Guadalinex Edu 2013) y peso y autonomia adecuados para
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el Aambito educativo. Asi, el portavoz de la Junta de Andalucia, Miguel Angel
Viézquez, explicaba que esta nueva dotaciéon ponia de manifiesto la apuesta
del Gobierno autonémico por una politica de fomento del uso de las nuevas
tecnologias en la educacion pese a haber sido eliminado el programa Escuela
2.0 en 2012 por el gobierno central.

En la actualidad nos encontramos en un contexto nacional en vias de
transformacion legislativa, en lo que a materia educativa se refiere. En efec-
to, durante el curso 2014-15 se ha dado comienzo a instaurar la nueva Ley
Orgénica®! de Educacién (Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre) que llega
a los institutos de secundaria en el presente curso escolar 2015-16. En ésta se
alude a la importancia de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
para lograr un aprendizaje personalizado, su universalizacién, aprendizajes
en competencias no cognitivas, adquisicion de actitudes y un aprender ha-
ciendo. En definitiva se las considera un elemento clave para lograr la mejora
de la calidad educativa, objetivo que abandera esta ley. No obstante, si bien
se las considera tremendamente necesarias en esta nueva etapa, ain no se
ha forjado ningtn plan, programa o concrecion legislativa para la integracion
de las mismas en nuevo diseno educativo promulgado mediante la LOMCE.
Asi pues, tan sélo se sefiala en ésta que revisadas las practicas anteriores se
buscara un modelo sostenible que permita la incorporaciéon de las TIC en las
distintas administraciones:

Una vez valoradas experiencias anteriores, es imprescindible que el modelo de digi-
talizacién de la escuela por el que se opte resulte econémicamente sostenible y que
se centre en la creacion de un ecosistema digital de &mbito nacional que permita el
normal desarrollo de las opciones de cada Administracién educativa (Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, p. 97865).

3.4. La escuela TIC 2.0 en el resto de las comunidades
auténomas

3.4.1. Aragén

La Comunidad Auténoma de Aragdn establecié un convenio de colabora-
cion con el Ministerio de Educaciéon para la aplicacion del programa Escuela
2.0 bajo la Orden de 15 de diciembre de 2009 (O. de 15 de diciembre de
2009). Con ella se pretendia que ambas administraciones estableciesen los
mecanismos necesarios para apoyar dicho plan y transformar asi los anterio-
res programas, concretamente el programa “pizarra digital”, en este nuevo.

En efecto y haciendo un recorrido por la andadura digital de la comuni-
dad, fue en los cursos 2003-04 donde el Departamento de Educacion, Cultura

34 Abreviada con las siglas LOMCE.
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y Deporte del Gobierno de Aragén comenzd a experimentar el programa
“Pizarra Digital” con el objetivo de incorporar Internet en las aulas de 5° y
6° de Educacion Primaria mediante la instalacion, dotaciéon y mantenimien-
to de conectividad wifi y de videoproyeccién en las aulas, equipos tablets
pc para los alumnos de estos grupos, elaboracion de contenidos y soportes
didacticos digitales, formacion y asesoramiento en el aula para el profesorado
y vinculacion del programa con las familias y entorno mas préximo.

Este programa que fue puesto en marcha finalmente en el curso 2005-06
ha tenido un amplio grado de desarrollo, situdndose para el curso 2009-10 en
el 95 % de los centros publicos y en el 26 % de los centros privados concertados
de la comunidad. Por otro lado, desde 2007-08 se ha iniciado un pilotaje en
el 14 % de las aulas de Educacién Secundaria Obligatoria aragonesas.

Después, el nuevo programa Escuela 2.0 buscé su transformacién progre-
siva, aplicando los mismos ejes de intervencién del modelo base. Para ello, el
gobierno realiz6 una aportacion para el ano 2009 de 2.944.061 euros, desti-
nando 146.695 a formacion y 2.797.366 a equipamiento. Por su parte, la co-
munidad auténoma aragonesa cofinancio el programa con al menos la misma
cantidad que aporta el gobierno central. Esta fue dividida en 4 aplicaciones
presupuestarias: una de 54.625 euros, otra de 36.000 euros, otra de 56.070
euros y otra de 2.797.366 euros. Asi, se establecié que tanto la digitalizacién
de las aulas como la dotacion de ordenadores deberian de estar finalizadas el
30 de abril de 2010 y que la formacion a la que hace referencia el programa
habria de desarrollarse durante el curso 2009-10. En los cursos posteriores,
con los créditos disponibles y posibles adendas al convenio, se continuaria
con la financiacion.

La Comunidad Auténoma haria constar la aportacion del Estado en todas
las manifestaciones publicas relativas a las actuaciones y dotaciones cofinan-
ciadas de la Escuela 2.0, senalando expresamente “Programa Escuela 2.0.
Cofinanciado por el Ministerio de Educacion”.

La vigencia del convenio firmado seria hasta el 31 de diciembre de 2013.

El planteamiento de la Comunidad acerca del programa mostraba algunas
peculiaridades en cuanto a su implantacion. En efecto, iniciaron el programa
con un proceso de experimentacion estableciendo una serie de centros pilotos,
tal como se establece en la orden de 9 de febrero de 2010 (O. de 9 de febrero
de 2010). A través de estos se concretarian los criterios y las intervenciones
necesarias para implantar progresivamente el programa Escuela 2.0 en todos
los centros educativos de Aragon.

En la citada orden se estipulaban los compromisos que habrian de adquirir
los centros que se adhirieran al programa. Asi pues, éstos son los siguientes:

» Acuerdo favorable del Claustro y del Consejo Escolar para participar
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en Escuela 2.0.

Garantizar un nimero de profesores y en su caso, de Departamentos
Didacticos implicados que cubra, al menos, la mitad del horario del
alumno.

Facilitar al coordinador TIC el mayor ntimero de horas lectivas posibles
de liberacién que marca la normativa en su caso y establecer un profesor
que coordine cada equipo de nivel.

Garantizar, colaborar y participar en el desarrollo de un plan de for-
macion para los profesores en el propio centro en sesiones distribuidas
a lo largo del curso escolar y aportar e intercambiar experiencias con
otros centros del programa.

Colaborar con el Departamento en la mejor solucién técnica para ga-
rantizar una conectividad adecuada y en cuantos otros aspectos del
programa lo requieran.

Proponer soluciones para garantizar la posibilidad de conexién para
todos los alumnos fuera del horario escolar (domicilios propios, biblio-
teca, otros espacios del centro) y difundir el proyecto a la comunidad
educativa y proponiendo un compromiso de implicacién de las familias
en la custodia y buen uso de los equipos.

Medidas de seguridad y/o pélizas de seguros para el equipamiento.

Otros que el centro proponga para favorecer el desarrollo del programa.

No obstante, el nimero de centros que se incorporarian en cada curso
escolar vendria determinado por el presupuesto anual disponible para el pro-
grama y las caracteristicas, en cuanto al nimero de aulas, alumnos/as y
profesores/as, de los propios centros. El programa renovaria su convenio en
2011 (O. de 1 de febrero de 2012) y recibiria adendas a posteriori (R. de 6 de
septiembre de 2010 y O. de 17 de enero de 2011). El programa contaba con
una web? dedicada a éste, aunque mas centrada en la etapa de secundaria.

3.4.2. Asturias

El Principado de Asturias firmé el convenio de colaboracién con el Mi-
nisterio de Educacion para aplicar el proyecto Escuela 2.0 el 27 de octubre

35Web Escuecla 2.0 [Gobierno de Aragén]. Consultado el 4 de febrero de 2012, en la url:
http://catedu.es/Pizarra_Secundaria/index.php
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de 2009, quedandose fijado en la Resolucién de 18 de noviembre de 2009 de
la Consejeria de Presidencia, Justicia e Igualdad (R. de 18 de noviembre de
2009).

La Escuela 2.0 asturiana contaria con la cofinanciacion del proyecto por
parte del Estado, quién aportaria 1.935.006 euros y el Principado, el cincuenta
por ciento restante, distribuido en dos fases. En 2009 se aportarian 513.087
euros y en 2010, 1.421.919 euros.

Estas aportaciones se destinarian a la financiacion de la clausula segunda
del convenio recogidas en las actuaciones previstas en el programa Escuela
2.0 nacional. No obstante, se afiadieron algunas puntualizaciones. En efecto,
en Asturias, la dotacién del material se realizaria por fases, dando preferencia
al 5° curso de primaria de los centros educativos que previamente hubieran
presentado un plan de uso y de integracion didactica de esta soluciéon tec-
nolégica en el marco de la implantacion de este proyecto. Una vez se cubran
las necesidades del 5° curso, se destinarian los remanentes al 6° curso de
la misma etapa. La fecha de finalizacion para dichas inversiones y dotacio-
nes seria el 30 de abril de 2010. Igualmente, las actividades de formacién se
llevarian a cabo durante el curso 2009-2010.

Otra particularidad de la puesta en marcha del programa en Asturias son
las condiciones de cesion de uso educativo de los miniportatiles. Todos los
equipos llevarian consigo un documento de compromiso asociado, que habria
de ser firmado por las familias. No obstante, el hecho de que se firmase, no
significa que el equipo pueda salir del centro, sino que serian los respon-
sables del colegio o instituto quienes decidiesen su salida o no. Ademas el
compromiso se renovarfa anualmente (R. de 29 de marzo de 2010).

Las adendas presupuestarias posteriores durante la vigencia del convenio,
serian destinadas a llevar a cabo todas las actuaciones descritas en la citada
clausula segunda.

El programa Escuela 2.0 en Asturias, conté con un blog llamado “Escuela
2.0 Asturias™®, que cumplia con los siguientes cometidos: publicar noveda-
des, experiencias, recursos, informacion para las familias, formacién, o prensa,
responder dindmicamente a las necesidades de informacion planteadas desde
la Consejeria y/o desde los propios centros, difundir eficientemente informa-
cion para la organizacion del programa, servir de apoyo técnico mediante
tutoriales con descripciones técnicas o procedimientos para mantener o me-
jorar el equipamiento, hacer visible el trabajo Escuela 2.0 en nuestros centros
difundiendo las buenas practicas, e implicar a las familias en beneficio de la
educaciéon de sus hijos.

36Blog Escuela 2.0 [Principado de Asturias]. Consultado el 3 de marzo de 2012, en la url:
http://blog.educastur.es/escuela20/escuela-20-2/
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En este blog se puede encontrar un resumen de datos del programa du-
rante los cursos 2009/10 y 2010/11 (figura 2.21).

Escuela 2.0 - 2009/2010 Pablicos Concertados | TOTAL |
Centros 232 35 287
Aulas digitales 309 - 309
Alumnos/Miniportatiles 4,015 2.055 6.970
Armarios metalicos 207 - 207
Redes WIFI 157 - 157
Escuela 2 2010/2011 Publicos Concertados -
Centros 233 co|e=gi20453+ 10 IES 55 298
Aulas digitales 271 COIE_QE;;;M IE3 - 292
Alumnos/Miniportatiles 5.448 2.145 7.593
Armarios metilicos 181 C°|e_gins + 19 1E5 - 215
= 200

Redes WIFI 186 - 186
Banda ancha Telecable 50 - 0

Figura 2.21: Resumen de datos del programa Escuela 2.0 (Asturias) en los cursos 2009/10 y 2010/11.

3.4.3. Baleares

El proyecto balear de Escuela 2.0 conté con una fase piloto que se desa-
rrollarfa durante el afio académico 2009-10, llegando a 12 de aulas de 5° de
primaria de seis centros educativos de las Islas, cuya eleccién obedecié a di-
versos criterios. Asi pues, se elegiria a un centro puntero de cada isla en el
uso de las TIC, un centro sin experiencia en el uso educativo de las TIC en
el que iniciar el programa de asesoramiento y formacion del profesorado y un
centro representativo de las diferentes zonas de influencia de los Centros de
Profesorado.

El hecho de incluir tanto centros punteros en el uso de las TIC en las
aulas como otros con poca o nula experiencia, respondia al planteamiento
de que dindmicas generadas en los primeros enriquecerian las propuestas del
plan piloto.

Todo ello se materializaba en Xarxipelag 2.0, que no era mas que, por
un lado, la respuesta balear al compromiso de hacer efectivos los acuerdos
reflejados en el proyecto Escuela 2.0 del gobierno central y por otro, el reto
de llevar a cabo un cambio radical en el modelo educativo de la comunidad
(Pla de modernitzacio..., 2010).

Para llevar esto a cabo, el Ministerio de Educacion y la Comunidad
Auténoma de las Illes Balears se comprometieron, bajo Resoluciéon de 11
de enero de 2010, a aportar al proyecto la cantidad total de 2.262.589 euros
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respectivamente (Res. de 11 de enero de 2010). Para las actuaciones que se
realizasen en los anos 2010 a 2012 se suscribirian las adendas necesarias que
pasarian a formar parte indisoluble del Convenio.

Aunque no hay un espacio web dedicado a la Escuela 2.0 en si mismo,
el gobierno balear cuenta con un portal educativo dedicado a las nuevas
tecnologfas, denominado “Informatica Educativa”7.

3.4.4. Canarias

La Estrategia Canaria para el uso de las Tecnologias en la Escuela, tiene
sus comienzos en el curso 2001/2002 con el Proyecto Medusa en el que se
definian los ejes estratégicos y se materializaron las actuaciones necesarias
para integrar las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién en los
centros educativos no universitarios. A partir del ano 2005 las actuaciones se
complementarian con otros proyectos como “Internet en la Escuela, Internet
en el Aula”.

Este contexto propicié la implantacion del proyecto Escuela TIC 2.0 que
la Comunidad Auténoma de Canarias denominé proyecto clIC Escuela 2.0.

Asi pues, el gobierno canario suscribié el convenio de colaboracion con el
Ministerio de Educacién para aplicar el proyecto Escuela 2.0 bajo la resolu-
ci6én del 30 de diciembre de 2009 (R. de 30 de diciembre de 2009). La cantidad
total que aportarian cada una de las partes al proyecto es de 5.102.630 euros.
La inversién de la Comunidad Auténoma de Canarias se realizd con cargo al
Programa Operativo de Canarias 2007-2013, cofinanciado en un 85 % por el
Fondo Europeo de Desarrollo Regional (FEDER).

En el acuerdo firmado, la Comunidad Canaria, teniendo en cuenta to-
dos los factores relevantes en los procesos educativos y de socializacion de
la misma inherentes a su territorio, tales como la condicién de region ultra-
periférica, de insularidad, de dispersién geografica de la poblacién escolar y
de otros afectos a la inmigracion y respecto a la diversidad e integracion del
alumnado inmigrante, anadié algunas actuaciones que no se recogen en otros
convenios autondémicos. Me refiero a las siguientes:

= Tecnologia hardware de soporte para la gestion, explotacion y aplicacién de recursos
y contenidos digitales (Actuacion 3).

= Puesta a disposicién de los docentes de contenidos educativos digitales. Cuando
esta actuacion suponga el desarrollo directo o indirecto de contenidos se llevara a
cabo en un proceso de cooperacién multilateral de acuerdo con lo establecido en las
clausulas cuarta y quinta (Actuacién 6).

3TWeb Informatica educativa (Illes Balears]. Consultado el 9 de septiembre de 2012, en la url:
http://ieduca.caib.es/
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= Prestacién de recursos y servicios complementarios, tanto tecnolégicos como orga-
nizativos, para la adecuada puesta en marcha y mantenimiento de todas las actua-
ciones incluidas en el Proyecto (Actuaciéon 9) (R. de 30 de diciembre de 2009, p.
7058).

Dichas actuaciones se destinaron en el curso 2009-10 a aplicar el proyecto
Escuela 2.0 en los cursos de 5° y 6° de Educacién Primaria en los centros
que reuniesen las mejores condiciones de aplicacion, llegando al 60 % y 40 %
respectivamente de los cursos, lo cual es una caracteristica distintiva con res-
pecto a otras aplicaciones del proyecto, como es el caso andaluz. Las citadas
actuaciones quedarian finalizadas antes del 30 de abril de 2010 y los créditos
presupuestarios disponibles durante los afios 2010 a 2012 se destinarian a la
financiacion de las actuaciones descritas en la cldusula segunda (con sus apor-
taciones particulares) para el resto de alumnos, aulas, profesores y centros
que en ella se cita, por lo que se suscribiran sucesivas adendas.

La Escuela 2.0 canaria cuenta con un espacio denominado “clicEscuela
2.0738 dentro de la web de educacién del gobierno de Canarias.

3.4.5. Cantabria

La Comunidad Auténoma de Cantabria se unia a la Escuela 2.0 bajo la
Resolucién de 14 de enero de 2010 (R. de 14 de enero de 2010), medida que
suponia un paso més en la integracién curricular de las TIC en las aulas se
refiere. En efecto, ya se habian puesto anteriormente actuaciones similares
como el Plan Educantabria 2007-2011. Ambos planes, estaban diseniados con
un mismo objetivo, que no era otro que incorporar las nuevas tecnologias en
el proceso de ensenanza-aprendizaje.

El Plan Escuela 2.0 supuso una aportaciéon econémica de 1.228.515 euros
por ambas partes, ya que como en el resto de las comunidades era un proyecto
cofinanciado.

Asimismo, se puso una pagina web?® a disposicién del programa, donde
aparece informacion al respecto. Lo mas representativo o distintivo, es que
los ultraportatiles son propiedad del centro y por lo tanto, inventariados en
el mismo, donde son almacenados en el periodo vacacional.

3.4.6. Castilla y Le6n

Bajo la resolucién del 11 de enero de 2010 (R. 11 de enero de 2010) de
la Direccion General de Evaluacién y Cooperacion Territorial, se publico el

38Espacio web cliC Escuela 2.0 [Canarias]. Consultado el 3 de febrero de 2013, en la url:
http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/servicios/tecnologia_educativa_medusa/clic_escuela/
39Web Escuela 2.0 [Cantabria]. Consultado el 2 de enero de 2012, en la wurl

http://www.educantabria.es/plan_tic/planes/escuela-20/plan-escuela-20
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acuerdo entre el Ministerio de Educaciéon y la Comunidad de Castilla y Leén
para poner en funcionamiento el proyecto Escuela 2.0.

Con el nombre de Red de Escuelas Digitales de Castilla y Leon Siglo
XXI (RedXXI), la Escuela 2.0 constituia el segundo nivel de un proceso que
habia comenzado con el Plan Director de las TIC en el Sistema Educativo
de Castilla y Leon, el cual abarcaba, entre otros aspectos, la dotacién de
equipamiento TIC a los centros educativos y la formacion del profesorado en
su uso didactico.

Ambos niveles se integraron dentro de la Estrategia Regional para la So-
ciedad Digital del Conocimiento (2007-2013) cuyo objeto no era otro que
garantizar la adecuada transicién de esta comunidad hacia la sociedad del
conocimiento, contemplando actuaciones transversales a todas las consejerias
en el campo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC).

La aportacion econémica a la RedXXI fue compartida entre el Ministerio
de Educacion y la Comunidad de Castilla y Ledn, siendo la cantidad apor-
tada por cada institucion de 5.655.585 euros. El programa se dirigié en una
primera fase a los centros educativos que impartian ensefianzas de 5° y 6° de
Educacion Primaria; en una segunda fase, de aplicacion en 2011, continuaria
en esta linea haciéndola extensiva a la totalidad del alumnado de estos cursos;
y en una tercera y cuarta fase, de aplicacién en 2012 y 2013, se dotaria con
miniportatiles a los cursos de 1° y 2° de Educaciéon Secundaria Obligatoria.

Esta Consejeria, como una de las caracteristicas diferenciales de RedXXI,
ha considerado oportuno, bajo Orden EDU/303/2010 de 9 de marzo (O.
EDU/303/2010 de 9 de marzo), mantener la propiedad de los ordenadores
miniportatiles y conceder la autorizaciéon para su uso.

Dentro de la web de la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Cas-
tilla y Ledn, se dedica un espacio®® a los programas educativos y en concreto
al que nos ocupa, donde podemos encontrar informacion sobre la normativa
que regula al mismo, enlaces educativos de interés, enlaces a programas des-
cargables, web de algunos centros y manuales, asi como indicaciones para el
mantenimiento de equipos.

3.4.7. Castilla-La Mancha

La suscripcion del Convenio entre el Ministerio de Educacién y la Co-
munidad Auténoma de Castilla-La Mancha para la aplicacién del proyecto

Escuela 2.0 tuvo lugar el 4 de enero de 2010 (R. de 4 de enero de 2010) con
una vigencia que se extiende hasta el 31 de diciembre de 2013.

40pgrtal de Educacién de la Junta de Castilla y Leén. Consultado el 23 de marzo de 2013, en la url:
http://www.educa.jcyl.es/es
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Como en el resto de las comunidades, el Ministerio cofinanciaria el pro-
yecto aportando en el ano 2009 un total de 5.900.357 euros, cantidad que
Castilla-La Mancha debia también aportar, distribuyéndola en los ejercicios
presupuestarios de 2010 a 2013.

Segun la citada Resolucion, la primera actuacion que se llevaria a cabo
seria dotar a todo el alumnado de 5° curso de un ordenador portatil tipo
netbook y en las aulas correspondientes se instalarian pizarras digitales in-
teractivas, videoproyectores y armarios de carga para los equipos netbooks.
Castilla-La Mancha fue la primera Comunidad Auténoma en dotar a este
alumnado con la total infraestructura tecnoldgica requerida en el proyecto
Escuela 2.0, dotacién que se debia hacer extensiva a 6° de Primaria y 1° y 2°
de Secundaria de forma progresiva.

Segun la informacién vertida en el espacio web dedicado al mismo, cuya
ultima actualizacion fue realizada en noviembre de 2010, se nos informa de
las actuaciones realizadas y previstas hasta esa fecha. Asi pues, se sefiala, que
fruto de los estudios y pruebas que se llevaron a cabo durante el curso 2008-
2009 en 4 colegios publicos de la region, se obtuvo informacién de primera
mano para implantar el proyecto en el resto de centros y hacerlo extensivo a
todos los alumnos y alumnas de 5° y 6° curso. Durante el curso 2009-2010 se
doté a todo el alumnado de 5° curso de un ordenador portatil tipo netbook
y en las aulas correspondientes se instalaron pizarras digitales interactivas,
videoproyectores y armarios de carga para los equipos netbooks. En el curso
2010-11 se tenia como proyecto seguir dotando de ordenadores netbooks a
los nuevos alumnos y alumnas de 5° de Educaciéon Primaria, completando
asi todo el tercer ciclo de esta etapa. También se instalarian en las aulas
correspondientes de 6° las pizarras digitales interactivas y los armarios de
carga necesarios.

Castilla-La Mancha dedica una seccién web*! a la Escuela 2.0 dentro del
Portal de Educacion de la Comunidad.

3.4.8. Cataluna

La Generalitat de Cataluna firmé el convenio con el Ministerio de Educa-
cion para la aplicacion del proyecto Escuela 2.0 el 8 de enero de 2010, siendo
cofinanciado por ambas partes con un presupuesto de 15.419.839 euros (R.
de 4 de enero de 2010).

La Escuela 2.0 que recibié el nombre de eduCAT 2.0, disponia de un sitio

41 Espacio web Escuela 2.0 [Castilla-La Manchal. Consultado el

10 de septiembre de 2012, en la url: http://www.educa.jccm.es/educa-
jeem/cm/educa_jcem/tkContent?id Content=66344&locale=es_ES&textOnly=false
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web*? que ofrecfa recursos y materiales clasificados por etapas (primaria y
secundaria).

Las lineas establecidas en el convenio eran las mismas que se presentaron
en el documento original del plan, no obstante, tal como se deduce de la
informacion mostrada en su espacio web, no parece que se siguiese estricta-
mente el mismo, ya que aunque es poca la informacion que aparece en éste,
se habla de que cada centro tendria autonomia para decidir a qué tecnologias
se acogerian y qué usos se harian de las mismas.

El programa Escuela 2.0 tuvo dos fases en la Comunidad Auténoma de
Cataluna. La primera, que recibié el nombre de Educat 1x1, fue la concrecién
que Cataluna hizo del proyecto Escuela 2.0 con tres caracteristicas bésicas:
dotacion al alumnado de ultraportatiles (cofinanciados por la administracién
y las familias a partes iguales con valor total de 150 euros), dotacién de
pizarras digitales y conexién wifi a los centros participantes y sustitucion
progresiva de los libros de texto por libros digitales.

A mediados de 2011, la consejera de ensenanza Irene Rigau, presentd un
nuevo programa al que denominaba eduCAT 2.0, destinado a todos los cen-
tros publicos de ciclo superior de primaria y a toda la etapa de secundaria.
Los centros de secundaria que ya participaban en el 1x1 quedarian integra-
dos en la eduCAT 2.0 y los alumnos de los cursos que ya habian empezado
se mantendrian en el programa. Para los alumnos de primero de ESO que
se incorporasen en el siguiente mes de septiembre, los centros podrian optar
por dos modalidades en la aplicacion del programa, debiendo comunicarlo al
Departamento de Educacion antes de finales de mes. La primera propuesta
de Ensenanza era continuar con el modelo del 1x1, por el que se subvencio-
naria a los alumnos con 150 Euros para la compra de ordenadores portatiles
y los centros con 35 Euros por alumno para contenidos y entornos virtuales
de aprendizaje (EVA). El segundo modelo propuesto consistia en recibir una
asignacion equivalente a las del 1x1 para comprar equipamiento y contenidos
TIC, que quedarian en propiedad de los centros.

El Departamento de Educacién apostd por esta segunda opcién porque
combinaba el libro con el ordenador y permitiria que se beneficiasen los alum-
nos con caracter grupal.

El programa también preveia dotar las aulas de ciclo superior de primaria
de las escuelas publicas de ordenadores portatiles, pizarras digitales interac-
tivas (PDI) y equipamiento complementario para guardar o transportar los
ordenadores.

42FEspacio web  eduCAT 2.0[Catalufia]. Consultado el 10 de enero de 2013, en la wurl

http://www.xtec.cat/web/innovacio/educat
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3.4.9. Extremadura

Extremadura se incorporé a la Escuela 2.0 en el ano 2010, cuando se
firmé el convenio de colaboracién con el Ministerio de Educacién y la Co-
munidad Auténoma de Extremadura el dia 7 de enero (R. de 7 de enero de
2010). Las actuaciones que se cofinanciaban eran las mismas que determi-
nan el proyecto general, pero se anadia una novedad y es que senalaba que,
ademds de destinarse éstas a los cursos de 5° y 6° de primaria y 1° y 2° de
secundaria, se podrian extender las actuaciones a los cursos de 3° y 4° de
secundaria en funciéon de los términos que se recogiesen en las correspondien-
tes adendas. Para tal empresa se destinarian un total de 3.253.566 euros por
ambas partes.

La Consejeria extremena creo un espacio web para el proyecto “Escuela
2.0 Extremadura”™? . En dicho sitio se informaba de que los equipos eran
material del inventario de los centros educativos y se custodiaban dentro
de armarios electrificados para los mismos. Sin embargo, existia tanto la
posibilidad de usarlos en el centro como en el hogar. No obstante, cuando
finalizasen los estudios, éstos volverian a ser propiedad del centro.

El programa Escuela 2.0 viene a ampliar una serie de iniciativas que ya
se venian desarrollando desde el ano 2002, cuando la Comunidad inicié la
Intranet Extremena, una Red Avanzada de Servicios de Telecomunicaciones
cuyo principal objetivo era que todos los centros educativos, independiente-
mente de su situacion geografica, tuvieran acceso a Internet por banda ancha
(figura 2.22).

CURSO
Portitiles | Armarios I::::;:' Alumnos con portatil PDI Alumnos con PDI
Curso 2009/10 2.441 - - 126
1° ESO: 100% del
Curso 2010/11 ( a fecha alumnado y profesorado
1112/2010) 21.836 576 11.049 2 ESO: 70% del 504 TDda»S Ia; aulas de 5°
de Primaria de centros
alumnado y profesorado - .
. i publicos (incluyen aulas
5° de Primaria: 5 .
. - . mixtas con alumnos de
TOTAL 24.277 576 11.049 [Colegios Publicos piloto 610 6°)
CURSO
Portatiles Alumnos con portatil
Curso 2010/11 (Escuela 2.0) 1.646 | 1° ESO de 30 centros
TOTAL 1.646

Figura 2.22: Acciones e Infraestructuras Programa Escuela 2.0 (Web Escuela 2.0 Extremadura)

43Web Escuela 2.0 [Extremadura]. Consultado el 5 de marzo de 2012, en la url
http://escuela2punto0.educarex.es/
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3.4.10. Galicia

La Comunidad Auténoma gallega se unié al proyecto Escuela 2.0 bajo el
convenio de colaboraciéon de 4 de enero de 2010 (R. de 4 de enero de 2010).
En éste se fijaba un presupuesto total de 4.000.000 euros a aportar por ambas
partes.

A diferencia de otros acuerdos comunitarios, en dicho acuerdo se especi-
ficaba claramente que la aplicacién del proyecto Escuela 2.0 irfa destinada a
“Completar la dotacion ya existente en recursos TIC para los centros y los
alumnos”.

Denominaron asi a la Escuela 2.0 “Proyecto Abalar”, permaneciendo los
netbooks en los centros, utilizando el sistema operativo Linux y creando un
repositorio propio de contenidos digitales al que llamaron Espazo Abalar. El
proyecto cuenta con su espacio web?! propio.

3.4.11. La Rioja

El gobierno riojano firmé el convenio de colaboracién con el Ministerio de
Educacién el 16 de febrero de 2010 (R. de 16 de febrero de 2010), acorddndose
desde esa fecha la aplicacion del proyecto Escuela 2.0 en la comunidad de La
Rioja. Para ello, contaban con un presupuesto de 684.351 euros, cantidad
ésta aportada por ambas partes.

El planteamiento de la comunidad riojana difiere de la comunidad anda-
luza (Convocatoria..., 2010). En efecto, lo que hace este gobierno, al igual que
ocurre con otras comunidades, es seleccionar 28 centros educativos publicos a
los que denominaréa “Centros TIC Escuela 2.0”. Se vendria pues a completar
y a ampliar el equipamiento ya existente derivado de las actuaciones llevadas
a cabo desde 1999. De hecho, ya en ese ano se puso en marcha el Proyecto
“ENTER”, para fomentar la utilizacion de las TIC dotando a los centros
del equipamiento necesario para montar aulas de informatica. En 2003, se
ponia en marcha el Proyecto “Pizarra Digital” por el que el uso de las TIC se
extendia a todos los espacios educativos de los centros docentes. Posterior-
mente, en 2005 comienza el Proyecto “Centros Piloto TIC” para crear una
red de centros avanzados, donde ya se tenia en cuenta el uso individual de
portatiles o Tablet PC por alumno, participando 17 centros riojanos hasta
2009 en el mismo.

El centro Riojano de Innovacién Educativa, CRIE, ha disenado y puesto
a disposicién de la comunidad educativa el espacio web blogEducaTic*®, un

HwWeb Espazo Abalar [Galicia]. Consultado el 15 de noviembre de 2012, en la url: Espazo Abalar:
http://www.edu.xunta.es/espazoAbalar/es/espazo/proxecto-abalar/introducion
45Blog Educa con TIC [La Rioja]: http://www.blogeducatic.edurioja.org/
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sitio concebido para la colaboracion entre docentes que utilicen las TIC, ofre-
ciéndoles una gran variedad de herramientas y recursos educativos gratuitos
y accesibles desde la misma web.

3.4.12. Murcia

Aunque con retraso en relacion al resto de comunidades auténomas, ya
que en un momento el gobierno murciano se retiré del convenio, la Regién de
Murcia firmo éste con el gobierno central para poner en marcha el proyecto
Escuela 2.0 el 30 de diciembre de 2010 (R. de 13 de enero de 2011). Para ello
contaria con un presupuesto de cada una de las partes de 3.824.080 euros.

No existe una espacio dedicado exclusivamente a la Escuela 2.0, por el
contrario se mantiene la plataforma Aula XXI%®, que responde a un proyecto
que iniciaron en el intervalo de tiempo entre la negativa inicial al proyecto
Escuela 2.0 y su posterior aceptacion. Este proyecto consistia en dotar a los
IES y CEIP de la infraestructura necesaria, de un ordenador portatil para
alumnado de 5° de Primaria y 1° de ESO, ademas de una Pizarra digital y
una camara de documentos. De este modo, pretendian probar la eficiencia
de las tecnologias aplicadas a la educacién y recoger la informacién practica
necesaria para plantear un despliegue global en el sistema educativo de la
Region de Murcia. Para ello, sacaron una convocatoria para seleccionar a 40
centros (R. de 17 de febrero de 2010).

Con respecto al convenio relativo a la Escuela 2.0, hay que senalar que
aunque éste se suscribid, no existe una clara informaciéon manifiesta y ptblica
de las actuaciones que se llevaron a cabo.

3.4.13. Navarra

El gobierno navarro no firmé convenio alguno de colaboracién con el go-
bierno central para desarrollar la Escuela 2.0. No obstante, desarroll6 el pro-
grama Integra TIC/IKT, que aunque con diferencias, participa del mismo
espiritu de integracién curricular de las TIC. Dicho programa presentaba un
cambio de enfoque con respecto a la Escuela 2.0, asi destacamos las siguientes
caracteristicas propias:

» el primer afio se experimentd en un pequeno numero de centros la
introduccién de tablets para alumnos, como dotaciéon compartida entre
grupos de aulas de tercer ciclo.

46Web de la Plataforma Aula XXI [Murcia]. Consultado el Murcia: 1 de marzo de 2013, en la url:

http://aulaxxi.carm.es/
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= Posteriormente se orientd a la dotacion de aulas digitales dotadas de
conectividad y pizarras digitales interactivas a la totalidad de aulas de
tercer ciclo de primaria.

Integra TIC/IKT supone que el uso individualizado de las TIC sea su-
perior al 25% del tiempo lectivo en, al menos, tres de las siguientes dreas
curriculares: Lengua Castellana y Literatura y en su caso, Lengua Vasca y
Literatura, Matematicas, Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultu-
ral, Educacién Artistica y Lengua Extranjera, permitiendo el uso individual
de estos recursos por parte del alumnado y profesorado.

Asi pues, en enero de 2009 publicé la convocatoria “Proyecto Experimen-
tal Integra TIC”, en la que se describian las bases para participar en dicho
proyecto, a la que se presentaron 41 centros. Asimismo, en abril del mismo
ano se publicé la convocatoria de subvenciones para la integracién curricular
TIC en centros de la red concertada de Navarra, a la que se presentaron 20
centros.

El proyecto conté con un espacio web especifico’” que se englobé dentro
del programa de nuevas tecnologias y educacién (PNTE), el cual constaba a
su vez de un sitio web*® cuya finalidad no era otra que aportar informacién
y servicios relevantes para la comunidad educativa respecto a las TIC y que
aspiraba a convertirse en un canal de comunicacion directa entre el PNTE y
los docentes.

3.4.14. Pais Vasco

Segtun fuentes directas del Gobierno Vasco, esta comunidad no firmé con-
venio alguno para poner en marcha el programa Escuela 2.0. De hecho, al
igual que ocurre con Navarra no aparecen en la distribucién econémica re-
sultante del acuerdo del Consejo de Ministros celebrada en julio de 2009 (R.
de 3 de agosto de 2009). Por otro lado, la compensaciéon econémica de esas
inversiones la sustraeria del cupo de su recaudacion fiscal que negocia todos
los afios con el gobierno central. En definitiva, el Gobierno Vasco asumi6 la
implantacién del proyecto Escuela 2.0, pero para ello no tuvo que firmar
convenio formal con Madrid, como lo hicieron otras comunidades.

Dicho proyecto es conocido en el Pais Vasco como Eskola 2.0, al que se
dedica una plataforma web®® . En ésta se nos ofrece todo tipo de informacién

4TWeb del Programa Integra TIC/IKT [Navarral. Consultado el 8 de octubre de 2012, en la url:
http://centros.educacion.navarra.es/integraticaula/

4B Web del Programa de nuevas tecnologias y educacién (PNTE) [Navarra]. Consultado el 8 de octubre
de 2012, en la url: http://www.educacion.navarra.es/web/pnte/

OWeb Eskola 2.0 [Pais Vasco]. Consultado el 11 de octubre de 2012, en la url
http://www.eskola20.euskadi.net/web/guest
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al respecto, asi como formacion. Ademéds se determinan los objetivos que la
Escuela 2.0 se propone en Euskadi en el marco de dicho programa:

Convertir las aulas tradicionales en aulas digitales

Capacitar al profesorado en competencias con TIC

Apoyar el cambio metodolégico en las aulas

Reducir la brecha digital

Potenciar el trabajo dinamico, participativo, en red, apoyandose en
trabajos colaborativos con otros centros

Mejorar la calidad de la ensenanza

El gobierno vasco elaboré una serie de instrucciones (R. de 22 de octubre
de 2010) al inicio de la implantacion del programa, para regular el adecuado
funcionamiento de la Eskola 2.0 en centros piiblicos de Educacion Infantil
y Primaria. En éstas se dejaba claro que el equipamiento del programa era
propiedad de los centros, quienes se encargarian de la custodia de los equipos,
recomendando que cada centro elaborase una serie de normas insertas en su
reglamento organico de funcionamiento para la utilizacién de este material.
El préstamo de equipos, seria excepcional y siempre en conformidad con lo
regulado por el propio centro, asi como con la respectiva solicitud firmada
por el padre, madre o tutor.

Finalmente, hemos de sefialar que no disponemos de informacion de lo
acontecido en las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla, ya que no existe
ningiin portal web dedicado al plan que nos ocupa, ni tampoco ninguna orden
o resolucién de firma de convenio. Del mismo modo, tampoco aportamos
informacion sobre la Comunidad Valenciana y la Comunidad Auténoma de
Madrid, ya que se negaron a la participacion en el plan Escuela 2.0 desde un
principio.
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III. Marco metodolégico
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1. METODOLOGIA DE LA INVESTIGA-
CION

Toda investigacion que pretenda adecuarse al método cientifico debe se-
guir un proceso secuencial, comenzando por el planteamiento del problema,
la formulacién de las hipotesis, las cuales habran de ser comprobadas, la
recogida y el andlisis de los datos y la interpretaciéon de los resultados y ex-
traccion de las conclusiones en relaciéon al problema planteado (McMillan &
Schumacher, 2005). Pues bien, este sera el procedimiendto a seguir en nuestra
investigacion.

Como es bien sabido, las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon
se han introducido en todos los ambitos sociales produciendo transforma-
ciones en nuestras actividades cotidianas incluso en nuestra manera de ser,
de actuar y de pensar. Es ademés evidente que la manera de comportarse
de los adolescentes también ha cambiado, vislumbrandose en ellos una clara
dependencia hacia las nuevas tecnologias. De este modo, la alfabetizacion
tecnolodgica es uno de los puntos de arranque para que las tecnologias se inte-
gren en la escuela. Sin embargo, es cierto que sin una buena formacién, no se
pueden usar estos medios. Debemos partir de la idea de que las tecnologias
no ensefian nada por si solas, sino que tiene que existir la voluntad de apren-
der y ensenar con estos medios y es ahi donde reside la auténtica tarea del
docente en las escuelas.

Desde hace anos, aunque alejadas de los ambientes académicos, las tec-
nologias empezaron a tomar posiciones en los ambientes musicales. Ademas,
la integracion del audio, graficos y video en un mismo soporte nos permite la
creaciéon y utilizacién de programas que ayudan en el aprendizaje de lo musi-
cal, ddndonos la oportunidad de convertir el proceso ensenanza-aprendizaje
en un juego.

En este contexto, el Plan Escuela TIC 2.0 se plantea como una estrategia
para la mejora de la educacion, que interviene directamente en el proceso
de adquisicién de las competencias basicas. La sociedad requiere personas
actualizadas y con capacidad de enfrentarse a los retos que depara el manana.
La competencia digital se atisba clave para el desarrollo individual y social
de las sociedades actuales. Por ello busca incidir en las necesidades reales de
cualquier agente social: del profesorado, porque incorpora una herramienta
de calidad en el proceso de ensenanza-aprendizaje; del alumnado, porque
mejora las competencias educativas de modo integral; y de los centros, porque
disponen de unas herramientas tecnologicas que los modernizan y actualizan.

Asi pues, las TIC nos pueden ayudar a la hora de potenciar modelos
pedagdgicos renovados en los que el alumnado sea més protagonista de su
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aprendizaje. Para ello, la formacion de los profesores y profesoras de Misica
debe orientarse hacia la elaboracion de didacticas que integren de forma
efectiva y eficaz las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién como
una herramienta mas dentro del proceso de ensenanza y aprendizaje de la
musica.

En toda investigacién, es importante definir los objetivos que se van a
plantear alcanzar con la misma. En la nuestra son los siguientes:

= Conocer los recursos y herramientas que ofrece el proyecto Escuela TIC
2.0, contextualizandolos en el area de musica.

= Descubrir la practica real del proyecto Escuela TIC 2.0 en las aulas de
musica de ensenianza secundaria.

= Indagar en la percepcion que el profesorado de musica tiene en relacion
a este plan, asi como la viabilidad y eficacia del mismo.

Para lograr este cometido recurriremos a un doble enfoque metodologico
(ver figura 3.1), recurriendo a una metodologia mixta (Johnson & Onwuegbu-
zie, 2007). Asi pues, por un lado, llevaremos a cabo un estudio de tradicién
cualitativo que es aquel en el que se busca comprender méas la percepcién
que cada persona tiene del mundo, deteniéndose en intentar entender mas
la realidad, que en recurrir a estudios estadisticos (Bell, 2002). En efecto,
Smith o Hedges (citados por Arnau, 1989), consideran que “es aquella que
incluye cualquier sintesis de investigaciones en las que el método de integra-
cién no incorpora el uso de procedimientos estadisticos formales” (p. 168).
Para otros como Ruiz (1996), “la metodologia cualitativa suele identificarse
con el uso de las palabras, las descripciones, las vinietas y los relatos, en con-
traposicion al uso de los nimeros, las tablas, los tests de significacion y los
modelos estadisticos” (p. 20). Asi pues, podemos concluir que la investigacién
cualitativa, esta orientada al estudio en profundidad de la compleja realidad
social, por lo cual en el proceso de recoleccion de datos, el investigador acu-
mulard numerosos textos provenientes de diferentes técnicas.

Este tipo de metodologia se encuadra dentro del paradigma hermenéutico
o interpretativo, denominado también cualitativo, naturalista o humanista,
que abarca un conjunto de corrientes interesadas en el estudio de los sig-
nificados de las acciones humanas y de la vida social. En contraste con el
paradigma positivista, el interpretativo, se caracteriza por una preocupacion
por el individuo, tratando de entender sus interpretaciones sobre el mundo
que lo rodea. A partir de la experiencia del sujeto y de su entendimiento,
el investigador podra edificar la teoria sobre los mismos (Cohen & Manion,
1990).
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En esta linea, el método que utilizaremos sera el estudio de casos, que
es definido por Stake (2005) como “el estudio de la particularidad y de la
complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en
circunstancias importantes”. A través de éste podremos observar las carac-
teristicas de nuestra unidad de estudio, con el proposito de probar y anali-
zar pormenorizadamente el fendmeno con vistas a establecer generalizaciones
acerca de la mas amplia poblacién a la que pertenece nuestro colectivo de
estudio (Cohen & Manion, 1990).

Como instrumentos de recogida de datos recurriremos a dos: el foro de
debate y el grupo de discusion. El primero de ellos se plantea al hilo de
un grupo de trabajo en torno a la tematica de las TIC llevado a cabo en
un centro educativo andaluz y el segundo, se constituye una vez recogida la
informacion de los cuestionarios.

El analisis de datos que vamos a aplicar para los datos obtenidos en la
parte cualitativa, serd un anédlisis de contenido horizontal y vertical (Kelch-
termans, 1993). A través de esto trataremos de descubrir los significados de
los documentos obtenidos, que en nuestro caso seran los textos derivados del
debate establecido en el foro al hilo de unas lecturas propuestas y la trans-
cripcion de los grupos de discusion. El proposito no es otro, como senala
Mayer y Quellet (1991), que poner de manifiesto los significados, tanto los
manifiestos como los latentes, para lo que se clasificaran y codificaran los
diferentes elementos en categorias que representen claramente el sentido.

Por otro lado, recurriremos en nuestra investigacion a la tradicién cuanti-
tativa. La metodologia cuantitativa se fundamenta en el método hipotético-
deductivo, que traza teorias, de las cuales se derivan hipdtesis. Estas se so-
meten a prueba mediante disenos de investigacién apropiados. Este enfoque
tomo su método de las ciencias fisico-naturales, consideradas como el modelo
de conocimiento cientifico. Asi pues, el objetivo de este tipo de investigacion
es explicar, predecir y controlar los fenémenos. Para McMillan y Schumacher
(2005), el resultado de este planteamiento supone que “los disefios de inves-
tigacion maximizan la objetividad con el empleo de niimeros, de estadisticas,
de estructura y de control experimental” (p. 39).

Desde esta perspectiva, la investigacion educativa se propone el estudio
de relaciones cuyo fin sea descubrir las leyes universales que explican y rigen
la realidad educativa. Albert (2006) indica que en el proceso de investigacién
cuantitativa, lo primero que se realiza es elegir una idea, la cual se transforma
en varias preguntas de investigacion relevantes. A continuacién, éstas derivan
en hipotesis y variables y a posteriori se elabora un plan cuyo fin es probarlas,
midiendo sus variables en un determinado contexto, donde se analizan las
mediciones obtenidas y se establecen las conclusiones pertinentes al respecto.
Esta perspectiva ha predominado en las ciencias sociales hasta la década de
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los setenta.

La tradicién cuantitativa se enmarcaria pues dentro de la teoria o pa-
radigma positivista, el cual se basa en el andlisis estadistico de los datos
recogidos por medio de estudios y experimentos descriptivos y comparati-
vos, asumiendo que sélo el conocimiento obtenido a través de medidas y de
identificaciones puede presumir de poseer la verdad (Ruiz, 1996).

Estamos pues ante un método descriptivo a través del cual “se observa
a los individuos, grupos, instituciones, métodos y materiales con el fin de
describir, comparar, contrastar, clasificar, analizar e interpretar las entidades
y los acontecimientos que constituyen sus diversos campos de investigacion”
(Cohen & Manion, 1990, p. 101). Para la recogida de datos, el investigador
del método descriptivo cuenta también con una gran variedad de técnicas o
instrumentos, que permitan medir las variables de interés, asignando niimeros
a objetos o eventos de acuerdo a determinadas reglas. Entre los principales
instrumentos destacan: el cuestionario, la entrevista, las pruebas e inventarios
estandarizados. En nuestra investigacion, recurriremos al cuestionario, que
constituye el instrumento mas utilizado para la obtencién de los datos, pese
a su rigidez, permitiendo por un lado colocar a los entrevistados en una misma
situacion psicologica y por otro, facilitando el examen y la comparacién entre
las respuestas (Rodriguez, 2005).

Para resumir y organizar los datos recogidos recurriremos al analisis o es-
tadistica descriptiva. Esta nos permite transformar un conjunto de ntimeros u
observaciones en indices que describen o caracterizan los datos, resumiendo,
organizando y reduciendo grandes cantidades de observaciones. Es considera-
da de hecho, la forma mas conveniente e indispensable para resumir los datos
e interpretar los resultados en una investigacion cuantitativa (McMillan &
Schumacher, 2005).

Paradigma Método Instrumentos de Analisis
recogida

- Hermenéutico e . Foro de debate Andlisis de contenido
Cualitativa { interpretativo } { Estudio de casos } { Grupo de discusion } Horizontal y vertical ]

Metodologia

descriptiva

s N
Cuantitativa Positivista —1 Descriptivo —1 Cuestionario Analisis o estadistica

Figura 3.1: Planteamiento metodolégico de la investigacién
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1.1. Contexto de la investigacion

Consideramos necesario analizar el contexto en el cual hemos centrado
nuestra investigacién: la comunidad auténoma andaluza (figura 3.2).

Asi pues, comenzaremos destacando que la comunidad se encuentra situa-
da al sur de la Peninsula Ibérica limitando al Oeste con Portugal, al norte con
las comunidades auténomas de Extremadura y Castilla-La Mancha, al Este
con la Regién de Murcia, al Sur, el estrecho de Gibraltar separa la influen-
cia marina del océano Atlantico y el mar Mediterraneo con sus peculiares
caracteristicas y mas alla de éstos, al Sur, el Norte de Africa.

Figura 3.2: Situacién de Andalucia en el mapa de Espafia

Andalucia es la comunidad auténoma mas poblada de Espana con 8.449.985
habitantes. Con una superficie terrestre de 87.597 km?, la segunda més ex-
tensa del pais, la regién se divide en 8 provincias: Almeria, Cadiz, Cordoba,
Granada Huelva, Jaén, Mélaga y Sevilla, siendo esta ultima la capital de la
misma (figura 3.3).

Huelva

Figura 3.3: Provincias de Andalucia

Andalucia ofrece una gran diversidad geogréfica y una contrastada rique-
za de paisajes (figura 3.4). El Valle del Guadalquivir constituye el eje funda-
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mental de la configuracion fisica de la region, estando la mitad del territorio
andaluz ocupado por montanas. Una tercera parte se encuentra por encima
de los 600 metros y 46 cumbres sobrepasan los 1.000. Al sur del Guadalqui-
vir, atravesando las provincias orientales, las Cordilleras Béticas dibujan un
relieve abrupto, profuso y entrelazado. Sus altas cotas alcanzan el méaximo en
Sierra Nevada, donde se sitia el pico més elevado de la Peninsula Ibérica: el
Mulhacén. Muy distinto perfil ofrece la otra gran cordillera andaluza, Sierra
Morena, que a lo largo de 600 kilémetros marca el limite septentrional de la
comunidad, en paralelo al curso del Guadalquivir con suaves montanas que
rara vez superan los 1000 metros.
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Figura 3.4: Mapa fisico de Andalucia

En cuanto a la climatologia, dos rasgos sobresalen como denominador
comun: el marcado caracter mediterrdaneo y la alta insolacién. Andalucia es
la regién mas soleada de Espana y buena parte de su territorio disfruta de
méas de 2.800 horas de sol al ano. En lineas generales, los veranos son secos y
calurosos mientras que los inviernos suelen concentrar la mayor parte de las
precipitaciones. El calor es especialmente intenso en zonas del interior como
el Valle del Guadalquivir. El litoral y las comarcas montanosas receptoras de
los vientos atlanticos ofrecen un ambiente mas fresco por la influencia marina.
Las precipitaciones son escasas e irregulares, con grandes variaciones de un
ano a otro. La media anual oscila entre los 250 mm de las aridas comarcas
de Almeria, los 500-700 mm del valle medio del Guadalquivir y los mas de
800 mm que se registran en las zonas montanosas mas favorecidas por la
influencia atlantica: el oeste de Sierra Morena y las Sierras Béticas de Cadiz
y Mélaga.

Por otro lado, hay que senalar que Andalucia cuenta con un pasado
histérico complejo, resultado de un proceso en el que se han fusionado a lo
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largo del tiempo diferentes pueblos y culturas, asi como diferentes realidades
socioeconémicas y politicas. Asi pues, pueblos como los iberos, los celtas, los
fenicios, los cartagineses, los romanos o los musulmanes, dejaron su impronta
en nuestra comunidad.

Desde 1981, Andalucia se constituyé como una comunidad auténoma al
amparo del articulo segundo de la Constitucién Espanola de 1978, que reco-
noce y garantiza el derecho a la autonomia de las nacionalidades y regiones
espanolas.

La realidad econémica andaluza actual estd marcada por la desventaja de
Andalucia con respecto a los marcos globales espanol y europeo, basicamente
por la tardia llegada de la revolucién industrial, dificultada por la situacion
periférica que adopté Andalucia en los circuitos econémicos internacionales.
Como consecuencia, existe un menor espacio de la industria en la economia
y un gran peso de la agricultura y sobre todo, del sector servicios.

Como en el resto del Estado, la ensefianza béasica (primaria y secundaria)
es obligatoria y gratuita para todas las personas y actualmente se encuentra
en transicion en lo que a materia legislativa se refiere. En el curso 2014/15
se implant6 la LOMCE en algunos cursos de primaria y durante el presente
curso 2015/16 lo hace en 1° y 3° de Educacién Secundaria y en 1° de Bachi-
llerato, asi como en el resto de la etapa de primaria. Previa a ésta, nuestra
comunidad se ha regido por la Ley de Educacién de Andalucial 17/2007, de
10 de diciembre de 2007 (LEA 17/2007, de 10 de diciembre), al amparo de
la Ley Orgénica de Educacion 2/2006, de 3 de mayo de 2006.

En lo que respecta a las politicas en materia de tecnologia educativa en
el marco de la aplicacion de la citada LEA, hay que destacar que a partir
del curso 2009/10 la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia, en
colaboracién con el Ministerio de Educacion, pone en marcha la Escuela TIC
2.0, que constituiria un nuevo paso adelante en la estrategia iniciada en 2003
con el proyecto de Centros TIC con objeto de impulsar la introduccién de las
tecnologias de la informacion en los centros escolares de Andalucia. Asi pues,
bajo un convenio de colaboracién entre ambas partes (R. de 2 de noviembre
de 2009) se pone en marcha dicho programa a través del cual se dota de un
ultraportatil al alumnado de 5° y 6° de primaria tanto a los centros ptblicos
como concertados. Ademés se equipan digitalmente todas las aulas publicas
de tercer ciclo de primaria y posteriormente de primer ciclo de secundaria.

El Plan Escuela TIC 2.0 es concebido en Andalucia como una estrategia
que interviene directamente en el proceso de adquisicion de las competencias
basicas para la mejora de la educacién en Andalucia. Con la implantacion
de la Ley Organica de Educaciéon (LOE) se incorpora a las competencias

N partir de ahora nos referiremos a esta ley con la sigla LEA
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basicas, la competencia digital y el tratamiento de la informacién, entendida
como la habilidad para buscar, obtener, procesar, comunicar la informacion y
transformarla en conocimiento, incluyendo el uso de las TIC como elemento
esencial para este proceso. Asimismo, en los objetivos de la LEA se presta
especial atencién al uso de las TIC y en los derechos del alumnado se incluye,
entre otros, el acceso a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
en la practica educativa y el uso seguro de Internet en los centros docentes.

Como ya hemos dejado claro en el marco teorico, este plan considera
las TIC como un eje transversal que ha de articular toda la vida del centro
educativo facilitando su gestion, potenciando el desarrollo de su proyecto
educativo y favoreciendo la informacién, la comunicacién y la participacion
de toda la comunidad educativa, al mismo tiempo que ha de estar presente
de forma natural en todos los procesos de ensefianza y aprendizaje para
propiciar que los actuales alumnos y alumnas sean ciudadanos y ciudadanas
digitalmente competentes para el siglo XXI. No obstante, la crisis econémica
actual ha supuesto un freno al desarrollo de este plan. Asi pues, en el ano
2012 se produjo un parén en la instauraciéon del mismo, suprimiéndose la
dotacion generalizada de ultraportatiles asi como de pizarras digitales. En
efecto, de acuerdo con la politica a nivel nacional de busqueda de mayor
eficiencia con menos recursos, se tomaba la decision de suprimir el programa
Escuela 2.0 considerando a éste poco eficiente.

La comunidad auténoma andaluza, fiel defensora de este programa, mostro su
oposicion a tales medidas, lamentando caer en el abandono del mismo y
responsabilizando de ello a las limitaciones presupuestarias generadas por
el ministerio (Cela , 2012a). No obstante, poco después, en los inicios del
curso 2012/13, la consejera de educacion, Mar Moreno, anunciaba la conti-
nuidad del plan transformando la concepcién del mismo. Asi se cambiarian
los portatiles de uso personal por equipamiento para el colegio, comprome-
tiéndose de esta manera a enviar en la mayor brevedad posible a cada centro
un paquete con un nimero determinado de portatiles dependiendo de las
unidades de 5° de primaria del centro (Rincén, 2012; Cela , 2012b).

A pesar de estas medidas, el futuro de este plan u otros venideros es
incierto, en cuanto que se desconocen las medidas en materia de nuevas tec-
nologias que se van a adoptar con la instauracién de la nueva ley educativa
promulgada (LOMCE).

Finalmente, en el contexto andaluz en el que nos situamos, es necesario
que ubiquemos el marco desde el cual hemos realizado parte de nuestra in-
vestigacion, en cuanto que dos de los instrumentos empleados se han llevado
a cabo en éste. Nos referimos en primer lugar, al Instituto de Ensenanza Se-
cundaria Rosa Navarro, situado en la localidad almeriense de Olula del Rio.
En éste hemos desarrollado tanto los foros de debate del grupo de trabajo
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“Creacion de blogs y libros digitales” como los grupos de discusién. En se-
gundo lugar, hay que senalar que dichos grupos contaron también con dos
profesores del TES Juan Rubio Ortiz, de la localidad colindante de Macael.

Ambas poblaciones se encuentran en la zona norte de la Sierra de los
Filabres y en las inmediaciones del Valle del Almanzora. La economia de
esta comarca esta basada principalmente en la extraccion y elaboracion del
marmol, sector que sufre una grave crisis econémica en la actualidad. Ambas
localidades cuentan con una poblacién aproximada de 6000 habitantes.

El TES Rosa Navarro es un centro que cuenta con una plantilla, en su
mayoria estable, de 60 profesores y de unos 900 alumnos aproximadamente.
Las ensenanzas que este centro ofrece son Secundaria Obligatoria, Bachille-
rato (Cientifico-Tecnolégico y Humanidades y Ciencias Sociales), FP Bésica
(Informatica y Comunicaciones), Médulo profesional de Sistemas Microin-
formaticos y Redes, Modulo profesional de Gestion Administrativa, Bachille-
rato y Educacién Secundaria para adultos. En la actualidad, el centro cuenta
con proyectos como “Red Escuela Espacio de Paz” y participa en planes
y programas como “Kioto Educa”, “Plan de Calidad y Mejora de los Ren-
dimientos Escolares”, “Plan de Igualdad entre hombres y mujeres”, “A no
fumar, jme apunto!”, “Forma Joven”, “Plan de Lectura y Biblioteca”, “Plan
de Salud Laboral y Prevencién de Riesgos Laborales”, “Recapacicla”, “Plan
Ecoescuela” o “Programa de Educacion Financiera”

El TES Juan Rubio Ortiz es un centro méas pequefio, con aproximada-
mente 450 alumnos y una plantilla de 50 profesores, de los que la mitad son
definitivos en el centro y de la otra restante, la mayor parte son interinos.
Las ensenianzas que se ofrecen en este centro son Secundaria Obligatoria, Ba-
chillerato (Cientifico-Tecnolégico y Humanidades y Ciencias Sociales), PCPI
(Mantenimiento de vehiculos), Mddulo profesional de Electromecéanica de
vehiculos automoéviles, Médulo profesional de Instalaciéon y mantenimiento
de maquinaria y conduccién de lineas, Modulo de grado superior de Me-
catronica Industrial y Modulo de grado superior de Comercio Internacional.
En la actualidad, el centro participa en planes y programas como “Prevenir
para vivir’, “Y ta, jqué piensas?”, “Mira”, “Forma Joven”, “A no fumar,
ime apunto!”, “Plan de uso de las Bibliotecas Escolares”, “Rutas educativas
por Andalucia”, “Plan de Salud Laboral y Prevencion de Riesgos Laborales”,
“Plan Escuela TIC 2.0”, “Plan de Igualdad entre hombres y mujeres en la
Educacion” o “Programa de apoyo lingiiistico para inmigrantes”.

Para el tercero de nuestros instrumentos, el cuestionario, se han tenido
en cuenta todos los institutos publicos de ensenanza secundaria de la co-
munidad auténoma andaluza, centrandonos en concreto en el profesorado de
musica, a quien iba dirigido el mismo. No obstante, a este respecto, hemos de
aclarar que en un primer momento decidimos considerar también los centros
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concertados andaluces, pero al recoger las respuestas de los mismos, vimos
que la muestra estaria sesgada y que no seria fiel a los principios basicos del
Plan, en cuanto que la dotacién a estos centros no habia sido la misma que
la realizada a los centros publicos. Esta fue la razén por la que desestimamos
el estudio de estos casos.

Asi pues, en la siguiente tabla (tabla 3.4) podemos ver por provincias el
numero de centros de ensenanza secundaria con los que cuenta la comunidad
auténoma andaluza?.

Publicos Concertados Total provincia

Almeria 75 19 94
Cadiz 126 75 201
Coérdoba 89 46 135
Granada 93 54 147
Huelva 59 21 80
Jaén 86 35 121
Malaga 142 69 211
Sevilla 190 97 287
Total 860 416 1276

Tabla 3.4: Distribucién de centros de Ensefianza Secundaria publicos y concertados de Andalucia por
provincias.

1.2. Muestra

Dado que en nuestra investigacion recurrimos a dos tipos de metodologias
(cualitativa y cuantitativa), utilizaremos tres tipos de muestra, una para el
estudio cuantitativo, que usa el cuestionario como instrumento de recogida
de datos y dos para el cualitativo en relacion a los foros del grupo de trabajo
y a los grupos de discusion.

En lo que se refiere al muestreo en la metodologia cuantitativa, partiremos
de la idea acerca de la importancia que tiene en toda investigacién definir la
poblacién sobre la que se va a centrar la encuesta, de ahi que el investigador
deba adoptar decisiones sobre la muestra a la hora de planificar la misma.
Por factores de tiempo, gastos y accesibilidad no siempre es posible medir
toda la poblacién, por lo que se hace necesario recurrir a un pequeno grupo
o subconjunto de la poblacién, de tal forma que la informacion recogida sea
representativa en relaciéon a la poblacién total del estudio. Pues bien, este

2Para obtener el ntmero exacto de centros se ha consultado el sitio web dedicado al regis-
tro de centros docentes no universitarios del propio Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte:

https://www.educacion.gob.es/centros/selectaut.do)
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grupo menor o subconjunto es a lo que denominamos muestra (Cohen &
Manion, 1990).

Normalmente en la encuesta o cuestionario, existen dos tipos de mues-
tra: el muestreo probabilistico y el muestreo no probabilistico (McMillan &
Schumacher, 2005). Hablaremos pues en nuestra investigacién de muestreo
probabilistico aleatorio® que nos proporcionara unidades, de forma que si
la muestra de éstos es representativa y no sesgada, llegaremos a obtener el
conocimiento del universo de las dimensiones (Ruiz, 1996).

Para el calculo de la muestra de nuestra encuesta o cuestionario utilizare-
mos la siguiente férmula, a través de la cual aplicaremos el muestreo aleatorio
simple, considerando la poblacion finita, segin la propuesta de Tagliacarne
(1968).

Z2aN~p-q
(N—1)-e2+22-p-q

n =

De donde n es la muestra, z tiene el valor 1.64, N es la poblacién, p es la
proporcion 0.5, g es la proporcion complementario 0.5 y e error tipico de la
estimacion 0.05

En nuestra investigacion, los participantes invitados a contestar el cues-
tionario, es decir, la poblacion objeto de estudio, ha sido la conformada por
los profesores/as de miusica de todos los centros publicos y concertados de
Andalucia y lo han hecho a través de una herramienta online.

Si aplicamos la férmula a la totalidad de los encuestados, sin tener en
cuenta el tipo de centro (piblico o concertado) al que pertenece, obtendriamos
el siguiente resultado como muestra:

1,642 1276 - 0,5- 0,5
(1276 — 1) - 0,052 + 1,642 - 0,5 - 0,5

n =

n = 222,28009

Si aplicamos la férmula teniendo en cuenta los centros concertados, el
resultado seria el siguiente calculo:

1,642-416-0,5-0,5
(416 — 1) - 0,052 + 1,642-0,5- 0,5

n =

3Se trataria pues de un muestreo aleatorio simple, donde “los sujetos son seleccionados a partir de la
poblacién, de tal manera que todos los miembros de la poblacién tienen la misma probabilidad de resultar
escogidos” (McMillan & Schumacher, 2005, p. 136).
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n = 163,58758

Si aplicamos la féormula teniendo en cuenta los centros publicos, ob-
tendriamos la siguiente muestra:

1,642 -860-0,5-0,5

n =

(860 — 1) - 0,052 41,642 -0,5-0,5

n = 205,06

Teniendo en cuenta la anterior férmula, asi como los datos obtenidos,
les presentamos el resumen de la muestra que necesitariamos para nuestro
estudio en cada tipologia (tabla 3.4).

Publicos Concertados Total  cen-
tros
Ntumero estimado 860 416 1276
de profesores de
musica
Muestra necesaria 205,07 163,59 222,28
Muestra recogida 207 29 325

Tabla 3.4: Datos de la muestra

Considerando estos resultados, asi como el hecho de que el Plan Escue-
la TIC 2.0 no se ha aplicado de la misma forma en los centros concertados
que en los publicos, ya que los primeros no reciben dotaciones de la Junta
de Andalucia en concepto de infraestructuras (como pueden ser las pizarras
digitales) el estudio que realizarfamos seria sesgado y por lo tanto no repre-
sentativo. No obstante, indicar que nuestra encuesta, a pesar de que no vamos
contar con estos datos, fue contestada en un 63,7 % por profesores de centros
publicos y en un 18,2 % por profesorado de centros concertados (figura 3.5 y

3.6).

Frecuencia

Porcentaje

Vélidos

59

18,2

Publico

207

63,7

Concertado

59

18,2

Total

325

100,0

Figura 3.5: Tipo de centro en el que desempeiia la docencia el profesorado de musica andaluz
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® Concertado @ Plblico @ No indicado

Figura 3.6: Gréfica: Tipo de centro en el que desempena la docencia el profesorado de miusica andaluz

Asi pues la muestra que finalmente hemos tenido en cuenta para nuestro
cuestionario es practicamente paritaria en género (tabla 3.7 y figura 3.8). En
efecto, un 50,7 % son mujeres y un 49,3 % son hombres. La mayor parte de
los participantes se caracterizan por tener entre 35 y 44 anos, franja en la
que se sitta el 50,2 % de la muestra, que es seguida por aquellos que oscilan
entre 45 y 54 anos con un 27,1 % y los que van de los 25 a los 34 afios con
un 17,9 %. Escasamente representativos son los mayores de 55 con un 4,8 %
y nulos los menores de 25, del que no tenemos ningin caso (figura 3.9 y 3.10

).

Frecuencia  Porcentaje

Hombre 102 49,3
Validos | Mujer 105 50,7
Total 207 100,0

Figura 3.7: Sexo del profesorado de musica andaluz
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@ Hombre

@ Mujer

Figura 3.8: Gréfica: Sexo del profesorado de miusica andaluz

Frecuencia | Porcentaje
25a 34 37 17,9
35a44 104 50,2
Vélidos 45a 54 56 27,1
mas de 55 10 4.8
Total 207 100,0

Figura 3.9: Edad del profesorado de musica andaluz

® 25234 @ 35a44 © 45a54 © masde55

Figura 3.10: Grafico: Edad del profesorado de misica andaluz

En relaciéon a la experiencia docente (tabla 3.11 y figura 3.12) del profe-
sorado de musica participante, hay que sefialar que un tercio de los mismos
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(34,3%) cuentan con un bagaje de entre 11 y 15 anos. Casi igualados se en-
cuentran aquellos que han trabajado entre 6 y 10 anos (23,2%) y los que
oscilan entre 16 y 20 anos (22,2 %). Un poco més bajo es el niimero de per-
sonas (17,4 %) que cuentan con una experiencia laboral superior a 20 anos.
Finalmente, con una experiencia inferior a 5 anos tenemos un menor nimero
de poblacién, en concreto un 2,9 %, fruto de la suma de aquellos que oscilan
entre 1 y 5 afos trabajados (1,9%) y los que ni siquiera llegan a un ano de
servicio en el cuerpo (1%).

Frecuencia | Porcentaje
Menos de 1 afios 2 1,0
1 a 5 afios 4 1,9
6 a 10 arios 48 23,2
Validos 11 a 15 arios 71 34,3
16 a 20 afios 46 22,2
Més de 20 afios 36 17,4
Total 207 100,0

Figura 3.11: Experiencia docente del profesorado de miusica andaluz

@ Menos de 1 afo ® 1a5anos
@ 6a10 afos ® 11 a 15 anos
® 16 a 20 afos ® Mas de 20 afnos

Figura 3.12: Grafica: Experiencia docente del profesorado de misica andaluz

Por lo que respecta al origen del profesorado por provincias (tabla 3.13 y
3.14), la mayor participacién proviene de Sevilla (24,2 %), seguida de Cérdo-
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ba (15%) y Mélaga (12.6 %). Posteriormente Cadiz y Granada con igual
porcentaje (11,6 %) y finalmente Almerfa (9,2 %), Jaén y Huelva (7,7 %).

Frecuencia | Porcentaje

60 18,5
Almeria 25 7.7
Cadiz 30 9,2
Cordoba 43 13,2
Granada 30 9,2

Vélidos

Huelva 17 5,2
Jaén 28 8,6
Malaga 34 10,5
Sevilla 58 17,8
Total 325 100,0

Figura 3.13: Provincia en la que desempena la docencia el profesorado de musica andaluz

® Noindicado @ Almeria © Cadiz @ Cordoba
® Granada ® Huelva @ Jaén @ Malaga
@ Sevilla

Figura 3.14: Gréafica: Provincia en la que desempena la docencia el profesorado de miusica andaluz

El 89,4 % del personal encuestado es funcionario con destino definitivo en
su centro, dato que contrasta con el bajo indice de profesorado interino de la
muestra (2.4 %). De igual manera encontramos un escaso nimero de profe-
sores funcionarios bien en comisiéon de servicio, bien en situacién provisional
(1,9% y 5,8 % respectivamente) (figura 3.15y 3.16 ).
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Frecuencia | Porcentaje
1 5

Funcionario de carrera con
destino definitivo en su 185 89,4
centro
Funcionario de carrera con

Vdlidos  destino definitivo pero en 4 1,9
comision de servicios
Funcionario sin destino
definitivo 12 o8
Interino 5 24
Total 207 100,0

Figura 3.15: Categoria profesional del profesorado de musica andaluz

@® Funcionario de carrera con destino en su centro

@ Funcionario de carrera con destino definitivo pero en comisién de servicio
© Funcionario sin destino definitivo

@ Interino

Figura 3.16: Grafica: Categoria profesional del profesorado de miusica andaluz

En relacion a la formacién académica (figuras 3.17 y 3.18 ), dado que
ofreciamos una pregunta del tipo de respuesta multiple, hemos selecciona-
do las opciones mas representativas. Asi, nos encontramos con que el mayor
porcentaje de profesorado que imparte musica actualmente en Andalucia
(40,6 %) es Profesor Superior de Conservatorio en sus distintas modalidades.
Le siguen con un 14 %, aquellos titulados en cualquier licenciatura con estu-
dios de Grado Medio de musica. Empatados con un 9,2 % nos encontramos
otros dos perfiles, por un lado, los musicélogos y por otro, los licenciados
en otras materias sin estudios musicales. También empatados en un mismo
porcentaje (6,8 %) tenemos a los musicologos con estudios de Grado Medio
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musical y los titulados en otras areas con estudios musicales de grado ele-
mental. En un 13,5 % aglutinamos a un conjunto de profesores con diferentes
combinaciones a las senaladas anteriormente.

Frecuencia | Porcentaje
Combinaciones restantes 28 13,5
Grado Elemental-Otras 14 6,8
Grado Medio-Otras 29 14,0
Validos Musicologia 19 9,2
Musicologia-Grado Medio 14 6,8
Otras 19 9,2
Prof. Superior 84 40,6
Total 207 100,0

Figura 3.17: Formacién académica del profesorado de musica andaluz

Combinaciones restantes
Grado Elemental-Otras
Grado Medio-Otras
Musicologia
Musicologia-Grado Medio
Otras

Prof. Superior

L X ]

L XN XN

Figura 3.18: Grafica: Formacién académica del profesorado de miusica andaluz

En relacién a las asignaturas relacionadas con las nuevas tecnologias en
la formacién inicial del profesorado andaluz (figuras 3.19 y 3.20), destaca un
porcentaje altamente significativo (58,8 %), que se corresponde con la inexis-
tencia de formacion al respecto, es decir, se trata de profesores que no han
cursado ninguna de las asignaturas propuestas. De las asignaturas cursa-
das, la que més se ha estudiado ha sido la de Misica y Nuevas tecnologias
(11,6 %), seguida de la asignatura de Tecnologia informdtica aplicada a la
musica (7,2 %). La combinacién de estas dos asignaturas supone un 5,8 % del
total, que se completaria con un 17,4 % repartido entre las asignaturas de
Composicién con medios electroaciisticos e informaticos y la de Flamenco y
nuevas tecnologias y otras combinaciones posibles, de menor peso.
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Frecuencia Porcentaje
Resto de combinacion 36 17.4
Musica y Nuevas tecnologias 24 11,6
Ninguna 120 58,0
Validos
Tecnologia informatica 15 7,2
Tecnologia y Mdsica y Nuevas 12 5,8
Total 207 100,0

Figura 3.19: Asignaturas TIC cursadas por el profesorado de miusica andaluz

@ Resto de combinacion
® Musica y Nuevas tecnologias
Ninguna
@ Tecnologia informatica
@ Tecnologia y Misica y Nuevas Tecnologias Musicales

Figura 3.20: Gréafica: Asignaturas TIC cursadas por el profesorado de miusica andaluz

Por otro lado, desde el enfoque de la metodologia cualitativa, el muestreo
se realiza de forma progresiva, partiendo de una selecciéon o muestreo inicial,
que vamos reconsiderando a cada paso (Té6jar, 2006). En el muestreo cuali-
tativo se otorga menor importancia al niimero de unidades seleccionadas, de
hecho, son inferiores a las del muestreo cualitativo, ya que se prestara mayor
atencion a la diversidad de las dimensiones o constructos (Ruiz, 1996, p. 66).
Hablaremos pues de muestreo intencionado, que consiste en seleccionar ca-
sos con abundante informacién para estudios detallados (Patton, 1990). Ruiz
(1996) afina més y seniala que es aquel en el que los sujetos de la muestra no
son elegidos siguiendo las leyes del azar, sino de alguna forma intencional,
no existiendo modo de estimar la probabilidad que cada elemento tiene de
ser incluido en la muestra ni la seguridad de que cada elemento tiene algu-
na oportunidad de ser incluido. En definitiva, se recurren a estos modelos
porque es probable que con pocos casos estudiados en profundidad, se obten-
gan muchas aclaraciones sobre el tema investigado (McMillan & Schumacher,
2005).

Asi pues, en nuestro segundo instrumento de investigacion, los foros de
debate, los participantes que conforman la muestra de éste son los profeso-
ras/as integrantes del grupo de trabajo titulado “Creacién de blogs y libros
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digitales” en el cual surgieron dichos foros. Este grupo de trabajo tuvo lu-
gar en el IES Rosa Navarro de la localidad de Olula del Rio (Almeria). Los
profesores participantes provienen de distintas disciplinas, en concreto conta-
remos con tres profesores de inglés, tres profesores de sistemas y aplicaciones
informaticas, un profesor de musica y una profesora de matemaéticas. El hecho
de que los participantes provengan de distintas disciplinas nos permite ob-
tener una informacién mas diversificada sobre los temas que propondremos.
Finalmente, en el tercer instrumento de investigacion, el grupo de discusién,
la muestra esta formada por todos los miembros que conformaron el mismo.
Este quedd compuesto por dos profesores de misica, una profesora de lengua,
un miembro de un equipo directivo, un coordinador TIC, una profesora de
educacion fisica, una madre y dos alumnas. Todos ellos son integrantes de las
comunidades educativas del IES Juan Rubio Ortiz de Macael (Almeria) y del
IES Rosa Navarro de Olula del Rio (Almerfa). Los criterios que se tuvieron
en cuenta para lograr la muestra final fueron contar en el grupo con distintos
perfiles, lo cual nos facilitase una visiéon global sobre el tema a estudiar. Por
ello, decidimos contar con:

= Una madre, como representante del colectivo de padres y madres.
= Dos alumnas, como representantes del colectivo del alumnado.

= Una profesora de edad avanzada.

= Una profesora joven.

= Dos profesores de musica.

= Un miembro de un equipo directivo.

s Un coordinador TIC.

1.3. Diseno y procedimiento de la investigacion

Nuestra investigacion se inicia en los foros de debate realizados al hilo del
grupo de trabajo del IES Rosa Navarro “Creacién de blogs y libros digitales”
durante el curso 2011-12. Estos foros, realizados en el marco de una actividad
formativa sobre nuevas tecnologias, traian a colacién tres lecturas al respecto
para debatir, en las que en algunos casos se realizaron breves indicaciones
para llevar a cabo el debate. La predisposicion de los participantes hacia
esta fase inicial de la investigacion fue total desde el principio, no mostrando
reticencias algunas a autorizar la utilizacién de sus opiniones y comentarios
para el desarrollo de la presente tesis.
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De esta manera, el uso de esta primera técnica cualitativa, que ademas
antecede al cuestionario, nos permitid, como algunos autores defienden (Fu-
ller et al., citados por Cea, 2004) identificar los conceptos teéricos relevantes
y colaborar en la formulacion de las hipotesis. Se sentaban asi, las bases de
la posterior investigacion (Cox et al., citados por Gil, 1992-93).

Posteriormente y tras esta fase exploratoria y los objetivos claramente
definidos, disenamos nuestra segunda técnica, en este segundo caso, cuanti-
tativa, que se cristalizaba en el cuestionario. Dicho instrumento de investi-
gacion se ofrecié a todo el profesorado de musica de los centros ptblicos y
concertados de Andalucia en cuanto que a todos ellos se les ofreci6 el progra-
ma Escuela TIC 2.0, objeto de nuestro estudio. No obstante, para evitar una
muestra sesgada y una vision no fidedigna del plan en su conjunto, decidimos
optar por sélo los centros piblicos.

La encuesta se hizo mediante una aplicacion online (Limesurvey) con una
carta de presentacion en la cual se dejaba claro el proposito del estudio, para
que todo aquel que participase libremente en el mismo, tuviese conocimiento
del uso que se haria de estos datos a posteriori.

Esta técnica cuantitativa contribuyé como senala Cea (2004) a la gene-
ralizacion de los hallazgos obtenidos en el trabajo de campo, asi como y
siguiendo a Sieber (citado por Cea, 2004) nos permiti6 identificar las cues-
tiones mas relevantes e irrelevantes para la posterior fase de la investigacion,
verificar las interpretaciones y aclarar observaciones realizadas en la primera
etapa.

Una vez obtenidos los datos del cuestionario y para una mejor interpreta-
cion de los mismos, se disenaron los grupos de discusion, nuevamente pues una
técnica cualitativa con la que se cerraria la investigacion. Estos se configura-
ron con profesorado perteneciente a dos centros educativos de la provincia de
Almeria (IES Rosa Navarro, Olula del Rio e IES Juan Rubio Ortiz, Macael) y
proveniente de areas educativas dispares, asi como una madre y dos alumnas
del primero de estos dos centros. Todos ellos accedieron libremente a parti-
cipar en la investigacion y ademas, agradecieron al final de la realizacién de
los grupos de discusion que se les hubiese invitado a los mismos. Con todo
ello, conseguiremos la triangulacion de esta investigacion, ya que el empleo
conjunto de diversas técnicas tanto cualitativas como cuantitativas favorece
la misma (Gil, 1992-93).

El diseno, por tanto, atendiendo a la secuencia de aplicacion de los instru-
mentos, siguiendo en una primera instancia a Johnson y Onwuegbuzie (2004)
ha sido cualitativa, cuantitativa, cualitativa. Y atendiendo a qué perspectivas
concurren, en la investigacion, han sido tanto cualitativas como cuantitativas,
con el mismo grado de importancia y estatus (ver 3.20).
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Secuencia
Estatus o importancia QUAL => QUAN => QUAL

Tabla 3.20: Secuencia de aplicacién de los instrumentos segiin Johnson y Onwuegbuzie

Asi pues y a modo de resumen, el disenio de nuestra investigacién quedaria
de la siguiente forma (tabla 3.20):

Metodologia Instrumento de Contexto

investigacién
Primera Fase Cualitativa Foros de debate Grupo de Trabajo “Creacién de
blogs y libros digitales” (IES Rosa
Navarro, Olula del Rio, Almeria)
Segunda Fa- Cuantitativa  Cuestionario Profesorado de musica de los centros
se publicos de ensenanza secundaria de
Andalucia.
Tercera Fase  Cualitativa Grupos de discu- Profesorado del IES Rosa Navarro y
sién del IES Juan Rubio (Olula del Rio,

Almerfa) Ortiz (Macael, Almeria)
y Madres/padres y alumnos/as del
IES Rosa Navarro (Olula del Rio,
Almerfa)

Tabla 3.20: Disefio de la investigacion

1.4. Instrumentos de recogida de la informacion

1.4.1. Foro de debate: Grupo de trabajo en la plataforma cola-
bor@

1.4.1.1 Diseno del grupo de trabajo

Los foros de discusion surgen en el seno de un grupo de trabajo denomi-
nado “Creacion de blogs y libros digitales” que tiene lugar en el IES Rosa
Navarro de Olula del Rio (Almeria).

A tal efecto, la direccion general del profesorado y gestién de recursos
humanos de la Junta de Andalucia define los grupos de trabajo como “una
modalidad formativa centrada en la propia practica, vinculada a contextos
concretos y que permiten dar respuesta a diversos niveles de experiencia
profesional. Asimismo, al tratarse de un proyecto de trabajo colaborativo,
favorece la reflexion conjunta y el intercambio de ideas y propuestas inno-
vadoras” (Instrucciones de 28 de junio de 2010). Ademads, la Orden de 6 de
septiembre de 2002 (Orden de 6 septiembre de 2002) destaca la importancia
de este tipo de autoformaciéon como instrumento que contribuye a aumen-
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tar la calidad de los aprendizajes del alumnado a través de la mejora de las
practicas docentes.

Con objeto de proporcionar a quienes participan en estas modalidades
formativas una herramienta 1til, que facilite la reflexiéon conjunta, el inter-
cambio de ideas, materiales y propuestas y que contribuya a la creacién de
esas redes de profesorado a las que se refiere la citada orden, la direccién
general ha puesto a disposicion de los Centros del Profesorado la plataforma
Colabor@*,

Colabor@ es una plataforma educativa de la Consejeria de Educacion a
disposicién de la comunidad docente, destinada a la formacion del profeso-
rado andaluz. Este entorno permite compartir recursos, publicar noticias,
debatir en foros o colaborar en blogs y wikis en comunidades de usuarios que
comparten un entorno comun de trabajo via web.

Pero Colabor@ no soélo nos ofrece un espacio colaborativo para los grupos
de trabajo, sino que también integra distintos proyectos como son las Redes
Andaluzas del profesorado de Formacién Profesional, Proyectos de Formacion
en Centros, Redes monograficas de ambito andaluz y Proyectos especificos
de formacién colaborativa de la Consejeria de Educacion.

Pues bien, éste es el contexto de trabajo en el que se enmarca nuestro pri-
mer instrumento de investigacién. Una vez creada nuestra comunidad en la
plataforma, el grupo trabaja desde la misma, es decir online, independiente-
mente de las sesiones presenciales. La plataforma pone a nuestra disposicién
un Foro, una biblioteca de documentos llamada Recursos y las instrucciones
especificas para la utilizacion de la comunidad en el grupo de trabajo.

El grupo de trabajo se trataba de un grupo de nueva trayectoria, que
partia de la maxima de que el profesorado ha de afrontar el reto de incorporar
las nuevas tecnologias al proceso de ensenianza-aprendizaje y ha de hacerlo
con la mayor preparacién y formaciéon posible. Asi pues, desde el grupo se
pretendia iniciar una formacién en nuevas tecnologias y mas concretamente,
en la creacién y uso dos elementos: los blogs y los libros digitales.

El grupo estaba formado por nueve componentes pertenecientes a dife-
rentes areas educativas. Asi pues, podemos resumirlo en la siguiente tabla
(tabla 3.20 ):

Las sesiones presenciales del grupo de trabajo tenian lugar en el aula de
informatica del centro dos martes al mes, desde noviembre hasta mayo. Los
objetivos a lograr con el mismo eran en lineas generales:

= Conocer La Web 2.0 y la Escuela TIC 2.0: sus caracteristicas y posibi-
lidades educativas.

4Ver Plataforma Colabora:
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/colabora/web/guest;jsessionid=8E4F5CBBC3E3A88FC4E1C18F04619C86
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Identificador Disciplina

Coordinador Responsable de la investigacién Miusica
Profesor 1 Inglés

Profesor 2 Inglés

Profesor 3 Sistemas y aplicaciones informéaticos
Profesor 4 Musica

Profesor 5 Sistemas y aplicaciones informéaticos
Profesor 6 Informatica

Profesor 7 Inglés

Profesor 8 Matematicas

Tabla 3.20: Componentes del Grupo de Trabajo “Creacién de blogs y libros digitales”

el grupo

Crear blogs educativos
Crear libros digitales

Dinamizar la web del centro con todos los recursos que se generasen en

Digitalizar la revista del centro

A tales efectos, los participantes en el mismo adquirieron una serie de
compromisos, por lo que debian realizar, al menos, las siguientes actuaciones:

= Una entrada mensual del coordinador o coordinadora del proyecto en
el Diario, en la que se recogiesen las posibles actas de las reuniones o
un resumen de la marcha del proyecto.

= Cada componente del grupo de trabajo debia realizar, al menos, un
comentario a dicha entrada mensual del coordinador o coordinadora
del grupo, valorando su propia participacion en el proyecto y cémo
estd llevando a cabo sus tareas en relacion con los resultados que espera

alcanzar.

= Inclusion, en el apartado de Recursos, de cuantos documentos produjese
el grupo durante el desarrollo del proyecto por parte de la coordinacion
y cada uno de los profesores y profesoras participantes en el mismo.

Ademas, los grupos de trabajo que solicitaban valoracién cualitativa® co-
mo era el caso del grupo que nos ocupa, debian realizar lecturas de docu-

51a aceptacion por parte del centro del profesorado de dicha solicitud dependia de la relevancia del

proyecto y de que este contemple necesariamente la produccion de materiales educativos originales o que

supongan una contribucién significativa a materiales ya existentes con licencia libre, exportables a otros

contextos y accesibles.
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mentos relacionados con la tematica objeto del grupo, proporcionados por el
asesor o asesora responsable y estarian disponibles en un apartado especifico
dentro de su comunidad en la plataforma inicidndose un correspondiente de-
bate en el foro. Cada uno de los miembros del grupo debia incluir al menos
un comentario critico acerca de cada lectura en el espacio de la plataforma
previamente acordado por el grupo de trabajo y la asesoria responsable.

1.4.1.2 Documento analizado: el foro de discusion

Pues bien, nuestro analisis se iba a centrar en los comentarios vertidos en
este foro de debate de la plataforma Colabor@ al hilo de una serie de lecturas
colgadas en los mismos. Asi pues, las lecturas propuestas por la coordinadora®
del grupo fueron las siguientes:

» PRIMERA LECTURA: Reig, D. (2009). Checklist. Competencias, ha-
bilidades digitales basicas. Recuperado el 26 de octubre de 2011, del
sitio web El Caparazén: http://www.dreig.eu/caparazon/

» SEGUNDA LECTURA: Reig, D. (2011). Hace falta un poco de forma-
cién en TIC y un mucho de actitud 2.0. Educacion 3.0, 4. pp. 24-27.

» TERCERA LECTURA: Competencia digital (2011). Recuperado el 4
de febrero de 2012, del sitio web Instituto Nacional de Tecnologias Edu-
cativas y de Formacion del Profesorado: http://educalab.es/recursos

En general los comentarios criticos” sobre dichas lecturas eran libres,
no obstante, en alguna ocasién se ofrecié una guia dirigida para hacerlo.
Asi pues, en la primera lectura, el guion estaba formado por los siguientes
items:

= ;Considerais que el alumnado es competente desde el punto de vista
digital en base al articulo?

= ;Y el profesorado?

= Si vuestra respuesta es negativa, ;qué considerais que es lo que esta fa-
llando en el sistema y como podriamos remediarlo?

6Aunque en las Instrucciones de 28 de junio de 2010 de la direccién general de profesorado y gestién de
recursos humanos para el desarrollo, seguimiento y valoracién de grupos de trabajo, se indica que sera el
asesor/a quién proponga las lecturas, finalmente lo hizo la coordinadora del grupo con el consentimiento
y aceptacién de la asesoria de referencia.

"Ver trascripcién completa de los comentarios criticos al hilo de las diferentes lecturas en los anexos.
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En la segunda lectura, simplemente se hace una invitacion a la reflexién,
asi como a dar una valoracion personal al respecto.

Finalmente, en la tercera, un articulo ya mas extenso, se solicita la opinion
que se tiene del mismo tras finalizar su lectura.

1.4.2. FEl cuestionario

La encuesta es quizas el método descriptivo més utilizado en investigacion
educativa, permitiendo recopilar un gran nimero de datos en un momento
determinado, mediante diversos tipos de instrumentos, de los que el cuestio-
nario es el més utilizado (Cohen & Manion, 1990). Garcia (2000) la define

COINO:

una investigacion realizada sobre una muestra de sujetos representativa de un colec-
tivo mas amplio, que se lleva a cabo en el contexto de la vida cotidiana, utilizando
procedimientos estandarizados de interrogacién con el fin de obtener mediciones
cuantitativas de una gran variedad de caracteristicas objetivas y subjetivas de la
poblacién (p. 167).

Cea (2004) considera que el protagonismo de la encuesta en la investiga-
ciéon social deriva de las muchas posibilidades que ésta ofrece al investigador,
no obstante, también es consciente de los obstaculos que impiden su auto-
suficiencia como estrategia de investigacion. Asi pues, resume las principales
ventajas e inconvenientes de utilizar la misma. Entre las primeras, considera
que la encuesta:

= Permite abarcar un amplio abanico de cuestiones en un mismo estudio.

= Facilita la comparacion de resultados, al basarse en la estandarizacion
y cuantificacion de las respuestas.

= Los resultados del estudio pueden generalizarse dentro de los limites
marcados en el diseno y la ejecucion de la investigacion.

= Posibilita la obtenciéon de una informacién “significativa” cuando no
acontezcan graves errores en su realizacion

= Obtiene un volumen importante de informacién a un relativo minimo
coste econémico y temporal.

Entre los inconvenientes, cita los siguientes:

= No es recomendable en poblaciones con dificultades para la comunica-
cién verbal
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= La informacién se restringe a la proporcionada por el individuo.

» La mediacion del entrevistador puede provocar efectos reactivos en las
respuestas.

» La carencia de referencias contextuales y vitales de los encuestados
limita la interpretacién de los resultados.

= Acusa imprecision para el estudio de la causalidad.

= Kl desarrollo de una encuesta amplia resulta complejo y costoso.

Como senaldabamos anteriormente, dentro de las técnicas que conforman
el método de la encuesta, se halla el cuestionario. En concreto, éste forma
parte del grupo de aquellas técnicas que utilizan la interaccién personal o
mixta, pensadas para dar una amplia gama de informaciéon y en la que el
investigador tiene la posibilidad de hacer muchas preguntas (Fox, 1981).

El cuestionario es la técnica mas ampliamente utilizada para obtener in-
formacion de los sujetos por muchas razones: es relativamente econdémico,
incluye las mismas preguntas para todos los sujetos y puede asegurar el ano-
nimato (McMillan & Schumacher, 2005)

La funciéon del cuestionario en el proceso de una investigacion social es
doble, pues de un lado, pretende colocar a todos los entrevistados en la misma
situacion psicologica y de otro, a través de un sistema de notaciones simples,
facilitar el examen y asegurar la comparabilidad de las respuestas (Stoetzel
& Girard, 1973).

A la hora de elaborar el cuestionario seguimos las instrucciones de McMi-
llan y Schumacher (2005) quienes nos aconsejan tener en cuenta una serie de
cuestiones. La primera y fundamental es tener claro que esta técnica va a ser
la mas fiable de entre las posibles. Después, definir y enumerar los objetivos
especificos a conseguir, los cuales estan basados en los problemas o cuestiones
de la investigacién y muestran cémo se usara cada unidad de informacién. A
continuacion, se redactaran las cuestiones o enunciados para lo cual hay que
considerar varias pautas:

= Elaborar items claros, intentando que todos los entrevistados los inter-
preten de la misma forma.

» Evitar preguntas con dos objetivos, limitdndonos a una sola idea o
concepto.

= Intentar que los entrevistados sean competentes para responder, logran-
do asi una informacién fiable.
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= Formular preguntas pertinentes, evitando asi respuestas descuidadas y
resultados erréneos.

= Intentar que los items sean cortos y sencillos, puesto que son mas faciles
de entender.

» Evitar los items negativos, ya que son faciles de malinterpretar.
= Evitar los items o términos sesgados.

En cuanto a la forma de redaccién de una pregunta o enunciado, por lo
general, se distinguen entre las preguntas de formato abierto y las de forma-
to cerrado. Nosotros nos decantaremos por las de formato cerrado, esto es,
aquellas en las que el sujeto elige entre respuestas predeterminadas. Para ello
recurriremos a items de respuesta simple, multiple y a items de escalas valo-
rativas, es decir, a una serie de gradaciones, niveles o valores que describen
varios grados de algo. En concreto, recurriremos a la escala Likert, en cuyo
tronco se incluye un valor o direccién y el entrevistado indica su acuerdo o
desacuerdo en relacién al enunciado (McMillan & Schumacher, 2005).

En relacion a la entrega de cuestionarios para su cumplimentacion, recu-
rriremos al método de encuesta auto administrada, esto es, aquella caracte-
rizada por el hecho de que es el propio encuestado quien lee el cuestionario
y responde a las preguntas. En su cumplimentacion, puede estar o no acom-
paniado por alguna persona responsable del estudio (Cea, 2004). En concreto,
en nuestro estudio, el encuestado no contara con la mediacién del responsable
de la investigacién, ya que recurriremos a un cuestionario online®.

1.4.2.1 Diseno del cuestionario

A través de este cuestionario, nos planteamos dar respuesta a dos objeti-
vos de nuestra investigacion:

= Descubrir la practica real del proyecto Escuela TIC 2.0 en las aulas de
musica de ensenanza secundaria.

» Indagar en el pensamiento que el profesorado de musica tiene en rela-
cién a este plan, asi como la viabilidad y eficacia del mismo.

Nuestro cuestionario, se estructura en siete bloques. Para el primero de es-
tos bloques, dedicado a los datos identificativos generales de los encuestados,
se han utilizado items de respuesta simple.

I DATOS IDENTIFICATIVOS DEL PROFESORADO

8 Alojado en la web http://dicits.ugr.es/musitic20
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1. Sexo (Seleccione una de las siguientes opciones)

a) Hombre

b) Mujer

2. Edad (Seleccione una de las siguientes opciones)

a) menos de 25
b) 25a 34

) 35a4d4

d) 45a 55

e) mas de 55

3. Afos de experiencia docente (Seleccione una de las siguientes opciones)

= Menos de 1 afio
= 1 a5 afos

= 6 a 10 anos

= 11 a 15 afios

= 16 a 20 afios

= Mads de 20 anos
4. Tipo de centro (Seleccione una de las siguientes opciones)

= Puiblico

= Concertado
5. Provincia en la que imparte docencia (Seleccione una de las siguientes opciones)

= Almeria
= Cadiz

= Coérdoba
= Granada
= Huelva

= Jaén

= Malaga

= Sevilla

6. Categoria profesional (Seleccione una de las siguientes opciones)

= Funcionario de carrera con destino definitivo en su centro
= Funcionario de carrera con destino definitivo pero en comisiéon de servicios
= Funcionario sin destino definitivo

= Interino

En el segundo, dedicado a la formaciéon académica general de los mismos,
se han utilizado items de respuesta multiple. No obstante, hay que senalar
que aunque en éstos ultimos se utiliza la respuesta multiple, se deja un campo
abierto ante la posibilidad de que ninguna de las opciones ofrecidas sea valida
para los encuestados.

II FORMACION ACADEMICA
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= Formacién académica inicial (Marque las entradas que correspondan)

Licenciatura en Historia y Ciencias de la Musica (Musicologia)
Profesor Superior de Musica

Grado Medio de Misica o Ensefianza Profesional de Musica
Grado Elemental de musica o Ensefianza Elemental de Misica
Magisterio especialidad Educacién Musical

Otras (indique cudles): .............

» ;Cuadl de estas asignaturas ha cursado durante su formacién inicial? (indique una o varias opciones)
(Marque las entradas que correspondan)

Misica y nuevas tecnologias

Composicién con medios electroacusticos e informaticos
Tecnologia informética aplicada a la musica

Flamenco y nuevas tecnologias

Otras (indique cuéles): .............

Ninguna de ellas

En lo que respecta al resto de los bloques (III-VII)se ha empleado una
escala de Likert que responde a las siguientes categorias:

1.
2.
3.
4

D.

Nada

Poco

Suficiente

Bastante

Mucho

Asi pues, el tercer bloque denominado “Formacién en nuevas tecnologias”
ofrece un conjunto de preguntas en torno al conocimiento que se tiene de las
herramientas y aplicaciones 2.0.

III. FORMACION EN NUEVAS TECNOLOGIAS [A partir de aqui marque una X teniendo en cuenta
que 1.Nada, 2.Poco, 3.Suficiente 4.Bastante, 5. Mucho].

9. Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de las siguientes

aplicaciones:

Manejo del correo electrénico

Marcadores sociales online (Delicious, misterwrong, meneame)

Blogs

Wikis

Sindicacién de contenidos (ej. Google reader)

Alojamientos multimedia para fotos, videos, sonidos y/o presentaciones (prez, slideshare, ...)

Disco duros virtuales (Dropbox, Google Drive, Sugarsyne,...)

Redes sociales (twitter, facebook, Tuenti, Google+, etc.)

Conversores de formato

Moodle
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10. Determine en qué medida conoce usted los siguientes programas:

Editores de partituras

Editores de audio

Secuenciadores

Editores de video

Editores de imégenes

Generadores de arreglos MIDI (tipo band in a box)

11. Senale el grado de conocimiento que tiene usted sobre los siguientes programas:

Sibelius
Musescore
Lilypond
Finale
Audacity
Rosegarden
Cubase
Avidemux
Cinelerra
Kolorpaint
GNUpaint
Gimp

12. ;Cémo valora sus conocimientos y aptitudes sobre las TIC?

Sus conocimiento y aptitudes tic | ‘ ‘ | | |

En el cuarto bloque “Tecnologias en el aula”, las preguntas se centran en los equipamientos y usos
que se hacen de los mismos en el aula.
IV. TECNOLOGIAS EN EL AULA

13. Senale en qué medida considera usted necesario contar con el siguiente equipamiento tecnolégico
en el aula de musica:

Pizarras digitales interactivas

Ordenador para el profesor

Proyector

Internet

Ordenadores disponibles para el uso del alumnado
Tableta, ebook, etc.

Equipo de sonido

Equipo de grabacién digital de audio

Mesa de mezclas

Micréfonos

Televisor

Reproductor de DVD/Blue Ray/ y otros formatos multimedia

14. Indique en qué medida considera usted necesario contar con los siguientes recursos en el aula de

musica
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Instrumental Orff

Flautas

Piano

Guitarra

Caja Flamenca

Otros instrumentos musicales

15. En su actividad docente, sefiale el grado de utilizacién que hace de las siguientes infraestructuras

tecnolégicas:

Pizarras digitales

Internet

Proyector

Ultraportitiles o netbooks

Reproductor multimedia (mp3, DVD, etc)

Equipos de tratamiento de sonido

16. En referencia a las estrategias educativas integradoras de las TIC en su practica docente, valore

el grado de dedicacién a las mismas:

Clase magistral y expositiva con apoyo de las tic (PDI o proyeccién)

Clase con libro digital

Trabajo colaborativo con apoyo del ordenador, usando software especifico

Trabajo auténomo, cada uno con su pe, usando software especifico

Exposiciones de estudiantes con apoyo de las tic

Clases a través de espacios virtuales como Moodle,Sakai, Blogs, etc.

Trabajo auténomo en casa usando las tic

17. En referencia a su actividad docente, indique el grado en el que usted utiliza las TIC para:

Escuchar musica

Mostrar y seguir musicogramas

Acompafiar canciones instrumentales/vocales

Cantar en karaoke

Editar partituras

Realizar gjercicios online

Grabar sonidos

Manipular sonidos

Componer misica

Otros

El quinto bloque “Actitud hacia las TIC y Competencias” se adentra en
la valoracion y la actitud que se tiene sobre el aprendizaje a través de las
TIC y su implicacion en la adquisicién de las competencias.

V. ACTITUD HACIA LAS TIC' Y COMPETENCIAS

18. Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado:
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Estan mas motivados e implicados en las tareas de clase
Han mejorado su rendimiento

Han desarrollado la competencia digital

Han mejorado la interpretacién instrumental

Son més creativos

Trabajan més en equipo

Saben buscar mejor la informacién

Saben expresarse y comunicarse mejor

Han adquirido mejor los conocimientos de la materia

19. Valore los obstaculos que conllevan las TIC en el aula:

Los problemas técnicos que a veces provocan me impiden el desarrollo normal de las clases
Faltan medios que posibiliten el trabajo con las mismas

Requieren mucha inversion de tiempo para preparar cualquier material

Me falta preparacion para poder utilizarlas convenientemente

Aunque tengo la preparacién suficiente para su uso, prefiero utilizar metodologias tradicionales

20. Valore sus actuaciones propias ante las TIC:

Comparto con mis compafieros las experiencias donde utilizo las tic

Investigo y reflexiono de las pricticas de aula, con el objeto de mejorar las actuaciones tic frente al
aprendizaje

Planifico con tiempo las actividades con apoyo tic, en relacion con los objetivos, el desarrollo de la
tarea, seleccion y bisqueda de recursos

Integro las tic en la docencia, porque incrementa la calidad de los aprendizajes de los estudiantes

21. Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC ayudan al alumnado a:

Fomentar la capacidad de apreciar, comprender y valorar criticamente diferentes manifestaciones
Adquirir habilidades para expresar ideas, experiencias, etc.

Estimular la imaginacidn y la creatividad

Aprender a trabajar de forma colaborativa

Aprender a planificar y gestionar proyectos

Fomentar la relacién con los demds

Obtener, buscar, seleccionar, registrar y tratar informacién

Transformar la informacién en conocimiento

Comunicar la informacién

Potenciar capacidades y destrezas para el aprendizaje guiado y auténomo(la atencién, la
concentracién y la memoria)

Desarrollar el sentido del orden y del anélisis

Enriquecer los intercambios comunicativos

Adquirir y usar un vocabulario especifico

Mejorar la calidad del medio ambiente

Generar hébitos saludables

Prevenir problemas de salud

En el sexto bloque, dedicado a los recursos TIC, se les pregunta a los
encuestados sobre distintos recursos TIC, algunos de los cuales vienen de la
mano de la Escuela TIC 2.0.

VI. RECURSOS TIC

22. ;En qué medida le son ttiles los recursos digitales de la mochila digital 2.07
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24. Valore el uso que hace de las siguientes aplicaciones en su aula:

Moodle del aula

Blog propio

Otros blogs

Pégina web propia

Otras webs

Plataforma agrega

Mochila digital 2.0

Libro digital propio

Libros digitales de editoriales

25. Indique en qué medida considera usted necesario tener al alcance los siguientes recursos:

Plataforma especifica del drea de miisica con recursos tic ordenados por contenidos curriculares
Espacio web dedicado a la formacién online en lo que a aplicaciones musicales se refiere
Asistencia de un técnico en su centro

Un servicio de asistencia tic virtual que resuelva sus dudas al instante

En el dltimo bloque, “La Escuela TIC 2.0 y las Familias”, se realiza un
pequeno acercamiento a la percepcién que el profesorado de musica tiene
sobre el programa con respecto a las familias.

VII. LA ESCUELA TIC 2.0 Y LAS FAMILIAS

26. Sefiale en qué grado considera usted que:

Los ordenadores portitiles son adecuadamente cuidados por el alumnado

Los/as alumnos/as reciben colaboracion por parte de sus familias en las tareas digitales propuestas
por usted

Los/as alumnos/as reciben la supervisién de sus padres a la hora de utilizar Internet

Se ha ofertado formacion suficiente para las familias en relacién al uso adecuado de las tic, bien
desde el centro, bien desde otras instituciones

Finalmente, se reserva un espacio a cualquier comentario que se considere
oportuno por parte del profesorado y que no pueda quedar reflejado en el
cuestionario. Se trata de un campo de texto libre con limite de 4000 palabras.

Como podemos observar, el reparto de items, no ha sido uniforme a lo
largo de los distintos bloques, tal y como se desprende de la tabla 3.20.
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Bloque Items

. DATOS IDENTIFICATIVOS DEL PROFESORADO 1, 2, 3, 4, 5, 6

II. FORMACION ACADEMICA 7,8

ITI. FORMACION EN NUEVAS TECNOLOGIAS 9,10, 11, 12

IV. TECNOLOGIAS EN EL AULA 13, 14, 15, 16, 17
V. ACTITUD HACIA LAS TIC Y COMPETENCIAS 18, 19, 20, 21,
VI. RECURSOS TIC 22,23, 24, 25
VII. LA ESCUELA TIC 2.0 Y LAS FAMILIAS 26
CUALQUIER OTRO COMENTARIO 27

Tabla 3.20: Reparto de items en los distintos bloques del cuestionario

Para la recogida de la informacion, hemos utilizado una aplicacion web
gratuita de codigo abierto llamada Limesurvey? . Esta aplicacién web estd es-
crita en lenguaje de programacion PHP y utiliza bases de datos MySQL,
PostgreSQL o MSSQL, permitiendo el desarrollo, publicacién y recoleccion
de respuestas a cuestionarios, sin la necesidad de tener conocimientos de pro-
gramacion. Limesurvey permite crear encuestas que incluyen ramificacion a
partir de condiciones, multiples tipos de respuestas (respuesta multiple,. . .)
y diseno personalizado usando un sistema de plantillas web. De la misma ma-
nera, provee de utilidades basicas de andlisis estadistico para el tratamiento
de los resultados obtenidos, permitiendo exportar los datos a SPSS, EXCEL,
u otros formatos. Las encuestas pueden tener tanto un acceso publico como
un acceso controlado estrictamente por las claves (tokens) las cuales sélo pue-
den ser utilizadas una vez y son asignadas a cada persona que participa en la
encuesta. Ademas los resultados pueden ser anénimos, separando los datos
de los participantes de los datos que proporcionan, inclusive en encuestas
controladas.

Nuestro cuestionario en Limesurvey ha sido alojado en un servidor!'® del
grupo de investigaciéon DICITS de la Universidad de Granada.

Lo primero que hemos hecho ha sido recopilar una lista de encuestados
(usuarios) que ha estado compuesta por el profesorado de musica tanto de los
centros publicos como de los centros concertados de Andalucia. Para acceder
a los mismos hemos recurrido al listado de correos corporativos de todos
estos centros educativos. Cada una de estas direcciones de correo electronico
se asocia a un centro concreto, por lo que nuestra lista de usuarios para llevar
a cabo las encuestas, ha sido conformada con las mismas, partiendo de la idea
de que en cada centro hay, como norma general, un profesor/a de musica.

Ver Limesurvey: http://www.limesurvey.org/es

10gervidor de nuestro cuestionario: http://dicits.ugr.es/musitic20/admin/admin.php
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Por tanto, la aplicacion le asigna a cada usuario un token que es el que se
le envia para que rellenen la encuesta (figura 3.21). El token es una cadena
de caracteres que asocia el centro a la respuesta. Este token es Uinico para
cada cuestionario, de modo que un mismo token no puede ser vélido para
dos centros o usuarios diferentes. El token se usa como herramienta para
controlar el estado de la encuesta, que puede ser: no comenzada, en proceso
(al menos un bloque rellenado) o finalizada. El token va a permitir también
al usuario continuar la cumplimentacion de la encuesta por donde se quedé la
ultima vez que accedié a ella. Igualmente, si se finaliza la encuesta para un
token concreto, ese token ya no podra ser utilizado (respondido) por otro
usuario.

El token ofrece un cierto nivel de privacidad puesto que internamente la
asociacién que nosotros hacemos es token-centro educativo, pero en ningin
caso conocemos a la persona que lo cumplimenta y no solicitamos tampoco
datos personales en el proceso de recogida de datos.

& Escuela TIC 2.0 -- www.ug %

€« C A | [ didits.ugres/musitic20/admin/admin.phy =browse Qe =
Escuela TIC 2.0 -- www.ugr.es
Examinar las respuestas: El profesor de Misica de Enseianza Secundaria ante el reto Andaluz de la Escuela TIC 2.0
2 ODLnEO@ ey @ule
™ £

Control de la vista de datos

OO w Registros mostrados: |50 Comenzando en: 250 Mostrar Mostrar: Todas las respuestas v
Acciones Token First name Last name Email Completz
q’x 6d95r 3djhu  29700680.edu@juntadeandalucia.es 29700680.edu@juntadeandalucia.es 29700680.edu@juntadeandalucia.es Y
Q’x czt3ekx4qt7qrg9 eemm.ubeda@fundacionsafa.es eemm.ubeda@fundacionsafa.es eemm.ubeda@fundacionsafa.es N
q”x Sanjrdxyhp7fi8  18700608.edu@juntadeandalucia.es 18700608.edu@juntadeandalucia.es 18700608.edu@juntadeandalucia.es Y
q”‘ t3meaSxx4nbubjc 29701179.edu@juntadeandalucia.es 29701179.edu@juntadeandalucia.es 29701179.edu@juntadeandalucia.es N
qix tgpfenkzd8gs47m 11701139.edu@juntadeandalucia.es 11701139.edu@juntadeandalucia.es 11701139.edu@juntadeandalucia.es N
q@x wfz5madbvwmféay 11700299.edu@juntadeandalucia.es 11700299.edu@juntadeandalucia.es 11700299.edu@juntadeandalucia.es Y
Q”’ eivkx3ys2yzfbvqg 41701870.edu@juntadeandalucia.es 41701870.edu@juntadeandalucia.es 41701870.edu@juntadeandalucia.es YA 19

Figura 3.21: Control de la vista de datos.

Antes de realizar el envio masivo se han redactado dos plantillas (figuras
3.22 y 3.23) que iran asociadas a los correos recibidos en los centros. La
primera de ellas es la presentacion del estudio y la segunda, muy similar a la
primera, es aquella que incluye un recordatorio para aquellos que bien no han
contestado al cuestionario, o bien no lo han finalizado. Como anteriormente
hemos comentado, los token, al permitirnos controlar el estado de la encuesta,
nos ofrecen la opcién de volver a enviar el cuestionario solamente a aquellos
centros cuyo profesorado de musica no ha cumplimentado el mismo.
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UNIVERSIDAD DE GRANADA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE DIDACTICA DE LA EXPRESION
MUSICAL, PLASTICA Y CORPORAL
Campus Universitario de Cartuja s/n. 18071 Granada
Tfno: 958 24 39 54 — Fax: 958 24 90 53

Estimado/a profesor/a:

El presente cuestionario forma parte de un estudio que estoy realizando sobre El profesor de
milsica de ensefianza secundaria ante el reto andaluz de la Escuela TIC 2.0. La pretension de éste es
conocer el impacto que las nuevas tecnologias, y en concreto el programa Escuela TIC 2.0 est4 teniendo
sobre el profesorado de miisica en los diferentes centros de ensefianza secundaria de Andalucia.

Le ruego que lea detenidamente el texto y conteste basandose en su experiencia, atendiendo a la
escala de 1 (nada), 2 (poco), 3 (suficiente), 4 (bastante), 5 (mucho). Los datos extraidos son, como no podia
ser de otra manera, totalmente anénimos y se asegura la confidencialidad de sus respuestas.

Su colaboracién es de gran ayuda para que el estudio refleje fielmente la realidad del programa
Escuela TIC 2.0 en las aulas de misica de los centros de enseflanza secundaria andaluces.

Muchas gracias por su colaboracién.

Atentamente,

Emilia Martos Sanchez

Profesora de milsica de ensefianza secundara
emilia.martos.edu@juntadeandalucia.es

-24 de enero de 2013-

Pulse aqui para iniciar el cuestionario

Figura 3.22: Plantilla 1- Invitacién a cumplimentar el cuestionario

UNIVERSIDAD DE GRANADA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE DIDACTICA DE LA EXPRESION
MUSICAL, PLASTICA Y CORPORAL
Campus Universitario de Cartuja s/n. 18071 Granada
Tfno: 958 24 39 54 — Fax: 958 24 90 53

Soy consciente de las fechas en las que nos encontramos, pero agradeceria en la medida de lo posible, les reenvien
este correo al profesor de musica de la plantilla del presente curso escolar. Un cordial saludo.

Estimado/a profesor/a:

El presente cuestionario forma parte de un estudio que estoy realizando sobre El profesor de
milsica de ensefianza secundaria ante el reto andaluz de la Escuela TIC 2.0. La pretensién de éste es
conocer el impacto que las nuevas tecnologias, y en concreto el programa Escuela TIC 2.0 esta teniendo
sobre el profesorado de miisica en los diferentes centros de ensefianza secundaria de Andalucia.

Le ruego que lea detenidamente el texto y conteste basindose en su experiencia, atendiendo a la
escala de 1 (nada), 2 (poco), 3 (suficiente), 4 (bastante), 5 (mucho). Los datos extraidos son, como no podia
ser de otra manera, totalmente anénimos y se asegura la confidencialidad de sus respuestas.

Su colaboracion es de gran ayuda para que el estudio refleje fielmente la realidad del programa
Escuela TIC 2.0 en las aulas de misica de los centros de ensefianza secundaria andaluces.

Muchas gracias por su colaboracién.

Atentamente,

Emilia Martos Sinchez

Profesora de musica de ensefianza secundara
emilia.martos.edu@juntadeandalucia.es

-24 de enero de 2013-

Pulse aqui para iniciar el cuestionario

Figura 3.23: Plantilla 2 - Recordatorio de la invitacién para la cumplimentacién del cuestionario.

Preparadas las plantillas, las cuales incluyen el token correspondiente, se
procede al envio masivo, que estara limitado por secuencias de cincuenta, en
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cuanto que el envio masivo de correos esta condicionado por ciertos patrones
de temporalidad y volumen.

Con esta herramienta el procedimiento de recogida de datos ha sido muy
sencillo ya que la respuesta de los cuestionarios se ha ido recopilando a medida
que los usuarios a los cuales se les ha enviado el cuestionario van contestan-
do. A través de la misma, podemos conocer el estado de cada una de las
encuestas enviadas, tanto si se han completado, como si quedan preguntas
por responder. De este modo, el seguimiento se hace de forma muy completa
y controlada.

1.4.3. El grupo de discusién

Como segunda técnica cualitativa, hemos decidido optar por los grupos
de discusién, ya que partimos de la idea de que mediante ésta, se configuran
situaciones naturales en las que es posible la espontaneidad y ademaés, gra-
cias al clima permisivo que propicia, salen a la luz opiniones, sentimientos y
deseos personales que en situaciones rigidamente estructuradas no se mani-
festarian. El discurso derivado de los mismos constituye una fuente de datos
eminentemente cualitativos (Gil, Garcia & Rodriguez, 1994).

Asi pues, entendemos el grupo de discusion como “una técnica no directiva
que tiene por finalidad la producciéon controlada de un discurso por parte de
un grupo de sujetos que son reunidos, durante un espacio de tiempo limitado,
a fin de debatir sobre un determinado tépico propuesto por el investigador”
(Gil, 1992-1993, pp. 200-201).

Albert (2007), apunta como finalidad de los mismos el “poner en contacto
y confrontar diferentes puntos de vista a través de un proceso abierto y
emergente centrado en el tema objeto de la investigaciéon” (p. 250). Morgan
considera que el grupo de discusién se configura “para producir datos que
seran inaccesibles sin la interaccién que se encuentra en el grupo” (Morgan,
citado por Callejo, 2001, p.24).

Hay que senalar que la denominacion de grupos de discusion no esta exen-
ta de controversias, ya que frecuentemente las distintas practicas grupales
(grupo de discusion, focus group y entrevistas profundas de grupo o group
depth interview) se traducen de una lengua a otra como sinénimos. No obs-
tante, es cierto que aunque las denominaciones puedan referirse a practicas
distintas, la experiencia en base a estudios internacionales, pone de mani-
fiesto que las diferencias entre las mismas son maés formales que concretas
(Callejo, 2001, p. 16).

En cuanto a la composicion de los grupos, normalmente éstos estan forma-
dos por un niimero que oscila entre 6 y 10 sujetos (Wells & Morgan, citados
por Gil, 1992-93), aunque hay autores que defienden un tamano superior
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de hasta 12 participantes (Bers, Byers y Wilcox & Grunig, citados por Gil,
1992-93). No obstante, como senala Mangold (citado por Callejo, 2001):

Los grupos de discusién con 7 a 10 participantes ofrecen, por regla general, las mejo-
res predisposiciones para la comprobacién de las opiniones informales del grupo. En
pequenos grupos existe el peligro de que las particularidades individuales adquieran
mucha importancia, o que las diferencias de opinién existente entre subgrupos socia-
les queden ocultas; en grupos mayores de discusién se altera el caracter “informal”
de la situacién de conversacién.

En cuanto a la idiosincrasia de los mismos, Ibanez (1979) considera que lo
mejor es lograr un término medio entre la homogeneidad y la heterogeneidad
social. Asi pues, considera que la homogeneidad es necesaria para estable-
cer acuerdos locales y vinculos locales con el objeto y didlogo con el resto
de participantes, pero una homogeneidad excesiva puede bloquear el proce-
so derivando rapidamente en la conclusion-consenso. Por otro lado, cierta
heterogeneidad es necesaria para observar resistencias a posiciones mas dis-
tantes y asimismo inyecta energia al grupo. No obstante, una heterogeneidad
excesiva puede bloquear el proceso de reagrupacion.

En cuanto a la duracion, no se aconseja que la entrevista sea inferior a
una hora, sino un término medio de dos horas, llevandose a cabo la discusién
en una hora y media (Albert, 2007).

1.4.3.1 Diseno y Desarrollo del Grupo de Discusion

El disefio y desarrollo de nuestro grupo de discusion se ha llevado a cabo
en funcién del procedimiento habitual a seguir (T6jar, 2006, pp. 265-266):

= Planteamiento de objetivos y elaboracion de la guia de preguntas.

= Seleccion de los participantes: determinacion de las caracteristicas que
ha de reunir y seleccion de los mismos.

= Selecciéon del moderador.

= Determinacion del lugar y fecha.

= Adiestramiento del moderador

= Puesta en escena del grupo de discusion.

» Recopilacién, trascripcion y andlisis de la informacion.

s Elaboracion de conclusiones.
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Ibanez (2000) lo concreta en cuatro pasos:
= Diseno
= Formacion del grupo.
= Funcionamiento del grupo.

= Anélisis e interpretacién del grupo.

Asi pues, con nuestro grupo de discusion pretendiamos interpretar, ve-
rificar y completar los datos obtenidos en nuestro cuestionario. Para ello,
configuramos un grupo de discusion conformado por diez miembros, siguien-
do el planteamiento tedérico anteriormente descrito (tabla 3.23).

A tal efecto, seleccionamos perfiles que aunque homogéneos, preveiamos
nos mostrarian también opiniones heterogéneas. Asi pues, seleccionamos a
dos alumnas que disfrutaban o hubiesen disfrutado del plan Escuela TIC 2.0,
una madre cuyo hijo/a también se hallase inmerso en el mismo y seis profe-
sores/as. En relacién a estos tltimos, incluimos a dos profesores de musica
de distintos centros, un miembro del equipo directivo profesor de sistemas
y aplicaciones informaticas, un coordinador TIC profesor de matematicas,
una profesora de educacion fisica de edad avanzada y una profesora joven de
lengua y literatura.

Identificador Perfil Centro de procedencia
Moderador (Mod)  Responsable de la IES Rosa Navarro (Olula del Rio,
investigacion Almeria)

Participante 1 (X1)

Miembro del Equi-
po directivo

IES Rosa Navarro (Olula del Rio,
Almerfa)

Participante 2 (X2)

Profesora joven de
lengua y literatura

IES Rosa Navarro (Olula del Rio,
Almerfa)

Participante 3 (X3)

Profesor de musica
de otro centro

IES Juan Rubio Ortiz (Macael,
Almeria)

Participante 4 (X4)

Profesor de musica

IES Rosa Navarro (Olula del Rio,
Almerfa)

Participante 5 (X5)

Madre

IES Rosa Navarro (Olula del Rio,
Almerfa)

Participante 6 (X6)

Profesora de edad
avanzada de educa-
cién fisica

IES Rosa Navarro (Olula del Rio,
Almerfa)

Participante 7 (X7)

Coordinador TIC.
Profesor de ma-
temaéticas

IES Juan Rubio Ortiz (Macael,
Almeria)

Participante 8 (X8)

Alumna IES Rosa
Navarro

(Olula del Rio, Almeria)

Tabla 3.23 — Continta en la siguiente pdgina
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Participante 9 (X9) Alumna IES Rosa (Olula del Rio, Almeria)
Navarro

Tabla 3.23: Perfiles de los componentes del grupo de discusién

Los grupos tuvieron lugar en dos sesiones. La primera, llevada a cabo el
dia seis de marzo de dos mil trece, tuvo una duracién de una hora y treinta y
cinco minutos. La segunda, llevada a cabo el trece de marzo de dos mil trece,
tuvo una duracion de una hora y cuarenta y siete minutos. Ambas se desarro-
llaron con bastante normalidad, en un ambiente muy distendido donde cada
miembro aporté su punto de vista, escuchando las opiniones de los demas
y suscitandose el debate deseado. Hemos de mencionar, que en la segunda
sesion se nos cayo uno de los miembros debido a un problema personal, no
obstante ello no afecté al buen discurrir del grupo. El moderador se limit6 a
ser el conductor del mismo, dinamizando éste y generando el ambiente idéneo
para que como senalan algunos autores (Gil, Garcia & Rodriguez, 1994) los
sujetos hablasen con total libertad.

El desarrollo del mismo tuvo lugar en una de las aulas TIC del IES Rosa
Navarro (Olula del Rio) con el fin de contextualizar el tema a debatir.

El grupo de discusion se organizé en base a un guiéon previamente estruc-
turado por el moderador, que se dividia en seis grandes bloques o tematicas:

1. Lluvia de ideas inicial:

a) Escribid en este mismo papel tres adjetivos con los que definirfais
el programa Escuela TIC 2.0.

2. Introduccién

a) {Cudl es vuestra opinién sobre la puesta en practica del mismo?
., Conocéis qué se ha hecho en otras comunidades? ;Qué opinion
tenéis al respecto?

b) ;Creéis que el programa deberia de haber conllevado una determi-
nada obligatoriedad, al ser un programa que se ha hecho extensible
a todos los centros?

3. Dotacién TIC

a) {Qué pensiis sobre el tipo de dotacién TIC que se ha hecho con
la Escuela TIC 2.0?7

= ; Estdis de acuerdo con ésta?
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» ;Cudles son las principales ventajas y desventajas que se de-
rivan de la misma?

= ;la creéis necesaria?
b) {Qué os han supuesto las inversiones que ha llevado aparejado
la Escuela TIC 2.0 en vuestro dia a dia? Es decir, como os ha

afectado el hecho de que contemos con un ordenador 1x1, PDI,
etc. (cada uno en su rol).

c) (Considerdis que hay areas que se han beneficiado mas de la Es-
cuela TIC 2.07 ;Cuales y por qué si unas y por qué no otras?

4. Formacién

» La Escuela TIC 2.0 conlleva una serie de médulos de formacion
para el profesorado, ;qué opinion tenéis de la misma?
e ;ha sido suficiente?
e ,ha sido la adecuada?
e ;la hubierais presentado de la misma forma?
= En relaciéon a la formacion TIC en general, ;creéis que el profeso-
rado esta formado lo suficiente en TIC?
e ;qué considerais debe mejorar?
e ;debe de cambiar el sistema de formacién?
e ,deben de llevarse cambios en el sistema de acceso al cuerpo

de profesores?

= ;Qué tipo de formacion han recibido las familias en relacion a la
Escuela TIC 2.07
e ;habéis echado en falta algo?
e ;creéis que ha sido buena?

e ;qué cosas considerais hubieran sido oportunas?
5. Repercusion de las TIC en el proceso de ensenianza-aprendizaje

a) En base a vuestra experiencia, desde la incorporacién de los cen-
tros en el curso 2009-10 al programa Escuela TIC 2.0, jcémo veis
la evolucién del programa y cémo creéis que éste ha afectado al
proceso de ensenanza-aprendizaje?

= ; Ha variado la metodologia del profesorado a raiz del mismo?

= El alumnado ;ha mejorado sus rendimientos o es mas recep-
tivo gracias a las TIC?
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= ;Ha mejorado la adquisiciéon de la competencia digital?

b) (Cuédles pensdis que puedan ser las causas del retraso de algunos
profesores para integrar las TIC en la metodologia de trabajo?

6. Recursos digitales

a) Aparejado al Plan Escuela TIC 2.0, surgi6 la plataforma Agrega y
en Andalucia, se conté también con la mochila digital. ;Qué opi-
nién tenéis de ambas?

= ;Son suficientes los recursos que en ellos se nos ofrecen?
» ; Echdis algo de menos?
= ;Hubierais ideado otra cosa distinta?

b) {Qué opindis sobre los recursos de autor? ;jy sobre los libros digi-
tales? Ventajas, desventajas, dificultades, ...

7. Futuro

a) {Como ves el futuro de las TIC y de la Escuela TIC 2.07

b) Si se estuviera gestando un nuevo plan o programa TIC, cuédles
serian las valoraciones y propuestas que os gustaria que llegasen
a las personas correspondientes (pueden tomarse 5 minutos para
pensarlas y luego decirlas)

8. Lluvia de ideas final:

a) Escribid en este mismo papel tres adjetivos con los que definirfais
el programa Escuela TIC 2.0.

El esquema de debate venia precedido por una lluvia de ideas inicial, don-
de se les pedia a los participantes que en tres palabras definiesen el programa
Escuela 2.0. Asimismo, al final de la tltima sesién se les vuelve a requerir lo
mismo y es que como senala Albert (2007, p. 250) cada miembro del grupo al
escuchar las contribuciones de los restantes miembros, puede adoptar nuevos
puntos de vista y finalmente desarrollar entre todos méas claramente las ideas.

De la transcripciéon, andalisis y conclusiones de los resultados, nos ocupa-
remos mas adelante.

223



1.5. Medidas de rigor de la investigacion

1.5.1. Entrada en el campo

Partiremos de la consideracion del campo como la realidad social a in-
vestigar, asi como que de la forma de acceso al mismo dependera una buena
entrada o recibimiento al campo de la investigacion (Téjar, 2006, p. 195)

En la investigacion cualitativa el conseguir el acceso al campo es casi mas
crucial que en la cuantitativa, ya que se busca un contacto més cercano e
intenso (Flick, 2004). De cualquier forma, habra que dejar claro el cometido
de la investigacion a los participantes en la misma. Asi pues, veamos coémo
se ha llevado a cabo nuestra entrada en el campo a través de los distintos
instrumentos de investigacion utilizados.

En la primera etapa, cualitativa, en la que se utilizaron los foros de discu-
sion, se les explicd que parte del trabajo que se iba a llevar a cabo en el grupo
de trabajo del que formaban parte los participantes iba a ser empleado para
la realizaciéon de esta tesis doctoral. Asi pues, se pidié el consentimiento por
escrito de cada uno de ellos (figura 3.24). No encontramos reticencia alguna
al proceso.

UNIVERSIDAD DE GRANADA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE DIDACTICA DE LA EXPRESION
MUSICAL, PLASTICA Y CORPORAL
Campus Universitario de Cartuja s/n. 18071 Granada
Tfno: 958 24 39 54 — Fax: 958 24 90 53

Yo, D./Dfa.
realizado en la plataforma C

doy mi conformidad para que sean utilizadas las aportaciones que he
r@ al hilo del grupo de trabajo “Creacién de blogs y libros digitales” en la investigacién que Dfia.
Emilia Martos Sdnchez estd llevando a cabo.

D./ Dfia.

Fecha ...

FIFMA: oot s cnvensen e

Figura 3.24: Autorizacién para la cesién de los comentarios del foro colabor@
En la segunda etapa, cuantitativa, los cuestionarios fueron enviados a

todos los centros publicos y concertados de Andalucia, via email, con una
carta explicativa sobre el objeto y finalidad de la investigacion (figura 3.25).
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UNIVERSIDAD DE GRANADA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE DIDACTICA DE LA EXPRESION
MUSICAL, PLASTICA Y CORPORAL
Campus Universitario de Cartuja s/n. 18071 Granada
Tfno: 958 24 39 54 — Fax: 958 24 90 53
E-mail: jbernal@ugr.es

Estimado/a profesor/a:

El presente cuestionario forma parte de un estudio que estoy realizando
sobre £l profesor de misica de ensefianza secundaria ante el reto andaluz de la Escuela TIC 2.0. La pretension de éste es conocer el
impacto que las nuevas tecnologias, y en concreto el programa Escuela TIC 2.0 estd teniendo sobre el profesorado de musica en
los diferentes centros de ensefianza secundaria de Andalucia.

Le ruego que lea detenidamente el texto y conteste basdndose en su experiencia, atendiendo a la escala de 1 (nada), 2
(poco), 3 (suficiente), 4 (bastante), 5 (muche). Los datos extraidos son, como no pedia ser de otra manera, totalmente andnimes y
se asegura la confidencialidad de sus respuestas.

Su colaboracidn es de gran ayuda para que el estudio refleje fielmente la realidad del programa Escuela TIC 2.0 en las
aulas de musica de los centros de ensefianza secundaria andaluces.

Muchas gracias por su colaboracién.

Atentamente,

Emilia Martos Sdnchez

Profesora de musica de ensefianza secundara
IES Rosa Navarro (Olula del Rio)

-26 de noviembre de 2012-

Pulse aqui para iniciar el cuestionario

Figura 3.25: Carta de presentacién del cuestionario

Finalmente, en la tercera etapa, cualitativa, el acceso a los participantes
de los grupos de discusion no entraiié problema alguno, en cuanto que el mo-
tivo de los mismos resulto del interés de todos los miembros que participaron
y se consensud la hora y el sitio para su realizaciéon. Debido a la cercania de
todos los componentes, el acceso a éstos se hizo de forma oral y directa y
en el caso de los miembros del segundo centro educativo, por via telefonica.
Antes del comienzo de las sesiones de los grupos de discusion, todos los par-
ticipantes firmaron una autorizaciéon o consentimiento para que todo lo que
se tratara en los mismos pudiera ser utilizado en esta investigacién (figura
3.26).

1.5.2. Validez y fiabilidad del cuestionario

Tal y como nos indica Bell (2002), en cualquier procedimiento de recogida
de datos, habremos siempre de examinarlo criticamente para poder juzgar
en qué medida es probable que sea fiable y valido. Asi, la autora define la
fiabilidad como “el grado en que una prueba o un procedimiento produce
en todas las ocasiones resultados similares en unas condiciones constantes”
(p. 119). Buendia et al. (1999) anade que todo método ha de poseer esta
caracteristica, ya que aporta la exactitud de los datos en el sentido de su
estabilidad, ser repetitivo o precision.
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UNIVERSIDAD DE GRANADA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE DIDACTICA DE LA EXPRESION
MUSICAL, PLASTICA Y CORPORAL
Campus Universitario de Cartuja s/n. 18071 Granada
Tfno: 958 24 39 54 — Fax: 958 24 90 53

Yo, D./Dfa. . doy mi conformidad para que sean utilizadas las aportaciones que realice en

el grupo de discusidn, al hilo de la investigacién que estd llevando a cabo Dfia. Emilia Martos Sanchez, en el marco de su tesis
doctoral.

FIrMa: oo e ssssisnss s snsniens

Figura 3.26: Autorizacién para la cesién de los comentarios del grupo de trabajo

En cuanto a la validez, Bell (2002) lo considera un concepto muchisimo
mas complejo ya que nos indica si un item mide o describe lo que se supone
que ha de medir o describir.

En nuestra investigacion tales parametros se aplicaron al cuestionario,
obteniendo resultados relevantes, que a continuacién detallamos.

1.5.2.1 Validacion

Antes que fiables, los instrumentos de una investigacién han de ser validos,
esto es, han de representar adecuadamente el concepto tedrico que miden,
independientemente de si retine o no condiciones de fiabilidad (Cea, 2001).

Como anticipabamos, la validez es “un juicio sobre la idoneidad de una
medida para las conclusiones o decisiones especificas que son resultado de las
puntuaciones generadas” (McMillan & Schumacher, 2005, p. 215).

Siguiendo con los mismos autores, hay que senalar que en investigacién
educativa se utilizan basicamente dos tipos de inferencias. La primera, re-
lacionada con la valoracién de los logros, depende de como el contenido del
test o cuestionario representa un cambo extenso de accién de contenidos o
tareas. Asi pues, es la que se denomina, evidencia basada en el contenido del
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test. La segunda, se refiere a las caracteristicas o rasgos mas abstractos que el
contenido propiamente definido, rasgos a los que llamamos constructos. Car-
mines y Zeller (1979) sin embargo, anaden una tercera forma de validez, la de
criterio, la cual se comprueba comparandola con algin criterio que se haya
empleado previamente para medir el mismo concepto. Los autores hablan
también de validez de contenido, con una definicién similar a la anteriormen-
te dada y walidez de constructo, en la que afinan el concepto senalando que
es aquella que se da cuando se compara una medida particular con aquella
que tedricamente se habria de esperar.

El proceso de validacién de nuestro cuestionario lo apoyaremos, en primer
lugar, recurriendo a la validacién por juicio de expertos y en segundo lugar,
a la validacion estadistica, recurriendo para ello al analisis de componentes
principales.

1.5.2.1.1. Juicio de Expertos

Una de las formas para determinar la validez se evidencia por medio de
los expertos, quienes examinan los contenidos de la prueba o test, e indican
la escala con que miden objetivos o criterios predeterminados y en definitiva
examinan los items y juzgan su representatividad asi como si el porcentaje
del test dedicado a los diferentes asuntos es el apropiado. A través de éstos
podremos obtener una validez de contenido, que es aquella que “demuestra el
grado en que la muestra de items o cuestiones de la prueba es representativo
de algin universo apropiado o &mbito de contenidos o tareas” (McMillan &
Schumacher, 2005, p. 217).

Asi pues, antes de enviarse el cuestionario al profesorado de musica de
ensefianza secundaria de Andalucia, se ha sometido el mismo a una revisiéon
y evaluacién por parte de un conjunto de expertos o jueces (tabla 3.26),
provenientes de diferentes universidades y conservatorios espanoles, quienes
han vertido aportaciones al mismo, unas veces consideradas en la version
final y otras desestimadas.

Jueces Procedencia

1 Profesor del Departamento de Didactica de la Expresion Musical, Plastica y
Corporal. Facultad de Educacién y Humanidades de Melilla (Universidad de
Granada).

2 Profesora del Departamento de Didactica de la Expresién Musical y Plastica.
Facultad de Ciencias de la Educacién (Universidad de Sevilla).

3 Profesora del Departamento de Didactica y Organizacién de la Universidad de
Malaga. Facultad de Ciencias de la Educacién (Universidad de Malaga).

4 Profesor del Departamento de Educacion. Didéactica de la Expresién Musical

(Universidad de Cantabria).

Tabla 3.26 — Continta en la siguiente pdgina
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5 Catedrética numeraria de Solfeo y Teoria de la Musica del Real Conservatorio
Superior de Mtsica de Madrid.

6 Catedratico de Didéctica de la Expresién Musical. Facultad de Educacién (Uni-
versidad Complutense de Madrid).
7 Maestro de Educacién Primaria y profesor asociado en el Departamento de

Didéctica de la Expresién Musical Escuela Universitaria de Albacete (Univer-
sidad de Castilla-La Mancha)

8 Maestro de Educacién Primaria y profesor asociado en el Departamento de
Didéctica de la Expresién Musical. Escuela Universitaria de Albacete (Univer-
sidad de Castilla-La Mancha).

9 Profesora del Departamento de Didactica y Organizacién Escolar. Facultad de
Educacion y Humanidades de Ceuta (Universidad de Granada).

10 Catedratica de E.U del Departamento de Didéctica de la Expresion Musical,
Pléstica y Corporal. Facultad de Ciencias de la Educacién (Universidad de
Granada).

11 Profesora del Departamento de Didactica de la Expresién Musical. Escuela de
Magisterio de Albacete (Universidad de Castilla-La Mancha).

12 Profesora del Departamento de Didactica y Organizacién Escolar. Facultad de
Ciencias de la Educacién (Universidad de Mélaga).

13 Profesor del Departamento de Métodos de Investigacion y Diagnéstico en Edu-
cacién (Universidad de Granada).

14 Profesor del Departamento de Expresién Musical y Corporal. Facultad de Edu-

cacién (Universidad Complutense de Madrid).

Tabla 3.26: Relacion de expertos que validaron el cuestionario

Ademas de las modificaciones derivadas de las indicaciones de los jueces,
hemos de senalar que incorporamos un nuevo item a posteriori al cuestio-
nario. En concreto, incorporamos en el item 4 “el tipo de centro” al que
pertenecian. Esto supondréd el desplazamiento del resto de los items (por
ejemplo, la pregunta 5 del cuestionario enviado a los jueces se correspon-
deré con la pregunta 6 del cuestionario final debido a esta modificaciéon de la
que hablamos).

Para este proceso de validaciéon se informé a los jueces acerca de la finali-
dad del cuestionario y se les pidié que valorasen el mismo de 1 (minimo) a 5
(méximo) atendiendo a tres dimensiones: pertinencia de los ftems (si el {tem
se ajustaba y era adecuado al objetivo), claridad de los items (si se entendia
y comprendia sin problema) y relevancia de los {tems (si era importante y
merecia ser dejado en el cuestionario).Para ello se elaboré un formulario®!.

Asi pues veamos de forma pormenorizada las consideraciones realizadas
por los jueces de expertos a nuestro cuestionario:

» En relacion a la “Pregunta 3. Anos de experiencia docente” uno de los
jueces nos recomendaba lo siguiente: “Yo habria puesto intervalo de

M Anexo X. Formulario para la validacién del cuestionario en el Juicio de Expertos.
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anos del mismo tamano. Ademas, ;como podemos tener a alguien con
una experiencia docente de cero anos? Habria que haber puesto ‘menos
de cuatro anos”.

Otro de los jueces nos indicaba: “Indicar de 11 a 19 anos (por coheren-
cia), en lugar de 10 a 19”.

Ambas propuestas fueron consideradas en cuanto que las consideramos
logicas.

En relaciéon a la “Pregunta 6. Categoria profesional”; uno de los jueces
cuestionaba la distincién entre funcionario con destino definitivo en el
centro, con destino definitivo en el centro pero en comision de servicios
y funcionario sin destino. No obstante, hemos decidido desestimar esta
apreciacion ante la posibilidad de que los resultados nos aporten algin
dato a resenar.

En relacién a la “Pregunta 7. Formacion académica inicial”, fueron
varios jueces los que nos hicieron observaciones a la misma. Asi uno de
ellos senalaba que:

“El titulo medio del 1966 se llama Profesor, Profesor superior es el Superior
pero del 1966. Lo genérico seria hablar de titulo superior o medio porque
pueden ser varios y bajo el epigrafe de Formacion académica, no “titulacion”
académica se engloban titulaciones o simples estudios, lo que lo hace confuso
a mi juicio.”

Otro nos sugirié que los items se quedasen de la siguiente forma:

“Licenciatura en Historia y Ciencias de la Musica (Musicologia), Profesor
superior de musica, Grado Medio o Ensenanza profesional de musica, Grado
elemental de mtsica o Ensefianza Elemental de Miusica, Magisterio especia-
lidad Educacion Musical, Otras (indique cudles): .......... s

Ambas apreciaciones fueron consideradas, quedandose el cuestionario
con la segunda aportacion.

No fue tenida en cuenta sin embargo, la valoraciéon hecha por uno de los
jueces quien nos senalaba que “Lo de ‘inicial” despistaba un poco” y por
tanto sugeria eliminar este matiz, no obstante la seguimos considerando
oportuna.

En relacion a la “Pregunta 8. ;Cudl de estas asignaturas ha cursado du-
rante su formacién inicial? (indique una o varias opciones)” son varias
las valoraciones que se nos hacen.
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El primero de ellos senala que “teniendo en cuenta la enorme diversidad
de niveles y contenidos que pueden contenerse en las respuestas me
parece dificil valorar éstas”, no obstante no se ha considerado, ya que
al menos extraeremos alguna informacion de los items por los que se
pregunta.

Otro juez nos preguntaba lo siguiente: “;Se han tenido en cuenta las
materias en los planes de estudio de las diferentes Universidades An-
daluzas?”. Efectivamente asi se ha hecho, revisando cada uno de los
planes de estudio.

Los hay que consideraron que “no tiene por qué ser demasiado rele-
vante el no haber cursado esas materias en la formacién inicial del
profesorado; pueden no haberse cursado y ser excelentes profesores de
las mismas”. Posiblemente esté en lo cierto, pero necesitamos datos y
no podemos basarnos en ideas preconcebidas.

Por lo que respecta a la “Pregunta 9. Indique el grado de conocimiento
y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de las siguientes aplica-
ciones”. Son varias las sugerencias realizadas.

En primer lugar se nos recomiende incorporar el item “Otras (Indique
cuales)”, no obstante se ha desestimado en cuanto que romperia el
sistema de valoracion.

En segundo lugar se nos sugiere que nos decantemos por un item mas
genérico de recursos informaticos, no obstante no se tiene en conside-
raciéon tampoco en cuanto que la pregunta estd pensada precisamente
para saber si se conocen los elementos que configuran las herramien-
tas 2.0, intentando descubrir el grado de conocimiento de éstos y no
quedandonos en meras generalidades.

Otro de los jueces sefiala que “Creo que la pregunta 10 hace innecesaria
esta 9. Esto descargara el cuestionario, que puede ser algo largo”. Esta
apreciacion tampoco es tenida en cuenta ya que ambas preguntas estan
estratégicamente pensadas para validar una a la otra.

Otro de ellos senalaba lo siguiente “Anadiria algunos programas bésicos
del paquete ‘Office’, ya que esto podria darnos un panorama mas com-
pleto de los conocimientos informaticos del profesorado” sin embargo
no la tenemos en cuenta porque estamos hablando de aplicaciones web
y no aplicaciones de escritorio.

Este mismo criterio utilizamos para desestimar la tltima apreciacion
que se nos hace: “;Se tiene en cuenta el Guadalinex y sus herramientas?
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Si que tuvimos en cuenta la recomendacion que se nos hizo sobre re-
formular la pregunta, en efecto la pregunta original era “Indique el
grado de conocimiento que posee usted en los siguientes aplicaciones”
y quedd transformada en la que arriba indicamos.

En lo que se refiere a la “Pregunta 10. Determine en qué medida conoce
usted los siguientes programas”, uno de los jueces indicaba lo siguiente:

“Afiadirfa ‘Otras (indique cudles)’, ademds resultaria muy conveniente dis-
tinguir entre programas gratuitos o de pago, puesto que esta circunstancia
es importante para que el estudiante pueda manejar y utilizar este tipo de
software fuera del aula y esto s6lo se puede hacer con programas gratuitos”.

Esta valoracién no se tuvo en cuenta en el cuestionario final primero,
porque el incorporar “Otras” rompia nuestro sistema de valoracion y
segundo, la distincion entre software gratuito y de pago es considerada
en la pregunta siguiente.

En relacién a la “Pregunta 11. Seniale el grado de conocimiento que tie-
ne usted sobre los siguientes programas”, uno de los jueces nos indica
que podriamos anadir “Otras (indique cudles)”, pero no creemos con-
veniente hacerlo en cuanto que romperiamos el sistema de valoracion
utilizado en el resto de preguntas.

Otro de los jueces indicaba lo siguiente:

“Me parece todo correcto, pero no es totalmente relevante, porque el profe-
sor no tiene por qué ser “expertisimo” en todo, tiene que ser profesor y el
alumnado que quiera serd el que se especialice en el programa que mas se
ajuste a sus intereses”.

Esta sugerencia tampoco la hemos considerado ya que nuestra pre-
tension es medir todo este tipo de cuestiones, ademas se tratan de
programas bésicos de uso casi obligado.

Con respecto a la “Pregunta 12. ;Cémo valora sus conocimientos y ap-
titudes sobre las TIC?”, el primero de los jueces nos decia que: “tedri-
camente su conocimiento de las TIC lo ha expresado arriba en datos
objetivos; tal vez interesa determinar la importancia que le da a este
aspecto y por tanto, su actitud”, no obstante, nosotros no estamos de
acuerdo, en cuanto que la intencién de la pregunta es saber qué opinion
tiene el profesorado de sus propios conocimientos.

Otro juez nos sugeria separar la pregunta en dos apartados, pero no lo
hemos creido conveniente.
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Un tercer juez nos indicaba lo siguiente “Para facilitar la respuesta al
encuestado y clarificar el sentido del item, podrias cerrarlo con varias
opciones de respuesta, procurando que se ajusten a la escala de valora-
cion de los items anteriores (por ejemplo 1=Poco, 2=Bastante, 3=Mu-
cho)”, opcién que estd considerada, en cuanto que usamos la escala de
Likert para la respuesta de estas preguntas.

En relacién a la “Pregunta 13. Sefiale en qué medida considera usted
necesario contar con el siguiente equipamiento tecnolégico en el aula
de musica”, la primera sugerencia hecha por los jueces concernia a la
forma de plantear la pregunta, que sin embargo creimos adecuada para
seguir con la escala de valoracion utilizada. Asi pues, esta era la vision
de uno de los jueces:

“En mi opinién es més capaz de aportar la vision del profesor preguntandole
qué considera necesario como material en el aula de mtsica dejandole que sea
él quien lo enumere. Darle listados muy exhaustivos motiva que consideren
todo necesario aunque no lo usen ni conozcan”.

Otra sugerencia era la de unir la pregunta 13 con la 14, pero considera-
mos que se refieren a dos bloques de recursos distintos, por lo que hay
que mantenerlas separadas.

Otro de los jueces indicaba que no veia importante tener TV y repro-
ductor de DVD, puesto que con un ordenador con conexion a internet
se puede visualizar cualquier archivo de imagen, sin embargo no esta-
mos de acuerdo en esta afirmacion, en cuanto que se puede dar el caso
de no contar con un proyector en el aula de misica, si bien es cierto
que en las aulas TIC 2.0 si lo tendran.

Otro juez senald lo siguiente: “Al preguntar por un proyector, me pa-
rece poco importante la presencia o ausencia de un televisor”, no la
incorporamos en cuanto que puede ser que haya gente que sea reacia a
usar un ordenador y proyectar y se conforme con usar un dvd con tele.

Finalmente, uno de los jueces anade: “Me parece todo correcto, pero
no se puede pretender que todos los medios sean “super-relevantes”; si
asi fuera nunca se hubieran producido situaciones satisfactorias de en-
senanza-aprendizaje, ademas no estan los tiempos para bromas”. Efec-
tivamente, es dificil lograr la situacién ideal, pero creemos que tenemos
que saber con qué se cuenta y sobre todo qué se utiliza.

En relacion a la “Pregunta 14. Indique en qué medida considera usted
necesario contar con los siguientes recursos en el aula de musica”, el
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primero de los jueces indicaba lo siguiente: “No sé bien qué se pretende
con esta pregunta, si lo que medimos es el uso de las TIC. Si en la
pregunta anterior dice que no a cosas como el ordenador, esta claro que
es un ‘clasico’”. Es cierto que el planteamiento de la pregunta puede
parecer extrano y redundante, pero lo consideramos adecuado ya que
queremos saber qué se valora y qué se prefiere mas, por lo que hemos
de enunciar ambos grupos.

La misma idea era reiterada por otro juez cuando decia “Si el cuestio-
nario es sobre el uso de las TIC, no veo en qué medida puede interesar
una pregunta sobre instrumentos convencionales”, siendo la respuesta
la misma por nuestra parte.

Por otra parte, también se insiste en la idea de poner “Otros e indicar
cuales”, pero volvemos a reiterar nuestra posiciéon anterior.

Finalmente uno de los jueces realiza una valoracién concreta: “Me pa-
rece todo correcto, aunque en relacién a la pertinencia ocurre como
con el item anterior, no todos los instrumentos son igual de relevantes,
en concreto el tener flautas a disposicién del alumnado a mi me pare-
ce antihigiénico”, si bien es cierto y efectivamente es dificil la situacion
ideal, nosotros tenemos que saber con qué se cuenta y sobre todo qué se
utiliza, como ya defendiamos anteriormente.

En relacién a la “Pregunta 15. En su actividad docente, senale el grado
de utilizacién que hace de las siguientes infraestructuras tecnolégicas”,
uno de los jueces exponia lo siguiente: “se puede modificar el sonido
con programas informaticos, sin necesidad de equipos alternativos que
son muy caros y excesivamente complicados para las actividades que
se realizan en el aula de musica”. No nos cabe duda, pero nosotros no
estamos valorando que sea necesario tenerlos, solo saber si los tienen y
evidentemente si los usan.

Otro de los jueces, nos sugiere que preguntemos sobre el uso que se
hace de todas las infraestructuras que aparecen en la pregunta 13, no
obstante, consideramos mas 6ptimo centrarnos en las relacionadas con
la Escuela TIC 2.0 y las propiamente musicales.

Por lo que respecta a la “Pregunta 16. En referencia a las estrategias
educativas integradoras de las TIC en su préactica docente, valore el
grado de dedicacién a las mismas”, la primera apreciacién hecha versaba
lo siguiente:

“Me parece todo correcto, pero para mi la clase con libro digital es idéntica a
una clase en la que cada alumno tenga su libro convencional, solo que seguro
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que con el libro digital se distraen maés, se dispersa la atencién y concentracion
y cada alumno ‘vuela con su imaginacién’ siendo perdido el tiempo que el
profesor dedique a dar clase de esta manera; como novedad excepcional puede
tener sentido, por la novedad no por el e-book en si mismo”.

Podria estar en lo cierto, pero nuestro cometido es saber lo que piensa
el profesorado, por lo que desestimamos esta valoracion.

Una segunda apreciaciéon, fue la de anadir un item sobre el trabajo
autéonomo que el alumnado lleva a cabo en casa con las TIC, lo cual
consideramos oportuno.

Otra recomendacion tenida en cuenta fue la de anadir el item “Clases
a través de espacios virtuales con Moodle, Sakai, Blogs, etc.”.

Finalmente, uno de los jueces apunto hacia la no claridad del enunciado,
pero que tras su revision no creemos necesario modificar.

En relacién a la “Pregunta 17. En referencia a su actividad docen-
te, indique el grado en el que usted utiliza las TIC para...”, se nos
aconsejo reformular el enunciado del item para ajustarlo a la escala de
valoracion utilizada, asi como mejorar la expresion de algunos items de
la pregunta, lo cual fue llevado a cabo.

Otro juez nos planteod la posibilidad de meter el item “Otros e indicar
cuales”. En este caso anadimos la opciéon “Otros” pero sin campo abier-
to para indicar cuales, siguiendo asi con el patron adoptado hasta el
momento.

Una tultima sugerencia, en este caso desestimada porque de nuevo nos
romperia nuestra escala de valoracién fue la siguiente:

“Supongo que a lo largo del cuestionario habra formas de validar estas res-
puestas que pueden limitarse a decir a todo que si. Sugiero como en el caso
numero 11 que sean los propios profesores los que indiquen su utilizacién de
las TIC en su actividad diaria”.

Con respecto a la “Pregunta 18. Valore el efecto de las TIC sobre el
aprendizaje del alumnado”, se nos senala en dos ocasiones que refor-
mulemos la pregunta, evitando asi el tuteo, lo cual ha sido modificado.

De nuevo, se nos hace una valoracién, que no hemos tenido en cuenta,
en cuanto que se trata de una apreciacién personal que no afecta al
cuestionario. Me refiero a la siguiente:

“Me parece todo correcto, pero no pensemos que las TIC son la PANACEA
y un profesor va a ser bueno si las usa y un alumno va a ser bueno y a
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aprovechar mas en la asignatura si las utiliza; las TIC son s6lo un medio,
ni se motiva més, ni se mejoran rendimientos, ni se mejora la interpretacion
musical (ésta mejora a base de estudio no de ordenatas), ni se les despierta
instintivamente la creatividad ‘por apretar botones’ (o la persona es creativa
o no lo es, el profesor puede motivarla para mejorar, pero el profesor, no las
méquinas), trabajardn en equipo igual, mas o menos, dependiendo de que el
profesor los ponga a trabajar en equipo o no los ponga y sabran expresarse
mejor o peor dependiendo de la capacidad de expresién individual de cada
persona; opino lo mismo con la adquisicién de los conocimientos de la materia.
Las TIC pueden facilitar, los ‘milagros’ los realizan los propios alumnos con
la ayuda del profesorado”.

Finalmente otro de los jueces nos hace una doble apreciacién: “En el
enunciado no hay concordancia entre el verbo en imperativo y el pro-
nombre posesivo”. Asimismo anade:

“Mis dudas, reflejadas en las valoraciones vienen de la duda de que estos
items, todos importantes, puedan ser solamente achacables al uso de las TIC.
Interpretacién instrumental es ambiguo ya que no sabemos a qué instrumen-
tos —musicales, informaticos, se refiere”.

Asi pues, la sugerencia gramatical fue modificada, pero la supuesta
ambigiiedad a la que hace alusion nosotros no la consideramos como
tal.

En cuanto a la “Pregunta 19. Valore los obstaculos que conllevan las
TIC en el aula”, se nos vuelve a insistir en la rectificacion del uso del
tuteo, lo cual es modificado.

También se nos apunta a que sigamos un unico criterio a la hora de
escribir las siglas de Nuevas Tecnologias de la Comunicaciéon y la Infor-
maciéon, quedandose en TIC.

Por dltimo, uno de los jueces indica lo siguiente: “Yo anadiria como
principal obstaculo: son caras —tanto de desembolso inicial como de
actualizaciéon y mantenimiento- y los presupuestos en educacion no son
suficientes para dotar todas las aulas de toda la geografia de forma justa
e idéntica”, apreciaciéon que no vamos a considerar en la elaboracion
del cuestionario en cuanto que en el momento actual se cuenta con
ese equipamiento y lo demés seria hacer una valoracion subjetiva al
respecto.

En lo relativo a la “Pregunta 20. Valore sus actuaciones propias ante
las TIC” son varias las sugerencias realizadas.

Asi, la primera de ellas, vuelve a insistir en una idea expuesta previa-
mente: “Me parece todo correcto, pero no incidiria en el incremento
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de la calidad de los aprendizajes, ya que eso es una falacia; aprende
quien quiere y cuando quiere y las TIC no son la PANACEA —como
observé anteriormente—". En cuanto que creemos que es una observacion
con juicios personales no la vamos a considerar.

Por otro lado, se nos apunta por partida doble una errata gramatical,
en concreto, habiamos escrito “Valores” en lugar de “Valore”, lo cual
es modificado.

Por 1ltimo uno de los jueces destaca la redundancia entre el primer y
segundo item, por lo cual eliminamos el primero de ellos, dejando tan
solo el segundo.

Por lo que respecta a la “Pregunta 21. Valore usted en qué medida la
utilizacion de las TIC ayudan al alumnado a” de nuevo se nos vuelve a
hacer una valoracion muy personal al respecto, que mas que determinar
la idoneidad de la pregunta, lo que hace es responder a la misma con
juicios personales, diciéndonos lo siguiente:

“Repito mis anteriores ideas, ademéas anado: las TIC no forma criticos, sino
‘acriticos’ (busco lo que me piden de las informaciones que ya me ofrecen),
no se expresan ideas, ‘se copian’, no se imagina ni se crea nada (se usa
lo que dan), hacen que cada vez seamos mds solitarios, no se aprende a
gestionar nada por tener delante un computador (sea del tipo que sea), no
se transforma informacién en conocimiento (estd demostrado con estudios
cientificos que disminuye la memoria, ya que no hay que retener nada, sino
hay que buscar lo inmediato), no se comunica la informacion solo ‘se pasa’, no
se desarrolla ningtn sentido del orden (la informacién ya te la dan ordenada)
y mucho menos el sentido del anélisis (no se reflexiona, se ‘piratea’), no
existe comunicacién (solo se pasan archivos prexistentes), no se adquiere
vocabulario de ningin tipo (cada vez los estudiantes usan para comunicar
menor numero de palabras; ya mismo solo ‘gruiiran’); no se cuida el medio
ambiente, lo estamos stper polucionando con las continuas emisiones de CO2
de los aparatos electrénicos; no se cultivan habitos saludables, sino que se
fomenta el sedentarismo y no previenen problemas de salud, sino que los
generan” .

Otro de los jueces nos senialaba lo siguiente:

“Los items me parecen muy relevantes educativamente hablando pero en mo-
do alguno creo que sean especificamente ni principalmente provocados por
el uso de las TIC. Lo que puede hacerlas muy tutiles es el objetivo propues-
to y las capacidades buscadas por los maestros haciendo de las TIC una
herramienta”.

Esta tampoco la hemos tenido en cuenta, ya que la pregunta esta pen-
sada atendiendo a que puesto que legalmente las TIC han de fomentar
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todas las competencias, los items no son ni mas ni menos que la concre-
cion de las competencias que han de desarrollarse en el area de musica
las cuales son extraidas de la ley educativa vigente.

Finalmente se nos sugiere que dejemos la pregunta de esta forma “En
qué medida la utilizaciéon responsable de las TIC ayuda a”, lo cual mo-
dificamos parcialmente, desdenando la idea de responsable, en cuanto
que creo que nos estamos dirigiendo a profesionales de la ensenanza.

En relacion a la “Pregunta 22. ; En qué medida le son ttiles los recursos
digitales de la mochila digital 2.07”, se nos sugiere en primer lugar que
modifiquemos el enunciado para que las respuestas se adecuen a la
Escala de Lickert, no obstante consideramos que ya lo hace, por lo que
desestimamos la sugerencia.

En cuanto a la “Pregunta 23. ; En qué medida le son ttiles los recursos
digitales de la plataforma agrega?”, se nos vuelve a insistir en que lo
ajustemos a la Escala de Lickert, lo cual seguimos viendo innecesario
en cuanto que lo hace.

Por lo que respecta a la “Pregunta 24. Valore el uso que hace de las
siguientes aplicaciones en su aula” se constatdé por la mayoria de los
jueces que ésta repetia a otra pregunta posterior, con lo cual una de las
mismas fue eliminada.

Uno de los jueces nos hace la siguiente valoraciéon sobre uno de los
items:

“No me parecen que los blogs sean métodos educativos que merezcan la pena
ser tenidos en cuenta, ya que no pasan de ser opiniones subjetivas de los
que las plasman y sobre los libros digitales ya me pronuncié en un anterior
epigrafe”.

Al considerarlo una valoraciéon subjetiva no creemos pertinente incor-
porarlo al cuestionario.

En lo que concierne a la “Pregunta 25. Indique en qué medida considera
usted necesario tener al alcance los siguientes recursos”, se nos hace tan
solo una oportuna correccién gramatical y es que escribimos ‘alcances’
en lugar de ‘alcance’.

La pregunta 26 que venia a continuacién desaparecié por ser redundante
con la 24 y en su lugar incorporamos la siguiente: “Senale en qué grado
considera usted que...”. En ella, se nos aconsejaba meter una pregunta
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del uso del ordenador que hacen las familias, no obstante hemos creido
conveniente no ahondar mas en el tema, ya que lo consideramos otro
tema de estudio independiente.

1.5.2.1.2. Componentes principales

El andlisis de componentes principales nos permite detallar la estructu-
ra subyacente en una matriz de datos, es decir, analiza la estructura de las
interrelaciones, calculando a partir de esta informacién un conjunto de di-
mensiones latentes, a las que denominamos factores, explicativos de dichas
interrelaciones (Rodriguez, Olmos, & Martinez, 2012). Se trata pues de una
de las modalidades de analisis factorial, que efectivamente pretende conocer
la estructura interna de determinados fenémenos, mediante la deteccién de
factores que explican un nimero mas amplio de variables, con la finalidad
principal de simplificar y organizar en estructuras mas generales un gran
numero de aspectos. Asi pues, este andlisis nos aportara informacién acerca
del peso que tiene cada variable en la explicacion del factor (Colas & Buendia,
1992), por su mayor correlacién respecto a él.

Para medir el grado de correlaciéon significativa entre la variable empiri-
ca (o indicador) y el factor (o variable latente) utilizaremos el estadistico
“factor loading”, que usualmente ha de ser superior a ,30, aunque en nuestro
caso partiremos de ,40 (Cea, 2001). Si bien es cierto, en determinados items,
hemos decidido elevar este valor por encima de ,40 en cuanto que lo hemos
considerado oportuno circunstancialmente.

Nuestro analisis de componentes principales nos ofrece un valor de KMO
de 0.611, que indica un grado de intercorrelacion aceptable. Asimismo, la
prueba de esfericidad de Barlett nos da un valor de 0.000, un valor significa-
tivo en cuanto que es inferior a 0.05 (tabla 3.27).

Medida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-Qlkin. 611

Chi-cuadrado aproximado 16802,406
Prueba de esfericidad de

al 7503
Bartlett

Sig. ,000

Figura 3.27: KMO y prueba de Bartlett

Por lo tanto, podemos afirmar que tanto el test de esfericidad de Barlett
(p=,000), como la medida de adecuacién muestral KMO (,611), aseguran
que la informacion obtenida de la muestra se distribuye de manera adecuada
para llevar a cabo dicho analisis.

Determinamos cinco factores los cuales albergarian los diferentes items del
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cuestionario. Asi, en esta tabla 3.28 podemos observar la varianza explicada
de los factores del Analisis de los componentes principales.

Componente Sumas de las saturaciones al cuadrado Suma de las saturaciones al cuadrado de la
de la extraccion rotacién
Total % de la % acumulado Total % de la % acumulado
varianza varianza
1 29,237 23,770 23,770 18,120 14,732 14,732
2 10,627 8,640 32,409 15,544 12,638 27,370
3 6,378 5,186 37,595 8,318 6,763 34,132
4 4,223 3,433 41,028 7,435 6,045 40,177
5 3,786 3,078 44,106 4,833 3,929 44,106

Figura 3.28: Varianza explicada de los factores resultantes del Analisis de Componentes Principales.

Posteriormente, al revisar la matriz de componentes rotados, aplicando
la normalizacién Varimax, seleccionamos los valores mayor o igual a 0.4,
de lo que resulta la tabla siguiente: (*Método de extraccién: Anélisis de
componentes principales. Método de rotacion: Normalizacién Varimax con
Kaiser. La rotacién ha convergido en 9 interacciones)
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IIIBLOQUE Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de los “marcadores sociales online”. 0.5245
1l Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de los “Blogs”. 0618
1l Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de las “Wikis”. 0534
1l Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de la “Sindicacion de Contenidos”. 0,520
1l Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de los “Alojamientos multimedia para fotos,

videos, sonidos y/o presentaciones”. 0.687
Il Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de los “Discos duros virtuales”. 0549
Il Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de los “Conversores de formato”. 0734
Il Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el manejo de “Moodle”. 0,583
1] Determine en qué medida conoce usted los “Editores de partituras”. 0.666
1] Determine en qué medida conoce usted los “Editores de audio”. 0.767
1] Determine en qué medida conoce usted los “Secuenciadores”. 0.792
1] Determine en qué medida conoce usted los “Editores de video”. 0773
1l Determine en qué medida conoce usted los “Editores de imagenes”. 0.748
Il Determine en qué medida conoce usted los “Generadores de arreglos MIDI". 0.737
Il Sefale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Sibelius”. 0.513
Il Sefale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Musescore”. 0.503
1l Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Lilypond”. 0.505
1] Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Finale” 0.453
Il Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Audacity”. 0.605
Il Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Rosegarden”. 0613
1l Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Cubase”. 0.629

Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Avidemux”.

0.557
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Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Cinelerra”.

0.538

1l Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Kolorpaint”. 0522
1l Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “GNUpaint”. 0,591
1l Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre “Gimp”. 0.742
1l ¢,Cémo valora sus conocimientos y aptitudes sobre las TIC? 0771
\% Sefiale en qué medida considera usted necesario contar con un “Ordenador para el profesor” en el aula de musica. 0,582
\% Sefiale en qué medida considera usted necesario contar un “Proyector” en el aula de musica. 0,546
\% Sefale en qué medida considera usted necesario contar con “Internet” en el aula de musica. 0.562
\% Sefiale en qué medida considera usted necesario contar con “Ordenadores disponibles para el uso del alumnado” en el aula

de musica. 0.423
\% Sefiale en qué medida considera usted necesario contar con un “Equipo de sonido” en el aula de musica. 0.490
\% Sefiale en qué medida considera usted necesario contar con un “Equipo de grabacion digital de audio” en el aula de musica. 0.441
\% Sefiale en qué medida considera usted necesario contar con una “Mesa de mezclas” en el aula de musica. 0.466
\% Sefale en qué medida considera usted necesario contar con “Micréfonos” en el aula de musica. 0439
\% Sefale en qué medida considera usted necesario contar con un “Reproductor de DVD/Blue Ray/ y otros formatos multimedia”

en el aula de musica. 0455
\% Indique en qué medida considera usted necesario contar con “Instrumental Orff” en el aula de mUsica. 0.444
\% Indique en qué medida considera usted necesario contar con “Flautas” en el aula de musica. 0.420
I\ En su actividad docente, sefiale el grado de utilizacion que hace de “Internet”. 0.624
\% En su actividad docente, sefiale el grado de utilizacion que hace del “Proyector”. 0574
\% En su actividad docente, sefiale el grado de utilizacion que hace de los “Equipos de tratamiento de sonido”. 0.430
\% En referencia a las estrategias educativas integradoras de las TIC en su practica docente, valore el grado de dedicacion a la

“Clase con libro digital’. 0.566
\% En referencia a las estrategias educativas integradoras de las TIC en su practica docente, valore el grado de dedicacion al

“Trabajo colaborativo con apoyo del ordenador, usando software especifico”. 0.484
\% En referencia a las estrategias educativas integradoras de las TIC en su practica docente, valore el grado de dedicacion a las

“Exposiciones de estudiantes con apoyo de las TIC". 0.513
\% En referencia a las estrategias educativas integradoras de las TIC en su practica docente, valore el grado de dedicacién a las

0.418
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“Clases a través de espacios virtuales”.

\% En referencia a su actividad docente, indique el grado en el que usted utiliza las TIC para “Cantar en karaoke”. 0414
\% En referencia a su actividad docente, indique el grado en el que usted utiliza las TIC para “Editar partituras”. 0.456
\% En referencia a su actividad docente, indique el grado en el que usted utiliza las TIC para “Realizar ejercicios online”. 0416
\% En referencia a su actividad docente, indique el grado en el que usted utiliza las TIC para “Grabar sonidos”. 0.458
\% En referencia a su actividad docente, indique el grado en el que usted utiliza las TIC para “Manipular sonidos”. 0473
\% En referencia a su actividad docente, indique el grado en el que usted utiliza las TIC para “Componer musica”. 0534
\% En referencia a su actividad docente, indique el grado en el que usted utiliza las TIC para “Otros”. 0.408
Vv Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en relacién a “Estan mas motivados e implicados en las tareas
de clase”. 0.705
\ Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en relacién a “Han mejorado su rendimiento”. 0.739
v Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en relacién a “Han desarrollado la competencia digital”. 0673
\Y Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en relacion a “Han mejorado la interpretacion instrumental”. 0517
V Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en relacién a “Son mas creativos”. 0759
V Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en relacién a “Trabajan mas en equipo”. 0.757
v Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en relacién a “Saben buscar mejor la informacion”. 0729
\ Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en relacién a “Saben expresarse y comunicarse mejor”. 0.781
\ Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en relacién a “Han adquirido mejor los conocimientos de la
materia”. 0.796
v Valore los obstéaculos que conllevan las TIC en el aula: “Los problemas técnicos que a veces provocan me impiden el
desarrollo normal de las clases’. 0.533
\ Valore los obstaculos que conllevan las TIC en el aula: “Faltan medios que posibiliten el trabajo con las mismas”. 0525
\ Valore los obstaculos que conllevan las TIC en el aula: “Requieren mucha inversion de tiempo para preparar cualquier
material”. 0.409
Vv Valore sus actuaciones propias ante las TIC: “Investigo y reflexiono de las practicas de aula, con el objeto de mejorar las
actuaciones TIC frente al aprendizaje”. 0438
\ Valore sus actuaciones propias ante las TIC: “Planifico con tiempo las actividades con apoyo TIC, en relacién con los
objetivos, el desarrollo de la tarea, seleccion y buisqueda de recursos’. 0424
Vv Valore sus actuaciones propias ante las TIC: “Integro las TIC en la docencia, porque incrementa la calidad de los 0.567

aprendizajes de los estudiantes”.




eve

Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Fomentar la capacidad de apreciar, comprender y

valorar criticamente diferentes manifestaciones”. 0.776
Vv Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Adquirir habilidades para expresar ideas,

experiencias, etc.”. 0.793
\ Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Estimular la imaginacion y la creatividad”. 0.810
\ Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Aprender a trabajar de forma colaborativa”. 0.800
\ Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Aprender a planificar y gestionar proyectos”. 0,800
v Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Fomentar la relacion con los demas”. 0.755
Vv Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Obtener, buscar, seleccionar, registrar y tratar

informacién”. 0.730
\ Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Transformar la informacién en conocimiento”. 0.759
\ Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Comunicar la informacion”. 0.784
\ Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Potenciar capacidades y destrezas para el

aprendizaje guiado y auténomo (la atencion, la concentracién y la memoria)”. 0.842
Vv Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Desarrollar el sentido del orden y del andlisis”. 0778
Vv Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Enriquecer los intercambios comunicativos”. 0.743
v Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC ayuda al alumnado a “Adquirir y usar un vocabulario especifico”. 0.750
v Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Mejorar la calidad del medio ambiente”. 0.457
\ Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Generar habitos saludables”. 0.605
Vv Valore usted en qué medida la utilizacion de las TIC ayuda al alumnado a “Prevenir problemas de salud”. 0,536
Vi ¢ En qué medida le son utiles los recursos digitales de la mochila digital 2.0? 0,559
VI ¢ En qué medida le son utiles los recursos digitales de la plataforma agrega? 0.493
VI Valore el uso que hace de “Moodle” en su aula.

0.468

VI Valore el uso que hace del “Blog propio” en su aula. 0415
VI Valore el uso que hace de “Otros blogs” en su aula. 0.401
VI Valore el uso que hace de “Paginas webs” en su aula. 0433
VI Valore el uso que hace de “Otras webs” en su aula.

0.578
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\

Valore el uso que hace de la “Plataforma agrega” en su aula.

0.557
VI Valore el uso que hace de la “Mochila digital 2.0” en su aula. 0.668
VI Valore el uso que hace del “Libro digital propio” en su aula. 0475
VI Valore el uso que hace de “Libros digitales de editoriales” en su aula. 0.457
VI Indique en qué medida considera usted necesario tener al alcance una “Plataforma especifica del area de musica con
recursos TIC ordenados por contenidos curriculares”. 0411
\ Indique en qué medida considera usted necesario tener al alcance “Espacio web dedicado a la formacion online en lo que a
aplicaciones musicales se refiere”. 0418
VI Indique en qué medida considera usted necesario tener al alcance la “Asistencia de un técnico en su centro”. 0547
VI Indique en qué medida considera usted necesario tener al alcance “Un servicio de asistencia TIC virtual que resuelva sus
dudas al instante”. 0.571
0.464
0.432




Veamos pues, los resultados obtenidos en el andlisis efectuado. Asi, el
primer factor (tabla 3.28) es el que mayor varianza presenta (23.770 %). En él
se incluyen cuestiones referidas a las repercusiones que el uso de las TIC tiene
en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Por ello, hemos creido conveniente
denominar al mismo “Utilizaciéon y repercusion de las TIC en el proceso de
ensenianza-aprendizaje”.

Este primer factor coincide casi en su totalidad con nuestro quinto bloque
del cuestionario, que denominamos “Competencias en TIC”, no obstante, re-
visado el mismo hemos creido oportuno modificar el nombre del mismo. Hay
que decir, que aunque éste factor incluia en un principio dos items pertene-
cientes al cuarto bloque, dado que su saturacion es bastante baja con respecto
a los demas, hemos decidido obviarlos.

Asi pues, en total este factor abarca 27 items relativos a cémo las TIC
contribuyen a estar mas motivados e implicados en las tareas de clase, a
mejorar su rendimiento académico, a desarrollar la competencia digital, a
mejorar la interpretacion instrumental, a favorecer la creatividad o el traba-
jo en equipo, a aprender a buscar mejor la informacion, a adquirir mejor los
conocimientos de la materia, a saber expresarse y comunicarse mejor, asi co-
mo a cuestiones referentes a las propias actuaciones del profesorado ante las
TIC como pueden ser investigar y reflexionar de las practicas de aula para
mejorar el aprendizaje, a integrar las TIC en la docencia ya que se incre-
menta la calidad de los estudiantes ya fomentar la capacidad de apreciar,
comprender y valorar con sentido critico. Del mismo modo, este factor ha-
ce alusion a como las TIC ayudan a que el alumnado adquiera habilidades
para expresarse, estimule la imaginacién y la creatividad, aprenda a traba-
jar de forma colaborativa, asi como a planificar y gestionar proyectos, se
relacione con los demas, aprenda a obtener, buscar, seleccionar, registrar y
tratar la informacién, consiga transformar la informacién en conocimiento,
comunique la informacién, potencie capacidades y destrezas en el aprendizaje
tanto guiado como auténomo, desarrolle el sentido del orden y del analisis,
enriquezca los intercambios comunicativos, adquiera y use un vocabulario es-
pecifico, mejore la calidad del medio ambiente, genere habitos saludables y
prevenga problemas de la salud.

Factor I

Bloque Item Saturacion
v Senale en qué medida considera usted necesario con- 0.423
tar con “Ordenadores disponibles para el uso del
alumnado” en el aula de misica.
Tabla 3.28 — Continta en la siguiente pdgina
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v

En referencia a su actividad docente, indique el gra-
do en el que usted utiliza las TIC para “Realizar
ejercicios online”.

0.416

Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del
alumnado en relacién a “Estdn mas motivados e im-
plicados en las tareas de clase”.

0.705

Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del
alumnado en relacién a “Han mejorado su rendimien-
to”.

0.739

Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del
alumnado en relaciéon a “Han desarrollado la compe-
tencia digital”.

0.673

Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del
alumnado en relaciéon a “Han mejorado la interpre-
tacion instrumental”.

0.617

Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del
alumnado en relacién a “Son més creativos”.

0.759

Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del
alumnado en relacién a “Trabajan mas en equipo”.

0.757

Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del
alumnado en relaciéon a “Saben buscar mejor la in-
formacion”.

0.729

Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del
alumnado en relacion a “Saben expresarse y comu-
nicarse mejor”.

0.781

Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del
alumnado en relacién a “Han adquirido mejor los co-
nocimientos de la materia”.

0.796

Valore sus actuaciones propias ante las TIC: “Investi-
go y reflexiono de las practicas de aula, con el objeto
de mejorar las actuaciones TIC frente al aprendiza-
je’.

0.438

Valore sus actuaciones propias ante las TIC: “Integro
las TIC en la docencia, porque incrementa la calidad
de los aprendizajes de los estudiantes”.

0.567

Valore usted en qué medida la utilizaciéon de las TIC
ayuda al alumnado a “Fomentar la capacidad de
apreciar, comprender y valorar criticamente diferen-
tes manifestaciones”.

0.776

Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC
ayuda al alumnado a “Adquirir habilidades para ex-
presar ideas, experiencias, etc.”.

0.793

Valore usted en qué medida la utilizaciéon de las TIC
ayuda al alumnado a “Estimular la imaginacién y la
creatividad”.

0.810

Tabla 3.28 — Continta en la siguiente pdgina
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Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC
ayuda al alumnado a “Aprender a trabajar de forma
colaborativa”.

0.800

Valore usted en qué medida la utilizaciéon de las TIC
ayuda al alumnado a “Aprender a planificar y ges-
tionar proyectos”.

0.800

Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC
ayuda al alumnado a “Fomentar la relacién con los
demas”.

0.755

Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC
ayuda al alumnado a “Obtener, buscar, seleccionar,
registrar y tratar informacién”.

0.730

Valore usted en qué medida la utilizaciéon de las TIC
ayuda al alumnado a “Transformar la informacién en
conocimiento”.

0.789

Valore usted en qué medida la utilizaciéon de las TIC
ayuda al alumnado a “Comunicar la informacién”.

0.784

Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC
ayuda al alumnado a “Potenciar capacidades y des-
trezas para el aprendizaje guiado y auténomo (la
atencion, la concentracién y la memoria)”.

0.842

Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC
ayuda al alumnado a “Desarrollar el sentido del or-
den y del anélisis”.

0.778

Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC
ayuda al alumnado a “Enriquecer los intercambios
comunicativos”.

0.743

Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC
ayuda al alumnado a “Adquirir y usar un vocabulario
especifico”.

0.750

Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC
ayuda al alumnado a “Mejorar la calidad del medio
ambiente”.

0.487

Valore usted en qué medida la utilizaciéon de las TIC
ayuda al alumnado a “Generar habitos saludables”.

0.605

v

Valore usted en qué medida la utilizaciéon de las TIC
ayuda al alumnado a “Prevenir problemas de salud”.

0.536

Tabla 3.28: ftems que componen el factor I, denominado “Utilizacién y repercusién de las TIC en el proceso

de ensenanza-aprendizaje”.

El segundo porcentaje mayor de varianza lo obtiene el factor II (tabla
3.28), con un 8,64 % y un ntmero total de items de 27 {tems. Este factor se
corresponde con los items de nuestro cuestionario pertenecientes al bloque
que denominabamos “Formacién en nuevas tecnologias”. Hemos de senalar
que hemos eliminado previamente los 6 referidos al uso de programas y equi-
pamiento multimedia en cuanto que su saturacién es inferior en comparacion
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con el resto. Por lo tanto, vamos a denominar a este factor de la misma for-
ma que lo hicimos en el cuestionario. Todos los items que convergen en el
mismo aluden a la valoraciéon del conocimiento que se tiene de las diferen-
tes aplicaciones que conforman la web 2.0 como son los marcadores sociales
online, blogs, wikis, sindicacion de contenidos, alojamientos multimedia para
fotos, videos, sonidos y/o presentaciones, discos duros virtuales, conversores
de formato o moodle. También hacen referencia a programas para la edi-
cion de partituras, audio, video o imagenes, secuenciadores, generadores de
arreglos MIDI, asi como a la concrecion de éstos, tal es el caso de Muses-
core, Lilypond, Finale, Audacity, Rosegarden, Cubase, Avidemux, Cinelerra,
Kolorpaint, GNUpaint o Gimp.

Factor 1

Bloque Item Saturaciéon
111 Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que 0.545
posee usted sobre el manejo de los “marcadores so-
ciales online”.

111 Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que 0.618
posee usted sobre el manejo de los “Blogs”.

III Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que 0.534
posee usted sobre el manejo de las “Wikis”.

111 Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que 0.520
posee usted sobre el manejo de la “Sindicacion de
Contenidos”.

111 Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que 0.687

posee usted sobre el manejo de los “Alojamientos
multimedia para fotos, videos, sonidos y/o presen-
taciones”.

111 Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que 0.649
posee usted sobre el manejo de los “Discos duros vir-
tuales”.

111 Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que 0.734
posee usted sobre el manejo de los “Conversores de
formato”.

111 Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que 0.588
posee usted sobre el manejo de “Moodle”.

111 Determine en qué medida conoce usted los “Editores  0.666
de partituras”.

111 Determine en qué medida conoce usted los “Editores  0.767
de audio”.

111 Determine en qué medida conoce usted los “Secuen-  0.792
ciadores”.

111 Determine en qué medida conoce usted los “Editores 0.773
de video”.

Tabla 3.28 — Continia en la siguiente pdgina
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111 Determine en qué medida conoce usted los “Editores  0.748
de imagenes”.

111 Determine en qué medida conoce usted los “Genera- 0.737
dores de arreglos MIDI”.

I Senale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.513
“Sibelius”.

111 Senale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.503
“Musescore”.

111 Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.505
“Lilypond”.

I Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.463
“Finale”

11 Senale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.605
“Audacity”.

11 Senale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.613
“Rosegarden”.

111 Seniale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.629
“Cubase”.

III Senale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.557
“Avidemux”.

111 Senale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.538
“Cinelerra”.

111 Seniale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.522
“Kolorpaint”.

III Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.591
“GNUpaint”.

11 Senale el grado de conocimiento que tiene usted sobre  0.742
“Gimp”.

III ., Cémo valora sus conocimientos y aptitudes sobre 0.771
las TIC?

v Sefiale en qué medida considera usted necesario con-  0.466
tar con una “Mesa de mezclas” en el aula de musica.

v En su actividad docente, senale el grado de utiliza- 0.430
cién que hace de los “Equipos de tratamiento de so-
nido”.

v En referencia a las estrategias educativas integrado- 0.418

ras de las TIC en su practica docente, valore el grado
de dedicacién a las “Clases a través de espacios vir-
tuales”.

v En referencia a su actividad docente, indique el grado  0.456
en el que usted utiliza las TIC para “Editar partitu-

2

ras-.

v En referencia a su actividad docente, indique el gra- 0.473
do en el que usted utiliza las TIC para “Manipular
sonidos”.

VI Valore el uso que hace del “Blog propio” en su aula. 0.415

Tabla 3.28 — Continida en la siguiente pdgina
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Tabla 3.28: ftems que componen el factor II, denominado “Formacién en nuevas tecnologias”.

El tercer factor tiene un porcentaje de varianza de 5,186 %, con un total
de 17 items (tabla 3.28). Lo hemos denominado “Integracion de las TIC den-
tro y fuera del aula” en cuanto que hace referencia a temas relativos a como
se han ido incorporando las TIC en la metodologia del profesor y de forma
escueta, como se traduce esto en la casa. Este factor incluye items de nuestro
bloque cuatro “Tecnologias en el aula”, nuestro bloque seis “Recursos TIC”
y del bloque siete “La Escuela TIC 2.0 y las familias”. Asi pues, en el factor
IIT se alude a estrategias educativas integradoras de las TIC en la précti-
ca docente como son las clases con libro digital, el trabajo colaborativo con
apoyo del ordenador mediante el uso de software especifico, o exposiciones
de estudiantes con apoyo de las TIC. También al uso de las TIC en practi-
cas docentes como cantar en karaoke, grabacién de sonidos, composicion de
musica, entre otras, asi como la utilidad que se hace de recursos como Mood-
le, paginas web, la plataforma agrega, la mochila digital 2.0, el libro digital
propio, o los libros digitales de editoriales. En ese lado externo al que nos
referiamos, se incluyen en este factor items relativos a si el alumnado recibe
colaboraciéon por parte de sus familias a la hora de realizar las tareas digitales
y si les supervisan a la hora de usar internet.

Factor 1

Bloque Item Saturacién

v En referencia a las estrategias educativas integrado-  0.566
ras de las TIC en su practica docente, valore el grado
de dedicacion a la “Clase con libro digital”.

v En referencia a las estrategias educativas integrado- 0.484
ras de las TIC en su practica docente, valore el grado
de dedicacién al “Trabajo colaborativo con apoyo del
ordenador, usando software especifico”.

v En referencia a las estrategias educativas integrado- 0.513
ras de las TIC en su practica docente, valore el grado
de dedicacion a las “Exposiciones de estudiantes con
apoyo de las TIC”.

v En referencia a su actividad docente, indique el gra- 0.414
do en el que usted utiliza las TIC para “Cantar en
karaoke”.

v En referencia a su actividad docente, indique el grado  0.458
en el que usted utiliza las TIC para “Grabar sonidos”.

v En referencia a su actividad docente, indique el gra- 0.534
do en el que usted utiliza las TIC para “Componer
musica”.

Tabla 3.28 — Continda en la siguiente pdgina
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v En referencia a su actividad docente, indique el grado  0.408
en el que usted utiliza las TIC para “Otros”.

VI LEn qué medida le son ttiles los recursos digitales de  0.559
la mochila digital 2.07

VI JEn qué medida le son utiles los recursos digitales de  0.493
la plataforma agrega?

VI Valore el uso que hace de “Moodle” en su aula. 0.468

VI Valore el uso que hace de “Paginas webs” en su aula. 0.433

VI Valore el uso que hace de la “Plataforma agrega” en  0.557
su aula.

VI Valore el uso que hace de la “Mochila digital 2.0” en  0.668
su aula.

VI Valore el uso que hace del “Libro digital propio” en  0.475
su aula.

VI Valore el uso que hace de “Libros digitales de edito- 0.457
riales” en su aula.

VII Sefiale en qué grado considera usted que “Los/as  0.464

alumnos/as reciben colaboracién por parte de sus fa-
milias en las tareas digitales propuestas por usted”.
VII Seriale en qué grado considera usted que “Los/as 0.432
alumnos/as reciben la supervisién de sus padres a
la hora de utilizar Internet”.

Tabla 3.28: ftems que componen el factor III, denominado “Integraciéon de las TIC dentro y fuera del
aula”.

En el componente IV se agrupan 8 items con una suma total del 3.433 %
de varianza (tabla 3.28). Inicialmente recogiamos en él 11 items. No obstante,
hemos decidido eliminar 3 items de esta lista atendiendo a su saturacion. Con
todo ello, nos encontramos con un cuarto factor que se adeciia bastante bien
a nuestro bloque IV del cuestionario en cuanto que alude a la importancia
concedida por el profesorado al hecho de contar con recursos tecnolégicos
como son un ordenador para el profesor, proyector, internet o equipos de
sonido y de grabacién digital. Asi pues, lo denominaremos de la misma forma
que lo hicimos en nuestro cuestionario, esto es “Tecnologias

Factor I

Bloque Item Saturacién
v Sefiale en qué medida considera usted necesario con-  0.582

tar con un “Ordenador para el profesor” en el aula

de musica.
v Sefiale en qué medida considera usted necesario con- 0.546

tar un “Proyector” en el aula de musica.
v Senale en qué medida considera usted necesario con-  0.562

tar con “Internet” en el aula de musica.

Tabla 3.28 — Continta en la siguiente pdgina

251



v Senale en qué medida considera usted necesario con-  0.490
tar con un “Equipo de sonido” en el aula de muisica.

v Seniale en qué medida considera usted necesario con-  0.441
tar con un “Equipo de grabacién digital de audio”
en el aula de musica.

v Senale en qué medida considera usted necesario con-  0.439
tar con “Micréfonos” en el aula de misica.

v En su actividad docente, senale el grado de utiliza- 0.624
cion que hace de “Internet”.

v En su actividad docente, senale el grado de utiliza- 0.574
cién que hace del “Proyector”.

\Y% Valore sus actuaciones propias ante las TIC: “Pla- 0.424

nifico con tiempo las actividades con apoyo TIC, en
relacion con los objetivos, el desarrollo de la tarea,
seleccién y busqueda de recursos”.
VI Valore el uso que hace de “Otros blogs” en su aula.  0.401
VI Valore el uso que hace de “Otras webs” en su aula.  0.578

Tabla 3.28: Items que componen el factor IV, denominado “Tecnologias en el aula”

Finalmente, el factor V aglutina 10 items, siendo su porcentaje de varianza
del 3,078 % (tabla 3.28). En él se mezclan variables pertenecientes a tres
bloques distintos de nuestro cuestionario original, en concreto, a items del
cuarto bloque (Tecnologias en el aula), quinto bloque (Actitud hacia las TIC
y competencias) y sexto bloque (Recursos TIC), denominando al factor como
“Inconvenientes, medios y soporte para el uso de las TIC”, en cuanto que se
tratan cuestiones referentes a la importancia de contar con un reproductor
multimedia en el aula de misica, asi como instrumentos musicales como es el
Orff, o flautas dulces. Ademas se alude a la relevancia que para el profesorado
de musica puede tener obstaculos como son los problemas técnicos que a
veces impiden el desarrollo de clases, la falta de medios o la necesidad de
invertir mucho tiempo para la preparacion de cualquier material. Igualmente,
se incluyen en este factor items relativos a la necesidad que se tiene de contar
con espacios web para la formacién online, asi como de la asistencia de un
técnico en el centro o de un servicio de asistencia TIC virtual.

Factor I

Bloque Item Saturacién
v Sefiale en qué medida considera usted necesario con-  0.455
tar con un “Reproductor de DVD/Blue Ray/ y otros
formatos multimedia” en el aula de musica.
v Indique en qué medida considera usted necesario con-  0.444
tar con “Instrumental Orff” en el aula de musica.
Tabla 3.28 — Contintda en la siguiente pdgina
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v

Indique en qué medida considera usted necesario con-
tar con “Flautas” en el aula de musica.

0.420

Valore los obstaculos que conllevan las TIC en el au-
la: “Los problemas técnicos que a veces provocan me
impiden el desarrollo normal de las clases”.

0.533

Valore los obstaculos que conllevan las TIC en el au-
la: “Faltan medios que posibiliten el trabajo con las
mismas”.

0.525

Valore los obstéculos que conllevan las TIC en el au-
la: “Requieren mucha inversién de tiempo para pre-
parar cualquier material”.

0.409

VI

Indique en qué medida considera usted necesario te-
ner al alcance una “Plataforma especifica del area de
musica con recursos TIC ordenados por contenidos
curriculares”.

0.411

VI

Indique en qué medida considera usted necesario te-
ner al alcance “Espacio web dedicado a la formacién
online en lo que a aplicaciones musicales se refiere”.

0.418

VI

Indique en qué medida considera usted necesario te-
ner al alcance la “Asistencia de un técnico en su cen-

”

tro”.

0.547

VI

Indique en qué medida considera usted necesario te-
ner al alcance “Un servicio de asistencia TIC virtual
que resuelva sus dudas al instante”.

0.571

Tabla 3.28: {tems que componen el factor V, denominado “Inconvenientes, medios y soporte para el uso
de las TIC”.

Asi pues, del analisis anterior, podemos concluir que de los 5 factores
en los que se han agrupado los items de nuestro cuestionario, tres de ellos
se adecuan perfectamente con tres de los bloques que conforman nuestro

cuestionario (tabla 3.28).

Factor

Bloque del cuestionario

IV. Tecnologias en el aula

IV. Tecnologias en el aula

II. Formacion en nuevas tecnologias

ITI. Formacién en nuevas tecnologias

I. Utilizacion y repercusion de las TIC V. Competencias en TIC

en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Tabla 3.28: Correlacién entre los factores del andlisis de componentes y los bloques del Cuestionario.

1.5.2.2 Fiabilidad

La fiabilidad alude a “la capacidad de obtener resultados consistentes en
condiciones sucesivas del mismo fendmeno” (Jacob, citado por Cea, 2001), lo
cual significa que los resultados obtenidos en mediciones sucesivas del mis-
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mo concepto deben ser iguales para hablar de una medicion fiable. Asi pues,
entendiendo el concepto de fiabilidad como el grado de consistencia del ins-
trumento de medida, en nuestro caso el cuestionario, buscaremos ésta a través
de los coeficientes obtenidos mediante la correlacion de dos puntuaciones de
un mismo sujeto (Colds & Buendia, 1992). De los diversos procedimientos
para determinar tales coeficientes, en nuestra investigacion recurriremos a
dos de ellos: el indice de consistencia interna Alfa de Cronbach y el método
de las dos Mitades.

1.5.2.2.1. Alfa de Cronbach

El alfa de Cronbach es una forma de consistencia que supone la equi-
valencia de todos los items. Es una forma de consistencia mas general que
otros coeficientes de consistencia interna como puede ser la formula Kuder-
Richardson y se utiliza para items que no han puntuado correcta o incorrec-
tamente. Asi pues, el alfa de Cronbach es muy apropiado para investigaciones
como la que nos ocupa, donde hay un rango de posibles respuestas para cada
item (McMillan & Schumacher, 2005).

Al aplicar el alfa de Cronbach en nuestro cuestionario obtenemos un coe-
ficiente de ,967, habiendo sido respondido éste por una muestra de 207 per-
sonas. Si realizamos el alfa de Cronbach por dimensiones obtendremos los
coeficientes de la tabla 3.28.

Factor Bloque del cuestionario
Dimensién o Bloque Alfa de CRONBACH
Cuestionario Completo ,967

III. Formacién en nuevas tecnologias ,940

IV. Tecnologias en el aula ,896

V. Actitud hacia las TIC y competencias ,952

VI. Recursos TIC ,844

VII. La Escuela TIC 2.0 y las familias ,701

Tabla 3.28: Coeficiente de Alfa de Cronbach del cuestionario completo y de los distintos bloques que lo
conforman.

Podemos pues afirmar, que la fiabilidad de nuestro cuestionario es bastan-
te alta, ya que aunque la fiabilidad va a depender mucho del tipo de prueba,
del propésito del estudio y de si los resultados afectan a los individuos o gru-
pos, parece acertada para algunos autores la regla general de que por debajo
de ,70 las fiabilidades son cuestionables, mientras que por lo contrario, por
encima de ,70, podemos hablar de una fiabilidad satisfactoria (McMillan &
Schumacher, 2005). Por lo tanto, no serd necesario que rectifiquemos ninguno
de nuestros items quedando evidenciada la fiabilidad del mismo.
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1.5.2.2.2. Método de las dos mitades

Colas y Buendia (1992) lo consideran el procedimiento mas rapido para
la obtencion de los coeficientes de fiabilidad. Dicho procedimiento consiste
en dividir en dos mitades equivalentes las mediciones obtenidas con un solo
instrumento y posteriormente, correlacionar ambas mitades para obtener la
fiabilidad. Asi pues al someter el cuestionario al método de las dos mitades,
la correlacién para ambas partes de Spearman-Brown es de ,787. Asimismo,
la consistencia interna para cada una de las dos mitades ha sido de ,935 para
la primera parte y de ;958 para la segunda (tabla 3.28).

Estadisticos Valor
ALFA DE CRONBACH PARTE 1 ,935
ALFA DE CRONBACH PARTE 2 ,958
COEFICIENTE DE SPEARMAN-BROWN 787

Tabla 3.28: Fiabilidad total y Coeficiente de consistencia interna para cada una de las dos mitades.

Por lo tanto y siguiendo la misma teoria expuesta a proposito del alfa
de Cronbach, podemos decir que la fiabilidad del instrumento utilizado es
satisfactoria.

1.5.3. Criterios de rigor de la investigacién y Triangulacién
1.5.3.1 Criterios de rigor de la investigacion

Tal y como senala Téjar (2006), los criterios mas utilizados para evaluar
la calidad de las investigaciones posiblemente sean los propuestos por Guba y
Lincoln. Estos autores (Guba, 1983) hacen referencia a cuatro preocupaciones
relacionadas con la credibilidad, a las cuales deberian de referirse todos los
criterios. Las preocupaciones a las que aluden son el valor de verdad, la
aplicabilidad, la consistencia y la neutralidad.

= El valor de verdad lo hallaremos en la investigacion cuantitativa a través
de la walidez interna, entendida como la posibilidad de establecer re-
laciones entre variables al haber eliminado otras explicaciones alter-
nativas (Cea, 2001). La validez interna encuentra su equivalente en la
investigacion cualitativa a través de la credibilidad para lo cual se con-
trastaran sus creencias e interpretaciones con las diferentes fuentes por
las que se han obtenido los datos. En términos mas precisos la credi-
bilidad se define como “el isomorfismo entre los datos recogidos por el
investigador y la realidad” (Colas & Buendia, 1992, p. 275)

255



= La aplicabilidad en la investigacién cuantitativa se corresponde con el
concepto de wvalidez externa o generalizabilidad, entendida como la “po-
sibilidad de generalizacion de los resultados de una investigacion, tanto
a la poblacion concreta de la que sea extraido la muestra, como a otros
tiempos y contextos” (Cea, 2001, p119). Esta equivale en la metodo-
logia cualitativa a la transferibilidad, la cual dependera del grado de
similitud y correspondencia entre dos contextos distintos. Esto es, no
se buscara establecer generalizaciones que se mantengan en tiempo y
lugar, sino generar hipotesis que se puedan transferir de un contexto a
otro atendiendo a la similitud entre los mismos (Guba, 1983).

= La consistencia en la metodologia cuantitativa parte del hecho de que
los instrumentos han de producir resultados estables para que éstos
sean significativos. Asi pues, es ésta una funcion directa de la fiabili-
dad (Guba, 1983), entendida como la consecucién de iguales resultados
utilizando el mismo instrumento de medida, con independencia del mo-
mento en que éste se aplique (Cea, 2004). Ahora bien, una medida puede
ser fiable pero no valida y de ahi que la fiabilidad se considere como
una precondicion para la validez. En nuestra vertiente cualitativa uti-
lizaremos el equivalente de la fiabilidad en el concepto de dependencia,
el cual no implica estabilidad sino més bien como sefiala Guba (1983)
variacion rastreable-variacion que se puede atribuir a diversos factores
como el error, los cambios de realidad, etc.

= La neutralidad se denomina en el paradigma racionalista objetividad
(Guba, 1983) y supone la garantia de que los descubrimientos de una
investigacion no estén sesgados por motivaciones, intereses y perspec-
tivas del investigador. Scriven (1972) equipara dicha objetividad en la
metodologia cualitativa con la confirmabilidad, esto es, se otorga el peso
de la neutralidad a los datos producidos, en lugar de a la neutralidad del
investigador o los métodos, tal como ocurre en el paradigma anterior.

Preocupacion Metodologia Cuantita- Metodologia Cualitati-
tiva va

Valor de verdad Validez Interna Credibilidad

Aplicabilidad Validez externa Transferibilidad

Consistencia Fiabilidad Dependencia

Neutralidad Objetividad Confirmabilidad

Tabla 3.28: Equivalencias cuantitativo-cualitativas de los criterios de calidad de la investigacién.
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Detallamos ahora como se aplica cada uno de estos criterios en nuestra
investigacion, salvando la distancia de la validez interna y externa, pues nues-
tro estudio se apoya en la metodologia descriptiva y no en la experimental,
donde el control de la validez es una condicién indispensable (tabla 3.28).

Valor de verdad: Validez Interna-Credibilidad

En nuestra investigacion, la validez interna del cuestionario la hemos
apoyado a través de la validacién por jueces, quienes se han ocupado
de interpretar el significado de los diferentes items que lo componian
asi como valorar su claridad, pertinencia y relevancia, asi como por
medio del analisis de los Componentes Principales

Por lo que respecta a nuestra investigacion cualitativa, focalizada a
través de grupos de discusion, asi como los foros de debate, hemos de
senalar como procedimientos propiciadores de la credibilidad deseada
en la misma la triangulacion de fuentes de datos, en cuanto que hemos
seleccionado datos a través de fuentes distintas, con el objetivo de que
las informaciones aportadas por una fuente sean confirmadas por la
otra (Colas & Buendia, 1992; Denzin, 1970).

Aplicabilidad: Validez Externa-Transferibilidad

La validez externa del cuestionario y la transferibilidad de la investiga-
cion cualitativa la hemos asegurado a través de una adecuada y exhaus-
tiva revision tedrica y documental, consultando todas las normativas y
planes relativos al programa que centra nuestra investigacion, asi como
una revisiéon bibliografica exhaustiva que sustente toda nuestra argu-
mentacién tedrica. Asimismo, la descripcion minuciosa del proceso de
investigacion permite que cualquier persona que quiera replicar la in-
vestigacion pueda obtener resultados o conclusiones similares.

Consistencia: Fiabilidad-Dependencia

En nuestro trabajo la fiabilidad viene dada por dos indicadores de la
misma, el Alfa de Cronbach y el Método de las dos Mitades, de los
cuales hemos hablado con anterioridad. En cuanto a la metodologia
cualitativa la consistencia nos la aporta la descripciéon minuciosa de la
creacion, morfologia y desarrollo tanto de los grupos de discusion como
de los foros de Colabor@, asi como los anexos con todas las transcrip-
ciones de lo acontecido en los mismos.

s Neutralidad: Objetividad-Confirmabilidad
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En las dos dimensiones de nuestra investigaciéon, utilizaremos como
procedimientos para lograr dicha neutralidad, la triangulacién y la des-
cripcion de los procedimientos y sus fases.

Metodologia  Procedimientos Preocupacion Metodologia ~ Procedimientos

Cuantitativa cualitativa

Validez Validacion de jueces Com-  Valor de Ver-  Clredibilidad ~ Triangulacién

Interna ponentes principales dad de fuentes de
datos

Validez Revisién tedrica y docu- Aplicabilidad TransferabilidadRevision

Ezterna mental Descripciéon tedrica y
documental
Descripcién

Fiabilidad Alfa de Cronbach Método Consistencia  Dependencia  Descripciones

de las dos mitades y  trascrip-

ciones.

Objetividad Triangulacion de datos Neutralidad ConfirmabilidadIriangulacién

Descripcién y fases

de datos.
Descripcién
y fases

Tabla 3.28: Procedimientos para garantizar la calidad y el rigor de la investigacién cuantitativo-cualitativa.

1.5.3.2

Triangulacion

En la busqueda de precision y de rigor en una investigacion, han de re-
currirse a estrategias independientes de la mera intuicién o de las buenas
intenciones. Estas estrategias son las que en investigacion cualitativa se de-

nominan triangulacion (Stake, 2004).

El principio basico de la triangulacién es recoger y analizar datos desde
distintos angulos con la finalidad de contrastarlos e interpretarlos, confron-
tacion que puede extenderse a datos, investigadores, teorias, métodos, etc.
(Colas, 1992). Asi podria describirse como:

“la verificacién de la existencia de determinados fenémenos y la veracidad de las ex-
plicaciones individuales mediante la recoleccion de datos de una serie de informantes
y una serie de fuentes, para posteriormente comparar y contrastar una explicaciéon
con otra, con el fin de elaborar un estudio lo més equilibrado posible” (Bell, 2002,

p. 118).

Denzin (1970) distingue cuatro tipos de triangulacion:

» La triangulacion de datos, referida a la utilizacién de diferentes fuentes
de datos en un mismo estudio.
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= La triangulacion de investigadores, en relacion a someter el objeto de
estudio a la observaciéon de diferentes investigadores o evaluadores.

= La triangulacion de teorias, supone la interpretaciéon de una misma
cosa por distintos investigadores y la comparacién consecuente de estos
datos.

= La triangulacion metodoldgica, consiste en aplicar diferentes métodos
y/o instrumentos sobre un mismo tema de estudio con el objeto de va-
lidar los datos que se han obtenido. Asi pues, Campbell y Fiske (1959)
indicaban que para conseguir constructos ttiles e hipotéticamente rea-
listas en una ciencia se requieren métodos multiples que se centren en
el diagnéstico del mismo constructo desde puntos de observacion inde-
pendientes, mediante una especie de triangulacion.

Janesick (1994) aniade un quinto tipo de triangulacién, a la que denomina
interdisciplinar en la cual participarian profesionales de diferentes disciplinas,
lo cual enriqueceria la interpretacion.

Asi pues, conceptualizada la triangulacién en un primer momento como
una estrategia para validar los resultados obtenidos con los métodos indivi-
duales, ha ido variando hacia un mayor enriquecimiento y perfeccionamiento
del conocimiento. De ahi que Denzin (1989) afirme que la triangulacién con-
tinta siendo la estrategia mas solida para la construccion de teoria.

En nuestra investigacion hemos usado tanto la triangulacion de datos
como la triangulacién metodolégica (tabla 3.28).

La triangulacion de datos se ha aplicado en cuanto que hemos obtenido
datos a través diferentes fuentes, esto es, por medio de distintos instrumentos
de recogida de datos, como han sido el cuestionario, los grupos de discusion
y los foros de debate online.

Asimismo, también hemos hecho una triangulaciéon metodologica, ya que
hemos empleado diferentes planteamientos para lograr alcanzar los objetivos
de nuestra investigacién. Asi pues, el primer objetivo “Conocer los recursos y
herramientas que ofrece el proyecto Escuela TIC 2.0, contextualizandolos en
el area de musica” se ha buscado a través de una exhaustiva revision tedrica y
documental. Para el segundo y tercer objetivo “Descubrir la practica real del
proyecto Escuela TIC 2.0 en las aulas de musica de ensenanza secundaria”
e “Indagar en el pensamiento que el profesorado de miusica tiene en relacion
a este plan, asi como la viabilidad y eficacia del mismo” se ha recurrido
a un doble planteamiento metodoldgico, cualitativo y cuantitativo. Ambos
objetivos se han abarcado desde los diferentes enfoques.

Tabla 3.28 — Continta en la siguiente pdgina
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Objetivos

Instrumento de recogi-
da de datos

Metodologia

Conocer los recursos y he-
rramientas que ofrece el

Revisiéon Tedrica y docu-
mental

Revisién Tedrica y docu-
mental.

proyecto Escuela TIC 2.0,
contextualizandolos en el
area de musica.

Descubrir la practica real
del proyecto Escuela TIC
2.0 en las aulas de mtsica
de ensenanza secundaria.
Indagar en el pensamien-
to que el profesorado de
musica tiene en relacién a
este plan, asi como la via-
bilidad y eficacia del mis-
mo.

Metodologia Cuantitativa
Metodologia Cualitativa

Cuestionario Foro de de-
bate Grupos de discusién

Metodologia Cuantitativa
Metodologia Cualitativa

Cuestionario Foro de de-
bate Grupos de discusién

Tabla 3.28: Triangulacién de datos y Triangulacién Metodolégica

1.5.4. Criterios Eticos

En cuanto a los criterios de rigor ético, éstos han sido plenamente con-
siderados. Todos los participantes en la investigacion siempre han estado
informados del proceso y fase en la que colaboraban. Hemos contado con el
consentimiento de los componentes del grupo de discusion y del foro, asi co-
mo de los jueces expertos. Y fueron conocedores de los fines que tendrian la
recogida de informacion y la participacion en la investigacion.

1.6. Analisis de datos

Como senaldbamos anteriormente, hemos recurrido a una metodologia
mixta (Johnson & Onwuegbuzie, 2007). Por lo tanto, también recurriremos a
una doble tipologia de analisis. Asi pues, para los datos obtenidos en nuestro
planteamiento cuantitativo a través del cuestionario, se ha utilizado una es-
tadistica o andlisis descriptivo y un andlisis de contingencias. Para los datos
logrados a través de nuestro planteamiento cualitativo a través de los gru-
pos de discusion y los foros de debate se ha llevado a cabo un andlisis de
contenido.

1.6.1. AnaAlisis descriptivo

Nuestro cuestionario sobre el profesor de musica de ensenanza Secundaria
ante el reto Andaluz de la Escuela TIC 2.0 ha sido completado por un total de
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325 personas, si bien es cierto que nosotros hemos seleccionado 207 de éstas,
para quedarnos solamente con aquellas pertenecientes a los centros publicos
de Andalucia. Como senalaba con anterioridad, el cuestionario se ha editado,
enviado y recogido a través de la aplicaciéon web “Limesurvey”.

Para ejecutar nuestro analisis descriptivo y basdndonos en nuestro cues-
tionario, hemos utilizado el programa SPSS v.20, que nos ha permitido cal-
cular la media'? | la mediana'?® y la desviacién tipica' de cada variable para
describir la muestra y obtener una visién global de ésta y su forma de distri-
bucién.

1.6.2. Anailisis de Contingencias

Nuestro andlisis de contingencias ha supuesto otro paso més en la in-
vestigacion, a través del cual, pretendemos conocer si existen asociaciones
significativas entre las variables Edad, Formacion Académica y Asignaturas
cursadas durante la formacion inicial con el resto de variables analizadas me-
diante nuestro cuestionario. Para llevar a cabo dicho analisis y en base a los
datos de nuestro cuestionario, hemos recurrido también al programa SPSS
v.20, seleccionando la opcién “tablas de contingencias” de los Estadisticos
descriptivos del ment analizar.

1.6.3. Analisis de contenido

Una vez recogidos los datos a través de los foros de debate y los grupos
de discusién procederemos al andlisis interpretativo de los mismos, que se
formula como una generacion de categorias derivadas de los datos, asi como de
la asociacion o relacion entre las categorias inducidas (Kelchtermans, 1993).

Ademads, emplearemos un doble analisis. Por un lado, un analisis vertical
o de estudio de caso y por otro, un analisis horizontal u analisis compara-
tivo. A través de este doble analisis lograremos un analisis de subjetividad
disciplinada y con ello conseguiremos la credibilidad y confirmabilidad de los
datos.

1.6.3.1 Proceso del analisis

Para llevar a cabo un analisis de contenido es necesario, como ya an-
ticipaAbamos, la reduccién de datos textuales, que es lo que se denomina
segmentacion y categorizacion. La segmentacion supone la divisiéon de los

125 partir de ahora utilizaremos la abreviatura M
RIN partir de ahora utilizaremos la abreviatura MD

N partir de ahora utilizaremos la abreviatura DT
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discursos en unidades de contenido que puede realizarse considerando como
unidades, aquellos fragmentos que expresan una idea o se refieren a un tema.
La categorizacion y codificacion consisten en identificar fragmentos de texto
con temas o topicos que los describen o interpretan y asignar a cada frag-
mento un distintivo codigo propio de cada categoria de elementos constituida.
Supone, por tanto, el agrupamiento conceptual de las unidades en funcién de
la afinidad en los temas a los que aluden (Gil, Garcia & Rodriguez, 1994).

Realizada la reduccién de datos, desarrollariamos técnicas de disposicion
de datos que nos permitan llegar a conclusiones sobre los mismos. (Gil, Garcia
& Rodriguez, 1994). Se trata de ordenar la informacion recogida y presentarla
de forma mas accesible, para lo cual hemos recurrido al programa Maxqda?2
v.11.

El programa Maxqda2 no es mas que un software profesional para el
analisis de los datos de los métodos cualitativos y mixtos. La interfaz de
usuario claramente estructurada de MAXQDA se divide en cuatro ventanas
que reflejan las areas de trabajo esenciales en el proceso de andlisis de datos
cualitativos y permite un manejo intuitivo. Gracias al mismo puedes crear
tu propio sistema de codigos, organizar, clasificar y utilizar las categorias y
de una forma muy sencilla empezar a clasificar los datos.

Dicho esto, ofrecemos en las siguientes tablas las metacategorias y ca-
tegorias con sus correspondientes codigos, definiciones y ejemplos que han
resultado en nuestra investigacion.
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CODIGO | METACATEGORIA | CODIGO | CATEGORIA DEFINICION EJEMPLO
FT Formacién en TIC Preparacion de la comunidad educativa en “Lo que pasa que bueno que facilitar a
materia de nuevas tecnologias todo el mundo un portatil sin formacion,
sin nada como se puso en
funcionamiento...”.

FP Formacion del Preparacion en nuevas tecnologias que el “Pienso que tendrian que haber
profesorado profesorado posee para llevar a cabo su preparado un poquito mas a los

actividad docente. profesores y antes de haber, porque
desde que se prepara, se dieron los
ordenadores hasta que los profesores
nos hemos puesto un poquillo se ha
pasado lo que dice él..."

OF Oferta formativa | Cursos ofertados por la administraciéon para “Estan un montén de programas que se
la formacioén del profesorado. han estado impartiendo desde los

centros de profesorado para que los
profesores se pongan las pilas y
trabajen”.

TF Teleformacion Adquisicion de nuevos conocimientos y “Una cosa también importante, que no
habilidades sin necesidad de una asistencia nos estamos dando cuenta y que ya esta
fisica. funcionando y se esta poniendo muy a la

moda y es ya la universidad online y eso
es una cosa que también nos puede
llegar aqui y es muy factible”.

IF Inconvenientes Problemas u obstaculos que el docente “Yo sé que es por las tardes, que es muy

para la formacion | puede encontrar a la hora de formarse. dificil, pero todo esta ahi”.

FF Formacion alas | Preparacion ofertada a las familias para el “Que teniamos que haber tenido mas
familias uso de las nuevas tecnologias. informacion los padres de como

ayudarles a nuestros hijos a usar eso,
si”.

IFP Incentivos a la Estimulos o ventajas otorgadas al “Si él tiene un sistema de trabajo que tu
formacion del profesorado que decida formarse. no conoces, ,cémo vas a trabajar en esa
profesorado empresa? Alguien que si lo sepa debe de

tener prioridad”.
IT Incorporacion de La introduccién de las nuevas tecnologias de | “Es que va tan rapido, estamos

las TIC

la informacién y la comunicacion en la
practica educativa.

evolucionando tanto tecnolégicamente
que es que nos estamos viendo
desbordados, es decir, es lo que estaba
diciendo X4, es que el boligrafo, es que
esta obsoleto, es que decimos cosas
que...”.
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Inconvenientes

Problemas que pueden aparecer en el
proceso de implantacién de las nuevas
tecnologias.

“El gran problema ¢cudl es? el tiempo,
las dificultades de cada profesor porque
se esconden detras de ese no voy a
hacerlo, porque teme pasar vergienzas,
yo conozco profesores que son ya
mayores, que tienen que ponerse y yo
los comprendo perfectamente, porque yo
voy a llegar al dia en que voy a estar de
la misma forma”.

1A Incorporacion Cémo la asignatura determina la introduccion | “El asunto es, yo creo, yo estoy
asociada a la de las nuevas tecnologias en el proceso de completamente de acuerdo con lo que ha
asignatura ensefianza-aprendizaje. dicho X7, es que también depende de la

naturaleza de la asignatura”.
MT Metodologia Forma de abordar el proceso de ensefianza- | “Nos vamos a centrar ahora en la
aprendizaje por parte del profesorado. repercusion que las TIC tienen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje”.

AT Aplicacion Integracion de las TIC en el proceso de “Yo creo que nosotros como profesores
ensefianza-aprendizaje por parte del debemos buscar el equilibrio entre, no
profesorado. sé, entre el ordenador, entre, no sé, entre

la forma de ensefiar de siempre de
escribir con el boligrafo, pero nosotros
tenemos que conseguir ese equilibrio”.

IR Implicaciones Repercusiones que el uso de las TIC supone | “Luego a la hora de la verdad, lo que
sobre el en el proceso de ensefianza-aprendizaje. respecta a la mejora del rendimiento,
rendimiento pues situ note vas atucasayte

estudias lo que te han ensefado en la
pizarra digital pues por mucha pizarra
digital que tu tengas, no vas a conseguir
nada”.

VT Ventajas Beneficios que se pueden obtener del uso de | “Los alumnos, por experiencia propia,
las nuevas tecnologias en el proceso de aprenden de una manera distinta, pero
ensefianza-aprendizaje, tanto para el no sé, yo veo que engancha mas a la
profesorado como para el alumnado. gente.”

EV Evaluacién Proceso de valoracion del uso de las nuevas | “;Cémo voy a evaluar yo estas cosas?
tecnologias y de los logros obtenidos gracias | Ahi esta el gran problema, en la
a ellas en el proceso de ensefianza- evaluacion, no en otra cosa”.
aprendizaje.

AS Asistencia Asesoramiento en materia de nuevas

tecnologias cuyo destinatario no es otro que
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el profesorado.

AST

Asistencia
Técnica

Asesoramiento a nivel técnico en lo que a
incorporacion y uso de las tecnologias por
parte del profesorado se refiere.

“Porque es, hacer las cosas mas faciles,
porque vamos a ver no puede ser que
yo, cuando tenga que dar una incidencia
tenga pues que llamar a un sitio, de ese
sitio me reenvien a otro, de ese sitio me
vuelvan a enviar a otro y al final venga un
técnico y me diga, que la garantia no
cubre la averia y la tengo que pagar, o
que como no hay averia, no hay garantia
y por tanto le tengo que pagar
desplazamiento, por ejemplo”.

ASP

Asistencia
Pedagdgica

Asesoramiento a nivel pedagogico en lo que
a incorporacion y uso de las tecnologias por
parte del profesorado se refiere.

“...y el aspecto pedagodgico, el aspecto
de, esas connotaciones que tiene el
coordinador TIC también de motivador
¢no? de un poco del apoyo, no sélo
técnico, sino... cémo, se supone que es
la persona que también le ayuda al
profesor a resolver dudas en cuanto a
usar determinadas cosas”.

CT

Coordinador TIC

Encargado de la asistencia en materia de
nuevas tecnologias en los centros.

“El coordinador TIC es designacion
digital, vas a ser tu y a partir de
ahi...pues ya esta. Y ahi ya...pues es
competencia digital. Si te gusta la
informatica y tu vas aprendiendo y te
gusta moverte en ese mundo, pues
ayudas a tus compafieros”.

RE

Recursos

Todo aquel medio material o conceptual a
nivel digital, que utilizamos en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

“El problema también que ha planteado a
la escuela TIC es que los recursos no
existian, los recursos ¢,qué? el profesor
tenia que empezar a hacerse sus propios
recursos.”

APS

Aplicaciones

Herramientas para la realizacién de tareas
utilizando las TIC.

“Realmente lo que tenia que haber dado
son las aplicaciones, tenian que haber
generado recursos’.

LD

Libro digital

Libros de texto en version digital.

“Me parece ecologico, me parece
responsable con el medio ambiente. Yo
por ejemplo soy lectora del ebook”.

MD

Mochila digital

Repositorio con recursos TIC creado por la
Junta de Andalucia.

“Por ejemplo, todo lo que son las
mochilas digitales, hay un montén de
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recursos, el ministerio también tiene un
montén de recursos que también lo
hemos trabajado en algunas unidades
didacticas...”.

AG Agrega Repositorio con recursos TIC creado por el “La mochila no la conozco tanto, no la he
MEC. trabajado tanto y lo que he visto de
musica y eso si me parece interesante,
pero los contenidos de agrega...”.
ACC Accesibilidad Disponibilidad y facilidad de acceso a los “O sea, a lo mejor podemos estar en el
recursos. mismo centro y ser profesores de la
misma asignatura y yo trabajo una cosa y
a lo mejor mi compafero no sabe que yo
lo trabajo y mi compafiero justamente
necesita lo que yo estoy haciendo y no lo
sabe y yo tampoco lo puedo publicar,
porque tampoco sé como encajarlo en lo
que es la nube, porque claro Internet es
que es muy grande y tu no sabes
tampoco como encuadrarlo”.
RS Redes sociales y | Comunidades virtuales donde estableces “Vale si, pero es que vas a
otras vinculos con determinados usuarios, contracorriente. Me dice mi hijo, “mama
aplicaciones de compartes videos, fotografias e informacién te voy a hacer un tuenti”, que “yo no
comunicacion. en general. quiero tuenti” “que si, que te lo voy a
hacer” y me hizo un tuenti, yo no sé para
qué, pero es que esta todo el mundo
enganchado en el tuenti, estamos todos
enganchados en el whatsapp”.
IC Incentivos a la Estimulos o ventajas para aquellos que creen | “Es que se tenia que facilitar que se
creacion recursos. publicaran cosas, es decir que hubiera
algun tipo de..., pues por ejemplo,
publicas, yo que sé, te doy puntos para el
concurso de traslados, una cosa mas
colaborativa”.
AC Actitud hacia las Forma de afrontar la incorporacién de las
TIC nuevas tecnologias en el sistema educativo
actual.
ACP Actitud hacia las | Forma de afrontar la incorporacion de las “Tenemos que montarnos en el carro del

TIC del
profesorado

nuevas tecnologias en el sistema educativo
actual por parte del profesorado.

presente y vivir el presente, las
herramientas que hoy tenemos son
éstas, sino sabemos utilizarlas, debemos
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reflexionar y decir soy un profesional de
la educacion y no sé utilizar mis
herramientas, eso debe ser frustrante”.

ACA

Actitud hacia las
TIC del
alumnado

Forma de afrontar la incorporacién de las
nuevas tecnologias en el sistema educativo
actual por parte del alumnado.

“Yo le veo mas ventajas que
inconvenientes porque si nos pones el
libro, venga vamos a estudiar... nosotros
ya estamos un poco cansados de los
libros nos ponen el ordenador,
podriamos hacer actividades en el
ordenador...”.

uT

Uso de las TIC del
alumnado

Utilizacion que el alumnado hace de las
nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

“Los alumnos trabajan con el material
que tienen al alcance de la mano, hacen
lo que hacen todos los dias pues entran
en el tuenti entran el marca, entran en su
correo y no valoran el potencial que eso
tiene”.

CDA

Competencia
digital del
alumnado

Capacidad o habilidad del alumnado para el
uso de los recursos tecnolégicos y para el
tratamiento de la informacion.

“No, los nifios no son realmente
competentes a la hora de trabajar con un
ordenador porque es que se le rompe
cualquier cosa y no saben 6 funcionan
por dentro”.

Infraestructuras
tecnolégicas

Materiales TIC con los que se ha dotado al
sistema educativo, asi como sus
inconvenientes.

“Yo creo que los recursos tenian que
haber revertido mas en los centros mas
que en el alumnado, es decir que los
centros gestionasemos de alguna
manera al alumnado. Yo veo mejor como
estaba planteada antes lo que eran los
centros TIC, que existia el recurso en el
centro mas que darle al todo el alumnado
un portatil y ya esta y soltar en los
centros una pizarra digital, una conexion
a internet que ahora ha empezado a
funcionar porque antes no habia
tampoco conexién a internet cuando salio
la Escuela TIC”.

INI

Inconvenientes

Obstaculos para el correcto funcionamiento
de las infraestructuras tecnolégicas con las
que se ha dotado al sistema educativo.

“Es que el sistema que le han puesto, el
guadalinex tiene un gran inconveniente.
Yo estoy acostumbrado a trabajar con
Ubuntu y guadalinex viene de ahi, pero
no sé como han hecho que Ubuntu yo lo
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tengo instalado en un ultra portéatil que lo
compré yo de caracteristicas similares y
a mi me funciona perfectamente y luego
en los ordenadores de sobremesa y en
los ordenadores éstos que tienen los
nifos es que no hay manera de
entenderte con él y es el mismo sistema
operativo, esta tan cerrado”.

DOT Dotaciones Dotaciones de material tecnologico “El facilitar al alumnado un portatil que

(hardware y software). pasaba a ellos, es verdad que el portatil
pues tiene una duracién muy corta
también y en seguida desfasan...”.

ET Escuela TIC 2.0 Version andaluza del proyecto nacional de “Yo en mi forma de ver las cosas es una

incorporacion de las TIC en el aula. continuacién normal, es una propia
evolucion, porque yo ya utilizaba la
informatica desde hace tiempo y para mi
todo lo que se esta haciendo en el aula
es super positivo y ademas es que
debemos continuar en ese camino,
dejando un poco lo negativo, porque es
lo mas dificil de alcanzar y de
ponernos...”.

PER Percepciones Valoracion, a modo de definicion, que hacen “Pues yo diria, necesaria, eficaz y

los miembros del grupo en referencia a la divertida”.
Escuela TIC 2.0.

APE Aplicacion Puesta en marcha del Plan Escuela TIC 2.0. “Los recursos me parecen maravillosos,
la aplicacion me parece nefasta,
horrorosa, la organizacién horrible, es
horroroso”.

CET Conocimiento de | Conocimiento que tiene el profesorado de “Si de haber leido por ejemplo de

otras Escuelas otros modelos de Escuela 2.0 en otras Navarra, que antes de que la

2.0 comunidades. Escuela TIC ya ellos estaban,
empezaban a trabajar con dispositivos
tactiles, es decir...”.

CVE Continuidad o Posibilidad de continuidad que ven del Plan “La involuciéon de esto yo creo que es

viabilidad Escuela 2.0. imposible. Involucionar ya en
tecnologia...”.
PF Planes futuros Visién del grupo de cémo deberian ser los “Yo creo que deberia de estar muy

futuros planes de programas o proyectos TIC.

consensuado entre, que se contara con
el profesorado, el profesorado que se
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tenga en cuenta. Ya esta bien que
alguna vez se nos tenga en cuenta, yo
creo que es el momento”.

Igualdad de
oportunidades

La Escuela TIC 2.0 como consecucién de la
idea de igualdad de oportunidades para todo
el alumnado.

“Por otro lado, es verdad que si no se
hubiese dado a los nifios yo pienso que
no todos hubieran tenido para poder,
porque no todo el mundo se puede
comprar y hoy dia menos un portatil”.

SE

Sociedad, Politica
y Educacion.

Relaciones e implicaciones entre lo politico,
lo social y lo educativo.

“Y si es cierto que es un tema a nivel
politico muy controvertido y muchas
veces tenemos muchos prejuicios en
funcion de nuestra ideologia, es un tema
que ha estado muy mediatizado
politicamente”.

Csv

Crisis social y de
valores

Pérdida de valores en la sociedad actual y su
repercusion en la ensefianza.

“Y esa filosofia del esfuerzo no la
estamos practicando y yo creo que eso,
tiene que estar dentro de esta filosofia de
la que yo hablo y no de la otra, porque
sea motivador”.

CE

Crisis econémica

Problemas actuales derivados de factores
econdmicos globales, asi como su
repercusion en la ensefianza.

“Por otro lado, es verdad que si no se
hubiese dado a los nifios yo pienso que
no todos hubieran tenido para poder,
porque no todo el mundo se puede
comprar y hoy dia menos un portatil,
pero que realmente hoy por hoy se ha
tardado mucho tiempo desde que se
dieron hasta que los profesores lo
puedan practicar, o sea poner en practica
a los alumnos, creo yo”.

DPE

Desvinculacién
entre politica 'y
educacion

Descoordinacién entre las actuaciones
politicas y la realidad educativa.

“La cosa quedaba muy bonita a nivel
social, se dijo, juy! los colegios con los
portatiles y los nifios cada uno con su
portatil, yo creo que fue muy politico en
ese sentido, como casi todo es politico y
entonces se empez6 la casa por el
tejado, en vez de...”.
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CODIGO | METACATEGORIA | CODIGO | CATEGORIA DEFINICION EJEMPLO
CD Competencia Capacidad o habilidad para el uso de los “Mi opinién coincide con lo que se viene
digital recursos tecnolégicos y para el comentando, es decir, que ni el alumnado
tratamiento de la informacion. ni el profesorado son competentes
digitalmente”.
CDA Competencia digital Capacidad o habilidad del alumnado para | “... afirmo que el alumnado no es
del alumnado el uso de los recursos tecnolégicos y para | competente digitalmente ni lo sera si no
el tratamiento de la informacion. cambiamos la forma de plantear las TIC y
los planes relacionados con las mismas”.
CDP Competencia digital Capacidad o habilidad del profesorado “... fui constatando que muchas de estas
del profesorado para el uso de los recursos tecnoldgicos y | habilidades o competencias no estaban
para el tratamiento de la informacion. en mi formacién...”.
FP Formacién en Preparacion en nuevas tecnologias que el | “En este sentido es clave la formaciéon del
TIC del profesorado posee para llevar a cabo su profesorado en estas tecnologias, pero
profesorado actividad docente. sobre todo...”.

FIN Formacion inicial Conocimientos y habilidades adquiridas “Comencé a leer el listado y fui
durante la etapa universitaria previa al constatando que muchas de estas
acceso a la docencia. habilidades o competencias no estaban ni

en mi formacién, pero ni en la inicial ni en
la permanente”.

FPE Formacion Adquisicion de nuevos conocimientos y “... por ello creo que la apuesta esta en la

permanente habilidades durante el desarrollo y formacioén permanente ...”
ejercicio de la docencia.

TF Teleformacién Adquisicién de nuevos conocimientos y “En ensefianzas superiores es verdad
habilidades sin necesidad de una que cada vez se esta fomentando mas la
asistencia fisica. formacion a distancia y la educacion

puede llegar a muchas mas personas”

IF Inconvenientes para Problemas u obstaculos que el docente “Es cierto también, que adquirir esta

la formacion encuentra para formarse. formacion a veces supone un gran
esfuerzo para el profesorado quién ha de
sacrificar su tiempo libre en ello...”
ET Escuela TIC 2.0 Version andaluza del proyecto nacional “Creo que el plan escuela TIC 2.0 adolece
de incorporacién de las TIC en el aula. de algo que otros planes si lo conllevan,
como es el caso del bilingliismo”.
Ccu Curriculum Conjunto de objetivos, contenidos, “La formacion del profesorado y mas

criterios metodolégicos y técnicas de
evaluacion que orientan la actividad
académica.

concretamente, su adecuacion al
curriculum al que debe dar respuesta dia
tras dia, asi como a las necesidades
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sociales y emocionales del alumnado
actual”.

CON Contenidos Conjunto de conocimientos cientificos, “En planes como éste se trabaja de forma
habilidades, destrezas, actitudes y coordinada en todas las asignaturas, en
valores. éste no existe ni una sola orden al

respecto con unos contenidos
minimos...".

OBJ Objetivos Logro que el alumno debe alcanzar al | “... deberia reflejarse en el curriculo de
finalizar un proceso educativo como | educacidn secundaria como ensefianza
resultado de las experiencias de | obligatoria desde 1° de ESO, incluso con
ensefianza-aprendizaje intencionalmente | 4 horas a la semana, con un
planificadas a tal fin. planteamiento secuenciado en cuanto a

contenidos y con unos objetivos que
gradualmente llevan al alumnado a hacer
tick en todas las habilidades descritas en
el texto...”

PRO Procedimientos Conjunto de acciones ordenadas, “La interaccion social y el aprendizaje

orientadas a la consecucion de una meta

creo que debe ser mas personal y directo
y solo usar las TIC a nivel de acercar
contenidos y procedimientos de un modo
mas atractivo e intuitivo al alumnado”.

AC Actitud hacia las Forma de afrontar la incorporacion de las | “...tal y como dice en el articulo, que
TIC nuevas tecnologias en el sistema tenemos el hardware (pizarras y
educativo actual. ordenadores), el software (web 2.0,
programas de generar contenidos, ...)
pero hace falta algo mas que eso, no sé
si es una actitud 2.0, pero si es necesario
otro enfoque para aprovechar estas
tecnologias”.
IT Incorporacion de La introduccién de las nuevas tecnologias | “La reflexiéon que se hace sobre la
las TIC de la informacion y la comunicacién en el | incorporacion de las TIC a la educacion,
sistema educativo. es muy importante que se integren tan
pronto como sea posible en la educacién
del alumnado”.
uT Uso de las TIC del Utilizacion que el alumnado hace de las “El alumnado que siempre ha vivido en

alumnado

nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

una sociedad en la que la tecnologia ha
estado presente, es paraddjicamente,
incompetente desde el punto de vista
digital, ya que se han limitado siempre a
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hacer un uso ludico de la misma...”.

ST Sociedad La presencia de las nuevas tecnologias “En cuanto al alumnado, a pesar de que
Tecnologica en todos los ambitos de la vida. ya han nacido en la era tecnoldgica y que
practicamente el 100% tienen acceso a
un ordenador y a internet, la mayoria lo
utilizan por diversioén... “.

AS Asistencia Asesoramiento en materia de nuevas “Quizas de un lado deberiamos de tener
tecnologias cuyo destinatario no es otro al coordinador estrictamente técnico y por
que el profesorado. otro lado el coordinador pedagégico TIC”.

AST Asistencia Técnica Asesoramiento a nivel técnico en lo que a | “... perdia una hora intentando ver qué
incorporacioén y uso de las tecnologias por | pasaba y al final nada, total lo que
parte del profesorado se refiere. decimos, seria necesario tener en los
centros un profesor profesora con
reduccion horaria suficiente para
solucionar estos problemas”.
ASP Asistencia Asesoramiento a nivel pedagodgico en lo “... para que la integracion de las TIC sea
Pedagdgica que a incorporacion y uso de las adecuada y duradera es necesaria una
tecnologias por parte del profesorado se buena coordinacién técnico-pedagogica
refiere. que asesore in situ al profesorado cuando
lo requiera y un buen servicio de
mantenimiento de las TIC...".
CT Coordinador TIC Encargado de la asistencia en materia de | “... cada vez queda mas clara la
nuevas tecnologias en los centros. importancia del coordinador TIC en un
centro de ensefianza como vehiculo para
contribuir a un mejor uso de ordenadores,
pizarras digitales u otros dispositivos”.
IN Infraestructuras Materiales TIC con los que se ha dotado “...es cierto que gracias a las
tecnolégicas al sistema educativo, asi como sus infraestructuras que se han ido instalando
inconvenientes. en los centros es posible, que no sdélo de
forma tedrica, sino también practica,
demos uso a estas herramientas que
ayudan al desarrollo de esta
competencia...”.

RE Recursos Todo aquel medio material o conceptual a | “...y mi experiencia es que tenemos que
nivel digital, que utilizamos en el proceso | utilizar todos los recursos que estén a
de ensefanza-aprendizaje. nuestro alcance para enganchar a

nuestros alumnos”.
RS Redes sociales y Comunidades virtuales donde estableces | “Por ejemplo en primaria creo que no es




€LC

otras aplicaciones de
comunicacion.

vinculos con determinados usuarios,
compartes videos, fotografias e
informacién en general.

conveniente en ningun caso utilizar las
redes sociales en ambientes educativos”.

LD

Libros digitales.

Libros de texto en version digital.

“Yo creo que una manera de darle un
gran impulso a las nuevas tecnologias es
el uso de los libros electrénicos, en el
momento que todo el profesorado y
alumnado unicamente pueda utilizar libros
digitales, obligara a unos y otros a
actualizarse en las TIC”.

RP

Redes de
profesorado.

Plataformas para uso comun del
profesorado, donde éstos pueden subir,
descargarse y compartir todo tipo de
recursos.

“Esta tarea me parece muy dificil de
realizar a nivel individual y creo que son
imprescindibles las redes de profesorado,
donde se elaboren contenidos en
conjunto, se compartan experiencias,
metodologias, etc.”.

ED Ensefianza Trabajo conjunto de la competencia digital | “Pienso que una posible solucién es que
digital desde todas las areas curriculares estas habilidades se trabajaran desde
transversal cada materia”.
AP Aplicacion Integracion de las TIC en el proceso de “Al igual que mis compafer@s coincido

ensefianza-aprendizaje por parte del
profesorado.

en que actualmente disponemos de
bastantes recursos TIC en las aulas, pero
con un porcentaje de utilizaciéon muy bajo,
debemos cuestionarnos el porqué y una
de las claves es la escasa formacion que
existe”.




1.7. Analisis y discusién de los resultados

1.7.1. Anadlisis y discusidon de los resultados del andlisis descriptivo
1.7.1.1 Analisis de los resultados del analisis descriptivo

A continuacién, mostraremos los resultados por bloques.

1.7.1.1.1. Formacién en nuevas tecnologias (Bloque IIT)

De las 9 opciones que contiene el noveno item dedicado al conocimiento
que se tiene de las diferentes aplicaciones 2.0, podemos observar como la
tendencia mayoritaria es valorar como suficiente (opcién 3) dicha habilidad
o manej. No obstante, hay algunos casos que se distancian de esta tendencia,
como es el del uso del correo electrénico o el de los marcadores sociales.
Mientras que parece que el manejo del correo electronico es algo que se ha
integrado totalmente en los habitos del profesorado, con una valoracién de
5, el uso de marcadores sociales online se sittia en el extremo contrario y
es que se pone de manifiesto que el conocimiento del mismo es bastante
escaso (opcién 1). También existe “poco” (opcidén 2) conocimiento respecto
a aplicaciones como las wikis, la sindicacién de contenidos o la plataforma
Moodle (figura 3.29).

9. Indique el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre Media Mediana | Desyv. tip.
el manejo de las siguientes aplicaciones:
Manejo del correo electrénico. 4,64 5,00 ,685
Marcadores sociales online. 1,76 1,00 1,088
Blogs. 3,06 3,00 1,362
Wikis. 2,34 2,00 1,243
Sindicacion de contenidos. 2,56 2,00 1,363
Alojamientos multimedia para fotos, videos, sonidos y/o presentaciones. 2,99 3,00 1,375
Discos duros virtuales. 3,12 3,00 1,394
Redes sociales. 3,31 3,00 1,335
Conversores de formato. 3,01 3,00 1,397
Moodle. 2,45 2,00 1,351

Figura 3.29: Media, Mediana y Desviacién del item 9 del cuestionario

En cuanto al conocimiento que se tiene de los diferentes programas y
aplicaciones multimedia que les mostramos en el cuestionario en el item 10,
aparece como una constante el valor 3, es decir, el profesorado considera
que tiene suficiente conocimiento de los mismos. El tinico que se aleja un
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poco mas de dicha tendencia es el referente a los generadores de arreglos
MIDI, valorado mayoritariamente en la opciéon 2, de lo que se desprende que
su conocimiento es pobre. No hay ningtin programa o aplicacién del que se
afirme tener un manejo elevado (figura 3.30).

10. Determine en qué medida conoce usted los siguientes programas: Media | Mediana | Desv. tip.

Editores de partituras. 3,52 3,50 1,192
Editores de audio. 3,15 3,00 1,295
Secuenciadores. 2,48 2,00 1,325
Editores de video. 2,74 3,00 1,290
Editores de imagenes. 2,92 3,00 1,216
Generadores de arreglos MIDI. 2,26 2,00 1,300

Figura 3.30: Media, Mediana y Desviacién del item 10 del cuestionario

Cuando preguntamos al profesorado de musica por programas y aplica-
ciones especificas en referencia a la edicion de audio, video, imagenes y par-
tituras, o por secuenciadores y generadores de arreglos MIDI, la tendencia
generalizada es un conocimiento nulo en referencia a las propuestas dadas,
a excepciéon del editor de partituras Sibelius y Finale y del editor de audio
Audacity, de los que se dice tener una suficiente capacitacién. Asi pues, hay
que decir que a excepcion del software libre de edicion de audio Audacity,
el resto de los programas gratuitos por los que preguntdbamos (todos sal-
vo Sibelius, Finale y Cubase) son desconocidos para los mismos, afirmacién
que contrasta con los resultados obtenidos en la pregunta anterior, ya que
decian tener una suficiente formacion respectos a los mismos, exceptuando a
los secuenciadores y generadores de arreglos MIDI (figura 3.31).
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11. Sefiale el grado de conocimiento que tiene usted sobre: Media | Mediana | Desv. tip.

Sibelius. 3,07 3,00 1,367
Musescore. 1,95 1,00 1,241
Lilypond. 1,34 1,00 767
Finale. 2,85 3,00 1,373
Audacity. 2,81 3,00 1,442
Rosegarden. 1,66 1,00 1,068
Cubase. 1,79 1,00 1,120
Avidemux. 1,34 1,00 875
Cinelerra. 1,24 1,00 ,748
Kolourpaint. 1,39 1,00 ,961
GNUpaint. 1,40 1,00 ,957
Gimp. 1,76 1,00 1,250

Figura 3.31: Media, Mediana y Desviacién del item 11 del cuestionario

Respecto a la valoracion que hace el profesorado de sus conocimientos y
aptitudes sobre las TIC consideran que son suficientes (figura 3.32).

12. ¢ Coémo valora sus conocimientos y aptitudes sobre las TIC? Media Mediana | Desv. tip.

¢ Como valora sus conocimientos y aptitudes sobre las TIC? 3,06 3,00 944

Figura 3.32: Media, Mediana y Desviacién del item 12 del cuestionario

1.7.1.1.2. Tecnologias en el aula (Bloque IV) Al abordar la im-
portancia que el profesorado de musica otorga al equipamiento tecnoldgico
en el aula, nos encontramos con que la mayoria lo considera bastante o muy
necesario. Asi pues, los valores mas puntuados son la opcién 4 y la opciéon 5,
pero sobre todo esta tltima. Tan sélo la tableta o ebook, la mesa de mezclas
y el televisor aparece con una puntuaciéon menor y es que tener este tipo
de infraestructuras se valora con “suficiente” (opcion 3). Lo que esté claro
es que para el profesorado de musica contar con equipamientos como son el
ordenador del profesor, un proyector, internet, un equipo de sonido o un re-
productor multimedia es algo ya de primera necesidad, seguido de otros como
son los equipos de grabaciéon digital, micréfonos, las pizarras digitales y los
ultra portatiles para los nifios, siendo estos dos ultimos, elementos claves de
la Escuela TIC 2.0 (figura 3.33).
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13. Sefale en qué medida considera usted necesario contar con el
siguiente equipamiento tecnolégico en el aula de musica: Media Mediana | Desv. tip.

Pizarras digitales interactivas. 3,96 4,00 1,103
Ordenador para el profesor. 4,77 5,00 572
Proyector. 4,56 5,00 918
Internet. 4,79 5,00 549
Ordenadores disponibles para el uso del alumnado. 3,80 4,00 1,227
Tableta, ebook, etc. 2,82 3,00 1,366
Equipo de sonido. 4,82 5,00 585
Equipo de grabacion digital de audio. 3,71 4,00 1,173
Mesa de mezclas. 3,04 3,00 1,192
Micréfonos. 3,53 4,00 1,133
Televisor. 3,01 3,00 1,547
Reproductor de DVD/Blue Ray/ y otros formatos multimedia . 3,94 5,00 1,370

Figura 3.33: Media, Mediana y Desviacién del item 13 del cuestionario

Cuando preguntamos por equipamiento de corte tradicional en un aula de
musica, observamos cémo éste al igual que ocurria con el equipamiento tec-
nolégico anterior, también es muy bien valorado y evaluado como realmente
necesario. Asi, los recursos considerados mas imprescindibles en el aula de
musica son, por orden, el piano, el instrumental Orff y las flautas. También
es considerada bastante necesaria la guitarra asi como otros instrumentos
musicales sin determinar. En un valor més neutral encontramos a la caja
flamenca (figura 3.34).

14. Indique en qué medida considera usted necesario contar con los

siguientes recursos en el aula de musica Media | Mediana | Desw. tip.
Instrumental Orff. 4,37 5,00 977
Flautas. 4,25 5,00 1,239
Piano. 4,42 5,00 923
Guitarra. 3,77 4,00 1,333
Caja flamenca. 342 3,00 1,344
Otros instrumentos musicales. 3,83 4,00 1,194

Figura 3.34: Media, Mediana y Desviacién del item 14 del cuestionario

Si analizamos el uso que el profesorado de musica hace de las infraes-
tructuras con las que en la actualidad se cuentan en los centros andaluces,
destaca el uso de Internet, de los proyectores y de los reproductores multi-
media (opcién 5). Por el contrario la utilizacion de elementos tan distintivos
de la Escuela 2.0 como son las pizarras digitales o los ultraportatiles solo

277



se emplean lo suficiente (opcién 3), al igual que ocurre con los equipos de
tratamiento de sonido (figura 3.35).

15. En su actividad docente, sefiale el grado de utilizacion que hace de las
siguientes infraestructuras tecnolégicas: Media | Mediana | Desv. tip.

Pizarras digitales. 3,08 3,00 1,672
Internet. 447 5,00 914
Proyector. 4,15 5,00 1,347
Ultraportatiles o netbooks. 3,12 3,00 1,566
Reproductor multimedia (mp3, DVD, etc). 4,34 5,00 1,122
Equipos de tratamiento de sonido. 2,84 3,00 1,479

Figura 3.35: Media, Mediana y Desviacién del item 15 del cuestionario

Cuando se trata de cémo se integran las estrategias educativas de las TIC
en la practica docente, la tendencia general es indicar que éstas se emplean
lo suficiente (opcién 3) como ocurre con el trabajo colaborativo con apoyo
del ordenador, el trabajo auténomo con el pc dentro y fuera de clase y las
exposiciones de estudiantes amparadas por las TIC. Sin embargo, en lo que
se refiere a impartir clases con libros digitales o a dar la clase a través de
espacios virtuales, parecen ser éstas unas practicas poco habituales (opcién
2). En el otro extremo, la clase magistral y expositiva apoyada por las TIC
aparece como una estrategia a la que se le dedica bastante atencién (opcién
4) (figura 3.36).

16. En referencia a las estrategias educativas integradoras de las TIC en
Media Mediana | Desv. tip.
su practica docente, valore el grado de dedicacién a las mismas:

Clase magistral y expositiva con apoyo de las TIC (PDI o proyeccidn). 3,63 4,00 1,201
Clase con libro digital. 2,15 2,00 1,392
Trabajo colaborativo con apoyo del ordenador, usando software especifico. 3,21 3,00 1,226
Trabajo auténomo, cada uno con su pc, usando software especifico. 2,67 3,00 1,309
Exposiciones de estudiantes con apoyo de las TIC. 3,10 3,00 1,320
Clases a través de espacios virtuales como Moodle, Sakai, Blogs, etc. 2,28 2,00 1,315
Trabajo autdnomo en casa usando las TIC 3,00 3,00 1,353

Figura 3.36: Media, Mediana y Desviacién del item 16 del cuestionario

En el siguiente item dedicado a los usos que se hacen de las TIC en la
practica docente, se pone de manifiesto que para lo que mas se usan éstas es
para escuchar musica (opcion 5), lo cual es seguido, en un escalén inferior de
cuestiones como acompanar canciones instrumentales/vocales o para mostrar
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y seguir musicogramas. En el lado opuesto, nos encontramos con que poco
se utilizan las TIC en préacticas como son manipular sonidos y componer
musica. El profesorado senala asimismo que hace un uso suficiente (opcién
3) de las TIC para cantar en karaoke, editar partituras, realizar ejercicios
online y otros usos (figura 3.37).

17. En referencia a su actividad docente indique el grado en el que usted
Media Mediana | Desv. tip.
utiliza las TIC para:

Escuchar musica 4,57 5,00 704
Mostrar y sequir musicogramas 348 4,00 1,375
Acompafar canciones instrumentales/vocales. 3,70 4.00 1,372
Cantar en karaoke. 2,87 3,00 1,540
Editar partituras. 3,16 3,00 1,405
Realizar ejercicios online. 2,83 3,00 1,380
Grabar sonidos. 2,83 3,00 1,373
Manipular sonidos. 2,57 2,00 1,402
Componer musica. 2,38 2,00 1,402
Otros. 2,61 3,00 1,391

Figura 3.37: Media, Mediana y Desviacién del item 17 del cuestionario

1.7.1.1.3. Actitud hacia las TIC y las competencias (BLOQUE
V)

De los resultados obtenidos en nuestro cuestionario parece desprenderse
que la percepcion que tiene el profesorado de miisica en torno a los efectos de
las TIC en el proceso de ensenanza-aprendizaje del alumnado, es que éstas
contribuyen en bastante medida (opcién 4) a que los alumnos se motiven e
impliquen mas en las tareas de clase y a desarrollar la competencia digital.
Sin embargo, creen que las TIC poco favorecen la mejora de la expresion
o la comunicaciéon (opcion 2). El resto de los subitems que componen esta
cuestién (6 de 9) se encuentran en torno al valor 3, es decir, el profesorado
de musica opina que las TIC contribuye de una forma suficiente a mejorar el
rendimiento, la interpretacion instrumental, la creatividad, la busqueda de la
informacién, el trabajo en equipo o la adquisicién de conocimientos (figura
3.38).
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18. Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado: Media Mediana | Desv. tip.

Estan mas motivados e implicados en las tareas de clase. 3,66 4,00 1,036
Han mejorado su rendimiento. 3,24 3,00 1,103
Han desarrollado la competencia digital. 3,51 4,00 1,110
Han mejorado la interpretacién instrumental. 2,87 3,00 1,199
Son mas creativos. 2,96 3,00 1,162
Trabajan mas en equipo 2,99 3,00 1,232
Saben buscar mejor la informacion 3,34 3,00 1,138
Saben expresarse y comunicarse mejor. 2,56 2,00 1,109
Han adquirido mejor los conocimientos de la materia. 3,24 3,00 1,130

Figura 3.38: Media, Mediana y Desviacién del item 18 del cuestionario

Entre las cuestiones que mas obstaculizan el empleo de las TIC se hallan
los problemas técnicos que éstas conllevan de cara a un desarrollo normal de
las clases, la carencia de medios para trabajar con las TIC o la gran inver-
sién de tiempo que se necesita hacer en ellas para poder preparar cualquier
material. Todas estas cuestiones se agrupan en torno al valor 4. Poco re-
presentativo es el hecho de que teniendo una 6ptima formacion se decanten
por metodologias tradicionales. En un lugar intermedio (opcién 3) se sittan
aquellos que reconocen una falta de preparacién para el empleo de las TIC
(figura 3.39).

19.Valore los obstaculos que conllevan las TIC en el aula en relacién a: Media | Mediana | Desv. tip.
Los problemas técnicos que a veces provocan me impiden el desarrollo normal

3,88 4,00 1,210
de las clases.
Faltan medios que posibiliten el trabajo con las mismas. 3,78 4,00 1,255
Requieren mucha inversidn de tiempo para preparar cualquier material. 3,59 4,00 1,162
Me falta preparacion para poder utilizarlas convenientemente. 2,91 3,00 1,233
Aungue tengo la preparacion suficiente para su uso, prefiero utilizar

2,25 2,00 1,115
metodologias tradicionales.

Figura 3.39: Media, Mediana y Desviacién del item 19 del cuestionario

Cuando se valoran las actuaciones que los docentes llevan a cabo en torno
a las TIC, se alzan con bastante fuerza actuaciones como son investigar y re-
flexionar de las practicas en el aula con la finalidad de mejorar las actuaciones
TIC frente al aprendizaje, planificar con tiempo las actividades con apoyo
de las nuevas tecnologias teniendo en cuenta los objetivos, el desarrollo de la
tarea o la seleccién y busqueda de recursos, e integrar las TIC en la docencia
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bajo la conviccién de que incrementan la calidad del proceso de ensenanza-
aprendizaje. Todas ellas se sitian en torno al valor 4. A la hora de compartir
las experiencias TIC con otros compafieros, parecer ser ésta sélo una practica
medianamente realizada (opcion 3) (figura 3.40).

20. Valore sus actuaciones propias ante las TIC en relacién a: Media | Mediana | Desv. tip.
Comparto con mis compafieros las experiencias donde utilizo las TIC. 3,01 3,00 1,203
Investigo y reflexiono de las practicas de aula, con el objeto de mejorar las

3,54 4,00 1,186
actuaciones TIC frente al aprendizaje.
Planifico con tiempo las actividades con apoyo TIC, en relacidn con los objetivos,

3,57 4,00 1,044
el desarrollo de la tarea, seleccion y busqueda de recursos.
Integro las TIC en la docencia, porque incrementa la calidad de los aprendizajes

3,70 4,00 1,031

de los estudiantes.

Figura 3.40: Media, Mediana y Desviacién del item 20 del cuestionario

Al analizar la opinién que el profesorado tiene en torno a las competencias
que se favorecen en el alumnado al utilizar las TIC existe una clara tenden-
cia generalizada. De los 16 subitems propuestos 12 de ellos se encuentran en
el valor suficiente (opcién 3), es decir, se cree que la utilizacion de las TIC
ayudan el alumnado en una medida medianamente satisfactoria a desarro-
llar competencias como son: fomentar la capacidad de apreciar, comprender
y valorar criticamente diferentes manifestaciones, adquirir habilidades para
expresar ideas, experiencias, etc., aprender a trabajar de forma colaborati-
va, aprender a planificar y gestionar proyectos, fomentar la relacion con los
demaés, transformar la informacién en conocimiento, comunicar la informa-
cién, potenciar capacidades y destrezas para el aprendizaje guiado y auténo-
mo, desarrollar el sentido del orden y del analisis, enriquecer los intercambios
comunicativos o adquirir y usar un vocabulario especifico. Sin embargo, en
poca medida se cree que se vayan a generar habitos saludables o prevenir
problemas de salud, gracias al uso de las TIC. Por el contrario, existe entre
el colectivo de profesores de misica la creencia de que la incorporacion de
las TIC en la practica docente estimulara la imaginacién y la creatividad y
supondra una mejora a la hora de obtener, buscar, seleccionar, registrar y
tratar informacién (figura 3.41).
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21. Valore usted en qué medida la utilizacién de las TIC ayudan al

Media | Mediana| Desv. tip.

alumnado a:
Fomentar la capacidad de apreciar, comprender y valorar criticamente diferentes
343 3,00 1,091

manifestaciones.
Adquirir habilidades para expresar ideas, experiencias, etc. 3,28 3,00 1,021
Estimular la imaginacién y la creatividad. 3,52 4,00 1,063
Aprender a trabajar de forma colaborativa. 3,20 3,00 1,197
Aprender a planificar y gestionar proyectos. 3,24 3,00 1,181
Fomentar la relacién con los demas. 2,91 3,00 1,166
Obtener, buscar, seleccionar, registrar y tratar informacion. 3,79 4,00 1,095
Transformar la informacién en conocimiento. 3,37 3,00 1,091
Comunicar la informacién. 3,35 3,00 1,101
Potenciar capacidades y destrezas para el aprendizaje guiado y auténomo. 3,35 3,00 1,083
Desarrollar el sentido del orden y del analisis. 3,20 3,00 1,137
Enriguecer los intercambios comunicativos. 3,22 3,00 1,085
Adquirir y usar un vocabulario especifico. 3,27 3,00 1,061
Mejorar la calidad del medio ambiente. 2,87 3,00 1,155
Generar habitos saludables. 2,60 2,50 1,076
Prevenir problemas de salud. 2,41 2,00 1,066

Figura 3.41: Media, Mediana y Desviacion del item 21 del cuestionario

1.7.1.1.4. Recursos TIC (BLOQUE VI) Cuando abordamos re-
cursos digitales como son la mochila digital 2.0 o la plataforma agrega, ma-
teriales puestos a disposicién del profesorado por la Junta de Andalucia y el

MEC, descubrimos que éstos resultan ser poco utiles (opcién 2) al colectivo
sondeado (figura 3.42 y 3.43).

22. (LEn qué medida le son atiles los recursos digitales de la mochila Media Mediana | Desv. tip.
digital 2.0?
+En qué medida le son Utiles los recursos digitales de la mochila digital 2.0? 2,41 2,00 1,160

Figura 3.42: Media, Mediana y Desviacion del item 22 del cuestionario

23. (En qué medida le son dtiles los recursos digitales de la plataforma
Media | Mediana | Desv. tip.
agrega?

¢ En qué medida le son Utiles los recursos digitales de la plataforma agrega? 1,92 2,00 1,066

Figura 3.43: Media, Mediana y Desviacién del item 23 del cuestionario
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Del analisis del siguiente item, podemos extraer que aplicaciones como
Moodle, paginas web propias, la plataforma agrega, la mochila digital 2.0 o
el libro digital propio son aplicaciones y recursos que nada se utilizan (opcién
1). De poco uso también entre este colectivo son los blogs propios o los libros
digitales de editoriales (opcién 2). Si bien puede que no se cuente con blogs
propios, parece que se hace un uso mayor de otros blogs, ya que la mayoria
de los encuestados han senalado la opcién 3. Ahora bien, lo que se utiliza
bastante en el aula de musica (opcién 4) son paginas webs externas (figura
3.44).

24. Valore el uso que hace de las siguientes aplicaciones en su aula: Media | Mediana | Desv. tip.
Moodle. 1,81 1,00 1,225
Blog propio. 2,34 2,00 1,578
Otros blogs. 2,96 3,00 1,455
Pagina Web propia. 1,69 1,00 1,234
Otras webs. 3,52 4,00 1,359
Plataforma Agrega. 1,40 1,00 762
Mochila digital 2.0. 1,81 1,00 1,036
Libro digital propio. 1,60 1,00 1,112
Libros digitales de editoriales. 2,18 2,00 1,398

Figura 3.44: Media, Mediana y Desviacién del item 24 del cuestionario

En contraste con el item 22 y 23, que hacia referencia a la utilidad que
se hallaba en la mochila digital y en la plataforma agrega, el profesorado de
musica demanda como algo muy necesario (opcién 5) el contar con alguna
plataforma especifica para el area donde encontrar recursos TIC de una forma
clara y accesible. Del mismo modo, cree fundamental la asistencia de un
técnico en el centro o un servicio de asistencia TIC virtual que resuelva
las dudas que pudieran surgir al instante. También se considera bastante
necesario (opcioén 4) contar con un espacio web dedicado a la formacién online
en materia de tecnologia y aplicaciones musicales (figura 3.45).
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25. Indique en qué medida considera usted necesario tener al alcance los
Media | Mediana | Desv. tip.
siguientes recursos:

Plataforma especifica del &rea de musica con recursos TIC ordenados por

4,10 5,00 1,153
contenidos curriculares.
Espacio web dedicado a la formacién online en lo que a aplicaciones musicales

4,00 4,00 1,138
se refiere.
Asistencia de un técnico en su centro. 4,13 5,00 1,208
Un servicio de asistencia TIC virtual que resuelva sus dudas al instante. 4,12 5,00 1,231

Figura 3.45: Media, Mediana y Desviacion del item 25 del cuestionario

1.7.1.1.5. La Escuela TIC 2.0 y las familias (BLOQUE VII)
La mediana es bastante unanime ya que en los cuatro items que componen el
séptimo bloque del cuestionario enfocado a la relacion entre la Escuela TIC
2.0 y las familias, todos se posicionan en la opcién 2, es decir atendiendo a
estos datos, la percepcion general del profesorado de musica de Andalucia es
que los alumnos reciben poca colaboraciéon por parte de sus familias en las
tareas digitales propuestas por los profesores, asi como poca supervision a la
hora de usar internet. Del mismo modo, es poca la consideracién hacia el item
que pregunta si los ordenadores portatiles son adecuadamente cuidados por
el alumnado, asi como si la formacién ofertada para las familias en relacion
a las TIC ha sido suficiente (figura 3.46).

Seiiale en qué grado considera usted que: Media Mediana Desv. tip.
Los ordenadores portétiles son adecuadamente cuidados por el alumnado. 2,24 2,00 1,063
Los/as alumnosfas reciben colaboracién por parte de sus familias en las

1,95 2,00 ,895
tareas digitales propuestas por usted.
Los/as alumnos/as reciben la supervision de sus padres a la hora de

1,84 2,00 ,708
utilizar Internet.
Se ha ofertado formacién suficiente para las familias en relacién al uso

1,97 2,00 1,016

adecuado de las tic, bien desde el centro, bien desde otras instituciones.

Figura 3.46: Media, Mediana y Desviacion del item 27 del cuestionario

1.7.1.2 Discusién de los resultados del analisis descriptivo

1.7.1.2.1. Formacién en nuevas tecnologias (Bloque III)

Del anélisis descriptivo realizado en relacién a la formacién en nuevas
tecnologias del profesorado de musica de Andalucia, podemos constatar que
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éste no parece estar lo suficientemente formado, ya que la mayoria de los
valores obtenidos se encuentra por debajo del valor 3 (“Suficiente”). Tan s6lo
se traspasa este umbral en cuestiones como el manejo del correo electréni-
co, aplicacién ésta muy generalista y no ligada directamente a la actividad
didactica del profesor de musica. Frente a ello, nos encontramos con que son
pocos los programas especificos que conocen a excepcion de Audacity, Sibe-
lius y Finale, siendo estos dos ultimos objeto de nuestra atencion. En efecto,
estos dos programas de edicién de partituras obtienen un valor “Suficiente”,
no obstante ambos son de pago, frente a los otros gratuitos, lo cual hace poco
viable que se pongan en funcionamiento en las aulas dado que raramente se
cuenta con estas licencias. Ademds, hay que senalar que la Junta de Anda-
lucia viene apostando desde hace unos anos por el software libre, instalandose
en todos los centros el sistema operativo Guadalinex.

Si bien cuando le preguntabamos por programas en general, nos con-
testaban mayoritariamente que los conocian lo suficiente, esta pregunta se
desmonta con la siguiente, ya centrada en programas determinados, en cuan-
to que muestran su desconocimiento ante los mismos. Esto puede deberse a
que no se haya sido del todo sincero en las respuestas o a que conocen otro
tipo de programas diferentes de los que les ofreciamos, la mayoria de ellos,
software libre.

Sin embargo, ellos al autoevaluar su formacién, la creen suficiente en
contraste con la tendencia negativa obtenida.

Si intentamos buscar una argumentacion a estos datos, hemos de indagar
en el tipo de formacion que ha recibido y esta recibiendo el profesorado de
musica andaluz. Esta pobre formacion en TIC podria responder a una defi-
ciente formacién inicial. Es cierto que, tal y como detallibamos en nuestro
marco tedrico, que el espacio dedicado a las TIC en el curriculum de las dife-
rentes titulaciones ligadas a este cuerpo es bastante escueto. Pero como todos
sabemos, la sociedad actual, una sociedad sin duda alguna tecnoldgica, es
también una sociedad cambiante y estas tecnologias avanzan y se desarrollan
de una forma vertiginosa, con lo cual deberiamos de preguntarnos también
por la formaciéon permanente. ;Es suficiente y adecuada dicha formacién? Si
asi lo fuera, deberiamos de plantearnos y analizar los obstaculos o barreras
que impiden a este profesorado acercarse a la misma, pero también hemos
de contemplar la posibilidad de tener una formaciéon permanente en mate-
ria TIC exigua y fundamentalmente desligada de la propia area didactica.
En efecto, algunos autores apuntan a que muchos profesores no han recibido
una formacién inicial acorde a lo que venimos tratando y ademas, la for-
macién permanente que se brinda parece insuficiente, demasiado técnica e
instrumental en cuanto a los contenidos y poco orientada hacia aspectos pe-
dagdgicos que propicien un auténtico cambio metodologico (Garcia-Valcarcel
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& Tejedor, 2005).

1.7.1.2.2. Tecnologias en el aula (BLOQUE 1V)

En general se hace una valoracién muy positiva de la inclusion de las
tecnologias en el aula por parte del profesorado de musica andaluz. No obs-
tante, hay que destacar algunas cuestiones que llaman nuestra atencion y nos
plantean incognitas que precisan de una disertacion.

En primer lugar, hemos de senalar que cuando hemos preguntado por la
necesidad de contar con determinados equipamientos tecnologicos, en la ma-
yoria de los casos hemos obtenido una valoracion muy positiva a excepcion de
tres tecnologias: el televisor, las tabletas o ebooks y la mesa de mezclas. En
el primer caso, creemos que esto puede deberse a que ya existen otras tecno-
logias que superan las opciones que brinda el televisor, con lo cual cualquier
docente preferira contar con un proyector o una pizarra digital que le apor-
tara las mismas opciones que les ofrecia éste mas otras muchas anadidas. En
cuanto a los ebooks y tabletas, cabe plantearse que en el momento de realiza-
cion de la encuesta éstos no tenian un uso tan extendido como el que tienen
ahora, he ahi pues una posible explicacion a una valoracién mas moderada.
Finalmente, en lo que a la mesa de mezclas respecta, es ésta una cuestion
que conecta con otras dos preguntas del cuestionario, dado que cuando se les
pregunta por el uso que hacen de los equipamientos de tratamiento de sonido
también hacen una baja valoracion, al igual que ocurre cuando se les pregunta
por el uso que hacen de las TIC para componer o manipular sonidos. Debido
a la especificidad del tipo de equipamiento, podriamos estar ante una forma-
cion deficitaria en este tipo de tecnologias y por sus caracteristicas, menos
accesibles a todo el profesorado. Ademaés, no es éste un material que reciban
las aulas de musica como una dotaciéon normalizada, con lo cual estariamos
también ante un problema de inversién en infraestructuras tecnolégicas.

Cuando preguntamos por el equipamiento de corte tradicional en las aulas
de musica (instrumental Orff, pianos, guitarras, etc.) vemos como el profeso-
rado valora de forma representativa el contar con éste, al igual que lo hacia
con el equipamiento tecnologico. De esto, podriamos extraer el hecho de que
ambas dotaciones son necesarias para el profesorado de musica, lo cual co-
necta con la idea de que ambas metodologias han de tenerse en cuenta no
desdeniando a una por la otra, sino avanzando desde una para llegar a la otra.

En relacion a los medios que més usan los docentes del area de musica,
éstos se decantan por los proyectores, Internet y reproductores de musica,
hecho que conecta con que la estrategia educativa mas desarrollada sea la
“Clase magistral y expositiva con apoyo de las TIC”, que a su vez se rela-
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ciona con que entre los usos de las TIC que mas se ponen en préctica esté el
seguir musicogramas, reproducir musica, o acompanar canciones. Basicamen-
te estamos ante dos areas de aplicacion de las TIC en la educacién musical
de las siete citadas por el Technology Institutefor Music Educators: el area
multimedia y los medios digitales, e Internet y las telecomunicaciones (Espi-
gares, 2009). Asi pues, para una integracién real de las TIC es necesario, en
opinién de Crawford (2009), un auténtico cambio pedagdgico, en el que los
profesores de musica dejen de usar la tecnologia en usos y contextos tradicio-
nales de ensenanza-aprendizaje, sino que lo hagan de forma contemporanea
en contextos de aprendizaje auténticos que supongan una mejora y ofrezca
a los estudiantes la oportunidad de desarrollar las habilidades necesarias en
la practica musical contemporanea. De esta forma, los aprendizajes de los
estudiantes seran relevantes y conectaran con la vida real.

Por otro lado, en este bloque nos llama la atencién que entre los resultados
encontremos que se esta haciendo un uso moderado de elementos tan distin-
tivos de la escuela TIC 2.0 como son los ultraportatiles y la pizarra digital.
Varias son las hipdtesis que nos planteamos para justificar los motivos que
llevan a no usar los mismos: en primer lugar, contemplamos el hecho de que
no se cuente con la formacién necesaria para darle un uso mayor a los mismos.
En segundo lugar, en que se apueste por la metodologia y praxis tradicional
ya que consideren que cuestiones como la interpretacion con instrumentos
acusticos no puede ser sustituida por la tecnologia, como defienden algunos
autores (Ward, 2009), quienes ademéds no consideran que las TIC sean la pa-
nacea en el terreno del trabajo creativo musical. En tercer lugar y cinéndonos
a la pizarra digital, el menor uso de la misma puede deberse a que la Escuela
TIC 2.0 no ha llevado éstas a las aulas especificas como son las de musica.
Para su uso hay que desplazarse hasta las aulas genéricas, dejando enton-
ces en las especificas otros materiales e infraestructuras importantes para el
area. Finalmente, habria de preguntarse si los recursos y aplicaciones TIC a
los que se tiene acceso son suficientes para que se le haya podido dar un uso
provechoso, cuestion a la que responderemos en el cuarto apartado (Bloque
VI) de esta discusién de resultados.

Por 1ultimo, comentar que entre las estrategias educativas puestas en
practica apenas se hace uso de los espacios virtuales y de los libros digi-
tales. El hecho de que no se empleen las plataformas virtuales podria estar
relacionado con una falta de formacién en esta materia. Con respecto al uso
de los libros digitales, si bien su creacion puede estar ligada al mismo motivo
anterior, el uso de los mismos, como pueden ser los propios de las editoriales,
puede deberse a que en la mayoria de los centros se ha elegido la opcién
de libro de texto gratuito en versiéon impresa y no se ha apostado por los
libros digitales, cuestion que nos conduce a preguntarnos por la razén por la
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cual ni los centros ni el profesorado de los mismos opta por esta modalidad.
Sin embargo y como senaldbamos con anterioridad, estrategias mas ligadas
a una praxis educativa mas tradicional y no tan innovadora como es “La
clase magistral y expositiva con apoyo de las TIC” se alza por encima de las
restantes.

En lo que respecta al empleo de las TIC en la actividad docente, po-
ca consideraciéon merece la manipulaciéon o la composicion de sonidos, pero
si cobra importancia el escuchar musica a través de las TIC, mostrar y seguir
musicogramas o acompafiar canciones. Esto nos hace plantearnos hipétesis
previamente senaladas, ya que son practicas éstas tltimas donde se requiere
poca formacién, en contraste con otros usos no tan bien parados. Asi pues,
volvemos a ver esa dicotomia entre una practica mas tradicional y otra mas
innovadora.

1.7.1.2.3. Actitud hacia las TIC y las competencias (BLOQUE
V)

A tenor de los resultados en relacion al efecto que las TIC tienen sobre el
aprendizaje del alumnado, podemos extraer que la ventaja mas importante
que ve el profesorado de musica andaluz en éstas es su capacidad para motivar
e implicar al alumnado en las tareas de clase. Esta conclusion coincide con
otros estudios (Passey et al. 2004, 2012) que muestran como las TIC mejoran
la motivacion de los nifios. También Domingo y Marqués (2011) considera que
éstas contribuyen a aumentar la atencion, la motivacion y la participacion del
alumnado. La realidad es que los jovenes de hoy en dia estan acostumbrados
al uso de las mismas fuera de los centros educativos, por lo que es normal que
se sientan mas atraidos por las mismas que por las herramientas didacticas
de corte tradicional.

No creen sin embargo que mejoren el desarrollo de la expresiéon o la co-
municacién, resultados que contrastan con otros estudios que consideran que
las TIC deben utilizarse para desarrollar las habilidades de los estudiantes
en la colaboracién, la comunicacion, la resoluciéon de problemas y el aprendi-
zaje permanente (Plomp et al., 1996, Voogt, 2003; Voogt & Odenthal, 1997).
Asi pues, nos planteamos qué tipo de uso se le estdn dando realmente a
las mismas con objeto de lograr dicha mejora, lo cual nos permita evaluar
si el problema estda en las TIC, incapaz de este logro o en las actividades
desarrolladas.

En referencia al resto de efectos o ventajas (mejora del rendimiento, la
competencia digital, la interpretacion instrumental, la creatividad, el trabajo
en equipo, la busqueda de la informacién y la adquisicién de conocimiento de
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la materia) que ofrecen las TIC para el aprendizaje, los encuestados muestran
una opinién neutral. En efecto, las consideran aceptables pero no las valoran
tampoco en demasia.

Cuando se tratan los obstaculos que traen aparejados las TIC, el profe-
sorado de musica destaca los problemas técnicos, la falta de determinados
medios y el tiempo que se necesita para preparar cualquier material. Esta va
a ser una conclusiéon que conecta con otros resultados extraidos del mismo
analisis. En efecto, en otros bloques se reclama la necesidad de un asistente
técnico que dé soluciones rapidas a los problemas del dia a dia, asi como
plataformas con recursos, bien estructurados y organizados, que posibiliten
al profesor la seleccién rapida y acertada de los mismos.

Al preguntarles si en el caso de tener una formaciéon adecuada optarian
por las metodologias tradicionales, se muestran contrarios, haciendo una va-
loracién muy baja de este item. Esto pone de manifiesto que el profesorado
de musica tiene una buena predisposicién y actitud hacia las TIC, otra cues-
tién es que pueda o no ponerlas en practica por diversos motivos, entre los
que la falta de preparaciéon no destaca curiosamente por encima de los an-
teriores, sino que adquiere una importancia intermedia. Podriamos pensar
pues, que el profesorado se sentiria mucho mas capaz y seguro si contara
con un respaldo técnico y de medios y recursos para afrontar la inclusion de
las TIC, aspectos todo ellos facilmentex planificar con tiempo las activida-
des con apoyo de las nuevas tecnologias teniendo en cuenta los objetivos, el
desarrollo de la tarea o como la seleccion y busqueda de recursos, integrar
las TIC en la docencia, bajo la conviccion de que incrementan la calidad del
proceso de ensenanza-aprendizaje. Esta claro que consideran que las TIC les
ayudan a una mejor planificacion y planteamiento de su trabajo y creen en la
posibilidad de que su uso contribuye a la mejora de la calidad del proceso de
ensenanza-aprendizaje. Torres (2011) de hecho considera que la tecnologia,
ademas de enriquecer la experiencia musical en el aula, mejora el proceso de
ensenianza-aprendizaje y facilita al profesorado las tareas organizativas. Sin
embargo, parecen éstas tratarse de acciones bastantes individualistas, que
no se comparten en demasia con el resto de docentes de la especialidad, lo
cual resulta paraddjico en la esfera de las 2.0, cuando si recordamos lo que
deciamos en nuestro marco teérico, hablar de Web 2.0 es hablar de comuni-
car, participar, interactuar, compartir, distribuir y colaborar (Trujillo et al.,
2010). No obstante, no nos llama la atencion este resultado en cuanto que en
este analisis ya hemos comentado que se hace poco uso de blogs y web pro-
pias asi como de plataformas virtuales, espacios que permitirian compartir
el saber y las experiencias didéacticas.

Finalmente y por lo que respecta a la influencia que tienen las TIC en la
mejora de las competencias del alumnado, es de destacar que el profesorado
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considera que las TIC contribuyen fundamentalmente a la estimulacién de la
imaginacion y la creatividad de éstos y a la mejora de las habilidades para
obtener, buscar, seleccionar, registrar y tratar la informacion. En efecto, entre
los beneficios potenciales de las TIC en educacién musical, algunos autores
(Bray, Brown & Green, 2004; Mark & Madura, 2010; Mills & Murray, 2000)
incorporaban junto al entrenamiento auditivo, la adquisiciéon de habilidades
para la notaciéon y el aprendizaje independiente, la mejora de la creatividad.

Del mismo modo, se oponen tajantemente a la idea de que éstas puedan
contribuir a generar habitos saludables o a prevenir problemas de salud, posi-
blemente por la conexién que se hace entre el uso de las TIC y el sedentarismo
e inmovilismo.

En un espacio neutral quedan muchas otros aspectos como el fomento de
la capacidad para apreciar, comprender y valorar criticamente diferentes ma-
nifestaciones, la adquisicién de habilidades para expresar ideas, experiencias,
etc., el aprender a trabajar de forma colaborativa, aprender a planificar y
gestionar proyectos, el fomento de la relacién con los demas, la transforma-
cion de la informacién en conocimiento, la comunicacién de la informacion,
la potenciacion de las capacidades y destrezas para el aprendizaje guiado y
autonomo, el desarrollo del sentido del orden y del anélisis, el enriquecimien-
to de los intercambios comunicativos o la adquisicion y uso de un vocabulario
especifico. El profesorado no ve una gran contribucion de las TIC en las mis-
mas, aunque tampoco hace una valoraciéon negativa de su uso. No obstante
esto no esta en consonancia con las pretensiones del Estado, que se fijo la
mejora de las competencias para dar respuesta a una futura insercién de los
ciudadanos en el mercado laboral. Para ello y para evitar la aparicién de las
diferencias sociales, promovié planes como el que nos ocupa.

1.7.1.2.4. Recursos TIC (Bloque VI)

Cuando se analizan los resultados en torno a la necesidad y uso de deter-
minados recursos TIC, se constata rapidamente la importancia que se concede
por parte del profesorado al hecho de contar con un adecuado, organizado
y accesible banco de recursos. Pese a que la Escuela TIC 2.0 ha puesto al
servicio de los docentes la mochila digital y el Ministerio de Educaciéon ha
disefiado la conocida plataforma agrega, a tenor de la valoracién de ambas,
éstas parecen no satisfacer al profesorado de musica, sin embargo, reclaman
la existencia de plataformas especificas del area con recursos TIC ordenados
por contenidos.

Cuando les preguntamos por recursos como Moodle, webs y blogs propios,
o libros digitales, tanto de editoriales como de autoria original, los resultados
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que obtenemos denotan un escaso o nulo uso. En referencia a Moodle no nos
sorprende este hallazgo, ya que cuando analizamos las estrategias educativas
que desarrollaban en el aula, la utilizacién de espacios virtuales como puede
ser ésta no era bien considerada. En su momento aludimos a que la causa
podria deberse a la no formacién en este tipo de espacios, cuyo uso sin em-
bargo es muy necesario en opinién de algunos autores (Garcia-Valcarcel &
Tejedor, 2005) tanto para la formacién del alumnado como para la propia
formacion del profesorado, siendo muy practico para poder interactuar con
otros colegas y superar el aislamiento en el que a veces se encuentra el profe-
sorado. De hecho, paradéjicamente manifiestan la necesidad de espacios web
dedicados a la formacién online en aplicaciones musicales.

Tampoco estaba entre las estrategias educativas mas desarrolladas la clase
a través del libro digital, lo cual conecta con que apenas lo usen.

En cuanto al resto de los recursos como son las webs y los blogs, obser-
vamos como si bien, los de autoria propia son poco o nada utilizados, si son
empleados los que pueden hallar en la red. Esto nos plantea dos cuestiones:
por un lado, que no disefien los suyos propios porque no tengan la formacion
necesaria para hacerlo, pero por otro lado, simplemente porque no se le de-
dique tiempo a la creacién de los mismos y les resulte mucho méas practico
y efectivo el acceder a otros con los materiales que se necesitan en cada mo-
mento. Esta ultima hipdtesis encaja con lo que senialaba al principio de este
bloque y es la necesidad que manifiesta el profesorado de musica de contar
con una plataforma con recursos especificos a los que puedan acceder facil-
mente y sin invertir en ello tiempo y conocimiento, de lo cual a veces se puede
carecer. Esta idea es amparada por autores como Llorente (2008), quien in-
dica para que se utilicen y se integren las TIC deben darse como minimo
cuatro grandes condiciones: que el profesorado tenga facilidad de acceso a
las mismas, que tengan una diversidad de contenidos de calidad puestos a
disposicion para su facil incorporacién, que los docentes estén capacitados
para su utilizacion e incorporacion y que las estructuras organizativas de los
centros favorezcan su utilizacion.

Al hilo de este tultimo condicionante, hay que destacar la importancia
que se le concede al hecho de contar en los centros con un asistente técnico
o un asistente virtual que dé respuesta a los problemas del dia a dia. Tanto
la falta de recursos como la presencia de problemas técnicos y la carencia
de un apoyo para sufragarlo estdn contempladas como unos de los posibles
obstéculos para la integracién de las TIC en el proceso de ensenanza (Ertmer
1999). Afortunadamente son éstas barreras que podrian eliminarse facilmente
con una adecuada inversion econdémica.
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1.7.1.2.5. La Escuela TIC 2.0 y las familias (BLOQUE VII)

Parece evidente que el plan Escuela TIC 2.0 no ha logrado la cohesién
total de la comunidad educativa en materia tecnoldgica. En efecto, de los
resultados obtenidos se desprenden que las propuestas de los docentes no
vienen acompanadas de un respaldo solido por parte de las familias, o esa es
al menos la percepcion que tiene el profesorado de musica. Si bien es cierto
que el plan conllevaba la firma de una serie de compromisos por parte de las
mismas, esto parece haberse quedado en un mero protocolo.

Estos resultados nos plantean diversas hipdtesis. La primera es que las
familias no poseen una adecuada formacion para supervisar y apoyar el uso
de las tecnologias en casa de sus hijos/as, ni el plan ha promovido ésta en
demasia. La segunda, que puede o no estar ligada a esta primera, es que existe
una falta de involucracion por parte de las familias en dicha tarea debido a
multiples cuestiones (vida laboral, desconocimiento, inapetencia, etc.).

Por otro lado, cabe preguntarnos en el caso de aquellos que estén llevando
a cabo una supervision del uso que hacen sus hijos de las tecnologias, qué ti-
po de mediaciéon estan llevando a cabo. Como senaldbamos en nuestro marco
tedrico, en Espana, parece existir una gran recurrencia al modelo de media-
ci6én parental restrictivo, tendencia que también se da en Europa (Garmendia
et al, 2013; Sureda, Comas & Money, 2010). Esto obedeceria a la creencia que
tienen los padres acerca de que una mayor restriccion reducira los riesgos, lo
cual evidentemente, no siempre sera asi.

En definitiva, para el profesorado de musica parece que los netbooks cier-
tamente han llegado a todos los hogares, pero desprovistos de un apoyo for-
mativo y de los necesarios mecanismos de interconexion con el centro educa-
tivo. Ademaés, no podemos obviar que en nuestra comunidad atin el acceso a
Internet no es gratuito, pese a que el plan haya logrado que las operadoras
ofrezcan ofertas de conexion. Si bien la entrega de netbooks conlleva la igual-
dad en materia tecnoldgica, no garantiza una conexion a Internet universal.

1.7.2. Anadlisis y discusién de los resultados del analisis de contin-
gencias

A lo largo de nuestra investigaciéon hemos intentado dar respuesta a nues-
tros diferentes objetivos, asi pues, ahora queremos dar un nuevo paso, que no
es otro que conocer si existen asociaciones significativas entre las variables
Edad, Formacion académica y Asignaturas cursadas durante la formacién
inicial y el resto de variables analizadas a través de nuestro cuestionario.
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1.7.2.1 Analisis de los resultados del andalisis de contingencias

1.7.2.1.1. Resultados derivados del anilisis de contingencias
por Edad

Edad x> P
D.III. Conocimiento y/o habilidad que posee sobre 18580 0.029
el manejo del correo electrénico

D.ITI. Conocimiento y/o habilidad que posee sobre 28812 0.004
el manejo de la sindicacién de contenidos (ej. Google

reader)

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Edad y las variables del Bloque III “Formacién en Nuevas
Tecnologias”

La primera asociacion significativa la encontramos entre la edad y el co-
nocimiento y/o habilidad que se posee sobre el manejo del correo
electrénico (tabla 3.46). Si analizamos la misma, podemos observar cémo la
mayoria del profesorado afirma tener un buen o un muy buen conocimiento
(96,8 %). Asimismo, este porcentaje es mayor conforme disminuye la franja
de edad, es decir, cuanto mas joven es la poblacion, mayor es el conocimiento
que se tiene del correo. De igual manera, hay que indicar, que ninguno de los
grupos de edad se ubica en una posicién intermedia (valor “suficiente”).

En relaciéon al conocimiento y/o habilidad que se posee sobre el
manejo de la sindicacién de contenidos (tabla 3.46), vemos que la ten-
dencia es la de admitir poseer un conocimiento bastante bajo del uso de dicha
aplicacion, la cual se acentiia a partir de los 45 afios, donde el porcentaje del
profesorado que afirma tener poco o nada de conocimiento al respecto supera
el 50 %. Por debajo de los 45 anos, los grupos tampoco se desmarcan mucho
de esta tendencia ya que rondan estas mismas cifras. Sin embargo, en la fran-
ja de edad comprendida entre los 25 y los 34 afos, encontramos dos polos
bien diferenciados puesto que aunque el 50 % de esta poblacién indica que
conoce poco o nada la sindicacién de contenidos, un 40,7 % afirma conocerlo
bastante o mucho. Asimismo, entre los 35 y los 54 anos hay un porcentaje
considerable (25 a 28 %) que se ampara en una posicién intermedia senalando
que tiene suficiente conocimiento en relacién a la sindicaciéon de contenidos.
En definitiva, puede senalarse que el conocimiento de esta aplicaciéon es bajo
y que a medida que aumenta el rango de edad, esta tendencia se agudiza.

Edad X2 P

D.IV. Senale en qué medida considera usted necesa- 34113 0.001
rio contar con el proyector

Tabla 3.46 — Continida en la siguiente pdgina
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D.IV. En su actividad docente, senale el grado de 26826 0.008
utilizaciéon que hace del proyector

D.IV. En referencia a su actividad docente, indique 27932 0.006
el grado en el que usted utiliza las TIC para cantar

en karaoke

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Edad y las variables del Bloque IV “Tecnologias en el aula”

En la tabla 3.46, mostramos la asociacién entre la edad y la tecnologia
en el aula. La primera asociacién significativa de variables la encontramos
entre la edad y “Senale en qué medida considera necesario contar
con proyectores en el aula de musica”. Parece unanime la valoracion
positiva hacia la idea de contar con un proyector en el aula de musica. En
efecto, en todos los grupos de edades la tendencia es considerarlo muy bueno
y en su defecto bastante bueno. El nticleo poblacional que muestra un mayor
porcentaje de aceptacion ante este tipo de infraestructura es el comprendido
entre los 35 y 44 anos, que otorga un 81,7 % al valor “mucho”, y un 10,8 % al
valor “bastante”, lo cual supone el 92,5 % del total. Le sigue el profesorado de
25 a 34 anos, si consideramos la unién de los valores “bastante” y “mucho”,
o los de 45 a 54 anos si consideramos solamente el valor “mucho”. Como dato
significativo en toda esta tendencia bastante homogénea es que la poblacion
entre 45 a 54 anos a pesar de mostrarse muy proclive al hecho de contar con
un proyector en el aula, cuenta con el porcentaje mayor de profesores que lo
consideran “poco” (10,4 %) o “nada” (4,2 %) importante.

Cuando abordamos el “el grado de utilizacién que hace del pro-
yector, en su actividad docente”, vemos como la poblacién comprendida
entre los 35 y los 44 anos, son los que declaran hacer un mayor uso del pro-
yector en la préactica docente (86,1 % si sumamos los valores “bastante” y
“mucho), seguido por muy poca diferencia de la franja que va de los 25 a
los 34 (77,4 % de la misma suma anterior). La poblacion comprendida entre
los 45 a los 54 anos, aunque supera el 50 % al aunar los valores “bastante”
o “mucho”, también reconocen en un 22,9 % no usarlo nada. Finalmente, si
analizamos las respuestas de los mayores de 55 afios, podemos observar que
son los que menor porcentaje otorgan a los valores bastante (28,6 %) y mucho
(14,3 %) y ademés depositan un gran peso sobre el valor neutral “suficiente”.

Cuando se coteja el item “Indique el grado en el que usted utiliza
las TIC para cantar en karaoke” con la edad, observamos que existe
una relacion significativa entre dicha variable y la edad. Asi, los que afirman
usarlas menos en este cometido son los mayores de 55 anos, que se posicio-
nan fundamentalmente en los valores “nada” (57,1 %) y “poco” (14,3 %). El
grupo mas joven, es decir el comprendido entre los 25 y 34 anos, le sigue en
poca valoracion de uso, asi éstos, aunque otorgan un 19,4 % al valor “nada”,
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presentan un 38,7 % de puntuacién al valor “poco”. De esta forma, el pro-
fesorado de las edades comprendidas entre 45-54 anos, seguido del de 35-44
anos, es quien mas utiliza las TIC para cantar en karaoke. No obstante, hay
que indicar que no es ésta una practica muy extendida, ya que ni los grupos
que mas usan las nuevas tecnologias para esta actividad lo hacen por encima
del 50 %.

Edad X2 P

D.V. Valore el obstaculo que conlleva las TIC en el 27569 0.006
aula: “Aunque tengo la preparacion suficiente para

su uso, prefiero utilizar metodologias tradicionales”

D.V. Valores sus actuaciones propias ante las TIC: 22508 0.032
“Integro las TIC en la docencia, porque incrementa

la calidad de los aprendizajes de los estudiantes”.

Tabla 3.46: Asociacion significativa entre la Edad y las variables del Bloque V “Actitud hacia las TIC y
Competencias”

En cuanto a las actitudes y la edad (tabla 3.46), la interpretacién del item
Valore el obstaculo que conlleva las TIC en el aula: “Aunque tengo
la preparacion suficiente para su uso, prefiero utilizar metodologias
tradicionales” nos muestra una relacion significativa con la edad. Parece
evidente que los que mas se inclinan a favor de las metodologias tradicionales
son los mayores de 55 anos, con un 42,4 % que lo valoran “bastante”. Por el
contrario, los que menos usan las metodologias tradicionales son los mas
jovenes, los del tramo comprendido entre los 25 y los 34 anos, que otorgan
un 44,8 % al valor “nada” y un 24,1 % al valor “poco”. A éstos les siguen
los comprendidos entre los 35 y los 44 afios, que también superan el 50 %
que afirma no decantarse por las metodologias tradicionales, seguidos por los
comprendidos entre los 45 a los 54 anos. Parece claro, que a menor edad,
mayor resistencia hacia las metodologias tradicionales y viceversa.

Cuando analizamos la relacién entre el item “Valore sus actuaciones
propias ante las TIC: “Integro las TIC en la docencia, porque in-
crementa la calidad de los aprendizajes de los estudiantes” y la edad,
observamos que vuelve a existir una relacion entre la edad y el hecho de uti-
lizar las TIC en el proceso de ensenanza-aprendizaje, bajo la creencia de que
ello supone un aumento de la calidad de éste. Asi pues, los que mas apuestan
por ello son los més jovenes, con un 32,1 % que lo valora como “muy bueno”
y un 46,4 % que lo considera “bastante” bueno, superando asi entre ambos
el umbral del 50 %. También superan dicho umbral, con una consideracién
positiva de esta actuacion los comprendidos entre los 35 y 44 anos, seguidos
del tramo que va de los 45 a los 54 anos. Por el contrario, los menores de 55
anos, son los que otorgan un menor porcentaje al valor muy bueno (14,5 %),
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situandose en un status intermedio la mayoria de la muestra de este grupo.

Edad X2 P
D.VI. Valore el uso que hace de otras webs en el aula 21676 0.041

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Edad y las variables del Bloque VI “Recursos TIC”

La siguiente pareja que sale a relieve es la relacion entre la edad y “Valore
el uso que hace de otras webs en el aula” (ver tabla 4). Como ocurria
con la anterior contingencia se vuelve a repetir el mismo esquema y es que,
a menor edad mejor es la valoracién que se hace del uso de otras webs en el
aula y viceversa. Asi, llama la atencién que los mayores de 55 afios sitiien el
83,3 % en los valores “nada” y “poco”. En cuanto al resto de los grupos, éstos
se sitian por encima del 50 % en los valores “bastante” o “mucho, siendo
este porcentaje mayor (67,8 %) en el profesorado de entre 25 y 34 afios, que
decrece a medida que se avanza en edad. Asi los comprendidos entre 35 y 44
anos otorgan un 63,2 % a dichos valores y el perfil de entre 45 y 54 anos tan
s6lo un 50 %.

Edad x> P

D.VII. Los alumnos/as reciben la supervision de sus 17332 0.044
padres a la hora de utilizar Internet

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Edad y las variables del Bloque VII “La Escuela TIC 2.0 y
las familias”

Finalmente, la tltima relacién significativa de nuestro analisis al comparar
la edad con la familia (ver tabla 3.46) la hallamos en el item: “Los alum-
nos/as reciben la supervisién de sus padres a la hora de utilizar
Internet”. Parece unanime la idea entre el profesorado de que los alumnos
no reciben la supervision de los padres cuando navegan por Internet y es
que si aunamos los valores “nada” y “poco” observaremos que practicamente
todos los grupos otorgan el mismo porcentaje a éstos (del 82,2 % al 90,5 %).
Ademas es resenable también, cémo ningin grupo valora con “mucho” esta
variable.

1.7.2.1.2. Resultados derivados del anilisis de contingencias
por Formacién Académica

Formacién académica inicial X2 P

D.III. Conocimiento y/o habilidad que posee sobre 30727 0.031
el manejo del correo electrénico

Tabla 3.46 — Continta en la siguiente pdgina
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D.ITI. Grado de conocimiento que tiene sobre Sibelius 55298 0.000
D.III. Grado de conocimiento que tiene sobre Finale 37812 0.036

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Formacién académica y las variables del Bloque III “Formacién
en Nuevas Tecnologias”

Cuando analizamos las contingencias atendiendo a la formacién académi-
ca y la formaciéon en nuevas tecnologias (tabla 3.46), la primera relacién
significativa que se pone de manifiesto tiene que ver con el item “Indique
el grado de conocimiento y/o habilidad que posee usted sobre el
manejo del correo electrénico”. En todos los perfiles profesionales que
tenemos en nuestros resultados parece ser un hecho generalizado el empleo
del correo electronico. A pesar de ello, destaca el grupo conformado por los
licenciados en Historia y Ciencias de la Musica o Musicologia, en cuanto
que suman un 100 % en la suma del valor “bastante” y “mucho”. Del mismo
modo, los que menor valor otorgan a la opcion 4 y a la opcién 5 son los licen-
ciados en otras titulaciones diferentes a las estrictamente musicales, quienes
si conceden un 30 % al valor “suficiente”.

Al cotejar el item “Indique el grado de conocimiento que tiene
sobre Sibelius” y la formaciéon académica, se nos pone de manifiesto una
relacién de interés. Asi pues, es interesante destacar que el 90 % de los encues-
tados titulados en otras disciplinas diferentes a las estrictamente musicales
valoran “poco” o “nada” su conocimiento de este programa de ediciéon de
partituras. A ellos les siguen los que como estos ultimos, ni son musicolo-
gos ni profesores superiores de miusica, pero estudiaron el grado elemental
de musica. Por el contrario, son los licenciados en Historia y Ciencias de la
Musica, los que mayor dominio tienen de Sibelius, aunando un 53 % entre los
valores “bastante” y “mucho”. Muy de cerca les siguen en esta dinamica los
que no siendo ni musicélogos ni profesores superiores de musica, si estan en
posesion del grado medio de musica. Estos suman un 51,8 % repartido equi-
tativamente entre los valores “bastante” y “mucho”. Finalmente, con algo
menos del 50 % entre dichos rangos de la escala utilizada, nos encontramos a
los profesores superiores de musica. En un nivel intermedio, en cuanto que el
mayor porcentaje (42,9 %) se encuentra en el valor “suficiente” y el resto se
reparte de forma proporcional a los demas valores, se hallan los musicélogos
que ademas poseen el titulo de grado medio de musica.

Cuando nos ocupamos de la variable “Indique el grado de conoci-
miento que tiene de Finale”, es decir, de otro editor de partituras, tal
cual el anterior, se vuelve a repetir el hecho de que los que menos lo conocen
son los mismos grupos que tampoco lo hacian respecto a Sibelius. Esto es,
los titulados en otras disciplinas distintas a musica, con un 80 % (60 % otor-
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gado a nada y 20 % a poco), los que no siendo tampoco titulados si poseen
el grado elemental de musica, con un 54,6 % repartido de forma equitativa
entre la opcion 1 y la opcién 2 y los profesores superiores de miisica, que
dicen conocer poco o nada en un 42,1 % el programa Finale. En el otro lado,
encontramos que los que mas lo conocen son tanto los licenciados Historia
y Ciencias de la Miusica, quienes otorgan un 29,6 % a tener bastante cono-
cimiento y un 25,9 % a un muy buen conocimiento al respecto, asi como los
licenciados en otras areas de conocimiento pero que a su vez poseen el grado
medio de musica, los cuales otorgan un 29, 6 % a la opcién 4 y un 25,9 % a la
opcién 5. En un plano intermedio, en cuanto que lo valorado positivamente se
compensa practicamente con lo valorado negativamente, hallamos el tltimo
de nuestros perfiles, es decir los musicélogos en posesion del grado medio.

Formacién académica inicial X2 P
D.IV. Senale en qué medida considera usted necesa- 38580 0.030
rio contar con pizarras digitales

D.IV. Senale en qué medida considera usted necesa- 44823 0.006
rio contar con el proyector

D.IV. Senale en qué medida considera usted necesa- 62826 0.000
rio contar con Instrumental Orff

D.IV. Senale en qué medida considera usted necesa- 38783 0.029

rio contar con caja flamenca

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Formacion académica y las variables del Bloque IV “Tecno-
logias en el aula”

Al comparar la formacién académica y las tecnologias en el aula (tabla
3.46) la primera relacién que se pone de manifiesto tiene que ver con el
item “Senale en qué medida considera usted necesario contar con
pizarras digitales”. Pese a que todos los grupos hacen una buena valoracion
de esta infraestructura tecnologica, los que mas apego muestran por la misma
son los licenciados en Musicologia con estudios de grado medio que conceden
un 30,8 % al valor 4 y un 46,2 % al valor 5. A éstos les siguen los profesores
superiores de musica que dan a la opcién 4 un 30,7% y a la opcién 5 un
40 %. En contraste, los titulados en otras dreas no relacionadas con el ambito
musical conceden el mayor valor negativo a las mismas, un 20 % al valor 1,
y un 10 % al valor 2.

El siguiente binomio que se pone de relieve tiene lugar entre la formacion
académica y el item “Senale en qué medida considera usted necesario
contar con el proyector”. Aqui practicamente todos los grupos valoran de
forma unadnime muy positivamente dicho material tecnolégico, siendo menos
apreciado por aquellos cuyas titulaciones nada tienen que ver con el area
musical, quienes depositan un 30 % en el valor nada.
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Si analizamos la confluencia entre la formacion inicial y el item “Senale
en qué medida considera usted necesario contar con Instrumental
Orff” observamos céomo son los musicélogos con estudios de grado medio
los que creen maés necesario contar con dicho material, otorgando un 69,2 %
al valor 5 y un 23,1 % al valor 4. Con valores muy similares (65,3 % en la
opcién 5y 21,3 % en la opcién 4) nos encontramos a los profesores superiores
de musica. Por el contrario, aquellos que estudiaron otras titulaciones no
estrictamente musicales poca valoracién hacen de éstos, de hecho son los que
mayor porcentaje otorgan a la opcién 1 (30 %).

Cuando abordamos el item “Senale en qué medida considera usted
necesario contar con caja flamenca” también obtenemos una relacién
significativa con la formacién académica inicial. Asi, los que mayor valora-
cion hacen de la misma son aquellos que aunque no estudiaron titulaciones
estrictamente musicales poseen una formacién musical elemental (72,5 % en-
tre los valores 4 y 5), seguidos de los musicélogos con un 60 % entre la suma
de las opciones 4 y 5. En el otro lado nos encontramos a aquellos en cuya
formacién no estd presente la musica, que otorgan un 40 % a los valores 1 y
2, seguidos de los profesores superiores de musica que suman un 32 %.

Formacién académica inicial X2 P
D.VI. En qué medida le son ttiles los recursos digi- 41349 0.015
tales de la mochila digital 2.0

D.VI. Valore el uso que hace la pagina web propia en 36476 0.049
su aula

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Formacién académica y las variables del Bloque VI “Recursos
TIC”

Cuando confrontamos la formacién académica y los recursos TIC (tabla
3.46), se manifiesta una relacién estadisticamente significativa entre la prime-
ra y el item “en qué medida le son ttiles los recursos digitales de la
mochila digital 2.0” al profesorado. Los datos obtenidos son algo dispares,
pero si que es cierto, que la opcion suficiente sirve de cajon de sastre para un
amplio porcentaje de respuestas (del 30 al 50 % en la mayoria de los grupos).
No obstante, también cabe resenar algunos casos, como es el hecho de que
el grupo de licenciados en otras materias diferentes a la musica sean los que
en mayor medida, ninguna utilidad encuentran en los recursos digitales de la
mochila digital 2.0 (40 %). Tampoco encuentran gran utilidad en la misma los
profesores superiores de musica, que marcan la opcién “nada” en un 32,3 %.
Ahora bien, si consideramos también la opcién “poco”, hemos de comentar
el caso del grupo formado por aquellos que no son especialistas en musica
pero que estan en posesion del titulo de grado elemental, ya que muestran un
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elevado porcentaje que senala que poca (60 %) o ninguna (20 %) utilidad en-
cuentran en dicha mochila. Por el contrario y aunque con un alto porcentaje
encajado en el valor intermedio, como senaldbamos en un principio, parecen
ser los musicologos, los que mas valor otorguen a la mochila digital 2.0, ya
que la consideran bastante util en un 41,7 %.

Finalmente en lo que a relaciones entre la formaciéon académica inicial
se refiere, hay que sacar a colacién la existente entre la misma y el item
“Valore el uso que hace de la pagina web propia”. La mayoria indica
que en “poco” y sobre todo en “nada” utilizan la pagina web propia en el aula,
hallandose la puntuaciéon maxima en el 80, 8 %, en concreto son los licenciados
en otras areas pero poseedores del grado medio de misica los que menos usan
la web propia, seguidos muy cerca de los que también son titulados en otras
areas pero sin grado medio (80 %) y los music6logos poseedores de dicho
titulo profesional de musica (75 %).

1.7.2.1.3. Resultados derivados del anilisis de contingencias
por Asignaturas cursadas durante la formacién inicial

Asignaturas cursadas en la formacion inicial X2 P
D.ITI. Conocimiento y/o habilidad que tiene sobre 27114 0.040
Alojamientos multimedia

D.ITI. Conocimiento y/o habilidad que tiene sobre 35679 0.003
Moodle

D.III. Conocimiento de los secuenciadores 31803 0.011
D.ITI. Conocimiento de los generadores de arreglos 29052 0.024
MIDI

D.III. Conocimiento que tiene de Avidemux 35858 0.003
D.III. Conocimiento que tiene de Gimp 29414 0.021

Tabla 3.46: Asociacion significativa entre la Asignaturas cursadas durante la formacion inicial y las varia-
bles del Bloque III “Formacién en nuevas tecnologias”

Cuando analizamos las relaciones existentes entre las asignaturas ligadas
a las TIC estudiadas en la formacion inicial y los diferentes items o variables
que componen nuestro cuestionario, constatamos que la primera asociacion
significativa dentro de la dimensién “Formacion en nuevas tecnologias” (tabla
3.46) se produce en relacién al “Conocimiento y/o habilidad que tiene
sobre Alojamientos multimedia”. Los que afirman tener un mayor cono-
cimiento sobre alojamientos multimedia son los que cursaron la asignatura
de “Tecnologia informatica aplicada a la misica” en combinacién con la de
Miusica y Nuevas Tecnologias, quienes en un 54,5 % senialan el valor 5 y en
un 36,4 % el valor 4. Por el contrario, los que menos parecen conocer dichas
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aplicaciones, son los que no tuvieron ninguna formacion sobre las TIC en sus
respectivas titulaciones. Asi un 18,3 % senala la opcién nada y un 24,8 % el
valor poco. Hay que senalar, como particularidad, que los que sélo estudia-
ron “Tecnologia informatica aplicada a la musica” presentan un porcentaje
superior en el valor 1, si bien es cierto que si aunamos este resultado con la
opcion 2, el porcentaje de desconocimiento es menor que en el grupo de los
(ue no cursaron ninguna asignatura.

Cuando abordamos la variable “Conocimiento y/o habilidad que tie-
ne sobre Moodle”, de nuevo nos encontramos que los que mayor afirman
saber manejar esta plataforma son los que cursaron la combinacién de las
asignaturas de “Mtsica y Nuevas Tecnologias” y la de “Tecnologia informati-
ca aplicada a la musica”. En efecto, éstos en un 63,6 % senalan que conocen
bastante la plataforma Moodle y en un 9,1 % mucho. Con unos porcenta-
jes muy similares, se encuentran en el lado contrario, aquellos que bien no
estudiaron ninguna asignatura de las cotejadas, o bien, sélo estudiaron la
asignatura de tecnologia informatica.

Cuando se coteja la variable dependiente “Conocimiento de los se-
cuenciadores” con las asignaturas cursadas durante la formaciéon inicial
observamos ninguno de los grupos se mueven entre los valores 4 y 5, si mas
bien entre el 1 y el 2, a excepcion de aquellos que cursaron las dos asigna-
turas senaladas anteriormente que depositan un gran porcentaje (54,5 %) en
indicar que los conocen lo suficiente.

La siguiente pareja que sale a relieve es la relacion entre las asignaturas
cursadas y la variable “Conocimiento de los generadores de arreglos
MIDI”. Existe en esta pareja una clara tendencia y es que el hecho de cursar
o no determinadas asignaturas no suponen un mejor conocimiento al respeto,
ya que la mayoria de los porcentajes se encuentran entre los valores nada y
poco. Despunta un poco hacia arriba, el grupo de aquellos que realizaron el
conjunto de las asignaturas formado por la “Tecnologia informatica aplicada
a la musica” y la “Musica y las Nuevas Tecnologias”.

Por lo que respecta a la variable “Conocimiento que tiene de Avi-
demux” y su relacién con las asignaturas que se han cursado durante la
formacién inicial del profesorado de musica andaluz, nos encontramos una
situacion idéntica a la acaecida en la variable anterior, aunque mas pronun-
ciada, en cuanto que los porcentajes otorgados a los valores 1 y 2 son mayores.

Finalmente, dentro del bloque dedicado a la formaciéon en nuevas tec-
nologias, la tultima conexién significativa a tener en cuenta es la que se da
entre las asignaturas cursadas y “el conocimiento que tiene de Gimp”.
De nuevo la mayor carga porcentual vuelve a estar en los valores 1 y 2, es
decir, la realizacién o no de determinadas asignaturas no ha supuesto un ma-
yor conocimiento del programa Gimp, no obstante, este porcentaje es menor
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en aquellos que cursaron las asignaturas de Miusica y Nuevas Tecnologias y
Tecnologia informatica aplicada a la musica (36,4 % en el valor 1 y 2 respec-
tivamente, frente a la tendencia del resto que ronda el 70 % para el primer
valor y 10 % para el segundo).

Asignaturas cursadas en la formacion inicial X2 p
D.IV. En qué medida considera usted necesario con- 29017 0.024
tar con Instrumental Orff.

D.IV. Grado de utilizacién que hace de los equipos 36525 0.002
de tratamiento de sonido.

D.IV. Grado en el que utiliza las TIC para grabar 26441 0.048
sonidos

D.IV. Grado en el que utiliza las TIC para manipular 28263 0.029
sonidos

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Asignaturas cursadas durante la formacién inicial y las varia-
bles del Bloque IV “Tecnologias en el aula”

Al contrastar las asignaturas cursadas durante la formacion inicial y las
variables del Bloque IV “Tecnologias en el aula” (tabla 3.46) la primera
relacion significativa tiene que ver con el item “Indique en qué medida
considera usted necesario contar con Instrumental Orff en el aula
de musica” se pone de manifiesto que todos los grupos hace una valoracién
positiva al respecto, en cuanto que creen que es bastante o muy bueno contar
con este tipo de material. Todos se decantan en un porcentaje superior al
50 % por los valores 4 y 5, siendo este resultado mayor en los que cursaron la
asignatura de “Tecnologia informatica aplicada a la musica” y menor en los
que sélo cursaron la de “Musica y nuevas tecnologias” en combinacién con
esta tltima.

Un panorama distinto nos encontramos cuando comparamos el estudio de
estas asignaturas con el “Grado de utilizacién que hace de los equipos
de tratamiento de sonido”. Los tinicos que valoran positivamente de una
forma clara son aquellos que cursaron tanto la asignatura de “Tecnologia
informatica aplicada a la musica” como la de “Misica y Nuevas Tecnologias”,
que conceden un 45,5 % al valor “bastante” y un 36,4 % al valor “mucho”. En
un segundo puesto nos encontramos a aquellos que solo cursaron la asignatura
de “musica y nuevas tecnologias” que practicamente otorgan el mismo peso
a los valores 1 y 2 y a los valores 4 y 5, respectivamente, es decir, existe
la misma proporcionalidad entre los que lo utilizan nada o poco y los que
bastante o mucho, pero en ningtn caso la suma de estos supera el 50 %. Por el
contrario, se observa una clara tendencia hacia la nula o escasa utilizacion de
estos equipos en aquellos que bien solo cursaron la asignatura de tecnologia
informatica, o los que directamente no cursaron ninguna.
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Una situacién muy heterogénea se desprende del andlisis de la variable
“Grado en el que utiliza las TIC para grabar sonidos”. No existe una
tendencia undnime. Asi los que se inclinan por las opciones nada (25,7 %) y
poco (23,8 %) son los que no cursaron ninguna asignatura de las indicadas
en el cuestionario, mientras que los que los usan bastante (45,5%) o mu-
cho (9,1 %) son los que usaron la combinacién predominante. Como caso a
destacar, el grupo formado por los que cursaron solamente la asignatura de
musica y nuevas tecnologias en cuanto que un 52,5 % se acumula en el valor
“suficiente”. Mientras, los que cursaron la “tecnologia informatica aplicada a
la musica” reparte a partes iguales entre ambos extremos.

En cuanto al “grado de utilizacion de las TIC para manipular so-
nidos” parece en que todos los grupos hacen un bajo uso de las mismas a tal
efecto, ya que la mayoria de sus porcentajes oscilan entre los valores “nada”
y “poco”, a excepcion de los que han cursado tanto “Miusica y nuevas Tecno-
logias” como “Tecnologia informatica aplicada a la misica”, quienes puntian
con la misma proporcionalidad ambas tendencias. No obstante, también hay
que senalar que los que solo cursaron la asignatura de “musica y nuevas tec-
nologfas” depositan un gran peso (47,4 %) al valor “suficiente” y menos a los
valores “nada” y “poco”.

Asignaturas cursadas en la formacién inicial X P
D.V. Valore el efecto de las TIC sobre el aprendizaje 26367 0.049
del alumnado en referencia a “Saben expresarse y

comunicarse mejor”

D.V. En qué medida la utilizacion de las TIC ayudan 26809 0.044
a enriquecer los intercambios comunicativos

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Asignaturas cursadas durante la formacién inicial y las varia-
bles del Bloque V “Actitud hacia las TIC y Competencias”

Al analizar el bloque de variables relacionado con la “actitud hacia las
TIC y las competencias” (tabla 3.46) se pone de manifiesto el item “Valore
el efecto de las TIC sobre el aprendizaje del alumnado en referencia
a “Saben expresarse y comunicarse mejor ~”, las respuestas obtenidas
son muy variopintas y es que no existe una tendencia generalizada clara.
Mientras que el grupo de profesorado que cursé la asignatura de “Mtsica y
nuevas tecnologias” se decanta por el valor bastante (43,8 %), siendo pues
evidente la inclinacién hacia lo positivo que se ve en este uso en referencia a
la premisa senalada, en el resto de los casos, no existe esta tendencia hacia los
valores 4 y 5, sino mas bien hacia el valor “nada” y “poco”, asi como en el caso
de los que cursaron “Tecnologia informatica aplicada a la musica” o el pack
de las dos asignaturas senaladas hasta el momento, existe un importante peso
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otorgado al valor “suficiente” (46,2 % en la primera y 40 % en la segunda).

Si cotejamos la variable “Asignaturas cursadas durante la formacién ini-
cial” y la variable “En qué medida la utilizaciéon de las TIC ayudan a
enriquecer los intercambios comunicativos”, parece que la balanza se
inclina hacia una visién positiva al respecto, es decir, en la mayoria de los
casos vemos que todos los grupos, definidos por las asignaturas cursadas o no
en su formacion inicial, consideran que las TIC ayudan bastante o mucho a
enriquecer los intercambios comunicativos, sobre todo aquellos que realizaron
las dos asignaturas de las que venimos hablando (55,6 % y 11,1 %), seguido de
los que solo estudiaron “Tecnologia informatica aplicada a la musica” (61,5 %
y 0%), los que hicieron solamente “Musica y Nuevas Tecnologias” (12,5 % y
31,2%) y en dltimo lugar, los que no cursaron ninguna, que equilibran los
porcentajes repartidos entre el valor 4 y 5, con los repartidos entre el 1y 2,
a partes iguales.

Asignaturas cursadas en la formacién inicial X2 P
D.VI. En qué medida le son ttiles los recursos digi- 33074 0.007
tales de la plataforma agrega

D.VI. Valore el uso que hace del Blog propio 27162 0.040
D.VI. Valore el uso que hace de los libros digitales 26700 0.045

Tabla 3.46: Asociacién significativa entre la Asignaturas cursadas durante la formacién inicial y las varia-
bles del Bloque VI “Recursos TIC”

Finalmente cuando contrastamos las asignaturas cursadas en la formacion
inicial y el bloque dedicado a los “recursos TIC” (tabla 3.46), cobra relevan-
cia la variable “En qué medida le son ttiles los recursos digitales de
la plataforma agrega” observamos como todos los perfiles, salvo el con-
formado por los que estudiaron el conjunto de las dos asignaturas resenadas
hasta ahora, muestra una clara tendencia a indicar que le son poco o nada
utiles, situdndose esta tendencia en torno al 50 %. Ahora bien, resulta signi-
ficativo el perfil que se desmarca como indicabamos, en cuanto que deposita
un peso del 75 % al valor suficiente, dejando el porcentaje restante repartido
equitativamente entre el valor bastante y el valor poco.

Una imagen muy similar se reproduce con la variable “Valore el uso
que hace del Blog propio” en las que se haya o no cursado alguna de las
asignaturas propuestas, la mayoria se decanta por valorar con un porcentaje
superior al 50 % los valores nada o poco, es decir, da igual las asignaturas
cursadas, ya que su uso es bajo en todos los contextos. Llama la atencion que
aquellos que no realizaron ninguna asignatura, aunque participan de la misma
tendencia lo hagan en menor medida que aquellos por ejemplo que cursaron
“Tecnologia informética aplicada a la musica”. Asimismo, destacar que en el
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caso de los que cursaron ambas asignaturas predominantes si bien, un 55,5 %
afirma hacer un uso nulo o escaso del blog propio, hay un porcentaje mayor al
resto de los perfiles (44,4 %) que dice hacerlo bastante o mucho. Finalmente,
cuando contrastamos la variable “Asignaturas cursadas durante la formacion
inicial” y “Valore el uso que hace de los libros digitales”, volvemos a
ver el mismo escenario. La formacién en nuevas tecnologias realizada durante
su formacion inicial, no supone un mayor uso de estos recursos, de hecho
todos los grupos superan el 50 % en lo que a bajo o ningtn uso al respecto,
liderando esta tendencia, el grupo de aquellos que realizaron la asignatura
de “Mitsica y Nuevas tecnologias”. Sin embargo, el grupo que cursa ambas
asignaturas predominantes es el que mayor porcentaje obtiene en el valor
bastante (33,3 %) y menor en la suma de poco y nada (55,5 %).

1.7.2.2 Discusiéon de los resultados del andlisis de contingencias

1.7.2.2.1. Discusion de los resultados del analisis de contingen-
cias por Edad

En base a los resultados anteriores, podemos concluir que a medida que
el profesorado de musica es mayor, es también mas reticente a incorporar las
TIC en el aula. De igual forma, cuanto mas joven es este colectivo, més pro-
clive a hacerlo se muestra. Asi ocurre con algunos de los distintos elementos
analizados, los cuales han sido destacados y evidenciados en nuestro analisis
de contingencias, los cuales pasamos a discutir.

En relacién la formacién, cuando abordamos el manejo del correo electroni-
co observamos como se trata ésta, de una cuestion que se ha integrado en
la préactica habitual del profesorado. No obstante, se ve claramente que las
personas de mayor rango de edad, encuentran una mayor dificultad a la ho-
ra de darle funcionalidad al mismo. En efecto, tal como seniala De Oleo y
Rodriguez (2010) los problemas de usabilidad de las nuevas tecnologias au-
mentan con la edad. Sin embargo, diversos estudios (Herrero & Garcia, 2007;
Martinez-Pecino et al., 2009) corroboran que el correo electrénico es uno de
los servicios mas utilizados por las personas mayores.

La sindicacion de contenidos no parece ser una herramienta demasiado
integrada en los habitos de uso del profesorado de musica andaluz. Si bien
es cierto, el uso y el conocimiento de éste son elevados en los profesionales
de edad mas temprana. Desconocemos las razones por las que este recurso
no se integra en la practica docente, lo cual choca con las ideas de autores
como Franganillo y Cataldn (2005), quienes afirman que la sindicacién de
contenidos puede suponer una auténtica revolucién en los entornos virtuales
de aprendizaje, en cuanto que se pueden recuperar, reutilizar y actualizar

305



comodamente los contenidos y con ello optimizar esfuerzos y recursos.

Sobre la presencia de tecnologias en el aula, todos los grupos consideran
muy necesario contar con un proyector en el aula de musica, casi dirifamos
indispensable. Otra cuestion es si lo usan y como, ya que como sefialan Saleh
y Sa’ad(2013) la instalacion de las tecnologias en las aulas no es suficien-
te para llevar a cabo una integracion real, donde aspectos como el tipo de
dotacion, su localizacién, mantenimiento y por supuesto factores de indole
pedagdgica y personal, son también muy importantes. No obstante, lo que
estd claro es que la Escuela TIC 2.0, mediante la pizarra digital, ofrece la
posibilidad de convertir ésta en un proyector, de ahi que podamos concluir
que el programa satisface pues una necesidad unanime en el profesorado. Si
bien es cierto y como viene siendo la tonica en las politicas educativas desde
hace mas de 30 afios, se prioriza la dotacion tecnoldgica de los centros, pero
pese a modernizar tecnolégicamente los mismos, se continta anclado en pa-
radigmas transmisivos (Aparici, 2011). Por otro lado y traduciéndose en una
constante en este estudio, el profesorado mas joven, es decir los grupos de 25
a 44 anos, son aquellos que mas valoran el hecho de contar con este tipo de
infraestructura tecnologica.

Frente a la necesidad de contar con un proyector, cuando valoramos el
uso que se hace del mismo, nos encontramos un rango de porcentajes mas
bajo en todos los grupos. Lo cual pone de manifiesto, como sefialabamos an-
teriormente, que aunque la creen una herramienta positiva para la practica
educativa, luego no lo incorporan del mismo modo a su actividad docente.
En lineas generales, podemos encontrarnos con un profesorado que pese a
tener un gran deseo por integrar las TIC en la educaciéon, encuentra también
muchos obstéculos, entre los cuales se han senialado como significativos: la
falta de confianza, la falta de competencia y la falta de acceso a los recur-
sos (Bingimlas, 2009). No obstante, hay que senalar que entre los grupos de
edad mas jovenes (25 a 34 y 35 a 44 anos) su uso es bastante alto, tenden-
cia que decrece a partir de los 45 anos, donde su uso igual que ocurria con
la apreciacion que se tenia hacia la misma es inferior. La Escuela TIC 2.0
satisface pues una necesidad que tiene el profesorado mediante la dotacién
tecnoldgica, sin embargo, ésta no se incorpora de la misma forma en la practi-
ca docente, por lo que tendriamos que preguntarnos a qué motivos obedece
dicha desvinculacion.

Parece también existir una relaciéon directa entre la edad y el uso de
las metodologias tradicionales, pese a poseer la preparaciéon necesaria para
impartir la docencia con otro planteamiento didactico. De nuestro analisis,
se pone de manifiesto que a medida que el profesorado es mas mayor, es
también mas proclive a usar las metodologias tradicionales y a desdenar el
uso y la incorporacion de las nuevas tecnologias. La integracion de las TIC en
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el aula evidentemente modifica nuestra forma de ensenar, lo cual genera en
los docentes desconfianza y rechazo en cuanto que éstos estan acostumbrados
a unos métodos que durante mucho tiempo les han dado resultados 6ptimos
(Romero, 2004).

Del mismo modo, de nuestro estudio se desprende, que son los més jove-
nes los que mejor valoracién tienen sobre la capacidad que poseen las TIC
para incrementar la calidad de los aprendizajes de los estudiantes. A medi-
da en que el profesorado es mayor, este pensamiento va perdiendo fuerza,
mostrandose pues una desconfianza hacia dicho planteamiento metodolégi-
co y abogandose, como anteriormente senaldbamos, por una metodologia de
corte mas tradicional.

Si bien la actitud es un factor clave para incorporar las nuevas tecnologias,
en cuanto que dependiendo de la creencia y la percepcion que se tenga de las
mismas, se van a utilizar o no (Gargallo, Sudrez & Almerich, 2006; Ramirez,
Canedo & Clemente, 2012), hemos de hablar también de cuestiones como la
brecha digital senalada por Prensky (2001) cuando diferenciaba entre nati-
vos e inmigrantes digitales. A tales efectos, nuestro profesorado de musica
mas longevo podria estar dentro de ese grupo de inmigrantes que suelen
inquietarse ante las TIC, mostrar su desconfianza y con frecuencia rechazar-
las. Mientras, el profesorado mas joven se muestra mas cercano al perfil del
nativo, conocedor y amigo de esta nueva lengua.

Cuando valoramos los recursos y en concreto el uso que se hace de otras
webs en el aula, nos encontramos una situacion que se viene ya repitiendo
en todo el estudio. Los que mayor valoraciéon conceden al acceso de este tipo
de herramientas son los mas jovenes, con un uso por encima de la media,
sin embargo, este uso va decreciendo conforme se avanza en edad, siendo
muy escaso en lo mayores de 55 anos, quienes basicamente no utilizan otras
webs para el desarrollo de la docencia. La falta de acceso a los recursos segin
(Bingimlas, 2009) puede responder a muchos factores como son una pobre
organizacion de los recursos, una pobre calidad del hardware, un inapropiado
software o la inapetencia propia del profesorado. Este tltimo factor podria
estar relacionado con la escasez de formacién y por tanto la carencia de ha-
bilidades pedagbgicas para integrar estos nuevos recursos TIC en su practica
docente, lo cual generaria una baja autoestima y confianza en el profesorado
en relacion a estos medios que puede derivar en la no integracion de recursos
de esta indole o de otra en sus aulas.

Finalmente, hay un claro consenso por parte del profesorado en la idea
de que los alumnos no reciben la supervisiéon de sus padres a la hora de
utilizar Internet, afirmacion que choca con el estudio de Livingstone y Had-
don (2009) que senala que la mediacién parental en Espana es muy elevada,
encontrandose incluso entre los niveles mas altos de Europa. Sin embargo,
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también es cierto que se viene poniendo en practica un tipo de mediacién
restrictiva, esto es, un tipo de supervision y vigilancia caracterizados por el
establecimiento de normas como medida para controlar el uso de Internet
(Shin, 2014). Si bien Livingstone y Helsper (2008) consideran que la me-
diacién basada en la restriccion reduce los riesgos del uso de internet, otros
autores, apuestan por una mediaciéon activa (Shin, 2014) también denomi-
nada instructiva (Martinez et al., 2014) en cuanto que implica una mayor
participaciéon por parte de los padres con sus hijos y supone también una
discusion e instruccién al respecto. Evidentemente, en nuestro estudio el ob-
jetivo es conocer la opinién que tiene el profesorado al respecto y no descubrir
la practica real, que abriria otra linea de investigacién. No obstante, lo que
si queda claro, es que en referencia a esta cuestion no existe una relacién
directa de proporcionalidad entre la edad y la variable analizada.

1.7.2.2.2. Discusion de los resultados del analisis de contingen-
cias por formacion académica inicial

Cuando estudiamos los resultados del analisis de contingencias realizado
tomando en cuenta la “formacién académica inicial”, podemos observar que
son pocas las variables que se ponen de relieve. Esto podria indicarnos, que
en cierta medida, la formacion académica inicial no determina excesivamente
la relacion y el uso que el profesorado de miisica hace de la Escuela TIC 2.0 y
en definitiva de las TIC. En efecto y como ya sefialdbamos en nuestro marco
tedrico, si bien estos profesores han podido adquirir ciertas habilidades y co-
nocimientos durante su formacion inicial, también lo es, que esta formacién
se queda rapidamente obsoleta (Ruiz & Sanchez, 2012). De ahi que autores
como Marcelo (1989) defiendan que la formacién inicial no se puede concebir
como una formacién final, sino como un primer escaléon hacia un desarro-
llo profesional acompanado en todo momento de una formacién permanente
pertinente.

No obstante y aunque no se den demasiadas asociaciones significativas
entre los items anteriores y la formacién académica inicial, si parece que las
titulaciones directamente relacionadas con el area de musica condicionan un
mayor uso de las TIC, frente a las titulaciones ajenas a la especialidad.

Asi pues, no encontramos ninguna relacién significativa entre el bloque
referido a la actitud hacia las TIC y las Competencias y la formacién académi-
ca, asi como entre esta ultima y la vinculacion Escuela TIC 2.0 y familias.
Si surgen asociaciones en los bloques dedicados a la formacién en nuevas
tecnologias, las tecnologias en el aula o los recursos TIC.

Asi y como comentamos en el andlisis, en el primero de estos bloques, se
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pone de manifiesto que los licenciados en Historia y Ciencias de la Musica son
los que hacen un mayor uso del correo electréonico. Realmente el quién maneja
mejor o peor el correo electréonico tampoco es una cuestion de sumo interés
para el area de musica, pero si podriamos hacer una lectura entre lineas. El
hecho de contar en su formacién inicial con asignaturas relacionadas con las
nuevas tecnologias, como es el caso, podria ser una razén para una mejor
predisposicion al uso de las mismas en el aula.

Con respecto a los editores de partituras Sibelius y Finale, nos encontra-
mos con dos realidades muy similares. El manejo de estos programas esté li-
gado a la formacién estrictamente musical, por lo cual aquellos que no han
cursado la misma, en la mayoria de los casos desconocen su uso. En el lado
opuesto, podemos senalar que la licenciatura de Historia y Ciencias de la
Musica, asi como la posesién del Grado Medio, es la que mas capacita en
este aspecto.

En el bloque dedicado a las Tecnologias en el aula encontramos algunos
nexos destacables como ocurre con el hecho de contar con pizarras digitales y
proyector. Si bien es cierto que la valoracion realizada es muy positiva, los que
en menor grado lo hacen son aquellos sin formaciéon estrictamente musical.
Esto estaria muy relacionado con los items del bloque anterior, pudiéndose
extraer la idea de que el hecho de contar con una formaciéon musical puede
generar confianza en la practica docente y con ello atreverse a iniciar nuevas
practicas como son las asociadas a las TIC.

Son aquellos con formacién inicial vinculada al area de musica los que méas
aprecian el instrumental Orff, lo cual pone de manifiesto la importancia que
tiene la misma a la hora de sacar partido a recursos como éstos. De hecho,
Trib6 (2008) senala como objetivos de la formacién inicial el adquirir una
solida formacién disciplinar en la ciencia o area en la que se quiere ejercer
de profesor, asi como saber aprovechar didacticamente los recursos del medio
para aplicarlos a la construccion de conocimiento de la propia area.

En contraste a esta dindmica, llama nuestra atencién que cuando abor-
damos la importancia de contar en el aula con una caja flamenca, no se alza
como necesaria la formacion estrictamente musical. Esto puede deberse a que
se trata de un instrumento muy ligado a la practica popular.

Cuando abordamos los recursos y en concreto la mochila digital 2.0, ob-
servamos que la formacién académica en Historia y Ciencias de la Musica
vuelve a destacar, siendo los titulados en ésta los que més 1til consideran
a la misma. Del mismo modo, aquellos sin titulaciéon musical son los que
menos beneficios encuentran en dicho recurso. Sin embargo, en general to-
dos se sitian en valores muy intermedios con una opiniéon poco definida, lo
cual nos hace plantearnos que dicha herramienta no satisface al profesorado
plenamente.
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Finalmente, en lo que respecta al uso de web propias parece que practi-
camente la totalidad de los mismos no posee una web de autoria original, si
bien este hecho se pronuncia en aquellos licenciados en titulaciones distintas
a las estrictamente musicales, lo cual podria plantearnos de nuevo el hecho
que comentabamos al principio y es que el contar en la titulaciéon con ma-
terias TIC vinculadas al area de musica puede provocar una mejor actitud
y confianza ante las mismas y una mejor aplicacién en el aula. En efecto,
las actitudes favorables hacia las tecnologias y una percepcion positiva de la
propia competencia digital del docente, se convierten en condiciones previas,
segin diversos autores (Paraskeva et al., 2007), para incorporar las TIC en la
ensenanza. Otros (Tezci, 2001) también anaden cuestiones como la confianza
en las TIC, el clima y apoyo escolar para una inclusion de éstas por parte
del profesorado.

1.7.2.2.3. Discusion de los resultados del analisis de contingen-
cias por asignaturas cursadas durante la formacién inicial

Cuando observamos las asociaciones significativas que se derivan del anali-
sis de contingencias teniendo en cuenta la variable “Asignaturas cursadas
durante la formacion inicial”, constatamos que existen relaciones a tener en
cuenta en casi todos los bloques, a excepcion del referido a “La Escuela TIC
2.0 y las familias”, por lo que a primera vista podemos pensar que el cursar
unas asignaturas u otras durante esta formacion inicial determina el empleo
y uso de las TIC en la actividad docente.

Dentro del bloque de la formaciéon en nuevas tecnologias, observamos
como aquellos que cursaron las asignaturas de “Tecnologia informatica apli-
cada a la musica” y “Misica y Nuevas Tecnologias”, son los que més conocen
tanto los alojamientos multimedia, como la plataforma Moodle.

Poco parece haber influido sin embargo el cursar estas mismas asignaturas
para tener un dominio de los secuenciadores, los generadores de arreglos
MIDI o programas como Avidemux o Gimp, si bien es cierto que aunque en
casi todos los perfiles obtenemos valores muy bajos, son los que estudiaron
dichas materias los que sobresalen por encima del resto. En el caso de los
secuenciadores y los generadores de arreglos MIDI esta claro que estamos
ante aplicaciones muy especificas cuyo conocimiento exige una formacion
muy determinada y tiempo para un manejo adecuado de las mismas. El haber
cursado el bloque de las asignaturas anteriormente dichas puede generar una
mayor confianza a iniciarse en su uso, pero no significa que posean dicha
formacion. Sera necesario para ello, una formacion permanente ligada a los
rapidos cambios tecnolégicos, tanto en calidad como en cantidad, para que
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permita al profesorado adquirir las competencias necesarias en el entorno
educativo que le ha tocado vivir (Dominguez, 2012; Ho, 2004).

Los programas de ediciéon de video e imagen, Avidemux y Gimp, pese a
ser gratuitos se desconocen, lo cual no significa que no sepan utilizar otros
editores del mismo cometido.

Por lo que respecta a las “Tecnologias en el Aula”, parecen establecerse
asociaciones significativas con el grado en que se utilizan los equipos de tra-
tamiento de sonidos, asi como con el grado en que se utilizan las TIC para
grabar y para manipular los sonidos, siendo fundamentalmente los que cur-
saron el binomio “Tecnologia informatica aplicada a la musica” y “Musica
y Nuevas Tecnologias” los que méas lo hacen. Esto choca con los resultados
obtenidos al preguntarle por la idoneidad de contar con el instrumental Orff
en el aula de musica y es que ahi todos los perfiles lo creen necesario, aunque
con menor preponderancia de aquellos que estudiaron la combinacién de las
materias ya senaladas. Esto realmente es llamativo, porque si bien podemos
pensar que el uso del instrumental Orff sigue siendo predominante en las
aulas, lo que estos resultados nos ponen de manifiesto es que cuando se tiene
un minimo de formacién en TIC se empiezan a hacer otras practicas. Savage
(2007) de hecho senala que los profesores de musica, productos de la tradicién
clasica, deberian de empezar a repensar diferentes conceptos de la educacion
musical, tales como la composiciéon o la interpretacion, cuyas practicas se han
modificado a partir de la eclosién de la tecnologia. En efecto, es este posible-
mente uno de los retos mas importantes a los que se enfrente el profesorado
de miusica, ser capaz de encontrar la forma de incorporar el conocimiento que
los estudiantes aprenden fuera de la escuela en temas como la composicion
y produccién musical digital y lo que se hace en el aula (Southcott & Craw-
ford, 2011; Wise, Greenwood & Davis, 2011). No obstante otros como Ward
(2009) no creen que se hayan de sustituir cuestiones como la interpretacion
con medios actusticos.

Cuando nos centramos en las cuestiones relativas a las actitudes y las com-
petencias ante las TIC, dos son las asociaciones que adquieren protagonismo.
La primera de ellas establece una relacion entre las asignaturas cursadas en
la formacion inicial y el efecto que tienen las TIC en el aprendizaje del alum-
nado a la hora de saber expresarse y comunicarse mejor y la segunda, con
el como las TIC ayudan a enriquecer los intercambios comunicativos. Parece
que estudiar “Mtsica y Nuevas Tecnologias” favorece ambos logros, aunque
en el segundo caso también ayuda el cursar “Tecnologia informatica aplicada
a la musica”. Podriamos pues pensar que dicha formacién apoya la mejora de
las competencias a través de las TIC y es que si el profesorado no sabe utilizar
las TIC dificilmente sabra realizar planteamientos productivos a través de las
mismas, con lo cual estaremos desaprovechando el potencial del que hacen
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gala. Muy importante es también, como indican Garcia-Valcarcel y Tejedor
(2005), que el profesor no sélo debe aprender a manejarlas, sino que debe
conocer los puntos fuertes que éstas conllevan como instrumentos pedagogi-
cos, seleccionando adecuadamente las que mas interesan en cada situacién y
adaptando la metodologia de aprendizaje a las mismas.

Finalmente, las ultimas asociaciones significativas que surgen las encon-
tramos en el bloque de “Recursos TIC” y es que parece que la realizacion de
determinadas asignaturas va a condicionar el que el profesorado de musica
vea o no utilidad a la plataforma agrega, asi como use en mayor o menor
medida su propio blog, asi como los libros digitales. Si bien hay que decir,
que no son aspectos muy valorados por el profesorado de musica, si parece
que los que mas lo hacen son los que estudiaron ambas asignaturas, quizas
por el hecho de que éstas les hayan propiciado una primera inmersion en el
mundo tecnoldgico que les otorgue una vision en lo que a las TIC se refiere,
distinta a la que pueden tener otros grupos.

1.7.3. Analisis y Discusién de los resultados del analisis de conte-
nidos

1.7.3.1 Analisis Vertical

Al visualizar la matriz de codigos a través del programa Maqxda2, pode-
mos obtener el siguiente esquema visual de nuestras metacategorias (figura
3.47):

Sisterna de codigos | grupos de discusion colabora |
(=] FORMACION ENTIC
= INCORPORACION DE LAS TIC
(=] METODOLOGIA
(=] ASISTENCIA
(=] RECURSOS
(=] ACTITUD HACIA LAS TIC
=] USO DE LAS TIC DEL ALUMNADO
(5] INFRAESTRUCTURAS TECNOLOGICAS
+-(=] ESCUELATIC 2.0
+-(Z] SOCIEDAD, POLITICA Y EDUCACION
(=] SOCIEDAD TECNOLOGICA .
=] ENSENANZA DIGITAL TRANSVERSAL .
+-(Z] CURRICULUM .
i[+-(=] COMPETENCIA DIGITAL . .

3

¥

*0: 00 Qoo
|

Figura 3.47: Esquema visual de las metacategorias

En la siguiente tabla (tabla 3.47 ), podemos ver de forma esquemética
y rapida cuales son las metacategorias con mayor peso en cada uno de los
documentos resultantes del foro y del grupo de discusion.
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Grupos de discusién Foros (Colabora)
FT FT

IT

MT

AS

RE
AC AC

II
ET
SE

CD CD

Tabla 3.47: Cédigos de las metacategorias por documentos
Veamos a continuacion el andlisis detallado de éstas metacategorias, aten-

diendo a las distintas categorias que confluyen en las mismas. De un vistazo
general y de una forma muy grafica observariamos lo siguiente (figura 3.48):
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= 5] FORMACION ENTIC . .
(2] Incenbves para la formaddn del profesorado ‘
(=] Incorvvenientes para la formacdn .
D Formacsn a las famikas .
(=] Teleformacdn .
(2] Oferta formativa .
[ (Z] Formaddn del profesorada .
{Z] Formaddn permanents x
(©) Formadién inidal .
= [F] INCORPORACION DE LAS TIC . .
2] Incorporacin asocada a la asignatura .
(] Incomvenentes .
=] METODOLOGIA .

(E] Evaluaddn i

E] ventajes .

(=] Implicacones sobre el rendimento -

D] Aplcacitn . .
= [Z] ASISTEMCIA

(E] Coordinador TIC . .
&) As sacdai
[E] Aststenca técrica .
= (=] RECLURS0S .
E) Redes de profesorado
Z Incentves ala creaddn d
(Z] Redes sooales y ofras aplicaciones de comurscacdn .
0] Accesibibdad .
[E] Agrega '
2] Mochila digital .
(] ULibro digital .
(] Aplcadonss .
= EZ] ACTITUD HACIA LAS TIC
(E] Actitud hada las TIC del alumnado .
(Z] Actitud hada las TIC del profesorado -
(E] 50 DE LAS TIC DEL ALUMMADO . .
= (Z) INFRAESTRUCTURAS TECNOLOGICAS . .
(] Dotaddn *
(] Incorverssrnbes .
= (E) ESOUBELATIC 2.0
[E) Tgualdad de opartunidades
[E] Planes futuros .
(Z Contiridad o Viabiidad .
(] Conocmeento de otras Escuelas TIC 2.0 .
(D Aglicacién .
(=] Percepcones 5
= (I) SOCIEDAD, POLITICA ¥ EDUCACION .
(2] Desvinculacidn entre politica v educaddn .
(Z] Crisis acondmica .
(=] Crisis social v valores .
() SOCIEDAD TECHOLOGICA
(Z] ENSERANZA DIGITAL TRANSVERSAL
= [F] CURRICLLUM .
(] Objetivos .
(Z) Procedimientos .
) Contenidos .
= [Z] COMPETEMNCIA DIGITAL .
(] Competenca digital del profesorade .
(2] Competenda digital del almnado .

Figura 3.48: Anélisis de las metacategorias y categorias

Dada la complejidad y riqueza de éstas figuras, es conveniente comentar-
las de forma pormenorizada, viendo asi el comportamiento de las distintas
metacategorias y sus correspondientes categorias.

MT (METODOLOGIA)

Asi pues, cuando observamos el andlisis efectuado, rapidamente llama
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nuestra atencién la metacategoria “Metodologia” (figura 3.49). En efecto, la
forma de abordar el proceso de ensenanza-aprendizaje por parte del profeso-
rado, cobra especial importancia en los grupos de discusién, lo cual no sucede
de la misma manera en los foros de debate de Colabor@. Si atendemos al de-
talle de esta metacategoria, vemos que hay tres categorias con bastante peso:
“ventajas”, “implicaciones sobre el rendimiento” y “aplicacion”.

=1-(Z) METODOLOGIA
(&) Evaluaddn
(Z) Ventajas b4
(=) Implicaciones sobre el rendimiento .
(=) Aplicadon .

Figura 3.49: Anélisis de la metacategoria “Metodologia”

Las ventajas que aportan el uso de las nuevas tecnologias en el proceso
de ensenanza-aprendizaje tanto para el alumnado como para el profesorado
son constatables por muchos de los participantes en el primer documento
analizado, considerandolas motivadoras, tutiles y enriquecedoras, en cuanto
que hacen mas atractivo el aprendizaje y ofrecen muchos mas recursos y
herramientas al profesor facilitindole en muchas ocasiones su labor docente.
No obstante, no las creen excluyentes. En referencia al area de misica, las
TIC son consideradas fundamentales por los beneficios que derivan de su uso.

Las repercusiones o las implicaciones que el uso de las TIC puede tener
sobre el rendimiento del alumnado es también una cuestion reseniable en el
marco de los grupos de discusién. En general, los participantes no ven clara
esa relacion, mientras que tienen claro, que las TIC pueden motivar, hacer
la asignatura mas atractiva y ayudar al profesor.

Finalmente, en lo que concierne a la integracion y/o la aplicacion de las
TIC en la metodologia utilizada, podemos constatar cémo es un tema de-
batido en ambos documentos, fundamentalmente en el primero. La principal
cuestion que destaca es la dificultad que supone incorporar las TIC en su
modelo de ensenianza-aprendizaje. La segunda, es que los miembros del gru-
po creen que dicha integraciéon debe estar amparada por una coordinacién
técnico-pedagdgica eficiente. Y por tltimo, consideran que se debe integrar,
nunca eliminar un modelo por el otro.

IT (INCORPORACION DE LAS TIC)

La introduccién de las nuevas tecnologias de la informacion y la comuni-
cacion en el sistema educativo es otra metacategoria a destacar (figura 3.50).
Donde mas relevancia va a adquirir es en su vinculacion con una determi-
nada asignatura o disciplina y lo hara fundamentalmente en los grupos de
discusion.
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=1-(Z) INCORPORACION DE LAS TIC
(= Incorporaddn asodada a la asignatura .
(=] Inconvenientes

Figura 3.50: Anélisis de la metacategoria “Incorporacién de las TIC”

En efecto, es casi undnime la opinién de que la incorporacion de las TIC va
a depender de la disciplina, asi como de la idoneidad de la misma. Asimismo,
los participantes consideran que el drea de miisica se presta en mayor medida
al uso de las TIC, que otras materias.

FT (FORMACION EN TIC)

La formacion TIC es una metacategoria de peso en ambos documentos,
aunque con mayor preponderancia en los foros de Colabor@ (figura 3.51).

Si nos adentramos al detalle de esta metacategoria destacan las categorias
que ilustra la siguiente figura y que a continuacién detallamos:

=-(Z) FORMACION ENTIC . .
(=) Incentivos para la formacdn del profesorado
(=) Inconvenientes para la formacion
(=) Formacion a las famiias
(=) Teleformaddn
(=) Oferta formativa
=1-(Z) Formacién del profesorado L]
(=) Formadon permanents
(&) Formaddn inical

Figura 3.51: Anélisis de la metacategoria “Formacién en TIC”

En primer lugar, la formaciéon del profesorado destaca fundamental-
mente en el debate de los grupos de discusién. Para éstos, el hecho de no
haber contado con una formacién solida en materia TIC previa a la incorpo-
racion de la Escuela TIC 2.0 ha sido clave. La sensacién que manifiestan es
casi de estrés y de angustia, ante un campo ya de por si, extremadamente
cambiante.

Por consiguiente, otra categoria que resulta significativa en ambos docu-
mentos son los Inconvenientes para la formacion.

También es importante en ambos casos la teleformacion, esto es la for-
macion a distancia. Finalmente destacan, pero sélo entre las opiniones de
los miembros de los grupos de discusion, los incentivos para la formacion del
profesorado, la formacion a las familias y la oferta formativa.

SE (SOCIEDAD, POLITICA Y EDUCACION)

La Sociedad, la Politica y la Educacién es otra de las metacategorias
que adquieren relevancia, en este caso, en los grupos de discusién (3.52).
Pero si hay un aspecto a destacar dentro de este grupo, es sin duda alguna,
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=1-(Z) SOCIEDAD, POLITICA Y EDUCACION
(=) Desvinculacidn entre politica y educacién .
(Z) Crisis econdmica
(Z) Crisis sodal y valores

Figura 3.52: Anilisis de la metacategoria “Sociedad, Politica y Educacién”

la importancia otorgada a la categoria referida a la desvinculacion entre la
politica y la educacion.

Una de las percepciones que se tienen en el grupo es que los politicos
realmente no estan preocupados por la educaciéon en si, sino por aparentar
que si lo estan, de ahi su critica ante la forma en la que se ha llevado a cabo
el programa Escuela TIC 2.0.

Las categorias Crisis economica y Crisis social y de valores también son
abordadas en el primer documento.

AS (ASISTENCIA)

Con menor incidencia, pero también con repercusion se alza la metaca-
tegoria “Asistencia” (figura 3.53). En efecto, el asesoramiento al profesorado
en materia de nuevas tecnologias adquiere importancia, fundamentalmente
en los foros de debate. No obstante, no hay ninguna categoria dentro de la
misma que se erija sobre las otras.

—-(Z) ASISTENCIA
(&) Coordinador TIC

() Asistencia pedagdgica
(5) Asistenda técnica

Figura 3.53: Analisis de la metacategoria “Asistencia”

El valor otorgado a la figura del Coordinador TIC queda claro a lo largo
de los dos documentos, donde todos insisten en la idea de que esta figura se
hace insuficiente en cuanto que no puede dar respuesta a todos los problemas
derivados del uso de las TIC, por lo que proponen que la coordinacién sea
por un lado técnica y por otro, pedagbgica.

RE (RECURSOS)

De especial interés es el valor otorgado en los grupos de discusion a los
recursos digitales susceptibles de ser usados en el proceso de ensenanza-
aprendizaje (Figura 3.54).

Los participantes reclaman un mayor nimero de recursos, de los que ado-
lece a su juicio la puesta en marcha del programa Escuela TIC 2.0, situacion
que en ocasiones conduce a que ailada una mayor carga laboral al profeso-
rado. También sale a colacién la idea de la estructuracién de los contenidos
para una mejor gestién y utilizacién de los mismos.

317



—-(Z] RECURSOS .
(=) Redes de profesorado
(=) Incentivos a la creacién
(=) Redes socales y otras aplicaciones de comunicacién
(2] Accesibilidad
& Agrega
(=) Mochila digital
(&) Libro digital
(=) Aplicadiones

Figura 3.54: Anélisis de la metacategoria “Recursos”

El profesorado de musica que participa en estos grupos defiende en un
primer momento la Escuela TIC 2.0 por la amplia gama de recursos que nos
ofrece, sin embargo, se puede constatar que éstos a los que hacen referencia
no derivan directamente del plan, ni de la mochila digital, sino méas bien de
Internet, donde se pueden encontrar un sinfin de recursos de todo tipo para
el aula de musica.

Categorias de peso en ambos documentos son tanto la mochila digital,
como las redes sociales y otras aplicaciones de comunicacion. Mientras, en
los grupos de discusion también adquieren importancia los incentivos para
la creacion de recursos, la plataforma agrega, las aplicaciones, asi como la
accesibilidad a todos estos recursos.

AC (ACTITUD HACIA LAS TIC)

Destaca también en el andlisis efectuado, la forma de afrontar la incor-
poracion de las nuevas tecnologias en el sistema educativo por parte de los
diferentes miembros de la comunidad educativa y lo hace tanto en el primer
como en el segundo documento (figura 3.55). Especial relevancia adquiere la
actitud que el profesorado tenga ante el uso de las TIC, fundamentalmente
en lo que a los grupos de discusion se refiere.

—-(Z) ACTITUD HACIA LAS TIC

() Actitud hada las TIC del alumnado .
(=) Actitud hada las TIC del profesorado L]

Figura 3.55: Analisis de la metacategoria “Actitud hacia las TIC”

La totalidad de este grupo muestra una clara y positiva actitud hacia las
TIC, considerandolas una herramienta fundamental y tremendamente eficaz.
Sin embargo, también son conscientes de las reticencias que hay hacia las
mismas por parte del sector docente.

Menos protagonismo se le concede a la actitud hacia las TIC por parte
del alumnado.

ET (ESCUELA TIC 2.0)
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Evidentemente la metacategoria “Escuela TIC 2.0” tiene un peso impor-
tante, pero fundamentalmente en el aspecto relativo a la aplicacién de la
misma, es decir en la forma de poner en marcha dicho plan (figura 3.56). De
hecho, en los grupos de discusion adquiere una gran relevancia la categoria
Aplicacion, es decir cémo se ha llevado a cabo el desarrollo de dicho plan.
Tratadas, pero con menos consideracion tenemos categorias como la igualdad
de oportunidades, los planes futuros, la continuidad o viabilidad del plan, el
conocimiento de otras FEscuelas TIC 2.0 y las percepciones que se tienen de
este plan.

=1 ESCUELATIC 2.0
(=) Igualdad de oportunidades
(& Planes futuros
(=] Continuidad o Viabilidad
(=] Conodmiento de otras Escuelas TIC 2.0

(= Aplicacién .
(=] Percepdones .

Figura 3.56: Anélisis de la metacategoria “Escuela TIC 2.0”

IT (INFRAESTRUCTURAS TECNOL()GICAS)

Otra de la metacategoria a resefiar es la de las Infraestructuras tecnolégi-
cas (figura 3.57). Dentro de la misma, la dotacion de material tecnoldgico,
tanto hardware como software es un punto de gran interés para los participan-
tes del grupo de discusion. Asi, los participantes de los grupos de discusion
debaten la idoneidad de la modalidad de inversién tecnoldgica realizada y
muestran su preocupacion ante el panorama econdémico al que se enfrenta el
plan.

-1-(Z) INFRAESTRUCTURAS TECNOLOGICAS

(=) Dotacién .
(=) Inconvenientes

Figura 3.57: Anélisis de la metacategoria “Infraestructuras tecnoldgicas”

CD (COMPETENCIA DIGITAL)

La metacateogria “Competencia digital” es significativa para ambos gru-
pos, siendo especialmente representativa, fundamentalmente en el primer do-
cumento, la capacidad o habilidad que tiene el alumnado para el uso de los
recursos tecnolégicos y para el tratamiento de la informacion (figura 3.58).

=-(Z) COMPETENCIA DIGITAL

(Z) Competenda digital del profesorado
(=) Competenda digital del alumnado *

Figura 3.58: Anilisis de la metacategoria “Competencia Digital”
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Asi pues, la vision que se tiene es que tanto el alumnado como el profe-
sorado no son competentes digitalmente.

1.7.3.2 Analisis Horizontal

CATEGORIAS CON MAS PESO PRESENTE EN LOS DOS CASOS

Si llevamos a cabo el andlisis horizontal, veremos que las categorias o
metacategorias con mas peso en los diferentes documentos resultantes de la
transcripcién del foro y del grupo de discusion, son las siguientes (tabla 3.58):

FT

(Formaci6n en TIC)

VT

(Ventajas)

IR

(Implicaciones sobre el rendimiento)
AT

(Aplicacién)

AC

(Actitud hacia las TIC)

DOT

(Dotacién)

APE

(Aplicacién)

DPE

(Desvinculacién entre politica y educacion)
CDP

(Competencia digital del profesorado)
CDA

(Competencia digital del alumnado)
Tabla 3.58: Categorias con mas peso en el foro y en el grupo de discusion

FT (Formacién en TIC)

La Formacién en nuevas tecnologias aparece con fuerza, siendo una cate-
goria clave para los participantes de ambos grupos. En efecto, la mayoria de
los participantes la consideran fundamental para el éxito de cualquier inicia-
tiva, ya no solo en TIC, sino en cualquier cambio a nivel educativo que se
acometa. La importancia de la formacién en la incorporacion de las TIC en el
proceso de ensenanza-aprendizaje es una cuestion avalada por muchos auto-
res (Angeli & Valanides, 2009; Dominguez, 2012; Garcia-Valcarcel & Tejedor,
2005; Llorente, 2008; Sanchez, 2011) quienes califican a ésta como necesaria
para llevar a cabo una integracion real de las mismas.
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De hecho, los participantes de este estudio se quejan de que no se haya
priorizado la formacién del profesorado en la incorporaciéon del programa,
viéndose arrollados y desbordados por las circunstancias, teniendo que ser en
muchas ocasiones autodidactas para llevar a cabo determinadas practicas:

“Y realmente es bastante angustiante, no sé si es la palabra justa, pero es bastante
angustiante, sobre todo a un cierto niimero de profesores que no te guste la técnica
tanto, que no te... en fin que es angustiante. Porque yo he visto personas casi
llorando porque veian que es que no podian acceder [...] porque es que hemos sido
casi autodidactas” (Participante 6, grupos de discusion).

Parece generalizada la idea de que el profesorado ha de ser competente
digitalmente para que el alumnado lo sea y para ello necesita formarse, de lo
contrario, esto puede acarrear en opinion de los participantes, consecuencias
negativas para el alumnado:

“Es que eso es también muy dificil, t1 estas en un sistema de ensenanza determinado
y que de pronto te manden otro sin tener ni idea y de pronto, ‘hala’ ; Cémo cambias?
Tendras que saber, a ver, lo que estoy haciendo, porque te estds cargando una
generacion de criaturas” (Participante 6, grupos de discusion).

No obstante, la actitud también serd clave. Asi y tal y como senala Reig
(2011) “hace falta un poco de formacién en TIC y un mucho de actitud 2.0”.
Por otro lado, es cierto que a veces, aunque se tenga mucha predisposicion
hacia el uso de las TIC y hacia la formacién en las mismas, son también
bastantes los inconvenientes para ello, como es la falta de tiempo, los horarios
fuera de lo estrictamente lectivo o la inexistencia de incentivos a la formacion.

“Los cursos son para aprender para ponerlos en practica, todo es maravilloso, porque
todo lo que sea aprender sea evolucionar, avanzar, lo que pasa es que, claro, el
profesorado tiene que hacerlo fuera de su horario, tiene que hacer unos esfuerzos
tremendos a la hora de hacer este tipo de actividades, luego ponerlas en practica y
eso lleva una cantidad de tiempo tremendo” (Participante 3, grupos de discusién).

No obstante, se reconoce, que a veces todas estas cuestiones pueden ser
una mera excusa para encubrir otras cuestiones como miedos o simplemente
desgana.

“Ahora bien, el profesorado tiene que ser responsable también, el profesorado tam-
bién tiene que ser responsable con lo que eso conlleva, no quiere decir que no lo
seamos responsables, que lo somos, pero lleva un trabajo muy grande por parte del
profesorado, ponerse, formarse, estin un montén de programas que se han estado
impartiendo desde los centros de profesorado para que los profesores se pongan las
pilas y trabajen” (Participante 3, grupos de discusion).
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Las barreras u obstaculos que impiden la integracién efectiva de las TIC
han sido ampliamente abordadas por diversos autores (Becker & Ravitz,
2001; Cuban, L., Kirkpatrick, H. & Peck, C., 2001; Drent & Meelissen, 2008;
Ertmer, 1999; Gargallo, Suarez y Cerverd, 2006; Hayes, 2007; Hew & Brush,
2007; Mueller et al. 2007; Rosen & Weil, 1995; Sandholtz, J., Ringstaff, C.
& Dwyer, D. 1997; Windschitl & Sahl, 2002; Zhao, Pugh, Sheldon & Byers,
2002) clasificdindolos de diferentes formas, como ya explicdbamos en nuestro
marco teodrico. En general, estos factores contemplan aspectos como son la
existencia de equipamiento y recursos y el acceso a los mismos, las actitudes y
creencias del profesorado, su edad, su experiencia, su formacién y habilidades
ante las TIC, el apoyo externo con el que se cuenta o las diversas politicas
de gestion de los propios centros.

VT (Ventajas)

Las ventajas que conlleva el uso de las nuevas tecnologias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje es una categoria también relevante y casi indispensa-
ble para todos, fundamentalmente para el profesorado. Las TIC son conside-
radas herramientas tutiles para convertir el proceso de ensefianza-aprendizaje
en un proceso motivador y atractivo, no obstante, como senala Moya (2013),
serd necesario un cambio de paradigma metodolégico para lograrlo.

La paleta de recursos que con las TIC se ofrece al profesorado es amplia,
siendo realmente 1til y determinante en areas como la musica. En efecto, las
TIC brindan un sinfin de recursos y oportunidades al &mbito musical (Byrne
& MacDonald, 2002; McCoy, 2000; Moore, 1992; Ruthmann, 2007). Asi, en
el grupo de discusion se sefiala lo siguiente:

“Yo pienso que para nuestra area de miisica, las nuevas tecnologias, hay un antes
y un después. Yo antes pues era el libro. Pero, ;Cémo se puede ensenar musica
con un libro? Necesitamos sonidos, necesitamos no sé, por ejemplo, no sé, yo utilizo
mucho audacity en mis clases, grabamos sonidos, grabamos cosas, hacemos musica
con los sonidos, ellos, traedme manana, grabadme 5 sonidos y vamos a hacer...
no sé... lo que ha dicho de youtube, ahi estd todo y mas de lo que ti quieras
encontrar sobre misica, para trabajarla con ellos. Tenemos multitud de programas
gratuitos que podemos usar para detectar la musica para acelerarla, aprender todos
los términos musicales, programas de edicion de partituras que hay, no sé, yo creo
que para musica, yo como profesor de musica, para mi coincido con X3 en todo,
no voy a repetir todo lo que ha dicho. El blog del profesor, para mi también es
muy interesante, con el alumnado nos hemos comunicado muy bien, yo he dejado
ah{ mis notas, mis actividades, mis ejercicios y hemos funcionado. ..” (Participante
4, grupos de discusién)

IR (Implicaciones sobre el rendimiento)
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Las posibles implicaciones que las TIC pueden tener sobre el rendimiento
del alumnado también es una categoria significativa. En términos generales,
no se cree que éstas mejoren los rendimientos académicas de por si. Algunos
de los participantes muestran sus dudas y preocupacion ante la asociacion
TIC e implicaciones en el rendimiento académico:

“yo dudo luego a la hora de la verdad, a mi no me han educado ni yo he aprendido
para esto y yo me pregunto, pero esto va a ser eficaz en mis alumnos, estd apren-
diendo realmente o estoy yo haciendo aqui como de conejillo de indias a ver aqui le
pongo el recurso, salgo corriendo a ver como esto funciona?” (participante 3, grupo
de discusién).

Los hay también con una vision mas pesimista, en cuanto que creen que
en su materia en concreto el uso de las TIC puede hacer dano.

“En el caso de mi area no, yo creo a lo mejor el trabajo en casa, si, a la hora de
hacer deberes, sobre todo aquellas actividades de internet que implican trabajar o
buscar informacién en internet, pues si, pero en otros casos lo que hace también
es impedir el crecimiento de los alumnos a otros niveles como por ejemplo en la
expresion. Yo ya no siento confianza a la hora de mandar redacciones, resiimenes
sobre libros, porque el alumno lo que hace es engafiarme. .. ” (Participante 2, grupos
de discusién).

En lo que si parecen coincidir es que las TIC que contribuyen a hacer
mas dindamica y atractiva la materia, como sefialdabamos anteriormente. No
obstante, si no se trabaja y el alumnado no se esfuerza, nunca se lograra una
mejora en los rendimientos escolares:

“Incluso el tema de la pizarra digital, cuando t1i estés utilizandola es una herramien-
ta mas visual, mds grafica [...], pero luego a la hora de la verdad, lo que respecta a
la mejora del rendimiento, pues si t no te vas a tu casa y te estudias lo que te han
ensenado en la pizarra digital pues por mucha pizarra digital que td tengas no vas
a conseguir nada, si ti vas mejorando tus rendimientos, las pizarras digitales, las
TIC, las TIC te ayudan. Pero a la hora de la verdad, a la hora de aprender pues te
tienes td que poner. Que es una herramienta mas visual, méas grafica que te puede
entrar mejor, si, pero a la hora de la verdad, pues si no sabes analizar una oracién,
no sabes sumar, pues...” (Participante 7, grupos de discusién).

Al hilo del discurso establecido por los participantes del estudio, algunos
autores (Domingo, 2011; Livingstone, 2012) defienden la idea de que las TIC
pueden ayudar a mejorar la calidad de los aprendizajes, sin embargo creen
que esto no se estd constatando en las calificaciones académicas, por lo que
apuntan hacia la reconsideracion de los sistemas de evaluacion desdenando
los métodos tradicionales.
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AT (Aplicacion)

La aplicacion que se hace de las TIC en el proceso de ensenianza-aprendizaje,
también es crucial. Sin embargo, parece no existir una incorporacion total de
las mismas desde el punto de vista metodologico, debido a la dificultad que
supone incorporar las TIC en su modelo de ensenanza-aprendizaje, ya sea
por su falta de formacion, por su falta de tiempo o simplemente porque atin
no han conseguido lograr esa cohesion, convirtiéndose el empleo de las TIC
en un hecho aislado o extraordinario en muchisimas ocasiones:

“Considero que hace mucho mas eficaz nuestro trabajo, pero luego, pues no. .. real-
mente la aplicacién efectiva en clase pues no la estoy haciendo. Yo creo que cada
dia estoy pensando cémo voy a adaptar, como voy a adaptar los contenidos o los
objetivos que yo tengo marcados en mi asignatura con el trabajo de la competencia
digital, todavia no lo he puesto en practica”. (Participante 2, grupos de discusién)

No obstante, los participantes de los ambos debates creen que no seria
positivo desdenar la metodologia tradicional por una metodologia liderada
unicamente por las TIC, sino més bien, buscar un equilibrio entre ambas
posturas:

“lo positivo no es que esto sustituya a lo otro, no, no, no, es que es integrar esto
en lo otro. Seria el término medio, buscar siempre el equilibrio, es decir, si yo tengo
un curriculum y una serie de unidades didacticas que impartir, yo perfectamente
puedo diseniar y aplicar en el aula dos, tres propuestas digamos tic, en las cuales
yo esté evaluando, la competencia digital y ademés este evaluando otro tipo de
competencias que me interesan en el aula, pero es que es integrarlas, nunca que esto
sustituya a lo otro” (Participante 3, grupos de discusién).

De cualquier forma, dicha integracién metodolégica parece preocupar al
colectivo docente, en cuanto que no cree que se haya logrado, pensamiento
que viene arropado por diversos estudios existentes que defienden que pese
al incremento de recursos tecnoldgicos en las aulas, la practica pedagogica
en el aula no se ha visto aun alterada con respecto al modelo de ensenanza
tradicional (Area, 2010).

AC (Actitud hacia las TIC)

La actitud que tanto el profesorado como el alumnado tenga hacia las TIC
es basica para una buena integracién y aprovechamiento de las mismas. Ya
lo adelantabamos antes, si bien es cierto que la formacién para el profesorado
es clave, también es cierto que la actitud va a ser determinante, ya que ésta
condicionara la predisposicién a la formacion y también a la incorporacion
de las mismas en el proceso de ensenanza-aprendizaje. De hecho y como ya
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indicamos en nuestro marco teérico, Mueller et al. (2008) consideran que las
actitudes de los docentes hacia los recursos TIC, constituyen uno de los rasgos
criticos que distinguen a los profesores que integran con éxito las tecnologias
de los que no lo hacen.

En general, en ambos documentos, los participantes muestran una actitud
muy positiva hacia las TIC, considerandolas tan relevantes que incluso hay
quien se atreve a decir que deberian de ser de uso obligatorio, asi como que
constituyen el presente, por lo que el profesorado ha de hacerse con ellas:

“Es que deberia de ser obligatorio, ya no digo en el sentido de que nos impongan, sino
que nos impongamos jpor qué? Porque es que es fundamental, es una herramienta
fundamental, si es que si no estamos perdidos, si es que si no, yo digo que habria
que mejorarla mucho, muchisimo, que habria que concretar muchisimo, pero es que
es fundamental en el mundo en el que nos movemos, o nos ponemos en las nuevas
tecnologias o nos quedamos atras” (Participante 3, grupos de discusion).

“Esto es el presente, entonces la educaciéon si no utilizamos esto, nosotros somos
los que estamos anticuados, no estamos en nuestro tiempo, estamos en otro tiem-
po pasado, no podemos vivir en el pasado, tenemos que montarnos en el carro del
presente y vivir el presente, las herramientas que hoy tenemos son éstas, sino sa-
bemos utilizarlas, debemos reflexionar y decir soy un profesional de la educacién y
no sé utilizar mis herramientas, eso debe ser frustrante” (Participante 4, grupos de
discusion).

Igual que se constata la importancia de las mismas, también se pone de
manifiesto los condicionantes que a veces pueden modificar la actitud hacia
éstas, como puede ser la edad, la falta de tiempo minada por la enorme carga
burocratica a la que hay que hacer frente dia a dia o simplemente el miedo
que genera el no dominarlas ante un alumnado considerado nativo desde el
punto de vista digital:

“Pero no es lo mismo con 56 afios que con 23” (participante 3, grupos de discusion).

“El gran problema es la cantidad de carga burocratica que nos estan metiendo las
administraciones, que eso en la mayoria de los casos lo que hace es un poquito de
dafio, en el sentido de que nos mina nuestras buenas intenciones” (participante 2,
grupos de discusién).

“Y entonces claro, ese profesor que domina mucho su materia, que tiene a su alum-
nado muy disciplinado, si ahora t, él, se puede sentir reticente muchas veces a usar
las nuevas tecnologias, no estoy hablando de nadie en particular, pero si sé que se
puede sentir reticente en el tema de que ahora yo me pongo a hacer esto, esto me
falla y ahora ya no sé, ya no soy tan seguro, ahora los nifios dudan de mi, nosotros
también como profesores tenemos que dar la sensacién que de todo no lo sabemos”
(Participante 1, grupos de discusion).
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En efecto, hay estudios que revelan que aunque la actitud positiva hacia
las TIC es una condicién necesaria, no es suficiente, existiendo otros factores
fundamentales como son la confianza en las TIC, la capacidad y el conoci-
miento, el clima y apoyo escolar (Tezci, 2001) o incluso la edad (Almerich et
al., 2005; Kubiatko, 2013; Morris & Venkatesh, 2000) y el género (Saleh &
Sa’ad, 2013;).

De cualquier forma, la mayor parte del grupo, considera que el uso de
las mismas va a depender del profesorado en si mismo y del sentido de la
responsabilidad profesional que tenga cada cual:

“Yo creo que depende de la predisposicion, del sentido de la responsabilidad profe-
sional que tenga cada uno y ya estd (Participante 2, grupos de discusién)”

“Yo creo que es la actitud, lo que hemos estado hablando y la responsabilidad. La
responsabilidad significa que nosotros tenemos un deber, un deber de educar y de
ensefar a nuestros alumnos, es lo mejor. Eso es muy importante, no se nos puede
olvidar. Desde que estas en este trabajo hasta que terminas, tengas la edad que
tengas (Participante 3, grupos de discusién)”

DOT (Dotacién)

La dotacion de insfraestructuras tecnolégicas también es un elemento de-
cisivo en nuestro estudio. De hecho, el plan Escuela TIC 2.0 se caracteriza
por una fuerte inversion tecnologica. No obstante, ésta es una de las grandes
criticas que tanto los miembros de los grupos, como la sociedad en general
hacen al programa. No se cree que la generalizacion del ultra portatil haya
sido la mejor opcion, ya que se considera que el material ya estaba obsoleto
con respecto a otras tecnologias, asi como que su difusién se debiera ha-
ber planteado més como una dotacién a los centros, que como una dotaciéon
personalizada de cara al alumnado:

“Aparece la Escuela TIC y dan los netbooks éstos, que ahora mismo ya se han
dejado de fabricar, ya no existe el netbook, es decir, si estamos hablando del mundo
de la informatica donde todo pasa, que en cuestion de meses, anos, ya se ha quedado
obsoleto y encima lo que dieron lo dieron con muy poca perspectiva de futuro, es
decir el netbook no tiene ya utilidad, ya el ultra portatil. .. ahora estamos hablando
de pantallas tactiles, es decir, estamos hablando de otras cosas, por lo tanto, a lo
mejor se tenfa que haber pensado, en mas alld” (Participante 1, grupos de discusién).

No obstante, si se es consciente que de esta forma, todos tienen acceso
por igual a la tecnologia, sea cual sea su condicién social u econdémica, ya
que la escuela TIC supone, en este sentido, la igualdad de oportunidades:

“Por otro lado, es verdad que si no se hubiese dado a los nifios yo pienso que no
todos hubieran tenido para poder, porque no todo el mundo se puede comprar y
hoy dia menos un portatil” (Participante 6, grupos de discusion).
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Por otro lado, algunos de los participantes consideran que antes de esta
dotacion hardware deberia de haberse preparado un gran banco de recursos
y de contenidos, para que el profesorado y el alumnado le hubieran sacado el
mayor provecho a toda la tecnologia con la que se iba a contar en el aula:

“Es decir es que hubiera sido mas logico que ellos hubieran hecho gestores de conteni-
dos por ejemplo, que la Junta de Andalucia hubiera, ese dinero se lo hubiera gastado
en meter contenidos que en darle portatiles a la gente. Es decir hubiera contratado
a empresas, a gente, o lo que sea a trabajar, yo no sé cuanto se habra repartido
aqui y que hubieran preparado contenidos, que hubieran preparado presentaciones,
que hubieran preparado material y una vez que ya estaba ese material preparado
vamos a empezar a que la gente pueda acceder, no, pero lo han hecho al revés han
dado primero un portatil ;y qué? ya estd, ya tengo un portdtil” (Participante 1,
grupos de discusion).

En relacién a esto dltimo, autores como Crawford (2009) senalan que
entre las diferentes cuestiones que facilitan la inclusion de la tecnologia en la
ensefianza estd el que los recursos sean mas accesibles asi como un apropiado
apoyo tecnolégico.

Independientemente de todo lo anterior, la realidad econémica que de-
viene con la crisis, genera preocupacion en los miembros participantes, en
cuanto que no ven sostenible la continuidad del programa:

“Ahora probablemente nos estancaremos casi seguro y tendremos que sacar el mayor
vy mejor partido a lo que tenemos, teniendo en cuenta que quizas de aqui no mucho
tiempo ya se haya quedado obsoleto” (Participante 2, grupos de discusién).

Asimismo, surge en el grupo la idea de que quizas se deberia de mirar, o
mejor dicho, haber mirado, qué estan haciendo el resto de sistemas educativos
y por dénde van los enfoques en lo que a tecnologia y educacién se refiere:

“Habria que compararse realmente con dénde estan las escuelas punteras hoy en el
mundo y por dénde van. Podriamos sorprendernos. Podriamos decir “madre mia”,
no nos ponemos al dia nunca en la vida.” (Participante 3, grupos de discusién).

APE (Aplicacion)

La aplicacion de la Escuela TIC 2.0 es también un punto muy criticado,
en cuanto se ha visto en la misma una terrible desorganizacién, sin ningin
tipo de prevision. La valoracién generalizada que se hace de esta puesta en
marcha es literalmente de “nefasta” y “horrorosa”, donde se reprocha a la
administracién que se haya dotado de toda esta tecnologia sin una adecuada
estructuracion y sobre todo sin una buena formacion previa del profesorado
para un O6ptimo aprovechamiento de las mismas.

Creen que su aplicacion ha estado mas ligada a fines fundamentalmente
politicos que a fines pedagdbgicos:
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“Yo creo que se hizo de forma muy apresurada, porque la cosa quedaba muy bonita
a nivel social, se dijo, juy! los colegios con los portatiles y los nifios cada uno con
su portatil, yo creo que fue muy politico en ese sentido, como casi todo es politico
y entonces se empezd la casa por el tejado” (Participante 6, grupos de discusion).

Asi pues, hay quien es contundente en su indignacién ante la forma que se
ha llevado a cabo la aplicacién del programa y no tiene nada claro el futuro
del mismo:

“A tu primera pregunta jcomo se ha gestionado esto? yo creo que ha sido inmoral lo
que se ha hecho, inmoral, ha sido obsceno lo que se ha hecho a todos los niveles, dar
a su suerte un ordenador a un nifo, sin saber cémo utilizarlo, sin preparar al tutor
académico que tiene que ayudarle, decirle que ahora se va a utilizar ese ordenador
en su casa, en la del companero y en la del vecino de en frente, mientras vemos a
sefiores que se llevan millones a punados, es inmoral. ;El futuro? Es el futuro, sin
duda alguna, ;Qué nosotros lo vamos a aplicar bien? Yo comparto la opinién de X4,
tengo mis dudas, es incierto [...]. Entonces a largo plazo, ninguno, a corto plazo,
pues dentro de cuatro afios pues nos dejaran en ropa interior y cuando vengan los
siguientes, pues ya veremos si nos visten” (Participante 2, grupos de discusién”)

Frente a ellos, los hay quien a pesar de los errores que se haya podido
acometer, lo siguen defendiendo:

“Yo creo que ahi hay tres factores fundamentales, lo primero que era el momento,
era el momento para empezar y tal vez hemos llegado tarde en relacién a otros sitios.
Necesario, hay que contar con una cosa que es fundamental y es que la tecnologia
avanza, muy rapido y eso nos hace que los que estamos ya, digamos todo el material
se queda obsoleto, muy rapido, con lo cual el tercer factor que es la economia, la
economia también es un momento dificil pero es que econémicamente para este tipo
de recursos también va a ser dificil, porque si la tecnologia cambia, econémicamente
dotar a centros de una tecnologia que sea puntera continuamente, eso va a ser por
parte de las administraciones publicas muy dificil y luego es, creo que es una primera
fase, ha sido fallida, pero necesaria para empezar, es decir, es que la necesitdbamos”.
(Participante 3, grupos de discusion).

DPE (Desvinculacién entre politica y educacién)

La distancia entre la politica y la educacion es un aspecto resenable en
nuestro estudio. Se tiene la impresion de que ambas siguen caminos distintos
y que no existe por parte de la administraciéon una intencién de acercar
posturas, o al menos esa es la percepcion que se tiene. Este punto es visto
como una causa del fracaso de proyectos como el que nos ocupa, en cuanto
que al no consensuarse con la comunidad educativa se convierte finalmente
en una apuesta abocada al fracaso en muchos aspectos:
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“El problema es, desde mi punto de vista, que todo esto que es un recurso ma-
ravilloso, a mi lo de internet me parece el invento por excelencia, yo me hubiera
dado con un canto en los dientes como estudiante, para mi es una locura, es la
alegria del mundo entero y tenerlo todo y poder contactar con el que esté en la otra
parte del mundo, ya, en este momento, fantastico, todos los recursos y contrastar
opiniones de todo tipo es maravilloso, ahora bien, uno tiene que saber de eso y de
docencia y como nuestros curriculos los estdn elaborando, personas que en su vida
han pisado un aula, sinceramente no saben lo que estas criaturas necesitan. Yo me
siento perdida, ellos se sienten perdidos y los otros solo quieren hacerse la foto, de
izquierdas, de derechas, de centro, de arriba, de abajo. .. me da igual, entonces, es lo
que deciamos el otro dia, es que vuelvo a lo mismo, bueno buenisimo, todo tiene sus
pros sus contras, las disciplinas en las que se puede aplicar méas, todo unos pueden
sacar méas otros menos rendimiento, todos podemos sacar un rendimiento positivo
y poner limites en aquellas cuestiones que sean perjudiciales para el crecimiento de
esta gente, pero el problema es que aqui los que mandan, generalmente no saben y
ese es el problema, desde mi punto de vista” (Participante 2, grupos de discusion)

En Espana ademas, si atendemos al analisis sobre politicas educativas
en materia TIC llevadas a cabo por diferentes administraciones, se pone de
manifiesto la preponderancia de politicas «operativas», esto es, las que ponen
el acento en la dotacion tecnolédgica, frente a las «estratégicas», que tienen un
guion claro y planificado para una integracion efectiva de las TIC (Area, 2006;
De Pablos & Jiménez, 2007; Martinez, 2006; Pérez & Aguaded, 2009; Pérez,
Vilédn, & Machado, 2006; San Martin, Sales & Peirats; Sanabria, 2006). Es el
caso pues del plan educativo que nos ocupa, la Escuela TIC 2.0, donde ademas
de las indicaciones sobre infraestructuras y dotacion tecnoldgica, poco més se
concreta en relacion a directrices que tengan como objeto lograr una mejora
de las competencias digitales.

CDP (Competencia digital del profesorado)

La competencia digital del profesorado es un punto a destacar en el estu-
dio, ya que se considera necesaria para poder hacer competentes digitalmente
a los alumnos. No obstante, parece imponerse la idea de que el profesorado
actual no es competente desde el punto de vista digital, de que no posee la
suficiente formacién y/o habilidades en materia TIC, lo cual se convierte en
un problema para el desarrollo de planes como la Escuela TIC 2.0:

“El profesorado no es competente desde el punto de vista digital debido a que dicha
competencia se ha introducido en nuestro dia a dia de una forma un tanto brusca.
Da la sensacién de que hay una voz externa que nos dice continuamente: .° te pones
al dia o no tienes nada que hacer”. Podria compararse al comienzo de la casa por
el tejado descuidando sus cimientos. Este es el problema, no es otro. Intentamos
alcanzar un muro con nuestros brazos y cuando nos hemos dado cuenta ya han
construido otra fila de ladrillos y nos quedamos atras. En este momento interviene
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el interés personal de cada uno. Lo mas facil es decir no al cambio, pero lamentable-
mente esta actitud no va en consonancia con la necesidad de supervivencia propia
de hoy en dia. Lo ideal es pensar que gracias a que sé realizar "x”, podré avanzar
en mi vida de z”forma (Profesor7, foro de Colabor@)”.

“Creo, desde mi humilde opinién, que lo dicho anteriormente es poco viable actual-
mente [se refiere a hacer competentes digitalmente a los alumnos], puesto que los
primeros que carecemos de la mayoria de estas habilidades somos el profesorado.
Esto es asi debido a muchas causas, pero principalmente quiero destacar tres: Para
el profesorado de cierta edad, el acceso a los ordenadores ha sido tardio y si bien es
verdad que nos ofertan gran variedad de cursos para formarnos, el aprendizaje es
mucho mas lento. La falta de formacién en este &mbito en los estudios universitarios
y en el curso de adaptacion pedagdgica. La rapida y continua evolucién de este tipo
de herramientas que hacen de la formacién del profesorado una tarea titanica al
pretender estar al dia, mediante la realizacién de cursos, la mayoria en su tiempo
libre, de las novedades y conocimientos que van surgiendo dia a dia (Participante
8, foro de Colabor@)”.

CDA (Competencia digital del alumnado)

La competencia digital del alumnado destaca en nuestro estudio, fun-
damentalmente porque los participantes del mismo consideran que nuestro
alumnado no es tan competente desde el punto de vista digital como se cree.
Sus habilidades digitales estan circunscritas a una serie de practicas comunes
entre los jovenes, las cuales no los convierten en competentes en el uso de las

TIC:

“Y luego a mi me parece muy interesante lo tltimo sobre la mejora de la competencia
digital, t muchas veces les dices a los nifios que te manden un adjunto en un correo
electrénico y no saben. Ellos entender pues significa Facebook, tuenti y cotillear.
Pero luego a la hora de la verdad, lo que resulta mira mandame un archivo, o
convierte este archivo, una cosa tan sencilla como hacer un texto en un procesador
pasarlo a pdf y mandartelo pues no saben, eso es competencia digital porque es...
nosotros lo utilizamos, yo cuando sé que un archivo me va a dar problemas al
pasarlo de un ordenador a otro, pues lo convierto a pdf y eso son herramientas
que ellos tienen que tener el recurso de decir, puedo hacerlo asi o puedo hacerlo
de otra manera. Luego, hay programas que manejan muy bien y otros. .., pero en
cuanto escarbas un poquito, por ejemplo el powerpoint, el powerpoint se lo saben
de maravilla, pero en cuanto escarbas un poquito y quieres hacer una cosita mas
concreta, pues ya se pierden un poco. (Participante 7, grupos de discusion)”.

Al hilo de este asunto, incluso el propio Prensky (2009) defensor de la dis-
tincién entre “nativos digitales”, los mas jovenes y los “inmigrantes digitales”,
las generaciones mas mayores, con el paso del tiempo ha ido aminorando esta
diferenciacion, afirmando que no todos los jovenes pueden llamarse “nativos
digitales”.
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Ademas, existe una sensacion generalizada entre los participantes de los
debates, de que no se esta trabajando suficientemente la competencia digital
en el alumnado:

“Me da a mi la sensacién que la competencia digital estd ahi como aparcada, como

que a nadie le corresponde y a todos nos corresponde y tendriamos la obligaciéon de
ensefarlo y aplicarlo a todos los alumnos” (Participante 3, grupos de discusién)

CORRELACIONES ENTRE CATEGORIAS

A continuacién desarrollamos las relaciones mas significativas entre cate-
gorias (tabla 3.58) para su posterior discusion.

Relaciéon entre categorias

Formacion en TIC-Actitud hacia las TIC

Formacién en TIC-Competencia digital del Profesorado
Ventajas-Implicaciones sobre el rendimiento

Ventajas-Aplicaciéon (metodologia)

Dotacién-Aplicacién (Escuela TIC)

Aplicacién (Escuela TIC)-Desvinculacién entre politica y educa-
cién

Competencia digital del profesorado-Competencia digital del
alumnado

Tabla 3.58: Relacién entre categorias

Formacion en TIC-Actitud hacia las TIC

Nuestro estudio pone de manifiesto una clara relaciéon entre la formacion
en TIC y la actitud que se tiene hacia las mismas. Podriamos decir que esta
segunda va a condicionar en gran medida a la primera, ya que tal y como
senalan algunos autores (Paraskeva et al., 2007) las actitudes favorables hacia
las tecnologias y una percepcion positiva de la propia competencia digital del
docente, se convierten en condiciones previas para incorporar las TIC en la
ensenanza.

Si bien una predisposicién negativa hacia éstas puede provocar una reac-
ci6én en contra de la formacion por multiples motivos, justificados o no (for-
macion no adecuada, en horas no lectivas, no conciliacion con la vida familiar,
formacion fuera del horario del profesorado, etc.), también puede suceder lo
contrario y es que el propio desconocimiento de las TIC sea la causa de esta
apatia hacia las mismas. Veamos algunos comentarios surgidos en los debates
que asi lo manifiestan:
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“El gran problema que tiene esto... no me refiero yo en el aspecto. .. esto estd todo
maravilloso, el gran problema estd en que la mayoria de los profesionales no nos
hemos formado para todo esto, ;Qué es lo que pasa aqui? entonces, se nos esta exi-
giendo una cantidad de cosas al profesorado y hay gente que no tiene ganas, por
edad, otra gente que no tiene tiempo, otra gente que tiene muchas cosas que hacer
porque esto estd fuera siempre del horario del profesorado, esto es una dificultad
tremenda, entonces nos creemos... porque es un aspecto social. La sociedad cree
que el profesor en cierta forma no tiene gana de formarse, claro que tiene ganas de
formarse, claro que tiene ganas de evolucionar, de ponerlo en préctica, lo eficiente
que son los recursos, porque yo dudo luego a la hora de la verdad, a mi no me han
educado ni yo he aprendido para esto y yo me pregunto, pero esto va a ser eficaz en
mis alumnos, estd aprendiendo realmente o estoy yo haciendo aqui como de conejillo
de indias a ver aqui le pongo el recurso, salgo corriendo a ver como esto funciona?
Es complejo, es muy dificil, porque realmente aunque estés muy preparado, es una
complejidad, exige una cantidad de cosas tremendas”. (Participante 3, grupos de
discusion).

“Eso es igual que todo, depende del profesorado, depende de las inquietudes que ten-
ga el profesorado, depende de como esté metido en todas estas tecnologias, habra que
como ellos que se han echado para adelante y han visto que es positivo, habra otros
que son mas reacios, les da mas miedo meterse a... tirar hacia delante sobre eso y
eso es mds normal” (Participante 6, grupos de discusion).

Formacion en TIC-Competencia digital del profesorado

Dos variables estrechamente relacionadas son la formacion del profesora-
do y la competencia digital del mismo. Una mayor formacién del colectivo
supondra que el mismo tenga un mejor dominio de las TIC, y por ende, las
aproveche de forma maés efectiva. En efecto, el profesor no soélo debe apren-
der a manejarlas, sino que debe conocer las potencialidades que tienen éstas
como instrumentos pedagogicos, seleccionando adecuadamente las que mas
interesan en cada situacion y adaptando la metodologia de aprendizaje a las
mismas (Garcia-Valcércel & Tejedor, 2005).

La Escuela TIC 2.0, aunque viene estructurada con una formaciéon pa-
ralela, parece que no ha sido suficiente y lo que es mas criticado, no se ha
estructurado bien ésta, en cuanto que la incorporacion de las infraestructuras
ha ido paralela a la formacion, con lo cual el profesorado las ha empezado a
emplear sin un minimo de competencia digital en muchos casos. Esta preci-
pitacion o premuera puede ser la causa de la apatia ante las TIC de algunos
profesores.

Lo que parece claro y es una opiniéon compartida por todos los partici-
pantes, es la constatacion de que sin una adecuada formacién, no tendremos
profesores competentes desde el punto de vista digital, lo cual redundaré en
la calidad del proceso educativo del alumnado y en el buen funcionamiento
del mismo:
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“A ver que yo como madre todo eso yo eso con mi hijo cuando le dieron el orde-
nador lo vivimos mas o menos, primero le dieron el ordenador y luego le dieron los
ordenadores, porque yo veia a su maestra loca perdida, que me tengo que ir, que
tengo esta tarde, mafiana, ... y la mujer estaba desbordada, los crios estaban con
el ordenador y la maestra pues iba aplicando. . .Iba el carro delante de los caballos,
es que tenian que haber formado uno o dos afios antes a los profesores para ver
cémo utilizar todo lo que se le venia encima. A un nino en quinto dile que guarde el
ordenador, que ahora mismo no sé, diselo, “mi ordenador que me lo han dado, este
va aqui y ahora me explicas tu. .. ”(Participante 5, grupos de discusion).

Ventajas-Implicaciones sobre el rendimiento

Otra de las correlaciones fuertes surge entre las ventajas que las TIC con-
llevan en el proceso de ensenanza-aprendizaje y el rendimiento del alumnado.
Esta relacion no se observa desde un punto positivo, esto es, no se cree que
esta vinculaciéon sea por el momento factible. Como indicabamos anterior-
mente, las TIC son vistas como una herramienta motivadora y atractiva,
como un instrumento de mejora en la preparacién de las clases, pero aunar
ello con la mejora de los rendimientos académicos parece ain complicado:

“[...] el objetivo tltimo de todo esto, es que el alumnado mejore sus rendimientos
académicos, en el caso de mi area no, yo creo a lo mejor el trabajo en casa, si, a
la hora de hacer deberes, sobre todo aquellas actividades de internet que implican
trabajar o buscar informacién en internet, pues si, pero en otros casos lo que hace
también es impedir el crecimiento de los alumnos a otros niveles como por ejemplo en
la expresién. Yo ya no siento confianza a la hora de mandar redacciones, resimenes
sobre libros, porque el alumno lo que hace es engafiarme, saca material de internet,
mezcla todo lo que encuentra hasta crear algo més o menos coherente, que a veces
no lo es, pero como tampoco es consciente de esos mecanismo de cohesiéon pues no
se da cuenta y yo corrijo textos de internet y en ese caso estd dificultando mucho
la tarea del profesor, del trabajo del alumno fuera del aula” (Participante 2, grupos
de discusion).

Finalmente, destaca otra cuestién dentro del plano metodologico: la eva-
luacion. Parece no tenerse claro como evaluar la competencia digital ni como
evaluar el proceso educativo mediado por las TIC. Asi, Domingo y Marqués
(2011) apuntan que es necesario que se comiencen a disefiar estrategias fia-
bles que identifiquen y validen los resultados de los aprendizajes a través de
las TIC. Los participantes de nuestro estudio, muestran asi su preocupacion:

“Exactamente y en ese sentido, el gran problema es el miedo que surge desde el
punto de vista de dar el paso de acogerse a lo nuevo. ;Por qué? Porque crea una
ansiedad en el profesor que dices, bueno, ;Cémo voy a evaluar yo estas cosas?
ahi estd el gran problema en la evaluacidon, no en otra cosa y en céomo los nifios
van a adquirir esos conocimientos. ;Por qué? Porque el gran problema estd ahi.
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Esta si estd si nosotros cargamos mucho el proceso, en las TIC 2.0 y vemos que
el alumno estd, nos sentimos que esta perdiendo el tiempo, que realmente no esté,
ahi es donde tenemos el miedo, ;Cémo evaltio yo esto? Si he visto un video ;Cémo
lo evalio yo? realmente o el nifio estd distraido o estd ahi jugando, realmente ese
es el gran problema que tienen otras asignaturas instrumentales, que es donde hay,
donde la metodologia, como estdis diciendo, antigua... es la que lleva a tener como
mas seguridad, tenemos mas seguridad, nos movemos en un campo mas seguro”
(Participante 3, grupos de discusion).

Ventajas-Aplicacion (Metodologia)

Otra llamativa relacion entre categorias es la aplicaciéon de las TIC en
el proceso de ensenanza-aprendizaje y las ventajas que éstas conllevan en el
mismo. En efecto, las TIC son vistas como unas herramientas que favorecen
fundamentalmente el disefio del proceso de ensenanza-aprendizaje, si bien es
cierto, que existen dudas entre si favorece o no los resultados del mismo, es
decir, los rendimientos académicos, como ya comentabamos anteriormente.
Lo que esta claro, es que como instrumento metodolégico es un elemento
tremendamente positivo y de ayuda para el profesorado. Entre las ventajas
que se desprenden del uso de las TIC en la practica docente, Domingo y
Marqués (2011) destacan el aumento de la atencién, la motivacion y la par-
ticipacion del alumnado, la facilitacion de la comprension del aprendizaje y
la consecuciéon de objetivos, el favorecimiento de la renovaciéon metodologica,
el aumento de la satisfaccion, la motivacion y la autoestima del docente, la
accesibilidad a un mayor ntimero de recursos y la mejora de la competencia
digital y la competencia de aprender a aprender.

Asi pues, los participantes de ambos debates recogen en sus opiniones
este mismo parecer:

“Darnos cuenta de que el uso que el alumnado da a tales tecnologias [ludico], no
es el tnico, aunque segin mi punto de vista, si una forma de atraerlos con otro
fin, el de aprender. Por eso, integrando el uso de estas tecnologias (con los métodos
tradicionales) de una forma productiva y creativa, despertaran, a su vez, el interés
y creatividad del alumnado. Por eso, es importante como dice la autora del articulo,
que seamos nosotros los que empecemos con el cambio y que utilicemos los distintos
tipos de herramientas TIC, bien sean mas participativas, como wikis, o menos,
como los blogs, pero siempre intentando despertar la creatividad del alumnado e
intentando que sean capaces de aprender y a su vez de compartir su aprendizaje
por medio de ellas. (Profesor 1, Foro Colabor@)”.

“Yo por ejemplo si quiero utilizarlo y sé que esto es el futuro para mi trabajo y yo
estar como hace 5 anos, lo dije el otro dia, haciendo fotocopias de un libro y de
otro y ahora coger los cds y quiero esta competencia, ésta, ésta y ésta y me sacan
4 ejercicios, y digo, pues este me gusta mas, quiero éste y éste. Me ahorra tiempo,
esfuerzo y quizas mi trabajo es mejor y el resultado es mas completo, pues a mi me
parece maravilloso. .. (Participante 2, grupos de discusién)”.

334



También surge la idea en el grupo de que algunas materias se prestan mas
al uso de las TIC y por lo tanto se le puede sacar un mayor beneficio:

“Yo creo que la integracion de las TIC en algunas asignaturas es que es muy com-
plicada, porque a lo mejor ti por ejemplo le dices en miisica, biiscame informaciéon
sobre el barroco y entonces, mira esto es una pieza del barroco, estos son compo-
sitores del barroco, este es el contexto historico del barroco, hay muchas veces que
;,cémo puedo integrar yo las TIC a la hora de multiplicar? ;Cémo le ensefio yo a
un nino que multiplique utilizando los ordenadores con herramientas que son de
estos quiza, que dices siete por no sé qué igual a no sé cuantos. .. es decir jcémo lo
haces?(Participante 7, grupos de discusién)”.

Dotacion-Aplicacion (Escuela TIC)

Otras dos variables correlacionadas entre si son la dotacién de infraes-
tructuras tecnologicas y la aplicacién o puesta en marcha de la Escuela TIC
2.0. Si bien es cierto que se aplaude el hecho de una dotacién generalizada
para todo el alumnado en relacién a que con ella se camina hacia la igualdad
de oportunidades para todos, no se esta de acuerdo, sin embargo, en aspectos
varios como la forma en que se ha custodiado todo este material, la organiza-
cién y estructuracion de la implantacién del programa o el tipo de material
con el que se ha dotado.

“Hombre yo la puesta en practica, pues bueno, el facilitar al alumnado un portatil
que pasaba a ellos, es verdad que el portatil pues tiene una duracién muy corta
también y en seguida desfasan, con lo cual, ese recurso a lo mejor, reutilizarlo en los
centros tampoco era muy alld. Lo que pasa que bueno, que facilitar a todo el mundo
un portatil sin formacién, sin nada como se puso en funcionamiento, es decir, ha
dejado muchas cosas que desear. Yo creo que los recursos tenian que haber revertido
mas en los centros mas que en el alumnado, es decir, que los centros gestionasemos
de alguna manera al alumnado (Participante 1, grupos de discusién)”.

De igual modo, se cree que la implantacion del programa deberia de ha-
ber tenido més en cuenta la figura del profesorado y fundamentalmente su
formacion, como ya venimos comentando, de forma que eso redunde en la
verdadera transformacion educativa. En efecto y como senala Aparici (2011)
“de poco sirve modernizar escuelas con tecnologias digitales si los ordenadores
son usados para basarse en el paradigma transmisivo” (p. 3).

Aplicacion (Escuela TIC)-Desvinculacion entre Politica y Educacion

La relacion entre las categorias Aplicacién (referida a la Escuela TIC 2.0)
y la Desvinculacion entre Politica y Sociedad tienen un peso importante. En
efecto, la puesta en marcha de la Escuela TIC es bastante criticada, en gran
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medida, por no existir unos verdaderos lazos entre la administracion y los
miembros de la comunidad educativa. Si los planes no se gestan con el apoyo
y el consenso de los que los van a impartir, en este caso, el profesorado, la po-
sibilidad de fracaso aumenta y esto es lo que mas se le reprocha, cuestion que
extrapolan a otro aspectos de la educacion como pueden ser los curriculum
u otras decisiones que la administracion toma sin el asesoramiento adecuado
y sin importarle, en su opinion, las consecuencias de determinadas medidas
que priorizan los intereses politicos. Veamos algunas de estas opiniones:

“Yo creo que se hizo de forma muy apresurada, porque la cosa quedaba muy bonita
a nivel social, se dijo, juy! los colegios con los portatiles y los nifios cada uno con
su portatil, yo creo que fue muy politico en ese sentido, como casi todo es politico
y entonces se empez6 la casa por el tejado, en vez de. .. (Participante 3, grupos de
discusién)”.

“Eso lo tienen que pensar a nivele politico, que es lo que nos mandan a nosotros, es
que ellos ni tienen las cosas claras ni nada, nada mas que tu lo haces hoy y manana
lo quito yo, pero que ni piensan en nifios, ni piensan en nada. Que hoy pongo los
ordenadores, pues vale, pero que se apanen ellos y ellos que den la cara ante la
sociedad, ante padres, alumnos,. .. (Participante 3, grupos de discusién)”.

Competencia digital profesorado-Competencia digital del alumnado

La competencia digital del profesorado se correlaciona con la competen-
cia digital del alumnado y es que si no tenemos un profesorado con una
alta capacidad o habilidad para el uso de los recursos tecnoldgicos y para
el tratamiento de la informacion, dificilmente podremos tener un alumnado
competente desde el punto de vista digital. Esta asociacion es relevante por-
que pone de manifiesto una grieta o ruptura entre los agentes del proceso
de ensenanza-aprendizaje, esto es, entre el profesorado y el alumnado. Asi lo
aprecian los participantes de nuestros debates:

“Yo es que a mi casi, los profesores como no saben utilizarlo, pues no podemos
utilizarnos nosotros, entonces en nuestra casa tampoco vamos a utilizarlo, yo quiero
el ordenador para estar aqui, hacer actividades, con las imagenes aprendes mas, yo
creo que con los textos no aprendo tanto, entonces yo prefiero eso (Participante 9,
grupos de discusién)”.

En definitiva y como senalan algunos autores (Dominguez, 2012; Ho,
2004), la formacién inicial y permanente del profesorado ha de ir a la par
de los rapidos cambios tecnoldgicos, tanto en calidad como en cantidad, con
la finalidad de adquirir las competencias que le permitan el desempefio de
la funcién docente en el entorno educativo de la sociedad actual, un entorno
que precisa de un alumnado competente desde el punto de vista digital para
insertarse en el nuevo panorama laboral.
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IV. Conclusiones, implicaciones
y lineas futuras de investi-
gacion
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1.

Conclusiones de la investigacion

A continuacién vamos a detallar las conclusiones que se derivan de nuestra,
investigacion. Dividiremos las mismas atendiendo a los objetivos propuestos
inicialmente.

OBJETIVO 1: CONOCER LOS RECURSOS Y HERRAMIENTAS QUE
OFRECE EL PROYECTO ESCUELA TIC 2.0, CONTEXTUALIZANDO-
LOS EN EL AREA DE MUSICA.

1.

10.

Gracias a la Escuela TIC 2.0 todo el alumnado de 5° y 6° de Primaria y
1° y 2° de Secundaria de los centros ptblicos conté con un ultraportatil.

Todas las aulas genéricas de los cursos anteriormente mencionados de
los centros publicos fueron dotadas de pizarra digital, canén de pro-
yeccion, equipo multimedia, conexion wifi dentro del aula y conexién a
Internet.

La Escuela TIC 2.0 no doté a los centros de muebles para la alimenta-
cion de baterias, tal como se recogia en el convenio de colaboracion.

. La Escuela TIC 2.0 suministré ultraportatiles para uso docente.

Ni las aulas de musica ni el resto de aulas especificas han sido dotadas
de las infraestructuras a las que el programa Escuela TIC 2.0 hace
referencia (pizarra digital, canén de proyeccion, equipo multimedia y
conexion WIFT).

Se han ofertado diferentes modulos de formacion al profesorado.
No se ha desarrollado ningtin plan formativo destinado a las familias.

Se ha generado un banco de recursos denominado “mochila digital”
para los distintos colectivos de la comunidad educativa.

El material dedicado al area de musica que se incluye en la mochila
digital es muy reducido.

Se han generado diversos manuales como apoyo para el funcionamiento
del programa Escuela TIC 2.0: protocolos de actuacion, de seguimiento
de recursos, formularios para establecer compromisos digitales con las
familias, guias para efectuar la entrega de ultraportatiles a las familias,
manual sobre filtro de contenidos y manuales sobre las distintas pizarras
digitales.
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11.

La Escuela TIC 2.0 conté con el apoyo del centro de gestién avanzado
para dar respuesta a necesidades de gestion de los centros educativos.

En definitiva, gracias a nuestro estudio podemos concluir que el proyecto
Escuela TIC 2.0 ha supuesto un gran despliegue de infraestructuras tecnolégi-
cas en el territorio autonémico andaluz, dotando a las aulas de pizarra digital,
canon de proyeccion, equipos multimedia y conexion wifi y a internet y, al
alumnado y al profesorado de ultraportatiles. No obstante, no toda esta tec-
nologia se ha hecho presente en el aula de musica. Ademés se han generado
una serie de recursos para el apoyo pedagogico y técnico del proyecto.

OBJETIVO 2. DESCUBRIR LA PRACTI/CA REAL DEL PROYECTO
ESCUELA TIC 2.0 EN LAS AULAS DE MUSICA DE ENSENANZA SE-
CUDARIA.

1.

En lineas generales podemos decir que el profesorado de misica no
esta lo suficiente formado en TIC.

= No domina programas especificos de edicion de audio, imagen,
video, partituras (con excecpcion de Sibelius y Finale, ambos con
licencias de pago), generadores de arreglos MIDI y secuenciadores.

= No conoce en demasia las aplicaciones web 2.0, a excepcion del
correo electronico.

. Se hace un uso moderado por parte del profesorado de musica de ele-

mentos tan distintivos de la Escuela TIC 2.0 como son los ultraportati-
les y la pizarra digital.

Se hace un gran uso de Internet, proyectores y reproductores multime-
dia en las aulas de musica.

La estrategia educativa que predomina en la metodologia del profesor
de miusica andaluz es la clase magistral y expositiva.

Los usos para los que méas emplea las TIC el profesorado de musica
estan ligados a la reproduccion musical.

Al profesorado de musica andaluz no le son ttiles ni los recursos de la
plataforma agrega ni los de la mochila digital.

El profesorado se inclina por el uso de aplicaciones como blogs y webs,
creadas por otros.
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8. Los profesores/as de musica manifiestan la necesidad de contar con una
plataforma con recursos especificos y de facil acceso.

9. El profesorado de musica manifiesta la necesidad de contar con un
asistente técnico para solventar los problemas del dia a dia.

10. El profesorado de misica investiga y reflexiona de las practicas TIC del
aula para mejorar.

11. El profesorado de musica planifica con tiempo las actividades con apoyo
de las TIC.

12. El profesorado de misica no comparte sus practicas docentes.

13. La edad del profesorado de musica determina el mayor o menor uso
de las TIC. A menor edad, mayor incorporacién se hace de las TIC y
viceversa.

14. La formacién inicial vinculada a titulaciones afines al area de musica
propicia una mayor incorporacion de las TIC.

15. Haber cursado las asignaturas de “Tecnologia informatica aplicada a la
musica” y “Miusica y Nuevas Tecnologias” durante la formacién inicial
supone un mayor empleo de las TIC y una mejor predisposicion hacia
las mismas.

En resumen, de nuestra investigacion se desprende que el profesorado de
musica hace un uso moderado de la pizarra digital y del ultraportatil en sus
clases, optando por una metodologia basada en la proyeccién y reproduccion
musical, priorizando asi un modelo de clase expositivo. Ademas y pese a la
formacion ofertada por el plan Escuela TIC 2.0, el profesorado de musica
reconoce no estar lo suficiente formado en materia TIC y precisa de apoyo
técnico para el uso adecuado de las infraestructuras tecnoldgicas. No hace
una buena valoracion de los recursos de la plataforma agrega o los de la
mochila digital, por lo que precisa de un adecuado y accesible banco de
recursos. Asimismo, de esta tesis doctoral se puede concluir que la edad del
profesorado de musica, su formacién inicial y las asignaturas ligadas a las
TIC cursadas en dicha formacion son factores clave para una mayor o menor
incorporaciéon de las TIC en las aulas.
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OBJETIVO 3. INDAGAR EN LA PERQEPCIC)N QUE EL PROFESO-
RADO DE MUSICA TIENE EN RELACION A ESTE PLAN, ASI COMO
LA VIABILIDAD Y EFICACIA DEL MISMO.

1.

10.

11.

12.

13.

14.

El profesorado participante en este trabajo de investigacién cree ne-
cesaria la formacién para la incorporacién de las TIC y por ende, la
implantacién de proyectos como el que nos ocupa.

. Consideran que no se ha priorizado la formacién de manera suficiente

en la puesta en marcha de la Escuela TIC 2.0.
No creen que el profesorado sea competente digitalmente.

Creen que la actitud puede condicionar la predisposicion hacia la for-
macion.

. Valoran muy positivamente la inclusion de las tecnologias en el aula.

Pese a la llegada de la tecnologia a las aulas, los profesores de musica
siguen considerando muy necesario el equipamiento de corte tradicional
(instrumental Orff y otros instrumentos acusticos).

El profesorado cree que las TIC convierten el proceso de ensenanza-
aprendizaje en un proceso atractivo y motivador.

No se cree que las TIC contribuyan a la mejora de los rendimientos
académicos.

El profesorado de musica, en términos generales, considera que las TIC
no suponen la mejora de la adquisicién de las competencias.

Consideran que algunas asignaturas son mas aptas para incluir las TIC
en su metodologia.

El profesorado manifiesta que no se tiene claro cémo evaluar a través
de las TIC.

Asimismo, el profesorado cree que pese al incremento de recursos tec-
nolégicos en las aulas, la practica en el aula sigue estando ligada al
modelo tradicional.

El profesorado piensa que el alumnado no es tan competente desde el
punto de vista digital como se cree.

Los participantes consideran que los alumnos no podran ser competen-
tes digitalmente si el profesorado no lo es.
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15. Entre los obstaculos que se pueden hallar para incluir las TIC en el pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje, los miembros de nuestro estudio piensa
que pueden estar, ademés de la formacion, los problemas técnicos, la
falta de medios o de recursos, el tiempo, la edad y la actitud.

16. Valoran positivamente que el proyecto haya supuesto la igualdad de
oportunidades en lo que a dotacién tecnolédgica se refiere pero no creen
que los ultraportatiles hayan sido la mejor opcion.

17. Creen que la puesta en marcha y aplicacion del programa no ha sido
adecuada.

18. Consideran que la Escuela TIC 2.0 ha fracasado.

19. Piensan que la administracién debe acercar posturas con la comunidad
educativa y sobre todo con el profesorado para llevar a cabo proyectos
de esta indole.

20. El profesorado de mtsica considera que no se ha logrado la implicacion
de las familias en el proyecto Escuela TIC 2.0.

Finalmente, en lo que a la percepcion que el profesorado tiene del plan
Escuela TIC 2.0 hemos de subrayar la importancia que concede éste a la
formacién, considerando que no se ha recibido la suficiente, autoevaluandose
como no competentes desde el punto de vista digital y reconociendo que la
actitud puede influir a la hora de incorporar las TIC. Asimismo, tampoco
cree que los alumnos sean competentes digitalmente.

También se deduce de nuestro estudio, que aunque el profesorado valora
muy positivamente la incorporacion de las TIC y cree que éstas hacen mas
atractivo y motivador el proceso de ensenianza-aprendizaje, no ha supuesto
una repercusion en la mejora de los rendimientos académicos, ni tampoco un
cambio metodolégico profundo en las aulas.

Finalmente considera que la puesta en marcha del proyecto Escuela TIC
2.0 no ha sido el esperado y reclama una aproximaciéon de las instituciones a
la comunidad educativa a la hora de poner en funcionamiento nuevos planes
o proyectos TIC.

2. Implicaciones de la investigacion

Las implicaciones de esta tesis doctoral son detalladas a continuacion:

= Gracias a esta investigacion se pone de manifiesto que la dotacion tec-
nolégica no garantiza la inclusién de las TIC en las aulas de musica.
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= Teniendo en cuenta que se estd implantando una nueva ley educativa
(LOMCE) y que por el momento llega desprovista de un proyecto o
programa TIC, consideramos que esta investigacién puede resultar ttil
a las autoridades y responsables en materia de Educacion a la hora de
gestar un nuevo planteamiento pedagogico relativo a las TIC.

= Esta tesis también puede abrir nuevos cauces en la formacién del profe-
sorado. Los Centros de Profesorado, encargados de la formacién andalu-
za pueden encontrar aqui indicadores para reorientar la formacion. Un
modelo formativo que, a tenor de los resultados, deberia centrarse no
solo en aspectos tecnoldgicos sino también en aspectos metodologicos.

= Este trabajo puede servir también para replantear las asignaturas cursa-

das en la formacién inicial de cara a una mejor integracion metodoldgica
de las TIC.

» Esta tesis subraya la importancia de establecer los tramites/cauces
oportunos y necesarios entre las familias y los centros educativos si
pretendemos que las TIC se inserten en la vida de la comunidad edu-
cativa.

= Otras comunidades auténomas, con planes similares, pueden encon-
trar en esta investigacion resultados y marcadores representativos para
comparar y autoevaluar sus propios desarrollos.

» Gracias a este estudio se pone de manifiesto la necesidad de crear un
banco de recursos musicales TIC, organizado y de facil acceso para
simplificar la tarea docente.

3. Limitaciones de la investigacion

En el desarrollo de esta investigacion se nos han presentado las siguientes
limitaciones:

= Escasez de bibliografia cientifica relativa a nuestro objeto de estudio.
La encontrada, gracias a las diferentes bases de datos internacionales,
ha sido en lengua extranjera. Esta ha sido muy necesaria para poder
conformar un cuerpo teérico soélido.

= Dispersion de las noticias y actuaciones en Internet en lo referente al
proyecto Escuela TIC 2.0. El espacio web que acoge a éste no aglutina
la mayor parte de los datos relativos a su desarrollo y financiacion. Esta
realidad se repite en el resto de comunidades auténomas.
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= La ausencia de uno de los miembros de los grupos de discusion en la
segunda sesion de los mismos.

4. Lineas futuras de investigacion

En este apartado se presentan algunas lineas futuras de investigacion que
pueden ser objeto de interés, atendiendo al trabajo expuesto en esta tesis:

» Profundizar en el vinculo educativo existente entre los Centros Educa-
tivos, las familias y las TIC. Revisar cudl es el tipo de mediacién que
se utiliza.

» Analizar las practicas individuales con TIC que los profesores/as de
musica estan llevando a cabo, a través de blogs, webs y otras platafor-
mas o aplicaciones para configurar un mapa real de la metodologia que
se esta aplicando.

» Estudiar cémo la incorporacion de las TIC esta afectando a las relacio-
nes personales y sociales de los alumnos y en definitiva de la compe-
tencia emocional.

= Extrapolar este estudio a otras comunidades auténomas con planes TIC
y comparar los resultados.

= Realizar un estudio para analizar el nivel de competencia digital de los
alumnos y profesores.

= Analizar si la metodologia que integra las TIC ayuda a mejorar los
rendimientos académicos.

» Evaluar si la naturaleza de la materia determina la inclusién de las TIC
en el proceso de ensenanza-aprendizaje.
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