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INTRODUCCION

La educacion primaria cumple la mision de socializacién y compensacion, correspondiéndose
con el inicio de la adquisicion por parte del alumnado de las destrezas basicas como son la
lectura, la escritura y el calculo tal y como se recoge en el Real Decreto 126/2014, del 28 de
Febrero por el que se establece el curriculo basico de Educacion Primaria.

Este informe, que gira en torno a lectura, desarrolla una evaluacion diagndstica de un
alumno con dificultades de aprendizaje en competencias escritoras, asi como las lineas didacticas
basicas que permitan mejorar y suplir las necesidades educativas que se presenta en un alumno
de educacion primaria.

La Evaluacién diagndéstica fue motivada a consecuencia de la preocupacion por parte del

investigador y del tutor del alumno. Cabe destacar que dicha evaluacion no ha sido demandada
por los padres del alumno ni por nadie de su entorno familiar.
El estudiante se encuentra cursando actualmente 6° de Educacion Primaria con un alto grado de
dificultades de aprendizaje en lo que se refiere a la competencia lectora. Como se vera, en base
al historial académico del nifio, y a la preocupacion del investigador, se ha decidido aplicar una
serie de instrumentos de evaluacién para, en primer lugar, ubicar al estudiante dentro de un
contexto determinado Yy, principalmente, detectar todos aquellos comportamientos que le
producen dificultad en la lectura.

Otras razones que han motivado el interés por investigar la mejora de las competencias
lectoras han sido las dificultades de comprension y fluidez lectora detectadas en los cursos mas
altos de la educacion primaria a nivel nacional. Este dato es confirmado en el ultimo informe

publicado por Programme For International Student Assesment, 2012 (PISA). En este programa,
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se situa a Espafia por debajo de la media internacional, concretamente en el puesto nimero 23 de
un total de 34 paises.

En consecuencia este estudio permitird no solo mejorar las competencias del estudiante
evaluado sino generar pautas pedagdgicas que puedan ser de utilizadas en otros posibles y

futuros casos.
1.- MARCO TEORICO

A continuacion se desarrollan tres aspectos fundamentales que han sido el punto de partida para
el desarrollo de la investigacion. La ensefianza de competencias lectoras, la cual ha originado la
elaboracion de un modelo propio de aprendizaje de competencias, y por Ultimo, la evaluacion

inicial individualizada.
1.1.- Ensefianza de competencias lectoras

Puesto que se pretende diagnosticar e intervenir en competencias de comunicacion escrita
previamente se definird que se entiende por competencia. Segun Rickheit, Strohner y Vorwerg
(2008, p.15-62), competencia es la ~"habilidad y/o estrategia inferida que produce una actuacion
concreta en el futuro y que se evalla con criterios de eficiencia y oportunidad™, en este sentido
la competencia comunicativa verbal se definiria como aquella actuacién que tiene como foco de
interés la conducta simbolica eficiente y oportuna y que se desarrolla en un contexto determinado
de cara a una persona o grupos de personas con las que se comparten objetivos principales y/o
secundarios. La competencia comunicativa verbal constituye el eje vertebrador de los procesos
interculturales de inclusion social. (Arroyo, 2014, p. 5). Siguiendo esta autora, la competencia
lectora seria la interaccion de habilidades, operaciones y estrategias que permite decodificar
simbolos gréficos y verbales de forma eficiente y oportuna. Se trata, pues, de una competencia
compleja que debe ser ensefiada haciendo uso del lenguaje oral y de forma integrada con la

produccion escrita.
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Pero, ¢Como se ensefia una competencia tan compleja? A fin de “poder establecer los
métodos de ensefianza mas adecuados para el desarrollo de las competencias, hay que acudir, en
primer lugar, al conocimiento existente sobre como aprenden las personas™” (Zabala y Arnau,
2014, p.22). El modo de aprender del ser humano define los diferentes componentes que forman
las competencias, puesto que estas estan integradas en las estructuras cognitivas de los sujetos de
manera diferente segln sus caracteristicas diferenciales. Segun los autores mencionados estos

componentes son: hechos, conceptos y procedimientos.

Figural. Modelo de aprendizaje de competencias

AFECTOS
Orientacion o
tendencia hacia

PROCEDIMIENTOS v Qu(é’?llslo(il(zqz-er’?gara
Operaciones metales o ) o C6 -
comportamientos RELACION quesL.omo:

psicomotores SOCIAL

ACTITUDESPOSITIVAS

COMPETENCIAS

Figura 1. Mapa conceptual que explica los componentes que inciden en el aprendizaje de competencias y
sus relaciones. Para alcanzar la competencia, se parte de los conceptos y procedimientos junto a los
afectos, lo cual fomenta una actitud positiva para conseguir la competencia.

A los elementos propuestos habria que afadir los siguientes componentes: afectivos,

socioculturales (véase Figura 1).
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Segun este modelo de aprendizaje se destaca la importancia que juega la afectividad en las
relaciones sociales para lograr un aprendizaje eficaz y oportuno. En primer lugar para llegar a la
competencia, es necesario, desarrollar un grado de afectividad (sacar de la indiferencias) que
permita a su vez el buen desarrollo tanto, de los conceptos como de los procedimientos. En el
desarrollo de esta afectividad juega un papel esencial las relaciones sociales ya que estas, son el
primer impacto motivacional de los sujetos. Es decir, cuando el sujeto desarrolla una afectividad
hacia los conceptos, procedimientos y personas que intervienen en el proceso de aprendizaje, esa
afectividad es el motor que posibilita la estabilidad de los procedimientos y la integracion de los
contenidos. Son los conceptos y procedimientos trabajados en un contexto personal y social
afectivo positivo lo que permite crear actitudes. Por lo tanto aprender competencias es crear
actitudes.

En este estudio se pretende conducir al estudiante al logro de competencias escritoras,
centrandose en la lectura y siguiendo el modelo de aprendizaje propuesto. Para ello es necesario
realizar previamente un diagnéstico pedagdgico que permita detectar las potencialidades y

necesidades educativas del sujeto en esta area competencial.
1.2.- Evaluacion Inicial Individualizada, Evaluacion Diagndstica o Diagnostico Pedagdgico

La elaboracién de un diagnostico pedagdgico es imprescindible para comenzar a trabajar y llegar
al logro de competencias escritoras en estudiantes en los que se han detectado necesidades
educativas especiales.

En el &mbito psicoeducativo, el diagndstico comienza a utilizarse en un intento de estudiar
las diferencias individuales y clasificar a los estudiantes segun sus aptitudes o capacidades.

Es necesario mencionar la idea de que el concepto de diagnostico pedagdgico ha estado
siempre vinculado a actividades derivadas del proceso de ensefianza. Segun Brueckner y Bond
(1981), las fases del diagnostico pedagdgico son las siguientes: a) comprobacion del progreso del
alumno hacia las metas educativas previamente establecidas, b) identificacion de los factores que
en una situacion de ensefianza aprendizaje concreta puedan interferir el desarrollo normal del

escolar hacia la consecucion de dichas metas y c) la adaptacion de los aspectos de la situacion de
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ensefianza/aprendizaje a las necesidades y caracteristicas del alumno para asegurar la superacion
de los retrasos y un desarrollo continuado. Sin embargo, la fase b, deberia orientarse tanto al
diagnostico de potencialidades, como al diagnostico de necesidades. En el primero de ellos se
describen todos aquellos factores que puedan ser motivantes para trabajar la competencia lectora,
mientras que en el diagnostico de necesidades, se describen las dificultades educativas que
presenta el sujeto. Por ultimo, a partir del diagndstico de necesidades y potencialidades se

establece un pronostico de los logros que puede alcanzar el sujeto.

El diagndstico pedagogico se constituye por actividades de medicidn, necesarias para
actuar con rigurosidad y precision, de valoracion relacionada con el alumnado, y de evaluacion
tanto cuantitativa como cualitativa que permitan emitir juicios para promover una actuacion
educativa eficaz. EI ambito familiar es uno de los elementos contextuales que intervienen en el
diagnostico pedagdgico, tras realizarse un estudio de caso en un centro escolar publico de
Educacion Infantil y Primaria (Martinez Gonzélez et al., 1994), los padres, profesores y alumnos
manifestaron la importancia de la necesidad de dialogar mas para comentar los objetivos
educativos que padres y profesores tienen respectivamente para el alumno/hijo y tratar aspectos
que permitan conocer mejor las actitudes y comportamientos de los padres, entre otros. Todo ello
son aspectos a tener en cuenta para conseguir generar en el alumno una correcta disposicién para

el aprendizaje.

En conclusion en esta investigacion se han trabajado tanto el diagnostico de

potencialidades como el de necesidades, para poder asi desarrollar una intervencién didactica.
2.- DISENO DE LA INVESTIGACION

A continuacién, se desarrolla un mapa conceptual (ver figura 2) en donde se recoge el disefio de

la investigacion que se ha llevado a cabo.
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Figura 2. Disefio del Estudio de Casos

INVESTIGACION CUALITATIVA

OBJETIVOS @

Cgusag socio- famlllares FINALIDAD
Historial académico .
Programa de mejora de

competencias lectoras

Comprension lectora
Coeficiente eficacia lectora
Decodificacion lectora

C.l
Entrevistas orales
Documentos académicos
Textos y cuestionarios
Grabacidn y transcripcion
INSTRUMENTOS De Prueba estandarizada:
RECOGIDA DATOS Test factor G
@ Figuras
INTERPRETACION DE |:> Tablas
DATOS Transcripcién Informatizada

U

CONCLUSIONES
Diagnostico de potencialidades
Diagnostico de necesidades
Prondstico
Limitaciones del estudio

Figura 2. Este esquema recoge una finalidad concreta junto con sus respectivos objetivos, los cuales seran
analizados a partir de instrumentos de recogida de datos y se llevara a cabo su posterior interpretacion
mediante figuras, tablas y transcripciones para poder asi llegar a unas conclusiones finales.

Posteriormente, se desarrollan con méas detalle cada uno de los elementos recogidos en el mapa

conceptual, comenzando en primer lugar por los interrogantes y objetivos.
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2.1.- Interrogantes y objetivos

Los interrogantes que motivaron esta investigacion evaluativa fueron los siguientes: ¢Por qué el

alumno desarrolla un nivel tan bajo en competencia lectora? ¢Cuéales han sido los factores que

han conducido al estudio y realizacion de esta evaluacion diagnostica? ¢(Es posible mejorar la

formacion académica del sujeto en cuanto a esta competencia lectora?

Para contestar a estos interrogantes se plantea este trabajo de investigacion con la finalidad

basica de que el estudiante, en cuestion, llegué a ser capaz de mejorar la competencia en lectura a

través de una serie de pautas pedagogicas. El logro de esta finalidad requiere el desarrollo de una

serie de objetivos:

1.

N g s~ w D

Describir las causas socio-familiares, psicoldgicas que puedan explicar las dificultades en
la lectura

Analizar el historial académico del sujeto

Analizar y describir el nivel de comprension lectora del sujeto

Analizar y describir el coeficiente de eficacia lectora del sujeto

Comprobar la fluidez y la decodificacién lectora del sujeto

Comprobar el coeficiente de inteligencia del sujeto

Establecer un diagndstico de potencialidades y necesidades educativas del sujetos en base
a la interpretacion de los datos

Establecer un pronoéstico de aprendizajes reales que pueda alcanzar el sujeto en base al
diagnostico realizado

Establecer las lineas de intervencion didactica para el logro de objetivos de lectura en el
sujeto a medio plazo

La consecucion de estos objetivos exige el proceso marcado seguidamente.
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2.2.-Presentacion del caso

El estudiante es un nifio nacido una provincia andaluza (en el sur de Espafia) en el mes de Agosto
(12 afios). Cursa 6° de Educacion Primaria, en un colegio publico de una localidad préxima a una
ciudad de 300.000 habitantes, capital de provincia. Su actividad se desarrolla en un aula con una
ratio 28 alumnos, en donde recibe atencion especial por parte de una profesora del equipo de
pedagogia terapéutica (PT) dos veces a la semana durante una hora.

2.3.- Técnicas e instrumentos de recogida de datos

A continuacion se desarrollan las técnicas e instrumentos de recogida de datos aplicados por el
investigador para la consecucion de los objetivos, que fueron los siguientes:
1. Entrevistas orales al tutor académico y al estudiante
Documentos académicos del alumno facilitados por el tutor académico
Textos escritos y cuestionario de comprension lectora

2

3

4. Textos escritos y registro de tiempo de lectura en silencio

5. Grabacidn de lecturas en voz alta y transcripcion informatizada
6

Prueba estandarizada: Test de factor G. Escala 2 (Catell y Catell, 1973)

Seguidamente se presentaran cada uno de los instrumentos, destacando que miden, en qué

consiste, como se han aplicado y su proceso de validacion:

1.- La entrevista oral mide las inquietudes que presenta el tutor del alumno y el investigador. Se
aplicé al tutor y consistid en mantener una conversacion con la finalidad de resolver unos
interrogantes del tipo: ~ ¢Qué dificultades presenta el alumno en las diferentes areas?””, que
inquietan, tanto al profesor mencionado como al investigador, sobre las dificultades, presentadas
por el sujeto en competencia lectora. Esta prueba se aplicé en horario de tutoria (Lunes: 17:00

horas), y duré aproximadamente 30 minutos. La entrevista se registré en una plantilla disefiada
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por el investigador para ese fin (véase Anexo ).

También se aplico una entrevista oral al estudiante para obtener informacion sobre el
contexto donde se desenvolvia, con preguntas del tipo: — ¢Cuanto tiempo sueles dedicar al
estudio en casa?”". La entrevista se validé en un grupo de discusion, del cual han formado parte
el investigador, el profesor/tutor del alumno y la actual directora del grupo de investigacion
EDINVEST (HUM356). Fue aplicada en la biblioteca del centro con una duracion de 20
minutos. Se recogieron los datos en una plantilla (\Véase figura 3)

2.- Documentos académicos. Recogen el historial académico a lo largo de su etapa de
escolarizacion. Consistié en la observacion y posterior trascripcion de informes facilitados por el
tutor. (\Véase tabla I1).

3.- Cuestionarios de comprension lectora. Consisten en un texto y una serie de preguntas que el
sujeto debe responder tras la lectura del mismo. En este caso, se presentaron al alumno 3
documentos impresos que contenian textos de diferentes niveles de dificultad (de 2° de primaria,
otra de 3° de primaria y la ultima de 5° de primaria). Lo textos que conforman esta prueba fueron
extraidos de un proyecto de ““banco de lecturas”™ elaborado por distintos maestros del cual forma
parte el tutor del alumno. Posteriormente se validé la idoneidad de estos textos, en un grupo de
discusion, del cual han formado parte el investigador, el tutor del estudiante y la actual directora
del grupo de investigacion EDINVEST (HUMO0356). Esta prueba se aplico al alumno en la
biblioteca del centro, sin ningun tipo de ruidos, facilitando su concentracion y durd

aproximadamente 40 minutos (véase Anexo I, 111y IV)

4.- Recogida de tiempo de lectura en silencio. Esta prueba mide el numero de palabras que el
alumno es capaz de leer en un tiempo determinado, es decir, fluidez y velocidad lectora.
Consistid en la presentacion de un texto al alumno, el cual tuvo que leer en voz baja hasta que el
investigador marcé una sefial con la que acabar la lectura. El alumno leyé durante 1 minuto y a
continuacion el investigador registro el nimero de palabras exactas que fue capaz de leer. La

prueba se realizé en la biblioteca del centro y se le presentaron al alumno los mismos textos que


http://www.precarios.org/jornadas2008/img/logougr.png

Universidad de Granada

Alvaro José Martinez Galvez.

en las fichas de comprension (véase Anexos Il, 11y V).

5.- La grabacién de la lectura en voz alta mide el grado de fluidez lectora, comprobando los
errores gramaticales que comete el alumno. Se presento al sujeto un texto, que leyé en voz alta
durante unos 30 segundos, a la vez que investigador lo grababa en audio. (\Véase anexo V). Para

la transcripcion de los errores se aplicaron los siguientes codigos (véase Tabla 1).

Tabla 1
Errores en la lectura y sus codigos
Codigos Errores
* pausa innecesaria
Rojo palabra mal pronunciada
/ no hace pausas
0 omite palabras

La grabacion se realiz6 en la sala de apoyo del centro en el que estd matriculado el

estudiante. Posteriormente se transcribio en un procesador de datos (véase Anexo VI).

6.- Test de Factor <<g>> Escala 2. Se trata de una prueba estandarizada, por tanto, es un
instrumento psicométrico, sometido a validez y fiabilidad estadistica de tipo “no verbal”. Esta
prueba permite comparar el comportamiento del estudiante con la de una poblacion extensa de su
misma edad y curso escolar.

El Test de factor “G” es un instrumento clasico, pensado para medir capacidades Idgico-
perceptivas universales, que se ha demostrado, correlacionan altamente con el rendimiento
académico, y tiene la ventaja afiadida de ser una prueba de aplicacion y correccion facil. = Las
investigaciones sobre educacion han demostrado frecuentemente que la inteligencia es un
importante factor para predecir los resultados académicos, ~~ (Cattell y Cattell 1973, p.5).Por lo
tanto este Test mide el coeficiente intelectual del alumno.

Esta compuesto de tres escalas. La escala 1, fue disefiada para nifios y nifias entre 4 y 8
afios de edad, pudiéndose aplicar a sujetos de mas edad con deficiencia mental. Difiere en su
estructura de las otras dos escalas ya que consta originariamente de 8 subtest de aplicacion

individual y exige que el sujeto comprenda y conteste a las instrucciones verbales.

10
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Las escalas 2 y 3 son de aplicacién colectiva. Sin embargo, puede haber ocasiones en que
sea conveniente establecer una relacion mas directa y resulte necesaria la aplicacion individual
para obtener un rendimiento efectivo, tal y como se ha llevado a cabo en esta investigacion.

La escala 2, de este Test, esta disefiada para escolares comprendidos entre 8 y 14 afios,
grupo en el que se incluye el estudiante evaluado. Dicha escala consistio en cuatro subtest que el
estudiante tuvo que realizar, donde se implicaron contenidos perceptivos diferentes: completar
series progresivas (Series), identificar la figura que difiere del resto (Clasificaciones), completar
un cuadro matriz seleccionando de entre diferentes opciones (Matrices) y eleccion de entre
varios el dibujo que cumple la misma condicién que la figura de referencia (Condiciones).

Este Test se realizd en la biblioteca del centro, con una duracion aproximada de 45
minutos, en condiciones 6ptimas, es decir, sin ruidos ni estudiantes que pudieran interrumpir el
desarrollo de la actividad.

Tras la aplicacion de estos instrumentos de recogida de datos se paso a la reduccion, el

analisis e interpretacion de los datos
3.- ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

A los datos recogidos con los instrumentos expuestos anteriormente, se aplica una serie de
técnicas de andlisis para su presentacion e interpretacion en funcion de los objetivos de esta

investigacion
3.1.- Caracteristicas socio-familiares, psicologicas y académicas del sujeto.

Los datos recogidos en la entrevista oral realizada al alumno se presentan en la Figura 2

Segun la informacion registrada se observa que el sujeto se desenvuelve en un contexto familiar
estable porque practicamente no se discute en casa. El alumno pasa tiempo con su madre aunque
para él, la figura mas representativa es su padre. En la Figura 1 se recoge que ni los padres del
estudiante ni su hermana, poseen estudios, lo que puede sugerir que para ellos la formacion

académica no es un aspecto relevante. Por otra parte, el sujeto pasa la mayoria de su tiempo libre

11
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practicando deporte o jugando con la consola. Esto puede conllevar que una posible causa de sus

dificultades de aprendizaje se deba a que el tiempo de estudio que dedica en casa es minimo.

Figura 3. Datos del estudiante

N
Datos socio-familiares Condiciones materiales Pautas educativas de |a
familia
- 4 N J
Nacimiento: objetos:
—| Granada 2/08/2002 juguetes, equipo de ( )
—1 musica, libro, movil, autoridad:
ordengq,c)r, padre
S televisién
profesién de los \_ J h g
padres
| 4 \
Chatarrero / ama de (" L bietos: A
L casa ) ugary objetos: || Atiende a los nifios:
polideportivo Madre
p N (futbol)
— \_ J
estudios de los padres PlayStation
1 . . 4 N
Sin estudios Naturaleza ( Stt? ) Discusiones
L ) \cacerla con su ti o/ familiares:
o Si, muy pocas veces
(" personas y profesion )
ue comparten - -
9 domic?IiO’ Tiempo que dedica al b g
' estudio:
Hermano (4 afios )
[ | Ning(una )/ Muy poco. Prefiere
B salir de cazao
Hermana (15 afos)/ divertirse en la calle
Ninguna con sus amigos
\TIto (34 afios)/ Albafiil /

Figura 3. Esta figura muestra, en primer lugar, los datos socio-familiares del estudiante. Los padres son
personas que no tienen ningun tipo de estudios, cuyas profesiones son muy poco remuneradas. En el
domicilio familiar conviven un total de 6 personas entre hermanos, tito, padres y el mismo estudiante.

En el centro de la figura, se representan los lugares y objetos con los que el sujeto pasa la mayor parte del
tiempo, destacando la consola, el polideportivo y las actividades en la naturaleza. Por Gltimo, se aprecia
que la autoridad de la familia es el padre, siendo la madre la que mayor tiempo pasa con sus hijos.

Ademas, el alumno cuenta con gran variedad de aparatos electronicos y juguetes, a su

12
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disposicion, estos pueden estar restando un tiempo valioso para su estudio personal.
En definitiva el estudiante se desenvuelve en un entorno familiar afectivo estable y con

un nivel econémico bajo. Los intereses del estudiante se orientan al juego y al deporte.
3.2.- Datos acadéemicos

A continuacion se presenta la Tabla 2donde se presentan los datos académicos del alumno:

Tabla 2
Datos académicos del alumno

Nivel educativo Colegio Fecha de escolarizacion
Ed. Infantil CDP Virgen del Pilar afios 2005/2007

1° ed. primaria CDP Amor De Dios afio 2008/2009
2° ed. primaria CEIP Arrayanes afio 2009/2010
2° ed. primaria CDP Santa Cristina afio 2010/2011
3° ed. primaria CDP Santa Cristina afio 2011/12

4° ed. primaria CEP Santa Cristina afio 2012/2013
5% ed. primaria CEIP Abadia afio 2013/2014
6° ed. primaria CEIP abadia afio 2014/2015

El paso por numerosos centros escolares a lo largo de su escolarizacion, cambiando de afio
en afo de comparieros y de profesores, sin duda, no ha facilitado su aprendizaje del lenguaje
verbal.

Por otro lado, en cuanto a la entrevista oral, llevada a cabo por el investigador (vease
Anexo |) al tutor del alumno, se destaca la importancia del trabajo realizada por este para intentar
cubrir las necesidades basicas del sujeto, como se puede comprobar en la respuesta que da a la
pregunta del tipo:” ;Qué metodologias didacticas se han aplicado?”,

“El alumno paso directamente por el protocolo del EOE, no siendo evaluado finalmente

hasta junio del curso pasado. Visto los resultados de la evaluacion inicial, el tutor realizd una

13
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“pseudo-adaptacion curricular no significativa”, trabajando contenidos propios de 2 3° de
primaria, nivel aproximado en el que se encontraba el alumno. Los refuerzos educativos eran
realizados fuera del aula en el primer trimestre, para luego empezar a hacerse algunos dentro
del aula, sobre todo a nivel de escritura y lectura.
También se trabajé en grupos heterogéneos dentro de la clase, donde se le intentaba

colocar con alumnado capaz de explicarle a su nivel.

Se siguen adaptando los contenidos, ya que se ha iniciado su adaptacion. Sale al aula de
pedagogia terapéutica y los refuerzos los recibe en la clase ordinaria. ”

En conclusion, se extrae la idea de que el tutor del alumno ha mostrado cierto interés en la
formacion académica de este nifio, intentando superar las dificultades en la lectura.

A continuacion se presentan e interpretan los datos de compresion lectora del alumno.
3.3.- Comprension lectora del sujeto

La Tabla 3 recoge, en el eje horizontal, los textos de comprension lectora dirigidos al sujeto y, en
el eje vertical el nimero de la pregunta que se le hizo para comprobar su comprension lectora, asi

como el grado de respuestas acertadas u erroneas.

Observando la Tabla 3, se puede diferenciar una pequefia similitud de respuestas
correctas en las preguntas de comprension lectora para los niveles de 2° y 3° curso de Educacién
Primaria. El problema se presenta en las preguntas del nivel de 5° de Educacion Primaria, donde
hay un alto grado de respuestas erréneas. Por tanto la conclusion que se puede extraer es que el
estudiante gira en torno al segundo ciclo de educacion primaria, si se tiene en cuenta la anterior
Ley Organica de Educacion, (LOE, 2006) o bien, entre 3° curso y 4° curso de Ed. Primaria si se
expresa en términos de la actual Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa, 2013
(LOMCE).
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Tabla 3.
Registro de resultados de comprension lectora

Preguntas Comp.lectora Comp.lectora Comp.lectora

2° Primaria 3° Primaria 5°Primaria

1 correcto correcto incorrecto

2 correcto correcto correcto

3 correcto correcto incorrecto

4 regular correcto incorrecto

5 correcto correcto correcto

6 incorrecto correcto incorrecto

Puesto que la edad del alumno es de 12 afios, se puede decir que presenta un retraso

académico con el resto de sus comparfieros de 2 afios, lo cual es un tema preocupante.

3.4.-Coeficiente de eficacia lectora del sujeto

Los datos extraidos de las fichas de compresion lectora se representan en la Tabla 4.
A partir de los resultados obtenidos, se aprecia que el estudiante obtiene la mitad del
porcentaje de acierto en una prueba dirigida al 2° Curso de Educacién Primaria. El texto que se le

presentd no era sencillo para este nivel ya que estaba escrito en verso.

Tabla 4
Representacion de los textos de comprension lectora
Texto Palabras leidas  Preguntas Errores en las Porcentaje de
p/m. realizadas preguntas acierto
2°Ed.Primaria 76 6 3 50%
3°Ed.Primaria 101 6 0 100%
5° Ed.Primaria 101 6 4 33%

Por otro lado, en cuanto a la prueba de 3° Curso, el sujeto es capaz de responder

correctamente al 100% de las preguntas realizadas lo cual ello derivé a que, finalmente, se
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pidiera al estudiante que realizara una prueba del curso actual donde se encontraba. En esta, el
porcentaje de error fue muy alto, en torno al 70%. El estudiante no alcanzo la mitad de aciertos
para superar la prueba.
Para calcular el coeficiente de eficacia lectora (CE) se aplico la siguiente formula:
CE=VxC
100
Coeficiente de eficacia lectora en la prueba de 2° de Ed. Primaria:
C.E=76x50;C.E=38

100
Coeficiente de eficacia lectora en la prueba de 3° de Ed. Primaria:
C.E=101x100;C.E=101

100
Coeficiente de eficacia lectora en la prueba de 5° de Ed. Primaria:
CE=101x33 ;CE=33

100
Una vez aplicada la formula para la obtencién del CE, se observa para un nivel de

5°curso de educacion primaria, el resultado debe girar en torno a 210 segln algunos estudios
publicados. Si se compara con el resultado obtenido por el sujeto, es muy inferior ya que este

obtiene solamente un total de 33.

3.5.- Fluidez en la decodificacion lectora del sujeto

Analizados la transcripcion de la lectura realizada por el sujeto, aplicando los cédigos de
errores, se obtuvo la siguiente tabla de frecuencias. (Véase Tabla 5).

En la Tabla se aprecia que el estudiante comete un total de 22 errores en un parrafo que
no llega a 7 lineas. Los errores mas comunes son el intercambio de consonantes entre c y s, asi

como la introduccién de pausas en algunas palabras y la mala pronunciacion de las mismas.
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Tabla 5
Registro del nimero de errores respecto a su codigo
Caodigos errores Frecuencias de errores
* 10
Rojo 9
/ 2
0 1

En la Tabla se aprecia que el estudiante comete un total de 22 errores en un parrafo que
no llega a 7 lineas. Los errores mas comunes son el intercambio de consonantes entre ¢ y s, asi

como la introduccion de pausas en algunas palabras y la mala pronunciacién de las mismas.

3.6.- Test de factor G. Escala 2

Una vez que se ha aplicado el Test de factor ~"G™", en las condiciones que manifiesta en el
manual, se analizaron los resultados mediante la plantilla de correccion. Para interpretar los
resultados del Test se aplicé la tabla 6, la cual compara la puntuacion maxima que el estudiante

puede obtener, con la que realmente ha obtenido.

Tabla 6

[EPNER

Andlisis de los datos recogidos con el test de factor g

Puntuaciéon maxima Puntuacion directa  Subtest

12 5 series

14 6 clasificaciones
12 6 matrices

8 3 condiciones
46 20 total

Asi pues, en base a estas tablas, el coeficiente intelectual de desviacion (Cid) del alumno
obtiene una puntuacién de 85, lo que significa que su nivel en razonamiento I6gico-perceptivo
estd por debajo de la media que seria de 101. Un ClI de 85 se corresponde con un centil entre 15-

20, lo cual significa que entre el 15-20% de la poblacion estd por debajo del sujeto a la hora de
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realizar la prueba.

En conclusion el estudiante presenta un CI muy bajo puesto que no se encuentra entre las

puntuaciones medias de la poblacién de su edad a la hora de realizar estas pruebas.
4.- CONCLUSIONES

Este apartado se compone béasicamente de los siguientes temas: a) discusion de los datos
analizados previamente, b) diagnostico pedagdgico de las potencialidades académicas y
necesidades educativas del sujeto en base a la interpretacion de los datos, ¢) pronostico
académico a corto plazo de los posibles logros del sujeto para el desarrollo de sus
potencialidades atendiendo a su necesidades; asi como, las limitaciones detectadas en esta
investigacion, y, por ultimo, una propuesta didactica adaptada al sujeto para hacer posible el

prondstico establecido.
4.1. Discusién y Diagnostico Pedagdgico

En primer lugar, se evidencia en base a los datos, que el estudiante no presenta problemas
afectivos a nivel familiar. Fundamentalmente, sus intereses son la practica deportiva y el uso de
instrumentos tecnolégicos como videoconsolas y ordenadores.

En segundo lugar, el estudiante ha pasado por numerosos centros escolares. Esto ha
podido repercutir negativamente en la formacion académica del sujeto, dificultandole la
adaptacion al contexto escolar puesto, que no ha tenido un entorno de escolarizacion estable.

En cuanto a su nivel de comprension lectora, se ha ubicado al estudiante entre el 3° y 4°
curso de Educacion Primaria, aunque por su edad le corresponderia un nivel de 52 curso.

En relacién a la fluidez y decodificacién lectora, los principales errores que comete son
palabras mal pronunciadas y el uso de pausas inadecuadas.

Por ultimo, el coeficiente intelectual del sujeto, puede ser un factor importante que

determine sus bajos logros en competencias escritoras.
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En base a este estudio se puede establecer el diagnostico pedagogico de este sujeto que

incluye:

Diagnostico de las potencialidades: EI ambiente afectivo estable familiar en que se
desenvuelve el sujeto provoca su motivacion hacia nuevos aprendizajes. Ademas este
estudiante tiene a su alcance disponibilidad y uso de consolas y aparatos electrénicos, lo
que supone una buena herramienta de trabajo para conseguir su desarrollo en
competencias lectoras.

Diagndsticos de las necesidades educativas: el sujeto presenta un C.I de 85 en la prueba
del Test de factor G de Catell y Catell (1973). Esto indica que su razonamiento espacial y
I6gico-perceptivo es muy inferior a la media de estudiantes de su edad sobre recursos
impresos, lo que puede estar afectando al aprendizaje de competencias lecto-escritoras;
como por ejemplo: a) limitaciones en comprension lectora (dos cursos por debajo del
nivel que le corresponde) y b) necesidad de mejorar su fluidez lectora y su pronunciacion
(concretamente) asi como la adecuacién de pausas.

Pronostico: aunque las habilidades lecto-escritoras ya alcanzadas por el sujeto estan a un
nivel de 3° de Educacion Primaria, siendo su nivel real de 5°, la motivacion del estudiante
hacia nuevos aprendizajes y su especial interés por el uso de recursos tecnolégicos, indica
que este alumno puede alcanzar cuotas de competencia lecto-escritoras de niveles

superiores en corto espacio de tiempo.

En cuanto a las limitaciones de esta investigacion, tanto el diagnéstico como el

pronostico podrian haber sido mas ajustados si se hubiese podido contar con la implicacion

activa de la familia. Es la misma limitacion con la que se encontrara la intervencion didéactica.

Sin embargo, esta podrd lograr el prondstico establecido si se disefia y aplica un proceso

didactico secuenciado, estableciendo metas concretas a corto plazo para que el estudiante pueda

comprobar sus propios éxitos.
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4.2. Principios de intervencion didactica

En este apartado se presenta un modelo didactico para alcanzar el desarrollo de la competencia
lectora, entendida como un proceso que se encuentra en continua interaccion con procesos
escritores y de expresion oral.

Los objetivos para el correcto desarrollo de los procesos lectores de este sujetos son los

siguientes:

e Comprender los procesos basicos que intervienen en la lectura y de su interaccion (el
sujeto decodificara frases completas y evaluara el proceso lector haciendo uso del
contexto).

e ldentificar las macro-estructuras de un texto descriptivo. Se pretende que el sujeto

relacione significados globales del texto con su propia experiencia.

Seguidamente, tras el desarrollo de los objetivos, es conveniente plantear las sesiones de
trabajo, las cuales se pueden dividir en las siguientes fases:

1° Fase. Motivacion hacia la lectura del texto propuesto, aplicando diferente técnicas que
fomenten en el estudiante el recuerdo de las experiencias personales.
2° Fase. Presentacion de un texto y de la tarea a realizar con el texto escrito y ejemplificacion,
por parte de un lector experto, de la estrategia lectora a aplicar.
3° Fase. Trabajo autbnomo de la tarea lectora con recursos tecnoldgicos guiados bajo la
supervision de un lector experto.
4° Fase. Demostracion comun de las habilidades lectoras aplicadas y reflexion colectiva sobre los
significados culturales parciales del texto y sus posibles aplicaciones en el desarrollo de la
interaccion social.

En definitiva, este modelo didactico es valido para la lectura de cualquier tipo de texto
ya que es un instrumento utilizado de manera universal que permite descifrar mensajes escritos,

obteniendo la méxima eficacia y profundidad en el desempefio de dicha tarea.
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