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La prensa como recurso en educacién
ambiental: andlisis de una experiencia

Newspapers as a didactic resource for the environmental education

A pesar de las repetidas recomendaciones de la UNESCO para integrar los medios en
la educacién, la gran mayoria del profesorado continua ignorando las grandes posibili-
dades que éstos ofrecen como recurso didactico. En este trabajo se presenta una estra-
tegia didactica alternativa a la metodologia tradicional (transmisiva-expositiva) que, sal-
vando la distancia entre la teorfa y la practica, muestra el uso de la prensa como recur-
so did4ctico en la formacién de profesorado de educacién ambiental. Se analizan, tam-
bién, los cambios que esta metodologia produce en los conocimientos conceptuales y
actitudes ambientales de los sujetos que la siguen.

In spite of the repeated recommendations of the UNESCO to integrate the use of mass
media in the education, the most teachers ignore their great possibilities as a didactic
resource. In this work we present a new didactic strategy, alternative to the traditional
methodology, which shows in practice the use of newspapers as a didactic resource in
the training of environmental education teachers. We also analyze the changes in the
conceptual knowledge and environmental attitudes that this methodology brings to the
students.
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. . o o 1. Prensa y educacién
Environmental education, training teachers, newspapers, didactic resource, conceptual

Desde los afos setenta
existen numerosas propues-
tas, tedricas en su mayor par-
te, acerca de la conveniencia de integrar los medios de
comunicacién en el aula, argumentdndose a favor de
ello: a) la actualidad, diversidad, pluralismo, presenta-
cién de problemas reales y cotidianos, etc. que tienen

knowledge, acttitudinal change.

% Dr. Pedro Alvarez Suarez es profesor del Departamento de sus informaciones (Gonnet, 1984); b) su valor para la
Didactica de las Ciencias Experimentales de la Universidad de formacidn critica de los escolares (Ballesta, 1995), en
Granada (palvarez@ugr.es). cuanto que favorece el desarrollo de habitos tales co-

mo: saber pensar, distinguir hechos de opinidn, saber
comunicar, aprender a buscar informacién, a juzgar,
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analizar, contrastar el pluralismo ideoldgico, sintetizar,
determinar la tendenciosidad, desarrollar el sentido
critico, etc. (Merayo, 2000); c) también se ha sefala-
do que, frente a la metodologfa transmisiva, centrada
en los contenidos conceptuales, los medios favorecen
el que los escolares investiguen su realidad —relacio-
nando sus conocimientos conceptuales con hechos del
entorno— y sean protagonistas de su propio aprendiza-
je (Masterman, 1993).

Resulta evidente, pues, que el sistema educativo
no puede ignorar a los medios de comunicacién, sino
que ha de integrarlos didacticamente y obtener de
ellos todo lo que de positivo pueden ofrecer (Ferrés,
2002: 22). Sin embargo, quince afios después de que
la UNESCO realizara, en 1984, la Declaracién sobre
la educacién para los medios, alertando sobre la nece-
sidad de establecer un didlogo abierto entre los medios
de comunicacién social y el medio escolar, los avances
logrados en esta linea eran extremadamente lentos, a
pesar de la «explosiva» expansién experimentada por
los medios de comunicacién en este periodo; por ello,
en abril de 1999, en la Conferencia Internacional so-
bre Medios y Educacién, celebrada en Viena, la pro-
pia UNESCO vuelve a insistir en la necesidad de la
educacién medidtica (UNESCO,1999), aunque una
vez més hemos de reconocer que el panorama actual
no es nada alentador, pues la gran mayoria del profe-
sorado continda ignorando no sélo la necesidad de un
didlogo critico con los medios de comunicacién para
lograr la formacién integral de los ciudadanos del futu-
ro, sino incluso, las enormes posibilidades que los me-
dios ofrecen como recurso didactico (Aguaded, 2005;
Carbonell, 2001).

A nuestro juicio, las principales causas de ello son:
a) la falta de formacién del profesorado en este cam-
po, consecuencia, a su vez, como sefiala Schneider
(1996), de las dificultades que conlleva la utilizacién
critica de los medios de comunicacién en el aula por
el lenguaje que emplean, su estructura y su singular
funcionamiento; b) la ausencia de estrategias didacti-
cas cuya eficacia haya sido debidamente contrastada
(Lin, 1999), intimamente relacionada con la anterior.
A las que cabe afadir, de acuerdo con Von Feilitzen
(2002), la falta de apoyos institucionales y el interés de
los medios en mantener sus posiciones ideoldgicas, en
muchos casos, en desacuerdo con las propias metas
educativas.

2. Prensa y educacién ambiental

Por otra parte, la manifiesta insuficiencia de la en-
sefianza «tradicional» —de caracter expositivo-transmi-
sivo— para promover el aprendizaje significativo de la

educacién ambiental —en adelante, EA— hace necesaria
la elaboracién de propuestas alternativas mas fructife-
ras y satisfactorias. Por ello, como marco de referencia
que organice la practica de la EA, desde la Confe-
rencia de Thilisi se viene sefialando reiteradamente la
conveniencia de partir de las problemdticas ambienta-
les locales (ciudad o comunidad); sin excluir el que en
una fase posterior se analice la dimensién «global» que
puedan presentar, aunque su practica entrafia bas-
tantes dificultades derivadas, fundamentalmente, de la
complejidad de los problemas ambientales, ya que mu-
chos de ellos son ejemplos de causalidad mdltiple.
Como paso previo para abordarlos adecuadamen-
te se precisa, pues, disponer de suficiente informacidn,
objetiva, fiable y contrastable, que nos permita identi-
ficar los factores que intervienen, analizar las conexio-
nes entre ellos y determinar la importancia de cada
uno de ellos (Alvarez y Rivarossa, 2002) y, en este sen-
tido, los medios de comunicacién juegan un papel fun-
damental, hasta el punto de que, de acuerdo con Pe-
rales y Garcia (1999), los podemos considerar como
las principales fuentes de informacién sobre temas me-
dioambientales. Ver o escuchar acerca de problemas
ambientales en los medios de comunicacién se ha con-
vertido en una experiencia practicamente cotidiana.
Tanto en la radio, como en la televisién, revistas y dia-
rios, encontramos con noticias relativas a la contami-
nacién atmosférica, de rios, de suelos, de desastres eco-
16gicos diversos, de desastres naturales, sobre preser-
vacién de lugares histéricos, planificacién del territo-
rio, etc., por lo que podemos decir, sin temor a equi-
vocarnos, que aprendemos mas acerca del medio am-
biente a través de los medios de comunicacién que por
la experiencia directa; méxime, cuando muchos de los
cambios ambientales, especialmente los globales
(«efecto invernadero», destruccién de la ozonosfera,
contaminacién radiactiva...), no podemos percibirlos
directamente y sélo tenemos de ellos la informacién
proporcionada por los medios de comunicacién!. Sin
embargo, cantidad y calidad de informacién no son
siempre términos sindnimos y, en muchos casos, los
medios hacen una labor de «desinformacién», banali-
zando el tema o insuflando la ilusién de un saber que
no es tal; ya que cuando el publico repite palabras co-
mo contaminacién, lluvia 4cida, efecto invernadero,
etc., tiene la ilusién de saber; cuando, desgraciada-
mente, este saber no es real. Para lograr que los alum-
nos «consuman medios» con sentido critico y en rela-
cién con la EA, los recortes de prensa sobre temas
ambientales —cada vez més frecuentes— constituyen el
recurso didactico més apropiado, pues aunque las
noticias de prensa no tienen el efecto impactante de

ISSN: 1134-3478 - Pginas 165-172



los reportajes tele-

Grupos

N (n° sujetos)

Hombres

Muijeres

Edad media

Desviacion tipica

visivos, al ser mu- Control 108 (48,21%) | 37 (1652%) | 71 (31,70 %) 2129 143
cho més numero- | Experimental | 116 (51,79%) | 41(18,30%) | 75 (3348 %) 2147 122
sas permiten anali- Total 224 78 (34,82 %) | 146 (65,18 %) 21,38 1,32

zar el tratamiento
que recibe una
misma noticia segdn la fuente de informacién —sensa-
cionalista, cientifico, riguroso, aséptico, cuantitativo,
cualitativo, etc.—, pues «los medios de comunicacién
ofrecen un modelo de experiencia ambiental mediati-
zada» (Graumann y Kruse, 1990: 220), ya que distin-
tos grupos, con distintos intereses —politicos, empresas
o grupos ecologistas, por ejemplo— ofrecen distintas
perspectivas de un mismo problema o impacto am-
biental —a veces contradictorias— que al ser contrasta-
dos por el alumnado le permitirdn no sélo formarse su
propia opinidn sobre el tema, sino también la adquisi-
cién de aprendizajes reales y significativos. Si, ademas,
el problema pertenece al contexto de su vida cotidia-
na —y los medios de comunicacién lo propician— le ve-
rdn mayor sentido y funcionalidad, lo que favorecera
su motivacién y, consiguientemente, cambiar sus acti-
tudes hacia el medio ambiente.

En concordancia con lo anteriormente expuesto,
nos hemos planteado la eficacia de la utilizacién de la
prensa como instrumento educativo frente a una me-
todologfa «tradicional», en cuanto a la adquisicién de
conceptos y actitudes ambientales en profesorado de
EA en formacién.

3. Método
3.1. Objetivos

El objetivo de este trabajo es analizar los cambios
que se producen en los conocimientos conceptuales y
actitudes ambientales de profesores de EA en forma-
cién que trabajan sobre los principales problemas am-
bientales, globales y locales, empleando como recurso
didactico noticias aparecidas en la prensa, como alter-
nativa a una metodologia «tradicional», de caracter
transmisivo-expositivo.

3.2. Participantes

Los sujetos que constituyen la muestra de este es-
tudio representan a la poblacién escolar de la Facultad
de Ciencias de la Educacién de la Universidad de
Granada (Espafa), que cursa la especialidad de Edu-
cacién Primaria, para los cuales la asignatura «Educa-
cién Medioambiental» tiene caracter obligatorio y una
carga lectiva de 4,5 créditos (45 horas). Los compo-
nentes de la muestra (n=224) estaban previamente
distribuidos en dos grupos, desde la Secretaria del
Centro, por lo que no fue posible un muestreo aleato-
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Tabla 1: Composicién de la muestra.

rio de los mismos: un grupo experimental —que utilizan
la prensa como recurso didactico— y uno de control,
que sigue una metodologia expositivo-transmisiva. La
composicidén y caracteristicas de la muestra (sexo,
edad) se expone en la tabla siguiente (Tabla 1).

3.3. Variables, disefio y procedimiento.

La comprobacién del funcionamiento del modelo
de intervencién ha implicado el empleo de un disefio
cuasi experimental —dado que los grupos no han sido
escogidos aleatoriamente— con dos grupos naturales,
uno experimental y uno de control, que ha constado
de las siguientes fases:

1) Pretest: Aplicacién a cada uno de los grupos,
experimental y de control de una escala de actitudes
ambientales previamente construida y validada (Alva-
rez, De la Fuente y Garcfa, 2002) a fin de conocer su
nivel actitudinal de partida hacia la proteccién y mejo-
ra del medio ambiente (incluida como anexo 1); asi
como dos cuestionarios para evaluar sus conocimien-
tos conceptuales acerca del medio ambiente y la pro-
blemética ambiental: uno constituido por diez pregun-
tas abiertas, que habfa sido previamente validado, se
construyd a partir del que, sobre conceptos de ecolo-
gia, elaboré la British Ecologycal Society en 1987
(Cherret, 1989), anadiéndole diversos items sobre
conceptos derivados de la intervencién humana sobre
el medio en funcién de su «popularidad», es decir, en
funcién de su frecuencia de aparicién en medios de
comunicacién (Alvarez, De la Fuente, Perales y Gar-
cfa, 2002); el otro, estaba constituido por una relacién
de problemas ambientales que los sujetos tenian que
valorar en funcién de la importancia (gravedad) atri-
buida a cada uno de ellos (véase el anexo 2).

2) Tratamiento experimental: Los sujetos del gru-
po de control siguieron una metodologfa expositiva,
basada en clases «magistrales» en las que el profesor
explicaba un programa de contenidos, conceptuales
fundamentalmente, previamente fijado, que los alum-
nos han de memorizar para ser calificados, sin que ello
excluya la realizacién de experiencias de laboratorio y
salidas extraescolares que tienen por objetivo compro-
bar la «realidad» de lo expuesto en el aula. Simul-
taneamente, los sujetos que componian el grupo expe-
rimental, distribuidos en grupos pequefos (4-5 alum-
nos), utilizaban recortes de prensa sobre diversas pro-
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blematicas ambientales, para realizar las siguientes
actividades:

a) Informacién bésica sobre diversas problemati-
cas ambientales, tanto globales como locales, incluidas
en el programa de la asignatura proporcionada por el
profesor (anexo 3).

b) Bdsqueda de informacién acerca de estas pro-
blematicas en distintos diarios (locales y nacionales) y
revistas de informacién general.

¢) Lectura comprensivo-formativa de los recortes
de prensa recogidos, realizando un glosario con los
términos «cientificos» que aparecen en los mismos; en
el caso de un suceso (impacto) concreto, se realiza la
secuencia temporal del mismo y se completaba la ficha
incluida como anexo 4.

d) Clasificacién de las noticias en funcién de la
fuente que la genera, es decir, si el mensaje analizado
procede: de una agencia de noticias, de un correspon-
sal, de un enviado especial, de la propia redaccién del
periédico, de una fuente gubernamental, de un politi-
co de la «oposicién», de un representante de una
empresa implicada (en el caso de impactos concretos),
de un especialista independiente, o de otros (indican-
dolos).

e) ldentificacién del género periodistico al que
pertenece la informacién; es decir, los componentes
del grupo han de diferenciar entre: editorial, articulo
de opinidn, noticia, entrevista, informe, reportaje, rue-
da de prensa u otros (indicAndolos).

f) Clasificacién segdn el «tratamiento» que recibe
la noticia: informes objetivos —cuantitativos o no— de
los hechos, informes técnicos, otros (indicandolos).

g) Andlisis comparativo de la informacién bésica
recibida del profesor con la ofrecida en la prensa,
atendiendo a la clasificacién anterior.

h) Elaboracién de un informe acerca de la impor-
tancia de la problematica tratada, incluyendo gréficos
o tablas ilustrativas, en su caso.

i) Debate en gran grupo y elaboracién de un
«mapa conceptual» o «trama de contenidos» consen-
suada, acerca de la problemética estudiada, sus cau-
sas, impactos ambientales derivados de ella, relaciones
con otros problemas, etc.

j) Propuesta de soluciones para la problemética
tratada, que incluya:

* |[dentificar posibilidades para la accién, pues la
posibilidad de apli-
car lo aprendido

Grupo Participantes (N)
Control 108

definir unas lineas de actuacién que canalicen la cons-
truccién de respuestas a los problemas estudiados.
Con ello se inicia una fase de trabajo larga, en la que
interactGan gran diversidad de informaciones —conte-
nidos, en definitiva— puestas en juego en el proceso de
aprendizaje, desarrollindose asi el complejo proceso
de reestructuracién de conocimientos.

* Considerar la viabilidad de las propuestas plan-
teadas, ya que, posteriormente, es importante conside-
rar la viabilidad de las propuestas realizadas —qué blo-
queos y obsticulos podemos encontrar—, a fin de
orientarlas y reconducirlas si fuera preciso y establecer
un orden de prioridades para la accidn; es decir, que
los alumnos han de sefalar, razonadamente, qué ac-
ciones son mas urgentes y cuales son més necesarias a
largo plazo.

3) Postest: al finalizar la experiencia, se realiza una
nueva aplicacién, a ambos grupos, para comprobar si
se han producido diferencias en las actitudes ambien-
tales y conocimientos sobre la problematica ambiental
entre los sujetos de los grupos experimental y de con-
trol y, en su caso, si estas son significativas a nivel esta-
distico.

Se utiliza, por tanto, una variable independiente:
la metodologfa didactica utilizada, con dos niveles: ex-
perimental, que utiliza la prensa como recurso di-
déctico y expositivo-transmisiva, utilizada en el grupo
de control; mientras que se registran dos variables de-
pendientes: actitudes hacia el medio ambiente y co-
nocimientos conceptuales sobre el medio ambiente y
la problemética ambiental.

3.4. Analisis estadisticos y resultados

Los datos recogidos fueron analizados con el pa-
quete estadistico SPSS (Statistical Package for the So-
cial Sciences), versién 12.0 y Excel 2000.

El analisis descriptivo de los datos obtenidos en el
pretest tiene un doble interés, pues, por una parte nos
permitird conocer el nivel de conocimientos concep-
tuales de los alumnos al comienzo del curso y, por otra
parte, nos permitird el contraste del cambio concep-
tual y actitudinal producido, en su caso, al finalizar el
curso.

En cuanto a los contenidos conceptuales, el cues-
tionario |, anteriormente descrito e incluido en el
anexo 2, fue corregido por cinco profesores del De-

Puntuacién media Desviacion tipica  Error tipico de la media

3,18 1,0738 0,1379

produce satisfaccién

Experimental 116

3,06 1,3592 0,2168

y da sentido al pro-
pio aprendizaje; se
trata, por tanto, de

Tabla 2. Conocimientos conceptuales sobre medio ambiente y problematicas ambientales
(Conocimientos 1), en el pretest. Estadisticos descriptivos.
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partamento de Didac-

. R Grupo Participantes (N) ~ Puntuacién media  Desviacion tipica  Error tipico de la media
tica de las Ciencias Ex- [ Control 108 5,129 19764 0,1426
perimentales de la | Experimental 116 8,643 1,0038 0,2159

Universidad de Grana-
da, que valoraron con |
punto las respuestas co-
rrectas y con 0 puntos las incorrectas, observandose
que, en su mayor parte, los sujetos de ambos grupos
desconocian los conceptos y estructuras conceptuales
relacionadas con el medio ambiente, a pesar de la inci-
dencia que muchos de ellos han tenido y tienen en los
medios de comunicacién, siendo por tanto bastante
bajas las puntuaciones obtenidas por ambos grupos,
aunque ligeramente superiores para el grupo de con-
trol (véase la tabla 2).

Para contrastar las posibles diferencias entre los
conocimientos conceptuales sobre medio ambiente de
ambos grupos antes del tratamiento experimental (pre-
test), se realizé la prueba de Mann-Whitney» sobre
los porcentajes de respuestas acertadas por ambos gru-
pos, comprobandose que no existian diferencias esta-
disticamente significativas entre ellos (valor = 45,00;
p<0.846); hecho que se reafirmé mediante un test so-
bre la igualdad de medias en muestras independientes
(la «t» de Student), obteniéndose como resultados: t
=0,194; p<0,837).

En cuanto a la importancia (gravedad) atribuida a
diversos problemas ambientales (cuestionario «Cono-
cimientos 2», incluido en anexo 2), las valoraciones
son muy similares en ambos grupos, destacando la ten-
dencia a dar mayor importancia (considerarlas mas
graves) a las problematicas del entorno préximo de los
sujetos (atencién «a lo local») frente a otras de carac-
ter planetario (atencién «a lo global»).

Respecto a las actitudes hacia el medio ambiente
los datos obtenidos en el pretest, también reflejan re-
sultados similares para ambos grupos: 48,71, con una
desviacién tipica = 9,62, para el grupo de control y
49,13, con una desviacién tipica = 10,04, para el gru-
po  experimental;

Tabla 3. Conocimientos conceptuales sobre medio ambiente (Conocimientos 1) en el postest.
Estadisticos descriptivos.

Por otra parte, cabe destacar que los valores obte-
nidos son bastante altos, lo que podria ser debido al
alto nivel de sensibilizacién que los universitarios espa-
foles muestran hacia el medio ambiente, aunque no
podemos descartar que dado el tipo de instrumento
utilizado, una escala tipo Likert, los sujetos hayan so-
brevalorado esta variable por sentirse participes de un
proyecto singular («efecto Hawthorne»).

Una vez terminada la experiencia (al finalizar el
curso académico), con los datos recogidos en el pos-
test se realizaron analisis estadisticos para comprobar si
los participantes (profesores de EA en formacién) que
siguieron la metodologia experimental mejoraron signi-
ficativamente, en términos estadisticos, sus actitudes
ambientales y sus conocimientos conceptuales acerca
del medio ambiente, respecto a los sujetos que con-
formaban el grupo de control.

Asi, el cuestionario de conocimientos conceptua-
les sobre el medio ambiente (Conocimientos 1) fue co-
rregido por los mismos profesores que lo hicieron en
el pretest y con idénticos criterios, obteniéndose, por
ambos grupos, puntuaciones notablemente superiores
a las conseguidas en el pretest; si bien, como puede
verse en la siguiente tabla, fueron mas altas para el
grupo experimental.

Ademas, tanto al realizar la prueba de Mann-
Whitney sobre los porcentajes de respuestas acertadas
por los integrantes de cada uno de los grupos (valor =
6,000; p=0,000), como al contrastar las puntuaciones
medias obtenidas (t=11,973; p=0,000), pudimos
comprobar que estas diferencias eran estadisticamente
significativas. Por su parte, el contraste de medias para
cada uno de los grupos entre el pretest y el postest,

también muestra di-

ademas, al realizar el
contraste entre los
grupos de control y
experimentales me-
diante un andlisis de
varianza  (Anova),
éste mostrd que no

Conocimientos conceptuales

ferencias estadisti-
camente significati-
vas entre ambos
t=10,874;
Gr. de control p=0,000); es decir,
— — Gr. experimental que aunque ambos
grupos han incre-

existian diferencias
significativas entre 1

las medias de los Pretest Postest

o N M O
\
\

mentado  significati-
vamente sus cono-
cimientos concep-

grupos (f=8,419;
p<0,000).
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Figura 1. Evolucién de los contenidos conceptuales. medio ambiente,
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los componentes del grupo experimental lo han hecho
en mayor medida que los del grupo de control, como
refleja la figura de la pagina anterior.

En cuanto a la valoracién de la importancia (gra-
vedad) de las probleméticas ambientales recogidas en
el cuestionario «Conocimientos 2», debemos resaltar,
por una parte, la tendencia de los componentes del

grupo experimental a considerar mas importantes los
problemas de caracter «global», mientras que los suje-
tos del grupo de control apenas han variado el sentido
de su valoracién respecto al pretest; por otra parte, el
hecho de que la practica totalidad de los participantes
de ambos grupos (84,6%) consideren que los incen-
dios forestales son uno de los problemas ambientales
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Anexo 1: Cuestionario de actitudes hacia el medio ambiente

Se ruega su colaboracién en un trabajo que llevan a cabo un grupo de profesores de esta Universidad, para lo cual debe responder sincera-
mente a la siguiente encuesta. A continuacién hallara diversas proposiciones, sobre las que debe indicar su grado de acuerdo o desacuerdo. Para
responder, rodee con un circulo el nimero correspondiente segin la clave siguiente: 1) Totalmente de acuerdo; 2) De acuerdo; 3) Ni de acuer-
do, ni en desacuerdo; 4) En desacuerdo; 5) Totalmente en desacuerdo.

1. Considero que, personalmente, puedo hacer determinadas actuaciones para proteger el medio ambiente. 112|3[4]5
2. En nuestro pais se destina, proporcionalmente, demasiado dinero a la proteccién ambiental. Es un «lujo» 112|3[4]5
demasiado caro.

3. La contaminacion debida a la produccién de energia es un mal menor, frente a los beneficios que reporta. 112[3[4]5
4. No me importa la contaminacion que se pueda producir en paises lejanos, ya que nunca me afectara. 112[3[4]5
5. No tengo nada en contra de los 0sos panda, pero no me interesa si quedan muchos o pocos. 112[3[4]5
6. El dinero que se gasta en la proteccion de animales salvajes estaria mucho mejor empleado en obras 112|3[4]5
publicas, como autovias, por ejemplo.

7. Lalegislacion deberia prohibir edificar en tierras cultivables. 112[3[4]5

8. Debemos procurar conservar todas las especies de animales de la Tierra, aunque ello suponga una fuerte 112345
inversion econdmica.
9. Debemos de ocupamos primero de nuestras necesidades y después de los animales en peligro de 112|3[4]5
extincion.
10. Es necesario conservar todas las especies vegetales de la Tierra, aln a costa de dedicar menos superficie | 1| 2| 3| 4| 5
a la produccion agricola.

11. Parece excesiva la preocupacion por los combustibles fésiles, pues aunque en Espafia son escasos, las 112345
reservas mundiales son practicamente inagotables.
12. La mayoria de los metales usados en la industria se agotaran mas o menos pronto, por lo que debemos 112|3[4]5

empezar a reciclarlos.
13. La alarma por el imposible agotamiento de los minerales «industriales» es injustificada, pues los avances 112(3[4]5
tecnoldgicos permitiran descubrir nuevos yacimientos y reexplotar los existentes.
14. Los contenedores de vidrio y papel se colocan en las calles para «dar buena imageny, ya que al final su 112(3[4]5
contenido va a parar a los vertederos donde se mezcla todo.

15. El dinero que se emplea en la construccion y conservacion de parques y jardines publicos estaria mejor

empleado en asfaltar las calles (hay mucha méas gente que utiliza vehiculos propios que la que frecuenta los 112|3[4]5
jardines).

16. En las ciudades costeras —al menos en las mas turisticas— deberian tirar las basuras al mar, pues asi se 112|3[4]5
evitardn malos olores.

17. Me gustaria colaborar en la conservacion de los monumentos de mi ciudad, pero desconozco qué puedo 112345
hacer al respecto.

18. Los paises menos desarrollados deben explotar sus recursos naturales a ritmo acelerado, pues asi 112|3[4]5
podrian obtener divisas y elevar su economia.

19. Estaria dispuesto a colaborar en campafias de repoblacién forestal en mis dias libres. 112[13[4]5
20. Estaria dispuesto a pagar un impuesto especial, si se destinara a ayudar a los paises menos 112|3[4]5

desarrollados.

21. Esta muy bien que existan asociaciones ecoldgicas y partidos politicos «verdes», pues se preocupan de
presionar al Gobierno para que tenga en cuenta la proteccion ambiental. 112[13[4]5
22. No se debe incluir la educacion ambiental en la educacion obligatoria si ello supone dejar de impartirotros | 1| 2| 3| 4| 5
contenidos mas «utiles» (de matemética, idiomas, lenguaje, etc.).
23. Ante los problemas ambientales de nuestro tiempo, la educacion ambiental deberia ser una asignatura 112|3[4]5
obligatoria en todos los niveles educativos.

24, Todas las personas deberian adquirir una sélida formacion sobre temas ambientales, ya que los actuales y
futuros problemas ambientales requeriran decisiones que tienen su origen en la educacién ambiental. 11213[4]5
25. Para mejorar el medio ambiente de un pais es preferible invertir dinero en investigacion tecnolégica, antes | 1| 2| 3| 4| 5
que en educacion ambiental.
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mas  importantes,
coincidiendo con lo
recogido por el Eco- | 129

Actitudes ambientales

les el estudio del
medio se haga a tra-
vés de problemas

barémetro de An- | 1qo
dalucfa 2004 (Junta | gq =
de Andalucfa, 2004).

ambientales préxi-
mos a los alumnos y
planteados por las
actividades funcio-
nales de éstos, en
lugar de «ser impar-

-——Gr. de control
Gr.

60

En cuanto a las 40
actitudes hacia el

) ) 20

medio ambiente, el o

contraste entre el Pretest Postest

tida bajo la forma

grupo de control y
experimental a partir
de los datos obteni-
dos en el postest, indica que las diferencias entre
ambos grupos son estadisticamente significativas
(t=18,015; p=0,000); pero, estos datos también re-
flejan que, a pesar del alto nivel constatado en el pre-
test, se ha producido un aumento en el nivel actitudi-
nal de los sujetos de ambos grupos, siendo las diferen-
cias entre ambos momentos estadisticamente significa-
tivas (ver figura 2).

4. Conclusiones

La prensa se revela como un recurso de gran efi-
cacia para la EA —al menos en los niveles correspon-
dientes a la educacién universitaria—, por cuanto que
favorece el desarrollo de las actitudes proambientales
de los alumnos, como hemos podido comprobar en
nuestro estudio y ello, a pesar de que el alto nivel acti-
tudinal inicial que presentaban dejaba un reducido
margen para el cambio.

En cuanto a las diferencias que afectan al cambio
conceptual, hemos podido comprobar que los sujetos
aprenden diferencialmente, lo que probablemente sea
debido a que el empleo de la prensa como recurso
didéctico en la educacién ambiental se muestra mas efi-
caz que la metodologia tradicional —de tipo expositivo—
para el aprendizaje de los contenidos conceptuales.

Por otra parte, aunque no figuraba como objetivo
de nuestro estudio y, por tanto, este hecho no ha sido
cuantificado, hemos podido comprobar, por una parte,
que la prensa es un medio de gran eficacia en cuanto a
la transmisién de la informacién; y, por otra, como du-
rante el desarrollo de la experiencia los sujetos han
superado la reticencia inicial hacia una forma de tra-
bajo més activa, que les exigia un esfuerzo intelectual
y procedimental mayor que la simple «toma de apun-
tes» a que estaban habituados.

Resulta pues muy recomendable que en acciones
formativas en educacién ambiental se utilicen recursos
didécticos, tales como el uso de los medios de comu-
nicacién y, en particular, la prensa, mediante los cua-
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Figura 2. Evolucién de las actitudes a favor del medio.

de decciones», en
que la sucesién y la
continuidad estan
rigurosamente programadas por adelantado e impues-
tas por los profesores», tal y como se indicaba en la
Conferencia de Thilisi.

Destacamos, por Gltimo, que el adecuado desarro-
llo de la educacién ambiental utilizando la prensa co-
mo recurso necesita, légicamente, un desarrollo tem-
poral mas amplio que el preciso para la metodologfa
expositiva; por ello, consideramos que se podrian in-
cluir en los disefios de las actuaciones formativas fases
no presenciales.

Notas

I Como indica AGUADED, J.I. (1995: 206), «dia a dfa, la escuela
cede terreno como transmisora de cultura a favor de los medios de
comunicacién». Asi, los resultados de una encuesta a nivel indican
que los alumnos europeos extraen el 80% de las informaciones de
la prensa y sélo el 20% de la escuela, de las cuales sélo el 5% resul-
ta dtil (citada por Sevillano, 1995: 35). En lo que se refiere a los co-
nocimientos de los escolares espafioles sobre medio ambiente en
concreto, segin Pérez Casas (2005), el 58,36% de los mismos pro-
cede de las informaciones aportadas por los medios de comunica-
cién, mientras que las fuentes de informacién correspondientes a la
educacién formal sélo representan el 27,69%.

2 Adaptado de BRUSI y ROQUE (1998).
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Anexo 2: Cuestionarios para evaluar los conocimientos conceptuales sobre el medio y la problematica ambiental
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Cuestionario 1
Responda brevemente a las siguientes cuestiones:
* {Qué es para ti el medio ambiente?
* Ecélogo y ecologista, éson términos sinénimos?
* Diferencia entre ecologfa y educacién ambiental.
* (Cémo son el flujo de materia y energia en los ecosistemas?
* ({Qué entiendes por biodiversidad?
¢ ({Cémo definirfas la contaminacién?
¢ Indica las causas y consecuencias del «efecto invernadero».

* (Por qué se produce el deterioro de la ozonosfera?, {qué consecuencias se derivan del mismo?

* (En qué consisten las «lluvias acidas»?, {cémo se producen?
* Define desarrollo sostenible.

Cuestionario 2

Valore de 0-10 cada una de las siguientes problematicas ambientales, en funcién de su gravedad (incidencia negativa sobre el medio ambiente)

Problematica Valoracion

Agotamiento progresivo de los recursos naturales no renovables.

Avance progresivo de los desiertos.

Contaminacion acstica (ruido ambiental).

Contaminacion de la hidrosfera por «mareas negras» (derrames de petréleo en el mar).

Contaminacion en las ciudades (contaminacién atmosférica, ruido, ...)

Contaminacion radiactiva (por accidentes en centrales nucleares, pruebas atoémicas, posibles conflictos bélicos...

Deforestacién de la Amazonia (pérdida de la selva Amazénica, el «pulmén de la Tierra).

Deterioro de la capa de ozono («agujero (s)» en ozonosfera).

El cambio climético global (consecuencia del «efecto invernaderoy).

Escasez de agua potable en muchas regiones de la Tierra.

Escasez de alimentos en muchas zonas de la Tierra.

Explosién demogréfica (répido crecimiento de la poblacién mundial).

Extincion de especies y pérdida de recursos genéticos.

Incendios forestales.

Lluvias &cidas.

Mala gestién de los residuos sélidos urbanos (vertederos incontrolados, incineradoras, etc.).

Pérdida de tierras cultivables (por urbanismo incontrolado, obras publicas, contaminacion de suelos, etc.).

Progresivas diferencias «Norte-Sur» (paises desarrollados-paises «en vias de desarrollo»).
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