UNIVERSIDAD DE GRANADA
Departamento de Didactica y Organizacion Escolar

TESIS DOCTORAL

DIFICULTADES EN LA INTEGRACION CURRICULAR
DE LOS MEDIOS Y LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y DE LA COMUNICACION:
ESTUDIO DE CASOS EN LA PROVINCIA DE GRANADA

Doctorando:

Juan Antonio Fuentes Esparrell

Directores:

Dr. D. Manuel Lorenzo Delgado
Dr. D. José Antonio Ortega Carrillo

Ao 2003



AGRADECIMIENTOS

Esta Tesis Doctoral no hubiera sido posible sin el apoyo y la ayuda de muchas

personas. Por ello, quisiera agradecer:

e A mi esposa, M@ José, por apoyarme, ayudarme y soportarme en los malos

momentos.

e A mis padres, Juan Antonio y M2 Angeles, porque sin su entrega y sacrificio
no hubiera sido posible este momento.

e A mis hermanas: M2 Angeles y Rocio y cufiados José Luis y Jests por su

buena disposicion.

e A mis suegros y cufiados: Santiago y Maruja, Monica y Herminio, Santiago
y Maria y Miguel Angel por su aguante y hospitalidad.

e A Paco Andrés, por su amistad y compafierismo, y por brindarme orientacion
sobre la temética de la Tesis.

e A todas las mujeres y hombres de la Asociacion para el Desarrollo de la
Comunidad Educativa en Espafia (COM.ED.ES.) por su inestimable ayuda, y
en especial, a M2 Carmen Comino y Cristina Arrabal.

e A Maria, Alberto y Alvaro, por su hospitalidad.

e Al equipo decanal de la Facultad de Educacion y Humanidades de Melilla
por su permisividad y disponibilidad.

e A mis alumnos por su comprension y aliento.



e A mis compafieros y amigos: César, Angel, Juan Francisco, Gloria y Ana,
por sus consejos y ayuda desinteresada.

e Al Grupo de Investigacion Analisis de la Realidad Educativa Andaluza
(AREA) del Departamento de Didactica y Organizacion Escolar de la
Universidad de Granada por su constante disponibilidad, orientacién y

acogimiento.

e A mis co-directores de Tesis los Dres. Manuel Lorenzo Delgado y José

Antonio Ortega Carrillo por su magisterio, buenas orientaciones y paciencia.

Y a todas aquellas personas que dejé en el tintero, a los que ruego me perdonen
por el olvido.

Muchas Gracias a todos/as



INDICE

INEFOTUCCION ... e e e e e e e e e e e e
PRIMERA PARTE

CAPITILO I. Las Tecnologias al servicio de las Instituciones Educativas ...................

1. Laeducacion en la escuela. Sociedad y cambios sociales ............cccoeevivieinnnnn

2. Caracteristicas del Curriculum ......... ..o e
a) El campo de estudio del curriculum ...
b) LapracticacurriCular ............ooiiii it e e e e
2.1. Fendmenos sustantivos del Curriculum ...
2.1.1. Componentes del curriculum ...
2.1.2. Tipologia curricular .............ooviiiiii e e
2.2. Fendémenos procesuales del curriculum ......... ..o,
2.3. Contextualizacion CUFTICUIAr ...... oot e e
2.4. 105 agentes CUNTICUIAIES ... ..ce ittt e e e e e e e e e,
2.4.1. EI Profesorado ..........oeeeniie i e e e e
a) La profesionalidad docente .............cocoii it
b) La formacion del profesorado .............ccoocoviiiiii i
¢) Paradigmas en la Formacion del Profesorado ......................
242 E1alumnado ... ..o
2.4.3. LoS PadreS Y Madres .....ovie e e e it e et e e e e e e e
2.4.4. Los MRPs y la formacion del profesorado ...............coccoveivvnn,
2.4.5. Las instituciones politicas y las prescripciones curriculares ..........

2.4.6. La institucion escolar como confluencia de las précticas
BAUCALIVAS ..e ettt e v et e e
2.4.7. Oras iNSHLUCIONES ....vvue it e e e e e e e e e e e
a) Los Institutos de Ciencias de la Educacion (ICES) .................
b) Los Centros de Profesores y Recursos (CPRS) ........c.ccocvvinia,
C) LOS AYUNTAMIENTOS ... ovveie e e ie e e e e e e

3. Tecnologias y medios de comunicacion aplicadas a la educacion ........................

3.1. La didactica como sistema articulador de la tecnologia educativa:
sus relaciones con las teorias del aprendizaje ..........cooovviieeiii i e
3.1.1. Las teorias de condicionamiento .............cccocivviiiiieiiii i
3.1.2. Las teoria mediaCionales ...........cc.vuvuiieiiiiiie e e
a) Las que derivan de la Gestalt o teoria del campo ..................
b) Las referidas a la psicologia cognitiva ...................ccocee,
b.1) El aprendizaje significativo de Ausubel ..................
b.2) La psicologia dialéctica .............c.coeviiiiiiiiiniinnns
b.3) Las teorias del procesamiento de la informacién ......
3.2. La didactica como sistema articulador de la tecnologia educativa:
sus relaciones con las teorias de comunicacion y la teoria general
0B SISTEIMAS ... ie ittt et e e e e e e e e e
a) Visién sobre la comunicacién aportada por los
MOAElOS TECNICOS ... ettt e e e e e e e e
b) Visién sobre la comunicacién aportada por los

66

70
74
78
78
79
81
82
83

85

87



MOdelos lINQUISTICOS ........oiveie i e e 89
c) Visién sobre la comunicacién aportada por los

MOdelos PSICOSOCIOIOGICOS ... .. et cee et e e e et e e e 92
d) Vision sobre la comunicacion aportada por los
MOodelos INterloCUtiVOS ....... ..o 94
e) Aportaciones de la Teoria General de Sistemas ...............ccccee e 95
CAPITULO II. Clasificar los Medios y las Tecnologias: Modelos y Tipologias .............. 97
1. De la Tecnologia Educativa a las Nuevas Tecnologias Aplicadas

A 1A EAUCACION ...ttt e e e e e e e e e 99
1.1. Evolucion del concepto Tecnologia ..........ooveiieiiiie i e, 100
1.2. Definiciones sobre Tecnologia Educativa .............coovviieiiiii i, 101
1.3. De la Tecnologia de la Educacién a las Nuevas Tecnologias .................... 104

1.3.1. Diferencias entre “Nuevas Tecnologias aplicadas a
la Educacion y “Tecnologia de la Educacion” ........................ 107
1.4. El concepto de medio en su relacion con las Nuevas Tecnologias .............. 109
2. Ordenar y clasificar los medios educativos: tipologias y modelos .................... 126
2.1. Concepto de Tipologia y clasificaciones mas destacables ........................ 126
2.2. M0odelos de MediOs ... e s 135
2.3. Los medios y las tecnologias en la Educacion ..............cccooevveiiinevininnn, 141
2.3.1. Los medios audiovisuales ..........cooeiiiie i 141
2.3.1.1. Medios audiovisuales fijos. Proyectables .................... 142
2.3.1.2. MedIiOS SONOKOS ...vnieinevet et et e et e e 145
2.3.1.3. VIAEO ..ot e 146
2.1.3.4. TeleViSiON. ...t e 152
2.3.2. Las tecnologias de la telecomunicacion ................cccee i veiin, 155
2.3.2.1. Videoconferencia .........ccoveive e e e, 160
2.3.2.2. La evolucion de las redes telematicas: Internet 2 .......... 170

CAPITULO II1. La formacion del profesorado para la integracion curricular

de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion ......................cooee, 181
1. Tendencias en la formacidn inicial y permanente del profesorado .................. 185
1.1. Los problemas de la formacion ..............ccooii i iiiiie e 185
1.2. La formacion del maestro desde las diferentes perspectivas educativas ...... 189
1.3. Las Nuevas Tecnologias en la formacion inicial de los docentes ................ 191
1.4. La formacidn inicial de maestros en el marco de la LOGSE:
Plan de estudio de la Titulacion de Educacion Primaria .................... 194
1.5. Estrategias de formacion del profesorado con y para los medios
Y EECNOIOGIAS ... vt e e 201
1.5.1. El Video en la formacién del profesorado ......................coeee. 201
1.5.2. El Ordenador en la formacion del profesorado ........................ 205
1.5.3. Multimedia: video y ordenador combinados en la
formacion del profesorado ..........cccoviiiiiiie i, 209
1.5.4. La Telematica en la formacion del profesorado ....................... 211

1.5.4.1. Una experiencia pionera de formacion on-line de
profesores para el ejercicio de la direccion: propuesta
de evaluacion de la calidad de la ensefianza virtual ....... 214



2. Planes de formacion permanente del profesorado e integracion curricular
en Medios Y TeCNOIOGIAS .....vvv et e e e e
2.1. Los Proyectos Mercurio y Atenea como precursores del Programa de
Nuevas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion (PNTIC)
enel territorio MEC ...
a) EIProyecto MEercurio ..........ccooiiiiiiiicie e e e e e,
D) EIProyecto AtENEa ......ccoiniieiie e e e e
€) Nacimiento del PNTIC ... e,
2.2. El Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion de Canarias .........
2.3. El Programa de Medios Audiovisuales (PMAYV) y el Programa de
Informatica Educativa (PIE) del Departamento d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya .............coooiiiii i
2.4. Los Proyectos Abrente, Estrela y el Area de Nuevos Medios
DIdACtiCOS 8N GAlICIA .. ue et e e e e e e
2.5. El Plan Vasco de Informatica Educativa (PVMAV) en el Pais Vasco .........
2.6. El Programa Informatica a I’Ensenyament en la comunidad valenciana ...
2.7. El Programa de Nuevas Tecnologias y Educacion en Navarra .................
2.8. Los Planes de Nuevas Tecnologias en la Comunidad Auténoma
Andaluza: el Plan Alhambray la implantacion de la Red
Telematica Educativa de Andalucia .............cccovviiii i i,
2.9. Cursos de formacidon de profesores de espafiol como lengua
Extranjera Instituto Cervantes ..........cocvvviiiiiiii i e

3. LaUnién Europea ante la Sociedad de la Informacion: el Plan de
ACCION BEUIOPE ... e e

4. Lainiciativa europea eLearning y la necesidad de formar profesores
para el uso de las redes teleMAtiCas .......ccvvieriie et e e e

5. MultiPALIO, un programa experimental auspiciado por la Union
Europea para formar en cinco lenguas a especialistas en disefio, desarrollo
y evaluacion de iniciativas de €Learning .............cco.eeueviuiieiieieieee e,
5.1. GENESIS el PrOYECTO . .vn it et e e e e
5.2. Estructura curricular y organizativa .............ccoiiiiii i

CAPITULO IV. Investigando sobre las barreras que obstaculizan la integracion
curricular de los medios y las tecnologias: Aproximacién a la Tecnofobia Docente ......

1. Lacultura tecnoldgica en los centros educativos .............covevveviiieeiniieninenns
2. Laantinomia tecnofobia-tecnofilia docente .............coooviiii i,

3. Repercusiones de los planes de formacion permanente en la actividad
docente: Investigando los niveles de tecnofobia de los profesores ...................
3.1. Investigacion sobre el profesorado ante las nuevas tecnologias y los
Medios de comunicacion realizado por la Universidad de Murcia ........
3.2. Investigaciones sobre las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en la Universidad realizadas en las Universidades
de Rovira i Virgili, Islas Baleares, Sevilla, Murcia, Santiago de
Compostela y PaiS VasCo .......cvvieiri i e e e e e e
3.3. Investigacion sobre formacidn del profesorado e integracion curricular



de las tecnologias realizada por la Universidad de Granada ................ 321
3.4. Investigaciones sobre la utilizacion de las Nuevas Tecnologias de la

Informacion y Comunicacion en el desarrollo profesional docente

realizadas en la Universidad de Sevilla ................cooooi e, 328
3.5. Investigaciones sobre actitudes del profesorado hacia la incorporacion

de las Nuevas Tecnologias de la Comunicacién en Educacion

(necesidades de formacion en tecnologias y medios) realizas en la

Universidad de OVIEAO ........oivniieiie e e 342
3.6. Investigacion realizada por la UNED sobre el impacto de los programas

Atenea, Mercurio, Nuevas Tecnologias y Prensa y Escuelay, de sus

Dotaciones materiales, en los centros educativos ..........coovvvveiienenennnn, 346

3.7. Investigacion sobre actitudes del profesorado hacia los medios de
Enseflanza realizada en la Universidad del pais Vasco ....................... 350
3.8. Valoracion COMPAaratiVa .........ouoeeie i et e e e e e 352

SEGUNDA PARTE

CAPITULO V. Disefio y Desarrollo de la INVeStigacion ...................ccoeeeeiiureeennnnne. 357
1. Planteamiento del problema ...... ..o 361
11 Puntode partida .......c.oveiieiieii e e e 361
1.2. Objetivos de 12 INVESTIGAaCION .........ouiuie it e e e 363
1.3. Metodologia de 1a investigacion .............cc.veeiieiis i e e 364
1.3.1. Maétodos cualitativos de investigacion ...................cooiei i, 370
1.3.2. Desarrollo de la investigacion cualitativa ..................cccee e venee, 375
1.4. Técnicas e inStrumentos de datos ...........covuieirierie e eee e ceneens 400
2. Contextos socio-culturales de la investigacion ................coccviiiiiiiie e, 411
2.1. Ambito urbano: Granada capital ................ccccouviiiiiieeeiiiii e, 411
2.2. Ambito rural: la comarca de HUESCAr .............coeevvieeeeiieieeieeieeees e, 425
CAPITULO VI. Analisis de los datos de la investigacion ...............cccoccueeiuinneenn... 435
1. DescripCion de la MUESEIa .......oeei i e e e e e e, . 438
00 O =T = o P 439
T (o T 439
1.3. Demografia (urbanalrural) ... 440
1.4, TIPO B CEBNTIO ..t cet e e et et e e e et et e e e e e e 441
0L TR 1 0 = T o o 442
1.6. Cruce entre €dad Y SEX0 ....euve et vt it vs e s e e e e 443
1.7. Cruce entre poblacidn yedad ..............coooii i 444
1.8. Cruce entre PobIlaciOn Y SEXO .......ceiuuiie it e e 445
1.9. Cruceentretipode centroy edad ..........ccoiiiiiiiiiiiiii e 446
1.10. Cruceentretipode centroy el SEX0 .....oovvviriiiiri i e i, 447
1.11.  Cruce entre el tipo de centro y poblacion .................cccoiiiiiiieieninnn, 448
1.12.  Cruce entre titulacion edad .............coooii i 449
1.13.  Cruce entre titulacion ¥ SEX0 .......ovei it i e e, 450
1.14.  Cruce entre titulacion y poblacion .............cc.coooiiiiiiiiii e 451
1.15.  Cruce entre titulacion y tipo de Centro ............ocoeveveiiiiiiiieiiine s 452
2. Formacion en Nuevas Tecnologias .......c..ovvveveiiiiiii i e e e, 453



2.1. Nivel de fOrmacion .......c.oiiirie e e e e
2.2. Tipo de formacion ...
2.2.1. Cruce entre tipo de formaciony edad ............cocoviiiiiiiiiiiiiines
2.2.2. Cruce entre tipo de formacion y SEX0 .........c.vvvvieeiiieeiieieeaiannn,
2.2.3. Cruce entre tipo de formacién y poblacion ...............................
2.2.4. Cruce entre tipo de formacién y modalidad de centro ..................
2.2.5. Cruce entre tipo de formacion y la titulacion .............................
2.3. MomeNnto fOrMAtiVO ........oouiieie i e e e e e
2.3.1. Cruce entre el momento formativoylaedad .............................
2.3.2.  Cruce entre el momento formativo y la titulacion .......................

3. Carencias formativas en Nuevas Tecnologias ..........cccooviiie i iiiieine e,
3.1. Respecto a aparatos y materiales .........ccovveiieiieiii i e e
3.1.1. Cruce entre edad y diferenciacion respecto a aparatos

ymateriales .....oov i s

3.2. Utilidad de la formacion recibida ..........c.ooouveiiiiieiiiiiiie e,

3.3. Escaso conocimiento de la oferta formativa existente ...................cooeee ..
3.4. No tener acceso a los aparatos/medios como fuente de investigacién

personal (autoformacion) ...........ccoo it

3.5. Dificultades de acceso a las distintas formulas de formacion ...................

4. Oportunidades en su vida profesional de mejorar su formacionen NN. TT. ......
4.1. AQeNCIas TOrmMAadOras ..........oeiuit et e e e e e e e e
4.2. Motores que motivan la formacion ..o
4.3. Tipo de oportUuNIdades ......c.vvneie ittt e e e e e e e e e e e e
4.4. Valoracion critica de la formacion recibida ..............ccooovii i

5. Frecuencia de uso en el aula y tipologia de los medios y recursos
tecnOlOgICO-AIdACTICOS ... .ov et et v e e e e e e e e
5.1 FreCUBNCIA AB USO ... vueiie it vi et et e e vt e e e et e e e et e e aeeenes
5.2. Naturaleza del material de paso .........covviiieiii i e e
5.3, MEIOS IMPIESOS ... et ee et et e e e e e e e e e e e e e reeeaeas
5.4, MEAIOS SONOKOS ... ..ttt ettt et et e ettt e et e e e e et ee e

5.4.1. Cruce entre medios sonoros y tipo de centro ..............ccoeeuevnee
5.5. Medios de imagen fija proyectable .............cooi i
5.5.1. Cruce de los medios de imagen fija proyectable y sexo ...............
5.5.2. Cruce de los medios de imagen fija proyectable y poblacién .......
5.5.3. Cruce de los medios de imagen fija proyectable y tipo de centro ..
5.5.4. Cruce de los medios de imagen fija proyectable y titulacién ........
5.6. Medios audiovisuales proyectables .............cooi i
5.6.1. Cruce entre medios audiovisuales proyectablesy edad ..............
5.6.2. Cruce entre medios audiovisuales proyectables y sexo ...............
5.6.3. Cruce entre medios audiovisuales proyectables y poblacion ........
5.6.4. Cruce entre medios audiovisuales proyectables y tipo de centro ...
5.7. Medios de vision directa y manipulacion .............cooooii i,
5.7.1. Cruce entre medios de visidn directa y manipulaciony sexo .......
5.7.2. Cruce entre medios de vision directa y manipulacion
Y PODIACION ...
5.7.3. Cruce entre medios de visién directa y manipulacion
YUPO AE CENTIO ..ot e e e e e
5.7.4. Cruce entre medios de vision directa y manipulacion
YHIUIACION ...
5.8. ESCENOQIAfiCOS ..uovtieit it e e e



10

6. Objetivos que se persiguen con la utilizacién de los medios y tecnologias

de la informacion y la comunicacion .............c.ooviiiiiieiiiii e,
6.1. Cruce entre los objetivos que se persiguen con el uso de los medios

V2= £ L
6.2. Cruce entre los objetivos que se persiguen con el uso de los medios

2012 (o
6.3. Cruce entre los objetivos que se persiguen con el uso de los medios

Y PODIACION ..o

7. Dificultades en el uso de los mediosenelaula ..o,
7.1. Dificultades en el uso de los medios en el aula debido al descono-
cimiento del Catalogo .........uveiieiiii
7.2. Obsolescencia como dificultad para el uso de los mediosenelaula ...........
7.3. Inexistencia como dificultad para el uso de los medios enel aula .............
7.3.1. Cruce entre inexistencia como dificultad para el uso
de los mediosenelaulayedad ...........cc.ooeeiiiiiiiii
7.3.2. Cruce entre inexistencia como dificultad para el uso
de los mediosen el aulay tipode centro ..........coovviiiiiiiiiieene e,
7.4. Dificil encaje con el contenido del area/asignatura .............c.c.coevneeennn.
7.5. Dificultades organizativas como obstéculo para el uso de los medios
enelaula ... ..o
7.5.1. Cruce entre dificultades organizativas como obstaculo
para el uso de los mediosenelaulayedad ...............cooiiii i,
7.5.2. Cruce entre dificultades organizativas como obstaculo
para el uso de los medios en el aula 'y poblacién ..............................
7.5.3. Cruce entre dificultades organizativas como obstaculo
para el uso de los medios en el aulay tipode centro ........................
7.5.4. Cruce entre dificultades organizativas como obstaculo
para el uso de los medios en el aula y titulacion .....................coooeee
7.6. Dificultades de renovacion/incremento (presupuestarias) como
obstaculo para el uso de los mediosenelaula ......................cooen.
7.6.1. Cruce entre las dificultades de renovacion/incremento
(presupuestarias) como obstaculo para el uso de los medios
enelaulay poblacion ...
7.7. Dificultades derivadas del tiempo de preparacion/uso ...................c.v.e
7.7.1. Cruce entre dificultades derivadas del tiempo de
preparacién/uso como obstaculo para el uso de los medios
Y PO AE CENTIO L.t e e e e
7.8. Dificultades derivadas de la carencia de informacion necesaria
PAFA I USO ...ttt e e e e e e
7.8.1. Cruce entre edad y dificultades derivadas de la
carencia de informacion necesaria para el uso
de los medios y tecnologias ..........c.ooveviiiiiiiiiii
7.8.2. Cruce entre sexo y dificultades derivadas de la
carencia de informacion necesaria paraeluso ......................
7.8.3. Cruce entre poblacién y dificultades derivadas
de la carencia de informacion necesaria parael uso ...............
7.8.4. Cruce entre tipo de centro y dificultades derivadas de la
carencia de informacion necesaria parael uso .....................
7.9. Dificultades para autoproducir material didactico artesanal ..................
7.10. Dificultades derivadas del excesivo celo en la conservacion ................
7.11. Dificultades derivadas del acaparamiento de los equipos por



[0S Organos dir€CLIVOS ... ...u it e et e et e et e e e e e een e 527
7.11.1. Cruce entre titulacion y dificultades derivadas del
acaparamiento de los equipos por los 6rganos directivos ......... 529

8. Tendencia a elaborar materiales didacticos artesanales. Catalogacion y

MOTIVACION CrEAAOIA ... . ittt et et e et e e et et e e e ettt e e e e e 530
8.1. Experiencia en la elaboracion de materiales didactico-artesanales ............ 530
8.2, (QUE MAtENIAlES? . .ttt 531

8.2.1. Cruce entre edad y qué materiales didactico-artesanales
BlaDOIAN .. . 532
8.2.2. Cruce entre sexo y qué materiales didactico-artesanales
elaboran ... ..o 533
8.2.3. Cruce entre poblacién y qué materiales didactico-artesanales
BlabOraN ... 534
8.2.4. Cruce entre tipo de centro y qué materiales didactico-artesanales
elaboran ... 537
8.2.5. Cruce entre titulacion y qué materiales didactico-artesanales
BlAaDOIAN ... 538
8.3. Como elaboran materiales didactico artesanales .............c..ccoeeviineeennn, 539
8.3.1. Cruce entre poblacion y como elaboran materiales
didactico-artesanales ...........ooove i 540
8.4. Motivacidn para la produccién de materiales didactico-artesanal ............. 541
8.4.1. Cruce entre poblacién y motivacion a la produccién ................. 542
8.4.2. Cruce entre tipo de centro y motivacion a la produccion ............ 544
8.4.3. Cruce entre titulacion y motivacién a la produccién ................. 545

9. Formulas de integracion curricular de los medios y tecnologias de la

informacion y de la comunicacion ............co.oeviiie i e e 547
9.1. Actitud hacia la integracion ...............coooe it iiiiii e e 547
9.2. PrescripCiones CUFTICUIAIES .........ccuie it e e e e 548
9.3. FOrmulas de integracCion ............c.oeviie i e e e e e e ee e 551

9.3.1. Cruce entre poblacion y férmulas de integracion curricular ....... 551

9.3.2. Cruce entre tipo de centro y formulas de integracion curricular .. 553

10. Uso de los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias para dinamizar

J8 CIASE ..t e 553
10.1. Cruce entre el sexo y motivos del uso de los medios y de las NN.TT. ........ 555
10.2. Cruce entre poblacién y motivos del uso de los medios y de las NN.TT. .... 556
CAPITULO VII. Conclusiones Y ProSPECLIVA .............ceeveeeerseeeieeiieeeeceeeee i eeennnns 559
Conclusiones de la investigacion tedrica .............cocoovviiiiiiii i e e, 561
Conclusiones de la investigacion aplicada ..............cooiiiiii i 562
o 0TS T 7 565
BIBLIOGRAFIA ..ot e e e e e e e e e e e e, 569

11



ANEXQOS en CD-ROM

Anexo I: Andlisis estadistico de la investigacion
Anexo I1: Protocolo de entrevista
Anexo I11: Ejemplificacion de una entrevista transcrita

Anexo 1V: Mapa categorial

12



INTRODUCCION




Introduccién

Este trabajo aborda un tema de actualidad, relacionado con la integracién curricular
de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion en los diversos niveles

del Sistema Educativo.

Las Nuevas Tecnologias estan revolucionando el mundo de las comunicaciones; lo
que afecta directamente a la organizacion, docencia e investigacion que se lleva a cabo en

las instituciones educativas formales y no formales.

Aborda el delicado problema de la resistencia del colectivo docente a la
incorporacion sisteméatica de las fuentes de informacion presentes en los sistemas

tecnoldgicos de naturaleza analdgica y digital (tecnofobia).

Contiene dos partes: una tedrica y otra aplicativa. En la primera, cuatro capitulos

estan dirigidos a fundamentar epistemoldgicamente dicha problematica:

En el capitulo primero, se analizan las posibilidades que brindan las tecnologias a
la optimizacion de las instituciones educativas. Desde el trinomio, Ciencia, Tecnologia y
Sociedad, se profundiza en las fuentes de la Tecnologia Educativa desde una perspectiva

curricular.
El segundo capitulo aborda la definicion y la clasificacion de los medios y las

tecnologias, para, con posterioridad, diferenciar entre Tecnologia Educativa y Nuevas

Tecnologias aplicadas a la Educacion.
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Introduccion

El tercer capitulo, aborda la formacién del profesorado para la integracion
curricular de las tecnologias de la informacion y de la comunicacién, profundizado de
manera especial en la problemética derivada en la formacion inicial y permanente del
maestro de Educacion Primaria. En el mismo, se hace un estudio comparado de los planes
y programas de formacion permanentes existentes en las diversas comunidades autdnomas

gue conforman el estado espafiol.

El capitulo central (1V), analiza diversas investigaciones sobre las barreras
que obstaculizan la integracion curricular de los medios y las tecnologias, realizando

una aproximacion al origen y consecuencias de la tecnofobia docente.

La segunda parte del trabajo contiene la investigacion de campo realizada, y

ésta, esta compuesta por tres capitulos:

El quinto, describe el disefio y desarrollo de la investigacion, partiendo de otra

anteriormente realizada en el mismo ambito de investigacion.

El capitulo sexto, contiene el analisis estadistico comentado de los datos
obtenidos en el estudio de campo. En él, se han resaltado los principales hallazgos
encontrados relacionados con la tecnofobia docente y su relacion con la formacion del
profesorado, y la organizacion de los medios y recursos tecnoldgicos en los centros

educativos.

Finalmente, el capitulo séptimo, contiene las conclusiones de la investigacion

teorica y aplicada.

Esta Tesis Doctoral, finaliza con las referencias bibliograficas y un CD-Rom
anexo que contiene las salidas del programa SPSS relacionadas con el analisis
estadistico, protocolo de entrevista, transcripcion de una entrevista realizada y el

mapa categorial.
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CAPITULO |

Las Tecnologias al servicio
de las Instituciones
Educativas



Juan Antonio Fuentes Esparrell

«El hombre del futuro vivira en el mundo de los medios de comunicacion. Es
necesario preparar al hombre para que analice criticamente esta informacién.
La educacidn del futuro y para el futuro debe partir del conocimiento y
analisis del mundo contemporaneo. »

(Sénchez Sanchez, 1992: 27)

La escuela es una institucion que coparticipa en la accion educativa de los
sujetos, junto a la familia, los medios de comunicacion y las instituciones de educacién
no formal. La educacion escolar es caracterizada por TRILLA (1998: 28) con los

siguientes indicadores:

— el hecho de que constituye una forma colectiva y presencial de ensefianza y

aprendizaje;

— la definicién de un espacio propio (la escuela como lugar);

— el establecimiento de unos tiempos prefijados de actuacion (horarios,

calendario lectivo...);

— la separacion institucional de dos roles asimétricos y complementarios

(maestro-alumno);

— la preseleccion y ordenacion de los contenidos que se trafican entre ambos

por medio de planes de estudio, curricula, etc.;

— la descontextualizacion del aprendizaje (los contenidos se ensefian y

aprenden fuera de los ambitos naturales de su produccion y aplicacion).
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Las tecnologias al servicio de las instituciones educativas

Teniendo en cuenta que la actividad de formacion institucional de los miembros
mas jovenes de nuestra sociedad se realiza, principalmente, en la escuela, es el sistema
educativo el encargado de adecuar y procurar la realizacion de una serie de actividades,

que facilitan de manera intencional el aprendizaje.

El curriculum, como programa de intenciones en el que se concretan los
propdsitos educativos, une a la dimension socioldgica y axioldgica, con otra de
naturaleza cientifico-técnica que lo convierte en un instrumento capaz de guiar de forma
eficaz la practica educativa del profesorado. En ese sentido, incluye una serie de
preceptos relativo a las capacidades que deberian desarrollarse en el alumnado, un
conjunto de aspectos culturales basicos necesarios para desarrollar los procesos de
socializacion y aquellos aspectos que promuevan tanto el aprendizaje como la

evaluacién de los procesos y productos de la ensefianza.

Por otro lado, el desarrollo tecnoldgico que se puede apreciar en los ultimos afios
estd revolucionando la actual vida social y econdmica. En la actualidad, el &mbito
escolar no puede dar la espalda a estos cambios, plantedndose una doble cuestién: de
qué manera se pueden integrar estos nuevos medios en el proceso educativo y de qué
forma los diferentes especialistas de las distintas areas de conocimiento deben participar
en el disefio, desarrollo e implementacion de los mismos, sin llegar a convertirse, en

meros consumidores de productos tecnologicos.

1. La educacion en la escuela. Sociedad y cambios sociales

En muchos momentos de la historia de la humanidad, la educacion se ha
utilizado para reforzar las diferencias existentes entre grupos sociales: a los burgueses
frente a los obreros, a lo urbano frente a lo rural, a los ricos frente a los pobres, a los
hombres frente a las mujeres, al primer mundo frente al tercer mundo, a los

tecnologizados frente a los que no lo estan.
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En el preambulo del documento de bases de la Ley de Calidad se alude a la
importancia que progresivamente ha ido adquiriendo la educacion, desde ser un
privilegio de unos pocos hasta concebirse en la actualidad como un derecho
fundamental de todos los ciudadanos y una obligacion que recogen las Constituciones y
compete a los Estados.

Desde esta perspectiva la educacién ha de considerarse como un conjunto de
practicas organizadas a través de las cuales un grupo social ayuda a sus miembros a
entender e interiorizar la experiencia colectiva culturalmente dispuesta, y a preparar su

intervencion de forma activa y comprometida en el proceso social.

La misma UNESCO plantea que la educacion no es solo un fin en si misma, sino
un derecho fundamental proclamado en la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos. Desde su vinculacion a la UNESCO, ORTEGA CARRILLO (2000: 42)
plantea la educacion como proceso que dura toda la vida y que es indispensable para el

desarrollo y el bienestar de todo individuo y toda sociedad.

Concebir la educacion como una practica basada unicamente en la simple
transmision de conocimientos (teoremas, postulados, etc.) responde a un analisis
limitado e incompleto respecto a los fines educativos y al papel que deberian jugar las
instituciones de formacion (ROMERO BARRIGA, 1999: 435-436).

En la mayor parte de las ocasiones la escuela constituye un reflejo de la
sociedad. Y es que todo aprendizaje supone la interiorizacion y reelaboracién individual
de un conjunto de significados culturales que son compartidos socialmente. La
interaccion con las personas y los objetos propios de los procesos de aprendizaje, pasa
ineludiblemente por el filtro de la cultura comin, al mismo tiempo esta mediatizada por

la utilizacion de una codificacion linglistica caracteristica de la cultura dominante.
La intervencién educativa como forma de interaccion social posee la funcion de

facilitar el aprendizaje y guiarlo hasta conseguir su autorregulacién desde el

denominado “aprender a aprender”. Por ello el propoésito Gltimo del proceso de
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ensefianza-aprendizaje es contribuir a que el alumnado adquiera aquellos
procedimientos habituales de regulacion de la propia actividad de aprendizaje que le
permitan de forma autbnoma adquirir nuevas competencias, conocimientos, actitudes y

valores.

Por ello, la educacién opera a la vez como agente de conservacion y cambio.
Esta singularidad se pone de manifiesto en la concrecion de la educacion escolar cuando
ésta institucion facilita la adaptacion de los sujetos a su medio y los dota de autonomia 'y
capacidad critica.

Pero como sefiala PRIETO (1999: 3-4), la escuela en numerosas ocasiones no
sabe adaptarse a las nuevas realidades sociales. EI cambio social aparece como
inexcusable cuando surgen nuevas necesidades en la sociedad, induciendo a los sujetos
a buscar nuevas pautas y procedimientos culturales capaces de satisfacerlos, y ademas
estd fuertemente relacionado con el cambio cultural, y la educacion tiene que ver con
éste. Desde esta perspectiva podria decirse que los cambios sociales se concretan en
cambios culturales (normas, valores, relaciones sociales, ideologia, medios de
comunicacion) y en cambios estructurales (escuela, familia, vida politica, organizacién

econdmica), siendo éstos los que pueden determinar la crisis de la educacion.

En estos casos las modificaciones en los sistemas educativos devienen de los
cambios de la sociedad que impone a la escuela nuevas exigencias. La evolucion de los
sistemas educativos y su relacion con el avance de la técnica plantean un problema de
doble perfil: por una parte, la necesidad de renovar la ensefianza para acompafarla a la
revolucién cientifica y técnica, y por otra, la innovacion de los métodos de ensefianza en
consonancia con la tecnologia audiovisual e informatica para facilitar la alfabetizacion

del conjunto de los ciudadanos en estas tematicas.

En este contexto surgen autores que plantean nuevos objetivos educativos. A
modo de ejemplo citamos a los autores Coombs y Danzin que en la decada de los
ochenta manifestaron aspectos relevantes respecto a los objetivos educativos y que

recogemos en los siguientes cuadros:

24



Juan Antonio Fuentes Esparrell

Nuevos objetivos educativos

COOMBS (1987)

Aprender a aprender y a desarrollar una
curiosidad insaciable.

Aprender a prever y a hacer frente a
problemas nuevos.

Aprender a extraer hechos pertinentes
de fuentes diversas, sea por curiosidad
0 para resolver nuevos problemas.

Aprender a pensar de modo integrador,
percibiendo todas las dimensiones de
cualquier problema o situacion.

Aprender las relaciones funcionales entre lo que se aprende en la escuela y el mundo
real (trabajo, relaciones humanas, familia, valores, etc...)

DANZIN (1988)

Cada persona se construira para 'y por
si misma.

Todos deben tomarse interés por sus
tareas y en una movilidad permanente
de las funciones.

Las personas deberan poseer una solida
formacidn cultural, y mantenerse en
una actitud de permanente
perfeccionamiento.

La burocracia y el exceso de
informacion instigaran un aprendizaje
que tendra como marco los equipos
intersectoriales.

La escuela seré el lugar donde se
aprenda a aprender.

La ensefianza superior debera
evolucionar por adaptacion, con
maxima flexibilidad.

Por su parte, ORTEGA CARRILLO (2000: 43-44) en su analisis del informe

encargado por la UNESCO (1996) a la Comisidn Delors sobre la educacion en el siglo

XXI, resalta los siguientes principios:

UNESCO (1996)

Este tipo de aprendizaje puede considerarse a la vez
:medio y finalidad de la vida humana. Como medio,

Aprender a conocer

Econsiste en aprender a comprender el mundo que le rodea

-y, como fin, su justificacion es el placer de comprender,
“de conocer, de destruir.

Es necesario aprender a hacer en el marco de las distintas

Aprender a hacer

experiencias sociales o de trabajo que se ofrecen a los

jévenes y adolescentes.
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La educacion tiene una doble misién: ensefiar la

e Aprender a vivir juntos :diversidad de la especie humana y contribuir a una toma
de conciencia de las semejanzas y la interdependencia
entre todos los seres humanos.

La educacion debe contribuir al desarrollo global de cada
e Aprender a ser persona: cuerpo y mente, inteligencia, sensibilidad,
sentido estético, responsabilidad individual,
espiritualidad.

Principios educativos

La nueva realidad social exige una nueva educacion acorde con los instrumentos

que estan haciéndole cambiar.

Por ello, es un fendbmeno de naturaleza compleja en el que los aspectos
historicos, ideoldgicos, psicoldgicos, politicos, etc., establecen un dificultoso y denso
entramado, al que el Curriculum trata de configurar tanto de manera tedrica como
practica (LORENZO DELGADO, 1994a: 138), desempefiando asi su funcién como
guia eficaz de la practica educativa (GIMENO, 1988: 18).

2. Caracteristicas del Curriculum

Las diversas acepciones de este vocablo orientan desde un disefio global de
metas educativas hasta la totalidad de sucesos escolares y extraescolares en los que se
ve inmerso un individuo inserto en un sistema educativo y social concreto (RUIZ,
2000).

Apoyandonos en TYLER (1994) y GIROUX (1990), proponemos la agrupacion
conceptual en dos grandes bloques diferenciados: un primer grupo estaria compuesto
por aquellas definiciones que consideran el curriculum como un plan de trabajo o una
prevision de la ensefianza y, un segundo, que lo orienta hacia la descripcion del

conjunto de situaciones que se acometen en el marco escolar.
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El primero estda caracterizado por la existencia de taxonomias y tiene una
inspiracion positivista que lo fundamenta en el estudio de estrategias de control y
prediccion. La relacion entre los agentes es de caracter lineal y se presentan de manera
inconexa en todo el proceso. Este enfoque por objetivos que tiene su origen en la obra
de TYLER (1949), en la que propone que el curriculum sélo se preocupe por el aumento
de los resultados de aprendizaje, ya que considera que la educacion no es algo con razén
en si misma, sino "...un medio para la consecucion de resultados especificos en el
aprendizaje u objetivos” (CARR, 1989: 21).

GIROUX (1990: 45-46) argumenta que "esta centrada en cuestiones acerca de
las mejores y més eficaces maneras de aprender tipos especificos de conocimiento, de
crear consenso moral y de ofrecer modalidades de instruccion escolar que reproduzcan
la sociedad actual”, mientras que GRUNDY (1991: 53) manifiesta que el producto que

resulte ha de ajustarse a los objetivos preespecificados.

El segundo planteamiento, a su vez, posee dos orientaciones principales: la
cognitiva, que plantea el curriculum como un proyecto a verificar en la accion del aula,
sustituyendo los clasicos objetivos conductuales por otros de naturaleza cognitiva
(KAUFMAN, PRATT, ROMISZOWSKI, PIAGET, BRUNER, MERRIL, FDEZ.
HUERTA, MAGER, GISBERT, AUSBEL, etc.); y la que considera que hay que
eliminar los objetivos como base de la racionalizacion de la ensefianza y situarla en
relacion con la practica mediadora y critica de los docentes (SCHWAB, REID,
PIAGET, MOALLEN, EARLE, STENHOUSE, HABERMAS, DEWEY, JAMES,
PEIRCE, etc.).

Es a partir de la década de los setenta cuando comienza la evolucién de la

polémica conceptual en torno al curriculum.
A comienzos de esta década los curricula van a venir condicionados por la

referencia teérico-paradigmatica de la educacion en ese momento: el conductismo. Mas

tarde en la década de los ochenta “muchos paises del mundo occidental acometieron
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reformas proyectadas para descentralizar la educacion” (LUNDGREN, 1992: 10). En
estos afios van surgiendo otras interpretaciones de los fendmenos educativos,
sustentados en el surgimiento de nuevos paradigmas orientados por las teorias

constructivistas del aprendizaje.

En la actualidad el desarrollo curricular se orienta desde *“una dimension
politica en la que el criterio clave para caracterizar distintas tradiciones y estilos de
desarrollo seria la existencia o ausencia de un curriculum nacional” (ESCUDERO;
BOLIVAR; GONZALEZ y MORENO, 1997: 23).

Existen pues ciertas dificultades para poder “ofrecer una definicion véalida de

curriculum que sea aceptada universalmente” (GIMENO, 1992: 169).

Haciendo un estudio de sintesis, LORENZO DELGADO (1994b: 92), lo define

como “la formalizacidn de la teoria y la practica educativa escolar™.

Desde esta perspectiva el curriculum se nos presenta como un conjunto de
propuestas de accion y de hipdtesis de trabajo que orientan la practica educativa. Se
erige pues como un instrumento que permite al profesorado desarrollar y analizar su
actividad profesional desde un marco de referencia actual y cientifico, al mismo tiempo
que le ayuda de forma eficaz a la innovacion educativa. En este contexto se percibe o
proyecta como abierto y flexible lo que permite su adaptacion a cualquier contexto o

situacion especifica.

Que el curriculum sea “Unico” (basico o de minimos) implica que constituye un
marco de referencia comun en el que ha de asentarse y ajustarse cualquier disefio y
desarrollo curricular. La justificacion de todo esto es por la necesidad de avalar y
asegurar que toda intervencion educativa desarrolle unas mismas capacidades en toda la
poblacion escolar, al tiempo que por la exigencia de asegurar una continuidad y
progresion coherente de la ensefianza a través de las sucesivas etapas educativas —esto
es, y como manifiesta LORENZO DELGADO (1995), una continuidad y progresion

coherente de la ensefianza durante la “transicion ecol6gica” del alumnado—. No
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obstante, este “Unico” curriculum no impide que, en caso de que se considere oportuno,
se tomen las medidas necesarias de contextualizacion, apoyo, adaptacion, etc., que

posibiliten a cualquier sujeto alcanzar su nivel de desarrollo 6ptimo.

Por otro lado, el curriculum “Unico” no implica que sea homogénea la practica
educativa. Ha de proporcionar principios y criterios validos de caracter general, por lo
que deberia mostrar un nivel de generalidad tal que requiera un posterior desarrollo y
concrecion por parte de los diferentes equipos de docentes, ya que son precisamente
éstos quienes han de adaptar el curriculum a las circunstancias propias y caracteristicas
de cada grupo humano y contexto en el que deviene su formacién. Asi, ademas de
respetar el pluralismo cultural, la diversidad de capacidades y los intereses del
alumnado, también reconoce y concede al profesorado un amplio margen de autonomia

profesional en las tareas propias de disefio, desarrollo e innovacion curricular.

Un intento de agrupar distintas posiciones acerca del curriculum, podria

sustentarse en la adopcion de dos puntos de vista:

a) El analisis del campo de estudio del curriculum.

b) El estudio de la practica curricular.

a) El campo de estudio del curriculum

Este marco de analisis podria orientarse desde tres perspectivas fundamentales:

la teoria, los modelos curriculares y su aplicacion, y la investigacion.

Son conocidas las posiciones de SCHWAB (1969) cuando sefiala que las teorias
en las que el curriculum se fundamenta tienen su origen en las Ciencias Sociales y de la
conducta, caracterizandose por una pluralidad radical que se manifiesta en la
coexistencia de teorias discrepantes. Tal multiplicacion de teorias con objetos de estudio
comunes ha producido un desarrollo incompleto de éstas, por lo que SCHWAB (1983:
204) deduce que “...no seran adecuadas por si mismas para decirnos qué hacer con los

seres humanos reales o como actuar con ellos”.
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Los conocimientos que sirven de plataforma al desarrollo del curriculum, han de
contextualizarse de acuerdo con el desarrollo cultural y de los valores imperantes de la
sociedad. En esta linea se podria concretar, siguiendo a GUARRO (1988), que el

curriculum surge de la incorporacién integrada de los siguientes conocimientos:

Teorias del aprendizaje y la motivacion.

e Evolucion o maduracién del alumnado.

e Teoria de la comunicacion humana y psicolinguistica.
e Analisis de la cultura y de la sociedad.

e Evolucion de las disciplinas cientificas.

e Clarificacion axioldgica.

En esta misma linea argumental GIMENO y PEREZ (1992: 172) plantea que:
“El concepto mismo de contenidos del curriculum es ya de por si interpretable, y lo es,
sobre todo, porque responder a la pregunta de qué contenido debe ocupar el tiempo de
la ensefianza supone clarificar qué funcion queremos que cumpla ésta, en relacion con
los individuos, con la cultura heredada, con la sociedad en la que estamos y con la que

aspiramos lograr™.

Por otro lado COLL; POZO; SARABIA y VALIS (1992: 13) proponen que ““los
contenidos designan el conjunto de saberes o formas culturales cuya asimilacion y
apropiacioén por los alumnos y alumnas se considera esencial para su desarrollo™.

b) La practica curricular

En 1998 GIMENO planted que: “la relacion teoria practica es una
aproximacién certera para penetrar en esa aplicada interaccion entre lo que sabemos

sobre algo y las formas de hacer las cosas que se asemejen a los resultados que

consideramos aceptables y deseables™ (pag. 20).

Apoyandonos en GUARRO (1988) podemos clasificar los fendmenos
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curriculares en dos tipos: los sustantivos y los procesuales. Los sustantivos hacen
referencia tanto a los componentes como a los distintos tipos de curriculum existentes.

La siguiente grafica ayuda a una mejor comprension de estos componentes:

Tipos de
curriculum Sustantivos Componentes
existentes

FENOMENOS CURRICULARES

Procesuales

Fenomenos curriculares

Los componentes del curriculum resultan dificiles de comentar en funcion de los
diversos enfoques tedricos que establecen las distinciones entre curriculum y ensefianza.
Tal polémica podria justificar el divorcio resultante entre los objetivos educativos, su

evaluacion y los medios previos para su logro.

Pensamos que el curriculum y la ensefianza han de constituir un todo tanto desde
el punto de vista de la investigacion como del disefio. Asimismo, los distintos modelos
curriculares resaltan determinados elementos frente al resto. Asi por ejemplo, aquellos
planteamientos que consideran el aprendizaje como una consecuencia directa de la
ensefianza valorarian los contenidos que hay que aprender en el desarrollo curricular.
Por el contrario, cuando la ensefianza es entendida como una ayuda u orientacion en el

aprendizaje, aquellos adquieren “el papel de distintas formas de representacion de la
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realidad que permite desarrollar diferentes maneras de interpretarla y comunicarla”
tal como apunta ARRIETA (1989: 169).

Otro elemento de confusion suele producirse por la yuxtaposicion de los
fendmenos sustantivos y procesuales. A veces se confunden las etapas de elaboracion
del curriculum con sus componentes. Un caso frecuente surge en la fase de “valoracion
de necesidades”, que en realidad no es un componente efectivo del curriculum sino un
medio (til, para ayudar en la elaboracion de los objetivos. Lo mismo sucede con el
denominado “diagndstico inicial”, otro instrumento cuya finalidad es, esencialmente,
adecuar el curriculum a las condiciones concretas en que se va a aplicar. Ambos
constituyen fases preinstructivas (ZABALZA, 1997) ya que intentan responder a una de

las preguntas claves del proceso: ¢por dénde empezamos?

En definitiva, los fendmenos curriculares ofrecen una informacién de partida,
centran los problemas maés pertinentes y justifican determinadas decisiones de seleccion.
Por ello es necesario analizar en profundidad los aspectos esenciales: el curriculum
como resultado de la interpelacion de sus componentes, los fenémenos procesuales, los

contextos en que se genera y los agentes curriculares.

2.1. Fendmenos sustantivos del Curriculum

Los fendmenos caracterizados como sustantivos en este planteamiento se
refieren, primero, a los componentes sobre los que se estructura el curriculum v,
segundo, a los distintos tipos de curriculum, resultado de dicha estructuracion.

2.1.1. Componentes del curriculum

Al abordar el problema de identificar los componentes del curriculum, aparecen

diversos factores que dificultan la plasmacion de unos resultados inmediatos. Dichos

factores se manifiestan desde dos perspectivas:

1) Los enfoques tedricos.
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2) Layuxtaposicion de los fendmenos sustantivos y procesuales.

Con respecto a los enfoques tedricos, el problema gira en torno a la distincion

entre curriculum, ensefianza e instruccidn, en el que aparecen distintas posiciones:

Considerar que el curriculum abarca cuestiones muy genéricas en cuyo
contexto se enmarcan las précticas de ensefianza, siendo la instruccion la
concrecion del marco curricular (CHERRYHOLMES, 1988; LASKA, 1984a
y 1984b; PINES, 1982; POSNER, 1982).

Contemplar la ensefianza como el ambito méas genérico y definir el
curriculum como concrecion de la cultura, la ciencia y el arte, siendo la
instruccion un modo particular de concebir la accion didactica (PEREZ
GOMEZ, 1987).

Concebir el curriculum como el marco en el que confluyen multitud de
préacticas diversas; y concebir la ensefianza, como el nucleo de la practica
pedagodgica en el que la instruccion no seria un concepto operativo, ni tedrica
ni practicamente (LORENZO DELGADO, 1994a).

El planteamiento tecnolégico que consiste en discernir entre curriculum,

ensefianza e instruccion ha supuesto la separacion entre fines, metas y objetivos de la

educacion, y su evaluacion son propios del curriculum, y de los medios para lograrlo,
constitutivos de la ensefianza (POPLIAM y BAKER, 1970; GAGNE, 1975; PRATT,

1980). Desde esta perspectiva se entiende por curriculum ““un disefio donde se

especifican los resultados pretendidos en un sistema de produccion” (ROMAN y DIEZ,
1990: 113).

Para nosotros el problema debe analizarse desde un planteamiento unitario de los

elementos que integran el curriculum y la ensefianza que ha de considerarse como un

solo objeto de conocimiento y de disefio.
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Por otro lado, los enfoques tedricos que conceptualizan el curriculum suscitan
problemas tales como: el como seleccionar y organizar los contenidos culturales o
curriculares que, a partir de DCB o los Disefios elaborados por las Comunidades
Auténomas, se deberan transmitir en los centros para poder desarrollar adecuadamente
la reforma educativa y, ademas, poner de acuerdo al profesorado de Primaria, reticente
al cambio y sensible a las criticas del profesorado de Secundaria, también contrario a

nuevas formas de proceder.

No puede olvidarse que existen tradiciones de desarrollo curricular —que
HOLMES y McLEAN, 1992 y McLEAN, 1995a y 1995b (citados por ESCUDERO,
1997) califican como “epistemoldgicas”— que debemos tener presentes para desde ellas

analizar distintas actitudes del profesorado:

- Pragmatismo, tradicion asentada en EE.UU., que pone el acento en
responder a las necesidades vitales del individuo y al conocimiento de tipo

utilitarista, efectivo para funcionar en su comunidad.

- Enciclopedismo, en contraste con el pragmatismo estadounidense, que se
establece en Europa Continental. Considera que el conocimiento, debe ser
adquirido, a través de las disciplinas clésicas, por el alto valor que supone su

universalidad.

- Esencialismo o Humanismo, propio de Gran Bretafia. Su fase principal se
asienta en la alta jerarquizacion de las areas de conocimiento, un

individualismo muy marcado y que tiende a la especializacion temprana.

- ldeal Politécnico, propio de las escuelas de la antigua Union Soviética, su
curriculum ponia el acento en el cientificismo, la profesionalizacion y el
trabajo productivo que es, en Gltima instancia, la disciplina curricular basica.

(ESCUDERO, 1997: 24).

La tradicion curricular asentada en nuestro pais es de ““una fuerte centralizacion
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curricular, por una concepcion exclusivamente administrativista del disefio y desarrollo
curriculares, por el predominio de la herencia enciclopédica en cuanto a la seleccion y
organizacion del conocimiento y por una marcada historia de seleccién y
especializacion tempranas del alumnado” (ESCUDERO, 1997: 25).

Si esto no se tiene en cuenta, no se podran abordar nuevas formas y desarrollo
del curriculum en los centros. Porque, es verdad que ha habido criticas con la reticencia
de los centros de Primaria a los cambios: “El panorama actual de la Primaria no invita
al optimismo. A poco que se hurgue se vera que las practicas escolares cotidianas estan
tefiidas de la pedagogia tradicional mas rancia, aunque con algunos toques de
modernidad porque ahora se usa el ordenador o se sale del aula. Pero poco mas. Las
pedagogias realmente progresistas -las que ensefian a socializar al sujeto y a darle una
solida formacion que le ayude a comprender el mundo en que vivimos- van
retrocediendo, mientras que ganan terreno las ideologias tecnocraticas que no hacen
mas que burocratizar ain mas la vida de los centros y vaciar de contenido objetivos y
actividades” (Editorial, Cuadernos de Pedagogia, 1999: 227: 3).

Estos centros, a su vez se sienten presionados por la Educacion Secundaria que
continuamente se quejan de la deficiente preparacién del alumnado, sin la base

fundamental para seguir fomentando el enciclopedismo cultural.

Por otro lado, un segundo factor que complica la identificacion de los
componentes curriculares, como ya adelantabamos anteriormente, es la yuxtaposicién
de los dos tipos de fendmenos curriculares a los que hemos aludido (sustantivos y
procesuales), al ser habitual confundir las fases del proceso de elaboracion del

curriculum con sus componentes.

La tarea de llevar a cabo lo planteado supone aplicar un procedimiento sencillo y
claro, que permita la compatibilidad de cualquiera de los enfoques tedricos del
curriculum para poder abordar los pasos exigidos en una planificacion. En este sentido,
y teniendo como base las propuestas de ANTUNEZ et al (1992), que se concretan en los

componentes que refleja la grafica que hay a continuacion, sintetizamos que:
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Estrategias

Objetivos Contenidos e
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Medios de Entorno de SV
~ o valuacién
ensefianza aprendizaje

Componentes curriculares

1) Objetivos: Si bien ha habido una contundente critica a la denominada
pedagogia por objetivos, basada en los parametros conductuales, cabria buscar una
aceptacion de éstos de la siguiente forma: "El disefio de los objetivos didacticos
pretende adaptarse a la realidad del alumnado, a las bases curriculares y, sobre todo, al
analisis de los procesos instructivos, sin olvidar tampoco los resultados. Esta opcién
requiere adoptar unos objetivos amplios, orientadores de la accién, que actian como
guia de la actividad sin constrefiirla® (ANTUNEZ et al., 1992: 110). Se concibe el
objetivo como un espacio amplio, sin delimitaciones muy precisas, que debe alcanzar el

alumno incluso de forma diferenciada y de acuerdo con el contexto real de aprendizaje.

2) Contenidos. Considerando que estos son el reflejo del conjunto cultural
construido por la sociedad, se convierten en medios para su propia transmision, aunque
es necesario transformarlos y adaptarlos al curriculum para que adquieran significacion
en el alumnado: “Las propuestas curriculares elaboradas en el marco de la Reforma, al

tiempo que subrayan el papel de la actividad constructiva del alumno, conceden una
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importancia considerable al aprendizaje de determinados contenidos especificos y
destacan la influencia educativa del profesor como uno de los factores determinantes
de que la actividad constructiva de los alumnos se oriente en una u otra direccién”
(COLL, POZO, SARABIA Y VALLIS, 1992: 12).

3) Estrategias metodologicas: Deben responder a una secuencia logica y
ordenada de todos los recursos y actividades utilizados por el profesorado en su préactica
educativa “las cuales, partiendo de unos antecedentes personales del profesor, tienen un
fin determinado”. La nueva posibilidad de las estrategias metodoldgicas es que estas
establezcan los diferentes caminos que existen (ANTUNEZ et al., 1992: 114). Su
seleccidn deberia hacerse en funcion de los contenidos previstos y de las actitudes o
destrezas que se pretendan conseguir. En este caso, ademas, hay que aceptar la
posibilidad de que el profesorado en cuestion tenga preferencias concretas que
obedezcan a sus concepciones educativas, pues lo cierto es que no existe en el método
que el profesorado emplea una Unica secuencia sistematizada de todos y cada uno de los
pasos que se deben dar, por lo que tampoco existe un Unico método, “la metodologia
puede variar, segun la materia, los alumnos, el profesor, los objetivos o el contexto™.
(ANTUNEZ et al., 1992: 116).

De todas formas, las actividades son una manera de llevar a cabo, de forma
activa y ordenada, las estrategias metodoldgicas, siempre partiendo de una motivacion
real, porque ésta sera el fundamento sobre el que pueda consumirse el edificio de la

actividad.

4) Medios de ensefianza: Los medios son uno de los componentes sustantivos
del curriculum (AREA, 1990). En primer lugar, habria que superar la idea de
considerarlos exclusivamente soportes de la informacion, para convertirlos en agentes
activos. Para ello, seria necesario darles otros enfoques o concebirlos como un sistema
de simbolos que provocarian una interaccion entre el alumnado y la forma de codificar
la informacion para favorecer el aprendizaje; o adaptarlos a un tipo de contenido

concreto, asi como a las estrategias de ensefianza.
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En lo referente a su integracion en el curriculum escolar, AREA (1998), propone
que: ““educar al alumnado para los medios es una condicion necesaria para su

formacion democratica como ciudadano™ (pag. 51).

5) Entorno de aprendizaje: Nos referimos a los elementos que configuran el
espacio fisico y social que enmarcan, el aprendizaje. ““Una de las manifestaciones mas
emblematicas de la crisis de la escuela es la ruptura que existe entre esta y el entorno, y
entre el proceso de socializacion dentro de la institucion escolar y fuera de ella”.
(CARBONELL, 1995: 3). Por lo que supone su integracion en el entramado curricular,
el entorno constituye un factor decisivo para el aprendizaje efectivo en el aula, ya que su
interaccion favorece la socializacién. Ello ha de estar en clara consonancia con el clima
de trabajo en el aula y con las demandas del entorno, por lo que el aprendizaje se
manifiesta de manera contextual y compartida (ROMAN y DIEZ, 1990). Los elementos
configuradores de este recurso se centran en el ecosistema del alumno, la clase, el

profesor, la escuela/centro y la comunidad que enmarca el entorno.

Por otra parte, los maestros, al menos dentro de la ensefianza obligatoria,
deberian comprender que a menudo la cultura mas relevante se localiza en el entorno, y
descubrir las virtudes y posibilidades del conocimiento globalizado que les convirtiesen
en especialistas en sintesis (CARBONELL, 1995: 216).

6) Evaluacion: EIl término evaluacion resulta uno de los mas dificiles de
clarificar por la enorme variedad de definiciones existentes al respecto, s6lo comparable
a lo que sucede con el concepto de curriculum. No debe constituir una informacién con
razén en si misma, sino un medio para adoptar o readoptar decisiones cada vez mas
ajustadas al proceso real de ensefianza-aprendizaje. Esto no elimina la obligada funcién
de comprobacion, aunque de forma integrada, con el resto de componentes en un

proceso en espiral.
Por otro lado, es necesario tener en cuenta que la evaluacion debe ser el

resultado de una observacion capaz de tomar en consideracién no solamente los

aspectos externos del aprendizaje, sino también la forma de su adquisicion.
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En definitiva, el supuesto que enfoca la evaluacion estrictamente como la
medicion de atributos significativos a través de instrumentos elaborados a tal efecto,
supone una concepcion educativa de fondo que se traduciria en un disefio curricular
determinista, orientado a la verificacion de unas conductas previamente definidas. Esto
reduce el potencial evaluador que debe desarrollarse segin una “orientacion sistémica y
procesual” (ALVAREZ, 1987: 59), que tenga en cuenta el proceso en primer lugar.
Pero, ademas, como nos comenta el mismo autor en otra de sus publicaciones, no debe
intentarse en solitario, sino implicar al centro, porque si no se realiza de esta forma y
poniendo de acuerdo al profesorado del centro, puede resultar arriesgado vy
contraproducente. ““Necesitamos crear entre todos una cultura pedagogica comun

comprometida con el cambio y la innovacion” (ALVAREZ, 1995: 91).

2.1.2. Tipologia curricular

Cuando los componentes curriculares entran en accién, y dan lugar a un
proyecto educativo determinado, éste va a adquirir una u otra significacién en funcién
de las concepciones educativas que entren en el campo de los acontecimientos. Un
analisis de las definiciones existentes permite observar que existe una gran diversidad,
encontrandonos algunas que hacen hincapié en los elementos internos del curriculum
—contenidos, objetivos, temporalizacién, evaluacién, recursos, etc— mientras que
otras incluyen aspectos tales como las necesidades del contexto de actuacion y del
propio alumnado, medios y procedimientos para la determinacion de recursos, etc. Todo
este panorama nos lleva a concluir que resulta muy dificil establecer, de manera

definitiva, una categorizacion curricular completa.

Sin embargo, para intentar hacer una clasificacion tipica podriamos referirnos a

las siguientes concepciones:
1) Como un plan que sera el punto de partida del planeamiento de la ensefianza.

Es el denominado curriculum formal o escrito. En torno a este planteamiento que

concibe el curriculum como un documento, confluyen diversos autores con perspectiva,
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sin embargo, diferentes:

-Concepcion tecnoldgica de produccion: POPHAM y BAKER (1970) GAGNE y
BRIGGS (1980).

-Concepcion como plan de instruccion: TABA (1974); McDONAL (1966);
BEAUCHAINP (1975) y COLL (1987).

-Concepcidn basada en el conjunto de experiencias de aprendizaje: WHEELER
(1976).

2) Como transmisiones de aprendizaje implicitas, pero no escritas, denominado
curriculum oculto (APPLE, 1971; BERSTEIN, 1975; TORRES SANTOME, 1991).
Con el mismo sentido, aparecen denominaciones como curriculum implicito (EISNER,
1979), no escrito (DREEBEN, 1976), paralelo (ZABALZA, 1987) o latente (VINAS,
1992). Se relaciona con todo aquello que se transmite al alumnado a través de los
comportamientos del profesorado, la metodologia utilizada, la evaluacion u otras formas
mas sutiles de actuacién en la escuela, pero que no queda explicitado en ningun tipo de
documento. Es decir, “el conjunto de componentes y los efectos curriculares no
previstos inicialmente” (ZABALZA, 1987: 79).

Al respecto sefiala TORRES SANTOME (1991: 210): “las dimensiones ocultas
del curriculum es preciso hacerlas ostensibles para que puedan ser analizadas de
manera mas critica y contempladas desde lo que deben ser las verdaderas finalidades

del sistema educativo”.

3) Como adaptacion que el profesorado hace del curriculum escrito o formal,
conocido como curriculum real o potencial (BEN-PERETZ, 1990). El curriculum
escrito es reinterpretado por el profesorado filtrandolo a través de sus concepciones vy,

también, del entorno en el que lo ha de poner en practica.
4) Como aprendizajes que se dan en el contexto escolar, pero no recogidos en el

curriculum formal, Ilamado “no-curriculum o curriculum nulo” (KING vy

BROWNELL, 1976). Se extiende a aquellas otras actividades o aprendizajes realizados
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en el marco de la escuela, pero que no integran el curriculum formal o escrito.

Podriamos concluir afirmando que los fendmenos curriculares sustantivos se
pueden categorizar como los elementos sobre los que se estructura el curriculum, o
como los distintos tipos de curriculum que son resultado de la forma singular de

organizar dichos elementos.

2.2. Fenomenos procesuales del curriculum

Los fendmenos procesuales definen el desarrollo de los curricula. Es decir, como
surgen los Proyectos Curriculares de Centro, como se llevan a la practica y, finalmente,
como se evaluan. Consiste en la organizacion de los aspectos que configuran el

curriculum para expresarlos en un plan que se pretende llevar a cabo.

Creemos que entre las prescripciones curriculares y el desarrollo curricular
deberia existir un profesorado autbnomo y preparado para que no le sea impuesto un
determinado curriculum que, en Gltima instancia, es un curriculum construido por
especialistas ajenos a la realidad del aula (libros de texto, sobre todo): “En nuestras
escuelas se pierde mucho tiempo en actividades indtiles y en transmitir conocimientos
escasamente formativos. Ademas se recurre casi unidireccionalmente al libro de texto
y a las denostadas fichas, despreciando otras fuentes de informacion y aprendizaje de

gran potencial educativo” (Editorial, Cuadernos de Pedagogia, 1999: 227: 3).
Se proponen a continuacién cinco dimensiones al respecto:
- Dimensidn intencional. Se refiere a que todo Proyecto de Centro debe partir
del contexto. Comprende metas, propoésitos, fines y objetivos que pueden
tener distintos grados de generalidad o concrecién, dependiendo del nivel o

tiempos previstos y, por supuesto, no son independientes de los contenidos.

- Dimension de contenidos. Se debe plantear que tipo de cultura merece la

pena ser ensefiada; para ello deberan ser seleccionados los contenidos de
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