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1. ;Por qué educar para la convivencia?

Una breve mirada al tipo de sociedad en la que vivimos pone de manifiesto que
nos movemos en sociedades con un desaforado dinamismo, una creciente compleji-
dad y una progresiva interdependencia. Los numerosos conflictos con los que apren-
demos a convivir cada dia: el problema palestino-israeli, la penosa situacion padecida
en Bosnia o Fosovo, la continua violacion de los derechos humanos, las barbaries
derivadas de los fundamentalismos, la violencia en los estadios de futbol o la creciente
delincuencia en los centros escolares, no son sino ejemplos que ilustran el caracter
enfermizo de la sociedad en que vivimos, su incompetencia para emprender dinami-
cas que permitan abordar estas probleméticas de manera no violenta y satisfactoria
para todos y la necesidad de dinamizar procesos educativos que puedan contrarrestar
los efectos perniciosos de esta tendencia.

La brecha existente entre el progreso tecnologico-cientifico y el deterioro progre-
sivo de las relaciones humanas y los valores que impulsan el crecimiento personal ha
conducido a un arriesgado desajuste que pone en peligro nuestra propia superviven-
cia. Por todo ello, educar para una convivencia constructiva, pacifica y civilizada
entre los pueblos y habitantes del planeta no responde, en ningin caso, a un sno-
bismo, ni tan siquiera a un nuevo ideal pedagdgico con raices humanistas, sino a una
inaplazable necesidad social que requiere de medidas urgentes, pues estamos conde-
nados a entendernos.

Son numerosos los elementos que refuerzan esta idea y sin animo de ser exhaus-

tivos sefialamos a continuacion algunos de ellos.

1. La creciente democratizaciéon de los estados. El sistema democrati-
co, por su propia naturaleza, contribuye como ningn otro al reconocimiento de la
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igualdad de las personas, el derecho a la identidad cultural de los pueblos, a la
participacion efectiva de todos los ciudadanos y fomenta la apertura hacia otras
formas culturales impulsando actitudes de tolerancia v solidaridad. Recurrimos aqui al
concepto de democracia moral acufiado por Carr (1993) para referirse a una forma
de organizacién politico social que se preocupa por establecer las condiciones que
hacen posible abordar el conocimiento desde perspectivas ético-politicas que permi-
tan potenciar la participacion, solidaridad, justicia social y tolerancia, comprometida
con el cambio de relaciones y con la construccién critica de la sociedad.

Por todo ello, educar para la convivencia es una necesidad en cualquier pais
democrético. Como sefiala nuestra reforma educativa: Una sociedad democratica no
puede fijarse otro proyecto educativo que el de una educacién para la democra-
cia, es decir, para una convivencia ciudadana pacifica, participativa v exenta de
discriminaciones (MEC, 1989, 95).

2. El caracter mundialista de la economia. La creciente interdependen-
cia entre los sistemas econémicos, asi como la libre circulaciéon de personas y capi-
tales en los distintos paises hace cada vez méas necesaria y extendida la colaboracién
internacional. Esta importancia creciente de la internacionalizacion -hoy denominada
globalizacion- de la vida econémica ha hecho que la soberania de los Estados nacio-
nales se haya visto rapidamente desbordada. El marco internacional en el que esta
inmerso nuestro pais, sobre todo desde su incorporacién a la Comunidad Econémica
Europea, nos sitlia ante nuevos retos (aprendizaje de idiomas, costumbres, aproxima-
cién a otras formas de vida,...) que deberan canalizarse correctamente, si queremos
que representen una verdadera oportunidad para favorecer el intercambio solidario,
el enriquecimiento mutuo y la convivencia constructiva entre las personas.

3. El auge de los medios de comunicacién Y nuevas tecnologias.
Son numerosas las aportaciones que tienden a considerar a los medios de comuni-
cacién, junto a las nuevas tecnolégicas, como los nuevos agentes socializadores de
este fin de siglo. Lo cierto es que estos avances en las posibilidades de comunicacion
han llegado a adquirir tal magnitud vy poder que, sin lugar a dudas, estan desplazando
a los que hasta ahora venian desempefiado tradicionalmente esta funcion (familia,
escuela, estado, ...) v han multiplicado sustancialmente las posibilidades de transac-
cién e intercambio entre los habitantes del planeta

Para algunos, las nuevas tecnologias reportan numerosas e importantes ventajas
no sélo a nivel educativo, sino en relacién al propio desarrollo social (Gates, 1995);
para otros, sin embargo, comporta importantes riesgos: refuerzan la pasividad, po-
tencian la homogeneizacién, y colocan al individuo ante una cierta indefension,
haciéndole més vulnerable. Por esta razon, parece necesario disefiar proceso formativos
que permitan canalizar correctamente las posibilidades que ofrece el desarrollo tec-
nolégico. El uso de las nuevas tecnologias nos abre una puerta a la comunicacién
interpersonal e internacional, pero para que esta comunicacién sea constructiva es
imprescindible que vaya acompariada de una educacién en valores. La educacién
para la convivencia apuesta en este sentido Y permite conjugar el uso de las nuevas
tecnologias de la informacién con una educacién basada en la tolerancia, la solida-
ridad y el entendimiento, por lo que representa una oportunidad excepcional para
desvelar el potencial educativo de los medios de comunicacién en la construccion de
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una sociedad mas justa y solidaria. De esta forma, las nuevas tecnologias no sélo son
instrumentos idéneos para impulsar el desarrollo cientifico, sino también el crecimien-
to personal en la medida en que son capaces de estrechar las relaciones potenciando
la empatia y el entendimiento.

Como sefiala el Informe de la Comision de Gestion de los Asuntos Publicos
Mundiales (1995, 46) el acceso mds extendido a la informacién ha sido saludable
para la democracia, que se beneficia cuando los ciudadanos estdn mejor informa-
dos, v ha sido beneficiosd para el desarrollo, la colaboracién cientifica y profe-
sional y muchas otras actividades. Los mayores lazos hoy disponibles pueden
contribuir también a acercar mas a los pueblos. Las imagenes en los medios de
comunicacioén del sufrimiento humano han mctivado a las personas a expresar su
inquietud v su solidaridad hacia los que estan en lugares distantes, a contribuir
“a los esfuerzos por aliviar su situacién y a exigir explicaciones v medidas a los
gobiernos.

4. El creciente mestizaje de la sociedad actual. El caracter plural-
multicultural de la sociedad moderna constituye uno de sus rasgos mas definitorios.
CERI (1989, 27), centrandose en el ambito europeo, reconoce que la heterogeneidad
cultural, asi como el pluralismo étnico, son la regla en Europa. Este fenémeno social
estd desencadenando, en numerosas ocasiones, importantes reticencias (prejuicios,
actitudes racistas, xeno6fobas, ...), desde las que estas inclusiones son percibidas como
auténticas amenazas para la estabilidad politica, economica y cultural.

Educar para la solidaridad, la diversidad cultural o la comprensién internacional
son medidas que apuestan por una convivencia en paz y civilizada entre todos los
habitantes de este planeta. Responder a este novedoso y desafiante reto es una de
las mayores exigencias para los sistemas educativos que deberan de nuevas formulas
de relacion, dado que de ello depende la estabilidad social futura.

La educaciéon para la convivencia y la educacién intercultural son, en este sen-
tido, respuestas solventes, pues estan ligadas a dinamicas de interaccién multiples, de
contactos interpersonales e intergrupales a pequefia o gran escala; dirigidas a abordar
de manera correcta la diferencia a través del dialogo, la negociacién y el tratamiento
pacifico de los numerosos conflictos que se derivan de la variedad de intereses,
motivaciones y expectativas que entran en juego, en una apuesta decidida por el
entendimiento.

es necesario ir mas alla de la aceptacién evidente de la existencia de
diferentes culturas, buscando sobre todo el intercambio, la reciprocidad, la
interaccién, la relacion mutua y la solidaridad entre diferentes modos de enten-
der la vida, los valores, la historia, las conductas sociales, etc., en condiciones de
influencia paritaria (Froufe, 1994, 164).

Estos y otros acontecimientos han obligado a los sistemas educativos a adaptarse
a la nueva realidad social y han convertido a la educacién para la convivencia en un
tema de relevancia social. La escuela, en consecuencia, a través de los procesos
educativos, debe dotar a las personas de los valores, actitudes y capacidades nece-
sarias para vivir en sociedades plurales, complejas, en continuo cambio y conflicto
pues, ambos, pluralidad y conflicto, son condiciones estructurales de la vida social
(De Lucas, 1995, 466).
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2. Educar para la convivencia como tema transversal. Algunas
limitaciones

La actual reforma educativa, a travées de la LOGSE, reconoce su interés por
impulsar el entendimiento entre los personas a través del respeto a las normas
democraticas de convivencia basadas en el dialogo.

Por esta razoén, entre los fines educativos (art. 1) previstos en la LOGSE, tres de
los siete propuestos, tienen una relacion directa con la educaciéon para la convivencia:

b) La formacién en el respeto de los derechos y libertades fundamentales y en
el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los principios democré-
ticos de convivencia.

e) La formacién en el respeto de la pluralidad lingtiistica y cultural de Espafia.

g) La formacién para la paz, la cooperacion v la solidaridad entre los pueblos.

La orientacién humanista de la LOGSE, posteriormente concretada en los Dise-
fios Curriculares y Reales Decretos, toma fuerza y solidez en la propuesta de conte-
nidos actitudinales presentes en las diferentes areas de conocimiento y en los llama-
dos ejes/ materias/temas transversales, donde queda ubicada la educacién para la
convivencia.

Intentar definir el término transversalidad como sefiala Rodriguez Rojo (1995,
15) resulta un tanto dificil porque tal concepto encierra la idea de diversidad, de
presencia en varios lugares, de perforacién de contenidos o materias, lo cual
equivale a enfrentarse a una unidad plural. Asi pues, si resulta dificultoso definir
algo unitario, mds atn lo es, si ese algo encierra la connotacién de multipresen-
cialidad e interdisciplinariedad. Sin embargo, intentaremos desvelar la esencia de
su significado basandonos en algunas de las alusiones que, con respecto al tema,
encontramos tanto en los documentos oficiales, como en diferentes autores que han
reflexionado sobre el tema.

Para Gonzélez Lucini (1992, 81-82) los ejes transversales son contenidos de
ensenanza y de aprendizaje que no hacen referencia, directa o exclusiva, a ningtin
area curricular concreta, ni a ninguna edad o etapa educativa en particular, sino
que son contenidos que afectan a todas las dreas y que deben ser desarrollados
a lo largo de toda la escolaridad; de ahi su cardcter transversal. En opinién de este
mismo autor los ejes transversales se hayan ligados a los valores y responden a
realidades de especial relevancia para la vida de las personas y para el desarrollo
de la sociedad contempordnea (Gonzélez Lucini, 1992, 82), frente a las que urge
tomar algunas decisiones.

La mayor parte de los autores comparten esta vision y consideran que se trata
de contenidos que responden a una necesidad social, que deben estar presentes en
todas las areas de conocimiento, como un componente inherente a cualquier practica
educativa durante todo el periodo de escolarizacién y, por tanto, deben ser abordados
por todos los estudiantes.

Si nos atenemos a las caracteristicas otorgadas por diferentes autores a estas
materias/temas o ejes transversales (Rodriguez Rojo, 1995; Reyzébal y Sanz, 1995;
Sequeiros, 1997; Yus, 1997), encontramos que existen algunas coincidencias:
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1. Tienen una dimensioén social, pues responden a desafios y problemas
de gran trascendencia social, politica y humana. Problemas como la violencia, sub-
desarrollo, consumismo, hambre, degradacion ambiental, desigualdad entre sexos,
salud, el encuentro con el “otro”,... exigen un posicionamiento por parte de la
escuela.

2. Impulsan la vinculacién de la escuela con el entorno socio-
cultural, en un intento de superar la tradicional fragmentacion entre escuela-vida.
Esta escisién ha llevado a los alumnos a aprender que no necesitan comprometerse
con el entorno y su mejora para pasar con éxito por la institucion educativa. La
escuela debe comprometerse con la vida, con su contexto socionatural, lo que supone
desarrollar en el alumnado capacidades afectivas, sociales y compromisos éticos.

3. Se trata de una propuesta que apuesta por los valores. Si la
educacién no asume explicitamente los valores no es educacion, tendriamos que
llamarla de otra forma (socializacion, instruccion, formacion,...). La LOGSE apoya de
manera expresa una educaciéon en valores dentro del aula. La educacion debe ser
inevitablemente desarrollo moral y prosocial. Pero no se trata de plantear valores de
una manera deslabazada, desestructurada, sino de conformar un sistema integrado de
valores, dado que los ejes transversales estan interrelacionados entre si. Desde estos
ejes se pretende que los alumnos sean capaces de adoptar posiciones criticas, acti-
tudes y comportamientos basados en valores libremente asumidos.

Desde esta perspectiva y como han sefialado Ortega y otros (1994, 32) educar
para la convivencia implica desarrollar actitudes positivas hacia los valores de
colaboracién, tolerancia y solidaridad, impulsando el ejercicio del diadlogo como
categoria privilegiada en la resolucién de los conflictos entre personas y grupos
sociales como instrumento para acceder a comprender mejor las realidades de la
vida v a describirlas de forma mds completa v matizada.

El desarrollo de los ejes transversales en general y de la educacion para la
convivencia en particular exige, en opinién de Reyzabal y Sanz, una accién comu-
nitaria por dos razones:

1. Por la independencia que la LOGSE otorga a los centros en la elaboracion
del Proyecto Educativo y Curricular de Centro para que puedan estar en consonancia
con el contexto cultural, social y econémico.

2. Por la influencia que los aspectos organizativos del centro tienen en el apren-
dizaje de los contenidos propios de las ensefianzas transversales (Reyzabal y Sanz,

1995, 20).

No obstante, las posibilidades de materializar esta propuesta transversal en la
practica educativa se ha visto ensombrecida por diferentes razones, tanto de forma
como de fondo, que han mermado sustancialmente su presencia en la actividad
escolar y su capacidad innovadora. Algunas de estas razones son: primero, el caracter
difuso, indeterminado y hasta cierto punto discriminatorio con que se ha planteado
la propuesta. La presentacién de una doble oferta de materias, el diferente grado de
legitimidad conferido, asi como la falta de dotacion de contenidos propios a los ejes
transversales no deja claro si nos encontramos ante nuevas materias que deberan
anadirse a las ya cléasicas, o si mas bien se trata de temas supuestamente afines a las
diferentes areas curriculares, o son materias que funcionan con una légica diferente



26 M2 peL. CARMEN LOPEZ LOPEZ

a la disciplinar, o quizés estamos ante un planteamiento exclusivamente ético o de
valores. Ciertamente que esta indefinicién ha puesto en grave peligro su presencia
en los proyectos educativos de los centros y dificulta, de manera sustancial, su
articulacién en la propia practica.

Una segunda razon deriva de las lecturas reduccionistas que, con frecuencia, se
han realizado de la propuesta y que le han ligado a una cultura de la fragmentacion
vy al paradigma tradicional en que se ha basado la organizacién del conocimiento
(Celorio Diaz, 1996; Fernandez y Lopez, 1996 y Gavidia, 1996). Desde esta Optica
las transversales han sido entendidas como compartimentos estancos, en donde se
tiende a presentar un listado de temas/ejes transversales que figuran como inco-
nexos; como apoyo de una educacién en valores (perspectiva moral), como si fuese
posible separar los contenidos conceptuales de los valores o de los procedimientos;
0 como un espacio de las areas consideradas afines, lo que relega sustancialmente
sus posibilidades de aparicion. Resulta cuando menos contradictorio pretender armo-
nizar dos légicas (disciplinar y transversal) que de entrada resultan incompatibles. La
disciplinar esta ligada a una visién fragmentada de la realidad, mientras que la loégica
que orienta la transversalidad es mas de caracter interdisciplinar y tiende hacia un
curriculum globalizado o como sefiala Torres (1994) un curriculo integrado. Esto, sin
duda, ha contribuido al ya patente desconcierto que envuelve su incorporacién al
disefio y desarrollo en los centros educativos y dificulta la posibilidad de que estos ejes
transversales sean los verdaderos ejes vertebradores del curriculo. Por esta razon,
algunos autores prefieren hablar de transversalidad y no de transversales para evitar
la idea de oferta multiple, de segmentacién, de fragmentacién (Hegoa, 1996, Yus,
1997; Gavidia, 1996, Tedesco 1996; Celorio Diaz, 1996).

Parece, de esta forma, que nos encontramos ante una propuesta curricular que
trasciende los parametros del aula, de la propia escuela (Bolivar 1996) y de la logica
con la que tradicionalmente se ha organizado el conocimiento, quizas nos encontra-
mos como apunta Celorio, J.J. (1996, 64) ante una reconstruccién sociopolitica,
en clave curricular, adoptada por las Administraciones Educativas para responder
institucionalmente a un conjunto de practicas y ofertas educativas que diversos
actores sociales (ONGs, plataformas y colectivos, grupos de ensenantes, determi-
nadas instituciones, ...) estaban impulsando y desarrollando en el sistema educa-
tivo sin “control”. i

Por esta razon, la transversalidad responde a un proyecto cultural, algo que se
crea y genera en diversas practicas interactivas y que afecta a la dimensién ética,
economica, politica y cultural de la sociedad global. Entendemos asi, que nos dirigi-
mos hacia planteamientos mas globales de los ejes transversales que subrayan la
importancia de la interrelacion y la estrecha interdependencia que existe entre los
distintos elementos que componen esta realidad compleja (Yus, 1996, Llopis, 1996,
Rodriguez Rojo,1995; Tedesco, 1996; Celorio Diaz, 1996; Celorio, J.J. 1996; Bolivar,
1997; Argibay y otros, 1996), quiza, por esta razén, algunos autores prefieren hablar
de curriculum social (Pérez Serrano, 1994) o proyecto social transversal (Yus, 1997),
en un intento de reafirmar que se trata de una propuesta que trasciende el ambito
del centro escolar, una educacién moral y prosocial de los ciudadanos que exige de
una multitud de espacios alternativos y de la implicacion de numerosos agentes
educativos dei entorno.
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Para hacer posible esto, necesitamos crear marcos globales de analisis y reflexion
desde los que hacer factible la propuesta de la transversalidad . Necesitamos entender
que el proceso de elaboracion del conocimiento nunca es algo simple, cémodo, ni
por supuesto neutral; sino méas bien un proceso dialéctico, problematico, comprome-
tido y complejo, en el que confluyen una multiplicidad de intereses, en el que deben
participar los miembros de la comunidad y en el que se deben valorar criticamente
las diferentes opciones. Como recientemente recogia el colectivo Hegoa (1996, 27),
la naturaleza de la transversalidad es el enfoque sistémico y multidisciplinar,
quizds porque es el Unico capaz de hacerse eco de esa interdependencia que rodea
a los fenébmenos sociales, donde los problemas nunca responden a eventos aislados,
sino a hechos estrechamente interrelacionados.

Por esta razén la transversalidad deberia ser entendida como una faceta interme-
dia entre la situacién de partida y la situacién a la que aspiramos (Argibay y otros,
1996; AA.VV, 1999). Celorio Diaz asi lo considera cuando al referirse a la
transversalidad, en el sentido de la existencia de transversales, afirma que es una
propuesta transitoria (Celorio Diaz 1996, 36).

Son, no obstante, numerosas las iniciativas que, desde el marco curricular de la
reforma, se llevan a cabo para impulsar una educacién para la convivencia; sirvan de
ejemplo los trabajos de autores como: Sequeiros (1997), Diaz-Aguado (1996), Mendoza
(1995), Ortega y otros (1994) o Sanchez y Mesa (1998). Todas representan aporta-
ciones valiosas y en ellas podemos encontrar desde programas de educacién para la
convivencia a numerosas estrategias, modelos de intervencién, técnicas, actividades
didécticas y materiales que pueden ser de gran ayuda para aquellas iniciativas futuras
que se propongan potenciar el entendimiento y la solidaridad.

A continuacién presentamos nuestra propia aportacion en este sentido.

3. Un proyecto de educacion para la convivencia. “Voces espaio-
las: los nifos de hoy en el mundo del manana”

El proyecto que presentamos a continuacién esta financiado por la Unién Euro-
pea y ha estado dirigido a jévenes entre once y dieciséis afios que estudian inglés o
espaniol. La coordinacién general del mismo ha sido responsabilidad del Centro de
Educacién de las Letras Humanas, que es un Centro de Desarrollo Educativo (DEC)
sittado en Tower Hamlets al Este de Londres. Su puesta en marcha, iniciada en
Septiembre de 1995 y concluida a finales de 1998, ha sido apoyada por consultantes
de varias agencias entre las que destacamos Amnistia Internacional, El Fondo para
Salvar a los Nifios, UNICEF. el Departamento de Educaciéon de Tower Hamlets y el
Instituto de la Paz y los Conlflictos de la Universidad de Granada.

En él participan la Central Foundation School, St Paul’'s Way School y Bromley
Hall Special School de Londres; Jovenes fotégrafos del proyecto “Out of the Dump”
de la ciudad de Guatemala; el colegio “Nueve de Junio” de los campos de refugiados
saharagtiis de Tinduf (Argelia); los Centros Pablicos de Secundaria “Miguel Fernandez”
y “Huerta Salama” de Melilla y el Colegio Publico de Primaria “Las Alhomas” de
Granada.
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El trabajo que aqui presentamos corresponde precisamente a este Gltimo centro
y mas especificamente a un grupo de alumnos que en el momento de iniciarse este
proyecto se hallaban cursando quinto de Educaciéon Primaria.

1. Objetivos
Los objetivos del proyecto se concretan en los siguientes:

1.- Crear un espacio de encuentro en el que los jévenes de diferentes naciona-
lidades puedan analizar y valorar sus derechos en el marco de la Convenciéon de las
Naciones Unidas a través de temas como: alimentaciéon, vivienda, educacion,

2.- Ampliar los conocimientos, valores, y habilidades para examinar las causas
y consecuencias de las situaciones de desigualdad, impulsando la aparicién de acti-
tudes comprometidas en la construccién de una sociedad mas justa e igualitaria.

3.- Profundizar en el conocimiento y uso adecuado de las nuevas tecnologias
(correo electrénico, fotografia, video, ...), para favorecer la comunicacién y el inter-
cambio de opiniones, intereses, experiencias, v formas de vida entre nifios de dife-
rentes realidades sociales, facilitando el establecimiento de lazos de amistad, enten-
dimiento y empatia entre ellos.

4.- Acompanar el aprendizaje de un segundo idioma (Espafiol o Inglés depen-
diendo de la comunidad) con la adquisicion de actitudes tolerantes y solidarias que
mejoran la convivencia e impulsan la cooperacién.

5.- Favorecer la elaboracién de materiales curriculares que puedan ser utilizados
por los profesores en la enseftanza del idioma.

6.- Ampliar los recursos, metodologias y técnicas que permitan a los profesores
incluir temas de desarrollo sostenible, derecho, relacién norte-sur, medio ambiente, ...
en sus programas de ensefianza, acercando asi la escuela a la vida.

En este trabajo describimos como se ha desarrollado el proyecto en el &mbito
granadino, recogemos las actividades realizadas en estos tres afios y presentamos
algunas de las opiniones y valoraciones que han proporcionado sus participantes.

2. Contextualizacion de la experiencia en Granada

El centro que participa en el proyecto de Voces Espariolas se encuentra ubicado
entre dos anejos del término municipal de Pinos Puente (Casanueva y Zujaira), una
zona eminentemente agricola. En el momento de su desarrollo, el centro cuenta con
4 unidades de Preescolar, 10 de primaria y 3 de secundaria (primer ciclo), dispone
de laboratorio de fotografia, sala de usos multiples, salon de actos y tres zonas de
recreo con pistas de baloncesto, balonmano y futbol sala.

El grupo de alumnos que participa en el proyecto de “Voces Espafiolas” esta
integrado por 10 niflos y 11 nifias. Uno de los rasgos més llamativos del aula que
ocupan, situada en la segunda planta del colegio, es la cantidad de informaciéon y
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atractivo colorido que fluye de sus paredes cubiertas con fotos, posters y murales con
la correspondencia de los demés participantes en el proyecto y los mensajes recibidos
a través del correo electronico. El aula dispone, ademas, de ordenador, impresora y
modem.

3. Metodologia de Trabajo Seguida en el Proyecto

El trabajo desarrollado por este grupo se inserta dentro de la dinamica general
de los diferentes grupos de trabajo que participan en el proyecto y se estructura en
torno a un tema central: los derechos del nifio. Este tema se trabaja esencialmente
vinculado a cinco tépicos:

* Mi Familia v Yo.
* El Entorno

Educacion y Trabajo

Religiones, Tradiciones y Celebraciones

Tiempo Libre

Cada uno de estos tépicos es abordado de manera autébnoma por cada uno de
los grupos en funcién de las singularidades particulares del entorno, la poblacién y
la disponibilidad de recursos. Estos grupos recogen informacion del resto con respec-
to al topico que deben cubrir y paralelamente responde a las exigencias que se les
demandan desde el resto de los equipos que abordan los demas tépicos.

En nuestro caso particular el trabajo del tépico era abordado inicialmente de
forma individual, para pasar posteriormente a una puesta en comin en que se
seleccionan las iniciativas mas atractivas y se organiza el trabajo a realizar y las
responsabilidades a asumir. Las actividades desarrolladas y los compromisos adquiri-
dos se han cubierto fundamentalmente en el aula y en tiempo lectivo, sobre todo en
los dos primeros afios, aunque también y en determinados momentos se ha utilizado
el tiempo de recreo o un tiempo extra después de las clases para realizar ciertas
tareas como el envio de mensajes, o el pasar a ordenador ciertos trabajos. En
general, v mientras el grupo ha cursado el tltimo ciclo de primaria, las actividades
realizadas se han integrado sin demasiados problemas en el disefio y desarrollo
curricular y por consiguiente, en la dinamica habitual seguida en el aula, no siendo
ast el Ultimo afio cuando los alumnos pasaron a secundaria y buscar un tiempo para
los encuentros y la realizacion de actividades se convirtié en una tarea mas compleja.

En el transcurso del proyecto el intercambio de informacién ha sido directa,
aunque en determinadas circunstancias y por problemas diversos (esencialmente es-
casez de recursos), también ha estado mediatizada por la coordinadora general,
encargada también de centralizar la informaciéon y los resultados de la actividad
realizada.

La comunicacién entre los diferentes grupos se ha realizado fundamentalmente
por correo electrénico, aunque también se ha usado el fax y el sistema de correo
ordinario.
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Paralelamente al desarrollo de esta tarea se han ido elaborando boletines infor-
mativos que periédicamente (cada dos meses) han recogido los progresos experimen-
tados en los trabajos, acontecimientos locales de interés, sugerencias, juegos, pasa-
tiempos, notas de humor..., lo que ha favorecido el acercamiento entre lo distintos
grupos y el acceso a un mismo tipo de informacion. La elaboracion de estos boletines
es responsabilidad de los grupos de cada una de las zonas que participan en el
proyecto y tiene un caracter rotativo. Se centralizan en Londres y se divulgan al resto
de los miembros en castellano e inglés.

En el transcurso del proyecto se han producido tres encuentros, uno cada afo.
Dos de ellos se celebraron en Londres y uno en Granada. A ellos han asistido una
representacion del alumnado (cuatro por cada comunidad participante), los coordina-
dores y profesores. Estos contactos han sido acontecimientos decisivos no s6lo en la
consolidacion del proyecto, sino en su articulacién y en el establecimiento de nuevos
compromisos, ya que ademés de hacer posible el contacto directo Y personal, ha
permitido analizar el trabajo realizado, presentar las deficiencias detectadas, abordar
aspectos metodolégicos, valorar los logros alcanzados, y establecer nuevos compro-
misos de cara al futuro.

Esta dinamica ha permitido que cada grupo de trabajo disponga de un importan-
te repertorio de materiales algunos de ellos elaborados por ellos mismos y otros fruto
del trabajo y esfuerzo realizado por el resto de los grupos desde los diferentes
sectores geograficos: cartas, fotografias, posters, videos, piezas de elaboracién artesanal,

. elementos todos ellos que reflejan aspectos relacionados con su vida familiar,
costumbres gastronémicas, folklore, creencias, formas de vida, etc.

4. Actividades realizadas
Algunas de las actividades realizadas han sido:

1.- Elaboracién de diez preguntas sobre lo que deseamos conocer de los otros
participantes en el proyecto.

2.- Confecciéon de diez informaciones sobre nosotros para los demas.

3.- Basandonos en la Convencién de Naciones Unidas sobre los Derechos del
Nifio han seleccionado los diez derechos que consideraban mas importantes.

4.- Numeroso trabajos sobre el Derecho a la Identidad (art. 8 y 29).
5.- Elaboracién de varios boletines de Voces Espariolas.

6.- Han creado espejismos sobre “Mi Ciudad Ideal” y “El Coleccionismo”.
Reciben este nombre porque aparecen en paginas de Internet durante un tiempo y
luego desaparecen.

7.- Informes sobre “Suefios de un Mundo Mejor”. Estos trabajos nos han per-
mitido participar en el concurso que, con motivo de las elecciones generales que se
celebraron en Gran Bretafia en Mayo de 1996, organizé Microsoft sobre el tema
“Los suefios”, basado en el discurso de Martin Luther King y en la idea de que los
politicos deberian tener suefios ideales.
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8.- Recopilacion de “Juegos”, “Ritos”, “Canciones” vy “Poesias” para difundirlos
entre el resto de los participantes del proyecto.

9.- Realizacién de un curso de fotografia durante la semana del encuentro en
Granada que fue impartido por la coordinadora de Guatemala y las alumnas que le
acompariaban. Esto ha posibilitado que, desde ese momento, los nifios hayan hecho
sus propias fotografias con una cémara reflex, aprendiendo a enfocar, ajustar el
diafragma en funcion de la luz y la velocidad, asi como a revelar fotos en blanco y
negro en el laboratorio de la escuela. Este aprendizaje permite que posteriormente
puedan intercambiarlas con los demés integrantes del proyecto.

10.- Grabaciones en video de nuestra escuela, pueblos, familias, trabajos, fiestas,
juegos, bailes, etc. que se han enviado a los distintos grupos de trabajo. Esta actividad
se ha convertido en una de las mayores motivaciones para los alumnos, pues les
permite darse a conocer a los nifios de otros paises.

11.- Han creado sus propias “Péaginas de Internet” (http://www.cgt.es/~mac/
voces.htm)

12.- Han colaborado en la creacién de un juego que responde a un triple
propésito: permite profundizar en el estudio de los derechos del nifio, favorece el
aprendizaje de una segunda lengua y nos acerca a las costumbres y formas de vida
de las comunidades que han participado en el proyecto.

13.- Han colaborado con dos productoras de television vinculadas a la BBC en
la grabacion de dos programas educativos para el Departamento de Educaciéon de
dicha televisién. El primero de ellos sera utilizado como recurso para la ensefianza
del espariol en Londres y el sequndo centrado en el uso del correo electrénico e
internet en el marco de un proyecto piloto subvencionado por el Comité de Televi-
siébn y Radiodifusion de la Comisiéon Europea sobre “Los Medios de Difusion y
Multimedia como Puente con el Internet”. Este proyecto tiene como objetivo poten-
ciar el uso de estos medios para establecer contactos internacionales entre escuelas
de paises europeos. Han elegido el proyecto de Voces Espariolas porque es un
ejemplo que ilustra los objetivos de su proyecto piloto.

5. Valoracién

Para llevar a cabo la evaluacion de la experiencia se ha utilizado el cuestionario
y la entrevista.

En el caso de los estudiantes, los cuestionarios empleados pretendian recoger
informacién sobre: las aspectos que mas han gustado del proyecto, aquellos otros que
eliminarian, qué actividades incorporarian, si volverian a implicarse en proyecto si-
milares, qué le ha reportado, etc.

Para evaluar el proyecto desde la perspectiva del profesorado se ha utilizado el
cuestionario y la entrevista. En ellos se han planteado cuestiones relacionadas con los
motivos que le llevaron a implicarse en un proyecto de estas caracteristicas, como se
ha integrado el proyecto en los procesos de planificacion y desarrollo curricular de
sus clases, cuil es su nivel de satisfaccion, cémo cree que ha influido sobre sus
alumnos, cémo ha repercutido en el centro, qué aspectos podrian mejorarse, etc.
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La valoracion de los coordinadores se ha realizado a través de un cuestionario
en el que se ha recogido informacion sobre: razones por las que participa en el
proyecto, labor realizada en este tiempo, aportaciones mas destacadas, nivel de
consecucion de los objetivos, dificultades mas relevantes, etc.

En general, y sin animo de ser exhaustivos en este apartado, podemos afirmar
que la valoraciéon global de los alumnos que han participado en el proyecto, de su
profesor y de coordinadora ha sido positiva. Presentamos a continuacién algunas de
las opiniones que ilustran esta afirmacion.

“Es una forma de hacer amigos v de aprender a comunicarse con otros
ninios” (J. José).

“Asi podemos conocer sus vidas y costumbres de otros nifios y nifias” (J.
Antonio).

“Es muy importante porque nos podemos relacionar” (Nazaret).
“Es un proyecto que une a diferentes culturas” (Francisco).
“Ahora tenemos amigos en otros lugares del mundo” (M2 Jesus).

“Es muy divertido porque conocemos a muchas personas y hacemos
muchos amigos y amigas” (Ismael).

“Puedes viajar a otros pafses con ellos” (J. Antonio).

Con respecto al profesor que ha participado en el proyecto habria que decir, que
en su opinién, para participar en un proyecto de estas caracteristicas es necesario
tener una disposicion favorable en relacién al cambio y la mejora de los procesos
educativos y, sobre todo, poseer una visién amplia de la educacién y una perspectiva
abierta en cuanto a las funciones de la institucion educativa.

“sélo es necesario tener ganas de dedicar algunas horas de tu tiempo
libre vy tener una visién de la escuela que contemple que las relaciones
con el mundo y fuera del aula son tan interesantes y formativas como
las actividades de los libros y mucho mas divertidas v vivenciales”.

Desde su punto de vista, el proyecto ha tenido una importante repercusion en
el ambito de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales de diferen-
tes areas de conocimiento.

“Ha servido sobre todo para la enserianza del lenguaje, algo para el
inglés y también para el tema de informatica, correo electrénico e internet,
aparte de los temas de derechos del nino, respeto a las diferentes cul-
turas, religiones v razas; conocimiento geogrdfico, ...”

En este tiempo, también ha encontrado numerosas dificultades en cuanto a:
deficiencias en la coordinacion del proyecto; falta de contacto, sobre todo con el
campo de refugiados saharagtiis; ausencia de apoyo por parte del equipo directivo del
centro; escaso interés por parte del resto de profesores del centro, etc. No obstante,
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estima que la experiencia realizada ha tenido una repercusién positiva tanto en los
nifnos, como en sus familias.

“Un efecto muy positivo con respecto al tema de los Derechos del Nifio,
la solidaridad, la comunicacion, el respeto a la diferencia v a la diver-
sidad, el respeto a las distintas religiones, el conocimiento geogréfico, el
acercamiento de las personas del mundo”.

“... porque la convivencia entre nifios y nifias de distintos paises es muy
enriquecedora y es una vivencia que perdurard en el tiempo”.

“... para los alumnos y sus padres si ha sido importante y beneficioso,
va que han participado en los encuentros y han tenido una experiencia
inolvidable, sobre todo, para los que han estado en los encuentros y los
que han participado en la BBC”.

La coordinadora del proyecto, por su parte, clarifica que su vinculacién al mismo
se ha debido a tres razones esencialmente: su estrecha relacién con el campo pro-
fesional en que realiza su labor investigadora; representaba una oportunidad impor-
tante para hacer llegar a los alumnos otras formas de vida y estrechar lazos socio-
culturales entre diferentes comunidades a través de las nuevas tecnologias, el apren-
dizaje de una segunda lengua o la convergencia en temas de interés comin como el
medio natural o los derechos del nifio y, finalmente, porque permitia compartir con
los profesores otras formas de enfocar los procesos de ensefianza-aprendizaje desde
una perspectiva mas global e interdisciplinar.

En el transcurso de la experiencia ha constatado que:

1. El desarrollo de este tipo de proyectos pueden tener més trascendencia si
resulta de un compromiso compartido por los miembros que integran la comunidad
educativa.

2. Es necesario mantener encuentros periédicos y numerosos canales de comu-
nicacion abiertos para garantizar la buena marcha del proyecto.

3. El desarrollo de proyectos de estas caracteristicas albergan un enorme poten-
cial formativo al actuar como catalizadores de una mejor disposicién en los alumnos
en relacion al aprendizaje. En nuestro caso, parece haberse apreciado especialmente
en el &rea de lengua y literatura (formas de expresiéon, ampliacién de vocabulario,
habilidades de redaccion, etc.), lengua extranjera y conocimiento del medio.

4. El tratamiento de tematicas globales y comunes por parte de personas que
procesan distintas creencias, tienen distintas costumbres, mantienen perspectivas y
posiciones diferentes y viven distintas realidades permite no solo hacerse eco de la
diversidad existente, sino abrir nuestra mente a nuevas posibilidades, mejora nuestro
grado de conocimiento, incrementa el nivel de comprensiéon y favorece el entendi-
miento entre los miembros de diferentes comunidades.

5. El uso de las nuevas tecnologias puede convertirse en una via vélida para
impulsar esta comunicacion interactiva de manera rapida, fluida v econémica, ademas
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de favorecer el intercambio, acercarnos a otras formas de vida y pensamiento v llegar
a mejorar nuestro grado de empatia.

6. La ensefianza de una segunda lengua es en una herramienta util para favo-
recer el acercamiento y entendimiento entre los pueblos y no algo de naturaleza
estrictamente disciplinar.

7. La formaciéon del profesorado deberia articularse desde perspectivas mas
globales e interdisciplinares que permitan activar estrategias de trabajo en grupo y
generar compromisos capaces de incidir en la mejora de la practica educativa.

Finalmente considera que “ lo mds positivo es que los alumnos han aprendido
a valorar y apreciar mas lo que tienen, han comprendido que en otros lugares del
mundo hay personas con las que tienen muchas cosas en comtn y también otras
muchas que no lo son, pero que aun asi, entre todos ellos es posible la comu-
nicacién, el entendimiento y el establecimiento de lazos de amistad”.
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