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Resumen:

El presente articulo analiza desde una perspectiva cualitativa la participacion de un grupo de familias
de clase media de Granada en la educacion de sus hijos. Los resultados muestran que las familias de
clase media se consideran a si mismas como agentes activos en la educacion de sus hijos y reconocen
que el proyecto escolar es parte fundamental del proyecto familiar. Los padres de clase media
utilizan distintos espacios escolares y movilizan distintas formas de capital en espacios como las
tutorias y en su negociacion con otras instancias dentro de los centros, en particular en aquéllos mas
heterogéneos socialmente. Un segundo resultado indica que las dinamicas de participacion varian en
funcién de la red educativa. En el caso de los centros privados se desarrolla una modalidad de
participacion mas individualizada, centrada en el intercambio directo, y con ausencia de espacios
colectivos de representacion de las familias, mientras que en los centros publicos la l6gica es la
contraria. En estos ultimos, érganos como el AMPA son colonizados por las familias con el fin de
promover sus modelos educativas. Finalmente, se muestra como la participacion de las familias de
clase media esté orientada a buscar y/o generar ambientes escolares donde se reproduzcan y
refuercen los valores, las expectativas y las disposiciones del ambiente familiar. Una caracteristica
comun a las familias estudiadas es el intento por aprovechar la ventaja posicional con la que cuentan
y el uso de los distintos tipos de capital del que disponen con el fin de asegurar que sus hijos
reproduzcan, o incluso mejoren, su posicién social.
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Abstract:

This paper analyses the participation of a group of middle-class families in their children’s
education from a qualitative perspective. Firstly, our analysis shows how middle-class families see
themselves as active participants in their children”s education, incorporating the school’s
educational project as a key part of the family project. Middle-class parents use different spaces
and mobilise different forms of capital when meeting with teachers and negotiating with other
instances within the schools, particularly in those ones that are more heterogeneous in terms of
their social composition. Secondly, our results stress differences in the participation strategies
between private and state-funded schools. In the former, the families develop a more
individualised approach, consisting on direct encounters with teachers and other members of the
staff, especially in those cases where the schools lack collective spaces for participation. In the
latter, an opposite dynamic can be found. In state-funded schools, spaces like the parents
association are used by middle-class families with the aim of promoting their own educational
models. Finally, we suggest that middle-class families’ participation in schools is oriented towards
the creation of environments that guarantee the reinforcement of their own values, expectations
and dispositions. A common characteristic of these families is their attempt to materialise their
positional advantage by using their accumulated capitals, with the aim of ensuring that their
children will reproduce, or even improve, their own social position.

Key words: school choice, participation, social class, social reproduction.

1. Introduccion

La participacion de las familias es uno de los indicadores de calidad en la provision
educativa de acuerdo con entidades internacionales como la OCDE y la Union Europea
(Eurydice, 2004). En el caso de Espana, el estimulo a la participacion de las familias en la
educacion ha sido una constante en el discurso de las reformas educativas impulsadas desde
mediados de los ’80. Aln asi, la puesta en practica de dichas politicas de promocion de las
organizaciones de padres y a su presencia en espacios de gestion de los centros no ha tenido
los resultados esperados (Feito, 2004; Fernandez Enguita, 1992). Algunas de las razones que
se han sefalado para esto han sido: posicion de dependencia de los padres en relacion con los
profesores, falta de experiencia, “ausencia, entre los padres y profesores, de cualquier
proyecto mental, siquiera remoto, de autogobierno o gestion democratico” y el caracter
temporal de la participacion de los padres (Vifao, 2010) .

La mayor parte de los estudios realizados en torno a esta tematica en Espaia han
abordado el desarrollo de los espacios institucionales de participacion de las familias; es
decir, se han centrado en una dimension mas formal de la misma. En general, se ha analizado
la presencia de las familias en los Consejos Escolares o Asociaciones de Madres y Padres
(Feito, 1992; Garreta, 2008; Gil Villa, 1993; Santos Guerra, 1999). Al considerar los datos de
participacion en las elecciones en dichos drganos, las diferentes fuentes coinciden en senalar
que los niveles de participacion de las familias han sido pobres (Gomez Lorente, 2010).
También sehalan que es menor en el nivel secundario que en el primario y que existe un
panorama desigual en el conjunto de las Comunidades Autonomas (Garreta, 2008). En ese
sentido, la valoracion general respecto al funcionamiento de los Consejos Escolares y
Asociaciones de Madres y Padres indica que no han estado a la altura de las expectativas o
que su desempeno ha sido decepcionante (Feito, 2004).

Otro conjunto de estudios que ha abordado la participacion de las familias en la
educacion lo ha hecho considerando un conjunto mas amplio de dimensiones y practicas
sociales (Colectivo IOE, 2010; Pérez-Diaz, Rodriguez, & Sanchez Ferrer, 2001). En opinion de

252 @



&» Profesorado
; i L
“Sacando lo mejor de cada nifio” v

los representantes de organizaciones de padres y madres en Espana, las principales
actividades que definen la participacion de las familias son: asistencia a reuniones,
seguimiento a la evolucién escolar de los hijos, asistir a tutorias, apoyo en el trabajo escolar
de los hijos y participacion en actividades de los APA (Garreta, 2008). Es una concepcion
amplia, donde se integra una importante pluralidad de aspectos, que convierten la
participacion de las familias en los centros en una practica social compleja y heterogénea.
Desde esta optica, involucra también la presencia de los padres en espacios no formales y en
circunstancias cotidianas del quehacer educativo y la vida escolar de sus hijos, incluyendo
aspectos como el acompanamiento y el apoyo a los menores en el hogar por parte de las
familias. Es, también, el caso de las tutorias escolares y la eleccion de centro. Este Ultimo
proceso ha sido analizado en otros textos, destacandose en ellos la influencia del habitus
familiar en la decision de las familias de clase media (Olmedo, 2008; Olmedo & Santa Cruz,
2011). Distintos trabajos realizados en Espafa y en otros contextos, también han reparado en
el caracter complejo de la implicacion de las familias de clase media en la educacién de sus
hijos, la que trasciende la mera presencia en aquellos espacios formalmente destinados por el
sistema escolar (Ball, 2003a; Benito & Gonzalez, 2007; Colectivo IOE, 2010; Devine, 2004;
Power, Edwards, Whitty, & Wigfall, 2003; Reay, 1998).

Para entender la participacion de las familias de forma holistica, es necesario pensar
dicha proceso de forma flexible y dinamica. Se debe tener presente, por ejemplo, el modo en
que este proceso se ve afectado por variables estructurales, como son los diferentes niveles
de capital cultural, social y economico de las familias. Como presentamos a lo largo de este
articulo, las familias de clase media suelen sostener que su participacion es un requisito
necesario e imprescindible para que sus hijos sigan una trayectoria escolar exitosa y cumplan
con los objetivos educativos familiares. En este proyecto familiar mas amplio, los distintos
agentes cumplen un papel determinado y con el objetivo de llevarlo adelante se invierten, de
forma cotidiana y no siempre consciente, los distintos recursos y capitales con que las
familias cuentan.

En esta investigacion se abordan algunos aspectos relacionados con la participacion de
las familias en el centro, considerandola desde una perspectiva amplia y poniendo especial
énfasis en las relaciones que existen con el habitus familiar (Bourdieu, 2007). En concreto, se
analizan los conceptos, planteamientos y principios “razonables” que configuran el modo en
que estas familias participan en determinados centros. A partir de la significacion atribuida
por los propios actores, pero no quedandonos soélo en ello, buscamos entender los rasgos
centrales de la participaciéon de este tipo de familias. Al respecto, se debe tener presente,
como sefala Bourdieu, que “la homogeneizacion objetiva de los habitus de grupo o de clase
que resulta de la homogeneidad de las condiciones de existencia es lo que hace que las
practicas puedan estar objetivamente concordadas por fuera de todo calculo estratégico y de
toda referencia consciente a una norma y mutuamente ajustadas en ausencia de toda
interaccion directa y, a fortiori, de toda concertacion explicita” (2007, p. 95). Esto implica
que lo “razonable” en las expectativas, comportamientos y valores de las familias estudiadas
se construye a partir de elecciones provenientes del calculo, pero que también pueden ser
fruto de acciones expresivas y axiologicas, llevadas por sentimientos, valores y normas. Por lo
mismo, también incorporan rutinas, adaptaciones inconscientes y reacciones espontaneas a
situaciones impredecibles (Agnes Van Zanten, 2009, p. 87).

En este articulo se presentan, en primer lugar, los planteamientos educativos que
existen en el seno de las familias de clase media, atendiendo a las similitudes existentes
entre los proyectos educativos familiar y escolar. Posteriormente, se analiza la participacion
de los padres en el centro escolar de sus hijos, tanto en lo relacionado directamente con sus
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hijos, como en espacios mas amplios de la vida del centro. Para ello hemos dividido dicha
participacion en base a los espacios y la funcion principal a que ésta se destina. Estos
espacios son, por un lado, las tutorias escolares, considerando que éstas constituyen el
vinculo mas cotidiano entre padres y colegios; y, por otro, la accion de los padres en los
distintos 6rganos de participacion y gobierno de los centros.

Los datos presentados en este articulo son parte de un proyecto de investigacion I+D,
financiado por el Ministerio de Educacion y Ciencia, el cual trata sobre las motivaciones,
estrategias y discurso de las familias de clase media respecto al proceso de eleccion de centro
educativo para sus hijos. Esta investigacion de caracter cualitativa fue desarrollada entre los
anos 2007 y 2010 en Andalucia. Distintas partes del mismo proyecto ya han sido abordadas en
otros trabajos (Olmedo, 2007a, 2007b, 2008; Olmedo & Santa Cruz, 2008), y por eso, para
este articulo, hemos preferido centrarnos solo en un aspecto concreto de dicha investigacion
como es la participacion escolar de las familias de clase media. Aqui presentamos el analisis
de un subconjunto de entrevistas abiertas a 33 personas (18 madres y 15 padres) en 25
familias diferentes. Esta submuestra se seleccion6 entre quienes satisfacian tres requisitos
principales. En primer lugar, se establecio un filtro sobre el nivel de estudios, de modo que al
menos uno de los progenitores de cada familia hubiera completado estudios universitarios, ya
sea a nivel de diplomatura o licenciatura. En segundo término, sobre la posicion ocupacional
de los padres, de manera que uno de ellos ejerciera una ocupacion dentro de los grupos
definidos como profesionales, administrativos o directivos. La tercera caracteristica que
debian cumplir es que en el momento que se realizo la entrevista estas familias tuvieran hijos
cursando la etapa de Bachillerato. El analisis de la informacion se hizo siguiendo la técnica de
analisis de metodologia cualitativa de la Grounded Theory (Strauss & Corbin, 2002).

2. Compartiendo el proyecto educativo: La casa como segundo lugar de
escolarizacion

Las familias de clase media se suelen presentar a si mismas como agentes activos en
la educacion de los hijos y, como prueba de ello, sefialan tener una elevada implicacion en
diferentes. En su discurso predomina un imaginario que no reconoce una escision radical
entre las esferas del hogar y de la escuela, motivo por el cual buscan tener presencia y
capacidad de influencia también en lo que ocurre al interior del propio centro. Para estas
familias, la responsabilidad Ultima de la educacion de los hijos es de los padres y, en funcion
de ello, suelen participar con relativa frecuencia, incluso, en aquellas areas que antafo se
consideraban fuera de su dominio, como es el caso de la educacion formal. Las palabras de
Marta, que reproducimos a continuacion, resumen la forma en que las familias de clase media
entienden la participacion en la educacion de sus hijos:

Y entonces, con ese conocimiento y viendo en qué cojeaban (...) ya nos ponemos de acuerdo los
padres con los profesores y con pequenitas metas, pues, vamos sacando lo mejor de cada nino.
(Marta)

Conocimiento, acuerdo entre padres y profesores, y el establecimiento de pequenas
metas para sacar lo mejor de cada nifio, son los aspectos clave de dicha participacion. Es un
discurso sobre el rol de las familias en la educacion de los hijos donde se conjuga el control y
el apoyo al menor, en el marco de una relacion que se supone cercana y respetuosa de las
diferencias individuales. Investigaciones realizadas en otros contextos también han
constatado que existe un patron comudn en el papel jugado por las familias de clase media
(Ball, 2003a; Gewirtz, Ball, & Bowe, 1995; Reay, 1998; Agnés Van Zanten, 2005). Para este
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tipo de familias, su rol principal es apoyar y reforzar los esfuerzos hechos por sus hijos, con el
fin de que éstos desarrollen su potencial, sus talentos y sus habilidades (Devine, 2004, p. 99).
Por ende, los padres se consideran a si mismos una parte activa en la educacion de los hijos,
tarea que es compartida con la escuela. Una muestra de esta forma de considerar las
funciones de la escuela y el hogar lo encontramos en el testimonio de Laura, para quien la
escuela debe ser una “continuacion de casa”, de forma que el centro, ademas de controlar a
sus hijas, debe proporcionar un refuerzo positivo a los principios y valores que existen dentro
del entorno familiar:

Tal vez por la importancia que le das a esas edades, de estar como madre, controlar, qué es lo
que se le esta inculcando al nifio. ;Qué es para mi el colegio? (...) Es una continuidad de la casa,
0 sea, no es que el nifio va a aprender alli a sumar y restar y se vuelve. El nifo alli va a
aprender valores éticos, valores morales... va a aprender algo mas, entonces, pues, siempre
esperas de ese colegio algo mas. (Laura)

Como te he dicho antes, nosotros hemos puesto la base. Y nosotros hemos querido que esa base
se mantenga en el centro que hemos elegido para nuestros hijos. Nosotros complementamos la
educacion que reciben nuestros hijos alli con la que nosotros le damos en la casa y a la inversa.
(José)

Como se mencionaba, para estas familias la educacion no es una actividad que
concierna Unicamente a la escuela, sino que involucra un conjunto variado de dimensiones y
espacios sociales. Por lo mismo, suelen organizar un conjunto de aspectos de la vida familiar
en funcion de optimizar el rendimiento en la dimension escolar, evitando disonancias
importantes entre los mensajes de la escuela y del hogar. Como hemos senalado
anteriormente, para decidir la ubicacion del hogar las familias consideran la oferta educativa
existente y, en algunos casos, también el diagrama de las zonas de escolarizacion. Del mismo
modo, los periodos y planes vacacionales, las visitas a museos, la asistencia a conciertos y
recitales y la distribucion del tiempo de ocio son actividades de esparcimiento pero también
son una inversion en capital cultural incorporado (Bourdieu, 2000); y, por ultimo, cuando se
deciden las actividades extraescolares, las familias suelen tener presente las preferencias de
sus hijos pero también cuales son las areas deficitarias de la formacion académica de éstos
con el objeto de solventar aquella situacion.

En muchos casos, la trayectoria escolar de los hijos es la parte nuclear del “proyecto
familiar”, y si bien su éxito depende, en buena medida, de la acumulacion previa en la
familia del propio capital escolar y de la disponibilidad de otros capitales (econdémicos,
simbolicos o sociales), la reproduccion de la posicion social de partida no es automatica
(Martin Criado, 2010). Esta lucha posicional de la propia clase media por aprovechar su mejor
ubicacion en el campo educacional también se manifiesta en la creciente ansiedad y temor
que estos grupos expresan ante la posibilidad de que sus hijos no sean capaces de aprovechar
tal ventaja en esta desigualdad carrera por ocupar en el futuro las mejores posiciones del
mercado laboral. Como senalan Brown y Lauder:

“Cuando la educacion se convierte en un bien posicional y cuando las apuestas no hacen mas
que subir constantemente a nivel de salario, oportunidades y estatus social, los individuos y
grupos poderosos buscaran maximizar sus recursos para asegurar la apuesta en el juego, caiga
quien caiga” (2007, p. 291).

Desde la perspectiva de estas familias, para obtener ventaja en la lucha por las
credenciales lo recibido en el centro escolar debe ser complementado con acciones concretas
desde el hogar. Un rasgo relevante del proyecto educativo familiar es que éste debe ser
aceptado y compartido por todos sus miembros. A través de sus comportamientos,
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expectativas y valores este proyecto se configura, se modifica y se reproduce en el tiempo.
Como afirma Allat, “mientras que el control sobre los valores educativos fue alcanzado
indirectamente, la formacion de valores dentro de la familia era controlada mas
directamente mediante patrones en el estilo de vida, la disciplina y las distintas relaciones”
(1993, p. 149). De esta forma, este proyecto familiar adquiere un caracter explicito, lo que
implica un alto grado de reflexividad sobre los medios, aunque no tanto sobre los fines
trazados con la educacion. Este fuerte sentido de responsabilidad sobre el desarrollo
formativo de los hijos es una caracteristica general de las familias de clase media que
participan en nuestro estudio. Aln asi, aunque éstas se consideran las principales
responsables de sus hijos, “los primeros educadores”, la escuela ocupa una posicion central
en este proceso, destacandose que debe existir sintonia en los proyectos que ambas
instituciones se plantean:

Evidentemente, la mayor fuente de educacion, pues, tiene que ser en la familia, pero si no hay
un complemento en el colegio y [no] hay una unidad de criterios en cuanto a funcionar en una
misma direccion, pues, lo que hagas en la familia se lo pueden cargar en el colegio, o en la otra
direccion, o sea, la labor positiva del colegio, te la puedes ir cargando en la casa... (Javier)

Los primeros educadores son los padres. Entonces, yo tampoco dejo en manos del colegio la
educacion de mis hijos. Aparte que si no vamos a la par, claro, los niflos ven que en el colegio
les dicen una cosa y en casa la contraria... se vuelven esquizofrénicos. A mi me gusta estar en
contacto con el colegio e ir los dos a la par. (Marta)

La coherencia entre los proyectos educativos de la familia y de la escuela refuerza el
mensaje y el esquema valorativo que se les quiere transmitir a los hijos. La blsqueda de esta
simbiosis entre ambos proyectos esta presente en el discurso de varias de las familias
entrevistadas y es tomado en consideracion a la hora de elegir centro educativo, algo que,
segln argumentan estos padres, es mas dificil encontrar en la red pUblica. Por lo mismo, no
es extrano que este elemento solo esté presente en el discurso de quienes escolarizan a sus
hijos en centros privados. Ellos demandan de forma mas activa que exista una elevada
correspondencia entre los sistemas de valores y expectativas de escuelas y familias. Claro
ejemplo de ello son las palabras de Juan cuando afirma abiertamente que la integracion de
los distintos proyectos hubiera sido imposible en caso de haber escogido un centro de
titularidad publica:

Yo quiero que la educacion que yo les estoy dando en un lado, continlie en el otro sitio, que
estan siete horas todos los dias, también. Porque si yo les doy una educacion, en el centro le
dan otra diferente y, luego, (con) los amigos reciben otra cosa distinta, pues, el chaval se esta
haciendo un lio. Yo lo que quiero es que lo que yo eduque en la casa sea lo mismo que en el
terreno escolar. (...) Y eso en un colegio publico no lo van a hacer. (Juan)

Por esta razon, aquellos padres de clase media que envian a sus hijos a la escuela
publica, por falta de recursos u otras motivaciones, estan especialmente preocupados por el
tipo de educacion y el éxito académico de sus hijos. Como sefala Devine, “la dificultad de
controlar y monitorizar a sus hijos en estos centros, les lleva a experimentar una mayor
preocupacion y control del desarrollo de sus hijos” (2004, p. 50). Esto puede ser la causa de
que en aquellos casos en los que se opta por un centro publico, los padres establecen una mas
marcada division de roles entre la familia y la escuela con respecto a la educacion de sus
hijos. En términos esquematicos, a la escuela le corresponderia el desarrollo del orden
instrumental (Bernstein, 1988), entendiendo que su principal preocupacion debe ser la
transmision de conocimientos. Por otra parte, la familia seria la encargada de desarrollar
prioritariamente el orden expresivo, centrandose en la transmision de valores y la
interiorizacion de los comportamientos. En particular, existiria una importante preocupacion
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por transmitirles a sus hijos elevadas expectativas sobre el futuro, buscando evitar que éstos
se identifiquen con sus pares de clase obrera o con aquellos que no son como ‘nosotros’
(Olmedo & Santa Cruz, 2011). Las familias de clase media desarrollan estrategias con el fin de
reafirmar en sus hijos aquellas conductas y valores que consideran deseables. Una de estas
estrategias se basa en evitar al maximo el contacto social con un determinado tipo de
alumnado, ya sea por ser de clase obrera o por su condicion de inmigrante. Algo de esto
explica, por ejemplo, el abandono masivo de la escuela publica que ha hecho la clase media o
su concentracion en algunos centros de elevado prestigio y nivel de seleccion del alumnado,
sean éstos publicos o concertados (Alegre, 2010; Pérez & Gonzalez Balletbd, 2007; Rambla,
Valiente, & Frias, 2011; Valiente & Rambla, 2009). Cuando deciden permanecer en la red
publica, estas familias dicen incrementar su presencia en las actividades cotidianas de sus
hijos, tanto en labores de control como de acompanamiento, cumpliendo la labor de reforzar
o modificar conductas y valores. Patricia, por ejemplo, cuyos hijos se encuentran en uno de
los centros pUblicos mas reconocidos de la ciudad, se sitGa en esta linea:

Mi idea es que esto de la educacion es una cosa compartida entre los profesores y padres.
Entonces, hombre, fundamentalmente la funcion de los profesores, no la Unica, sobre todo a
nivel basico, es el darles conocimientos. Y los padres intentar, digamos, corregirles el
comportamiento, la forma... eso es lo que yo pienso. Pero, vamos, no es tan asi, no es tan a
rajatabla. (Patricia)

El conjunto de las familias estudiadas coloca un fuerte interés en aquellos ambitos
que pueden controlar de forma directa, sobre todo en las practicas sociales que conllevan un
estilo de vida. Por ejemplo, promueven en sus hijos una ética del trabajo basada en la
responsabilidad personal y en la obtencion de los resultados propuestos. Merced a esto, los
padres esperan que sus hijos experimenten el éxito, teniendo presente el esfuerzo, tanto en
recursos economicos como en dedicacion personal, que los padres realizan. Como vemos en la
siguiente cita, el castigo es automatico si los hijos no aprenden a valorar las oportunidades
educativas que se les ofrecen. Bajo esta logica de incentivos, si no cumplen las expectativas,
las hijas de Laura perderan la confortable situacion que tienen en el colegio privado al que
asisten. En este caso en particular, el castigo anunciado con antelacion por estos padres es
enviar a sus hijos a la escuela publica de la localidad en la que residen:

Nosotros tenemos que tener resultados a cambio de eso. Ellas saben desde muy chicas que a
nosotros nos cuesta muchisimo esfuerzo tenerlas en ese colegio y que nosotros queremos un
resultado a cambio de ese esfuerzo (...) Ellas saben que si no obtenemos un resultado, si no son
capaces de aprovechar lo que se les esta dando, mafana mismo asoman en el colegio [publico]
de al lado y que ahora hagan lo que les dé la gana, ellas veran, si van a tener los mismos
medios, si van a tener la misma atencion que tienen... Porque en Grand School [colegio privado
bilinglie] cada vez que una tiene un problemita, tiene a 18 personas alrededor ayudandole a
solucionar ese problemita. Y ellas eso tienen que valorarlo desde muy pequehas y, de hecho, lo
valoran porque se lo hemos hecho ver, que en la vida las cosas no son gratis. No
econdémicamente, no estoy hablando sélo del aspecto econémico sino también del esfuerzo.
Que a mi y a mi marido nos encantaria viajar mucho mas, pasarnos los fines de semana juntos
también... (Laura)

Para estos padres es importante que sus hijos perciban continuidad entre los valores y
el estilo de vida que se transmiten en la escuela y en la familia. Pedro, en el fragmento
siguiente, defiende la necesidad de que las familias inviertan distintos capitales, en particular
el econdémico, en la educacion de los hijos:

Si, bueno, al menos yo le digo, que ya que los valores estan danzando por ahi, yo tengo que
decirle a mi hijo cuales son... bueno él lo sabe, pero le tengo que decir cuales son los mios. Es
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que si un padre, por un mal concepto de la tolerancia o de la no intervencion, lo deja expuesto
a otros muchos valores que, ademas, no son los mios... (...) Yo siempre le digo a mi hijo una
cosa, cuando me dice que su paga es poca, le digo, y luego se lo demuestro, que, por ejemplo,
yo le doy algo menos pudiendo darle mas que la media de sus amigos, pero sin embargo si
necesita un profesor sabe que no me importa pagar ahi 150 euros, o que en libros o en otros
materiales, por supuesto nunca le faltan. O voy y me lo llevo a un viaje para que vea mundo,
en 10 dias y me cuesta 1.500 euros su plaza. ;Me entiendes? Y él sabe que igual que yo en vez
de comprarme ropa muy cara espero a las rebajas y me visto maravillosamente en Springfield...
(Pedro)

Como observamos, la busqueda del éxito académico, asi como de los distintos valores
educativos perseguidos, configuran un estilo de vida determinado, que abarca, incluso, el uso
del tiempo libre, siendo los padres modelos de “participantes activos en actividades de ocio”
(Allatt, 1993, p. 155). Este aspecto se encuentra de forma recurrente en las entrevistas:

Si ellos ven, por ejemplo, que yo soy catequista y que se comenta en la casa, pues, estan
siguiendo un poco los pasos, ;no? Supongo. Si ve que su padre esta en la acogida de los
inmigrantes, pues, eso... es tiempo nuestro que lo estamos dedicando a los demas. Si ve que, a
lo mejor, mi padre, que murié de cancer, estuvo ocho meses mal, y yo los jueves me iba a
cuidar a mi padre, eso les tiene que quedar porque yo me iba y se quedaban los tres. (...)
Cuando tu madre sea mayor, de otra forma, porque ya lo has vivido, tienes una referencia. Yo
creo que siempre se tienen referencias, no lo sé. (Elsa)

Hasta donde he podido les he ensefado y les he explicado... (...) ellas siempre han tenido
estimulo en el sentido de que te han visto leyendo, estudiando... yo me paso muchas horas
arriba, llego del trabajo y yo un minimo de dos horas diarias... tengo que estudiar o trabajar
arriba. (...) cuando tengo época de... que tengo que ir de congreso o algo de eso, me llevo mas,
entonces ellas lo ven y eso quieras que no, es un estimulo. (Alvaro)

De acuerdo con Bernstein, las familias comparten con la escuela tanto las pedagogias
“invisibles”, predominantes durante las etapas de Educacion Infantil y Primaria, como las
“visibles”, presentes fundamentalmente en Secundaria y Bachillerato. Cuando la pedagogia es
visible, “la jerarquia es explicita, el espacio y el tiempo estan regulados por principios
explicitos, hay fuertes limites entre los espacios, los tiempos, los actos y las comunicaciones”
(ibidem, p. 128). Mas adelante agrega que “el paso de las pedagogias invisibles a las
pedagogias visibles representa (..) un cambio de codigo; un cambio en los principios de
relacion y de evaluacion, que son principios que fundamentan el saber, las relaciones
sociales, las practicas, la propiedad o la identidad. Es probable que los nifios de la nueva
clase media logren mejor que los demas cambiar de codigo (aunque con dificultades), pues la
socializacion a la que estan sometidos en el seno de la familia pone en juego los dos tipos de
codigo” (ibidem, p. 136). En este transito de un tipo de pedagogia a otro, el capital cultural
juega un papel determinante, convirtiéndose la casa en un “segundo lugar de escolarizacion”
(Ball, 2003b). En el siguiente fragmento se observa como la organizacion del tiempo y del
espacio en el hogar se gestiona de comln acuerdo con la escuela, facilitado por la mayor
disponibilidad de capital cultural y econdmico de estas familias. Fruto de esto se establece un
fuerte control familiar sobre la trayectoria escolar del menor, a partir de la preocupacion
explicita por la correspondencia normativa entre el ambito familiar y el escolar:

Nosotros, aqui en casa, procuramos tener un horario. Un horario de acuerdo con cada profesor.
O sea, uno me dice: «pues, éste parece que, para sacar este curso, tienen que ser tres horas
diarias, o dos horas y media, o éste con dos le sobra o tal...». Y, entonces, ya, una vez que nos
ponemos de acuerdo con los profesores, intentamos que a esa hora del estudio, pues, que,
bueno, no haya Internet, que no haya maviles, que no haya esto... para que estén centrados en
el estudio. (...) Intentamos poner todas las facilidades... de que no haya mucho ruido a esa hora,
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me quedo yo con las pequeias por aqui abajo para que arriba no estén dando la lata. Y, luego,
pues, si alguna cosa no la entienden, si yo la sé, se la explico, si no bajan al estudio a que se la
explique su padre. (Marta)

En definitiva, se trata de “estar ahi, siempre presentes”, como repiten
constantemente los padres entrevistados. Como mencionabamos, ellos utilizan los distintos
tipos de capital de los que disponen, haciendo uso incluso del capital emocional (Allatt,
1993). El principal enemigo para la generacion de dicho capital emocional en el seno de una
familia es la “ausencia”. La ausencia es sinonimo de despreocupacion y desatencion,
provocando la falta de referentes en los hijos y el consecuente desinterés de éstos por los
valores familiares, entre ellos la educacion. Conocedores de ello, las familias de clase media
muestran una especial preocupacion por estar presentes, fisica y emocionalmente, en la vida
de sus hijos. En relacion con la educacion esta mayor presencia implica control, pero también
apoyo y refuerzo constante:

Después de aquello, mi dedicacion ha sido total y plena. Lo primero que hice fue que él viera
siempre un referente, porque en alguna ocasion ha dicho: «es que como tl no estabas, es que
como tU no estabas». El hecho de la ausencia, efectivamente. La ausencia a la gente joven les
marca mucho. Cambié eso y estoy siempre. (...) En la casa. Que él llegue y estoy yo alli. Menos
por la mafiana que él esta en su instituto y yo estoy en el trabajo, por las tardes alli estoy.
(Emilia)

El no puede jamas reprocharnos a nosotros que lo hemos dejado de lado, no lo hemos dejado...
en ningun sentido, ni en el de estudios, ni en el de animo, ni en el de... divertirse, en el de
nada... él jamas nos podra decir a nosotros: “es que mis padres estan todo el dia trabajando y
no me han hecho caso...” (Patricia)

La necesidad de estar presentes diariamente en la vida de los hijos supone la
existencia de sacrificios por parte de la familia o de alguno de sus miembros. Un ejemplo
frecuente lo entregan las madres, las que, en muchas ocasiones, renuncian a sus trabajos o
reducen su jornada laboral, con el objetivo estar en casa cuando sus hijos regresan de la
escuela. Esto significa una renuncia en el plano econoémico, lo que sélo puede llevarse a cabo
en aquellos contextos donde dicho capital no es estrictamente necesario para mantener un
estandar de vida determinado. Son varias las familias que hacen referencia a esta
reorganizacion de la vida laboral en pos de disponer de mayor cantidad de tiempo libre:

Ellos saben que estoy aqui para lo que quieran. Y, por ejemplo, no trabajo por las tardes
porque... por las mafhanas trabajo en el estudio, por las tardes no trabajo porque quiero que
siempre que vengan a la casa, estar yo aqui, como estaba mi madre para cualquier cosa,
cualquier problema. (...) nosotros ahora tenemos cinco adolescentes de golpe y siempre tienen
problemas. Me gusta verlos cuando llegan para ver si los veo tristes, los veo tal: «;qué te pasa,
qué...?». (Marta)

Entonces, hay que estar muy encima de él, muy encima (...) Fijate que, incluso, llevo mucho
tiempo sin trabajar por la tarde, yo tengo turnos rotatorios, trabajo por la mahana, tengo
turnos por la tarde y tengo turnos por la noche. Tenemos guardias también, fines de semana,
en fin... y yo me propuse hace ya muchisimo tiempo no hacer ni una sola tarde. (...) Entonces,
empecé a quitarme obligaciones con respecto a estudios, pero me ponia a su lado y estaba
cosiendo, estaba leyendo, estaba pasando apuntes... pero estaba viendo lo que él estaba
haciendo y a su disposicion. (Rocio)

Como se ha observado existen importantes similitudes en los valores, las expectativas
y las practicas sobre los cuales se construye el “ideal” de padre en las distintas familias de
clase media analizadas. De su discurso se puede deducir que existe una creciente conciencia
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en estos padres de que la reproduccion de la posicion social es un camino a construir por
padres e hijos y que consiste, fundamentalmente, en la transmision de aquellos valores y
disposiciones que caracterizan a las familias similares a las suyas. En cualquier caso, el rol de
la familia es considerado como fundamental en este proceso de construccion de la identidad
de clase, y se expresa en un conjunto de elecciones y decisiones que acompana la trayectoria
escolar del hijo, El camino escogido ha sido, en la mayor parte de las ocasiones, escolarizar a
sus hijos en aquel centro o red educativa que ofrezca a priori la menor disonancia con el
proyecto educativo familiar, aun cuando eso signifique favorecer la consolidacion de
dinamicas de segregacion con aquellos que no pertenecen a su clase u origen social. De no ser
esto posible, estas familias suelen intensificar el control de la experiencia educativa del hijo,
buscando filtrar el tipo de valores y expectativas recibidos en la escuela. Valorando lo dicho
hasta el momento, suscribimos las palabras de Ball cuando afirma que “de nuevo todo esto no
es un efecto neutral, por el contrario, es una particular posicion valorativa y una particular
vision de los padres que se construye para servir la ideologia del mercado y la cultura de la
eleccion” (1993, p. 13).

3. La informacién y el control sobre la marcha de los hijos: las posibilidades en el
uso de las tutorias

La participacion de los padres en la educacion de sus hijos también consiste en el uso
de espacios institucionales previstos para tener un contacto cotidiano e individualizado entre
las familias y el centro escolar. Como se ha sehalado, la clase social juega un papel
importante en el modo en que estos espacios son utilizados por las diferentes familias de cada
uno de los centros (Olmedo, 2007a). Vincent y Martin sostienen que “los espacios sociales que
los padres ocupan, sus habitus y fuentes de capital, producen diferencias significativas en su
aproximacion a las escuelas con respeto a la frecuencia, la facilidad y sobre qué conjunto de
aspectos lo hacen” (2002, p. 125). Interesa descubrir dichas diferencias y ver como son
utilizadas por estas familias con la intencion de obtener una posicidén ventajosa para sus hijos
durante el desarrollo educativo. Una de las herramientas de las que se sirven los padres de
clase media para llevar esto a cabo son las tutorias ofrecidas por los centros, por lo que es
necesario considerar los motivos por los que los padres asisten a ellas, la importancia que les
conceden y el contenido de las mismas.

En términos generales, el uso de las tutorias es visto como un aspecto fundamental
para afianzar la relacion de colaboracion entre familia y centro. Como afirma Laura, la
presencia activa de los padres en la educacion de sus hijos no es “sustituible” por la
asistencia a las tutorias, sino que son éstas ultimas las que refuerzan y hacen mas efectiva la
primera:

Pues en las tutorias te hablan de tu hijo, no solamente de como va el nifio, va bien... sino como
es tu hijo, pues: “mira esta haciendo esto, estd haciendo lo otro; yo creo que por aqui va
mejor, o yo haria esto...”, con lo cual muy bien, porque ves que le prestan atencion al nifo. Y
a mi eso me parece fantastico porque te ayuda muchisimo en la educacion del nifo. Eso no
quiere decir que tU como padre no tengas que estar encima, al revés, si no estas encima, pues,
no sirve para nada lo que ellos hacen, porque al final... hombre, no es que no te sirva para
nada pero sirve, sirve. (Laura)

El objetivo concreto de las tutorias puede variar en funcion de las caracteristicas
especificas de las familias, de la trayectoria escolar del menor y del nivel educacional que
este Ultimo esté cursando. Desde la dptica de los padres, la principal finalidad para asistir a
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tutorias es recibir de parte de los profesores datos Utiles sobre sus hijos, pero también
compartir con los docentes informacion que sea relevante o corregir algunos juicios que éstos
se hayan hecho sobre los menores. Los padres conocen a sus hijos desde una dimension que al
profesorado le es imposible tener. De esta forma, se produce un cierto intercambio de
informacién que ayudara a ofrecer soluciones a posibles problemas y corregir determinadas
actuaciones que se llevan a cabo tanto en la escuela como en el hogar:

Ahi, pues si, corregimos porque la informacion que los profesores tienen, pues, a lo mejor, es
una informacion mas sesgada porque solo conocen la parte del trabajo que desarrollan ellos en
clase y como se mueven alli en el entorno del colegio pero, a lo mejor, no conocen cémo se
mueven en otro entorno... si el nifo es que esta enfermo, o que tiene un problema de lo que
sea 0 que no estudia o que no duerme o que esta... entonces, ésa es una informacion que yo
también le facilito. (Trinidad)

Si bien muchos padres perciben que existe un acuerdo mutuo sobre las formas de
actuacion y que, como afirma Juan a continuacion, generalmente existe “buen feeling” con el
profesorado, esto no siempre ocurre de igual manera en todas las familias. Como sefnala
Emilia, la asistencia a tutorias persigue diferentes objetivos, siendo el principal de ellos
mantener abierto el canal de comunicacion entre la familia y el colegio.

..tengo que ir a recoger a los nifios todos los dias, pero, aparte de eso, cuando hay algo me
llaman. Hay un feelling bastante bueno entre el colegio y los padres. No a mi, solamente, por
el hecho de ser secretario del APA, sino que con cualquier padre, que demuestre interés por la
formacioén de sus hijos, hay un contacto directo. Hay padres que no. (Juan)

P: ;Qué esperas tU conseguir con esas visitas?

E: Primero, mas comunicacion. Segundo, describirle un poco mas al nifio y ver de qué manera...
porque siempre digo que, como te he dicho antes, el interés tiene que surgir por dos
mecanismos, o porque surja de una forma innata en el nifo, que en un momento dado, iplaf!,
como te digo, se le enciende la bombilla y el nifo dice: «jhuy! Esto me gusta, esto...»; o porque
haya algo externo que le llame la atencidon y que quiera... En ese algo externo es donde tu
puedes porque en lo interno ahi no puedes entrar, pero en lo externo si puedes tu de alguna
forma como profesor, tU puedes buscar mecanismos de hacerle atractivo algo a un nifo, de
hacerle que le surja el interés. (Emilia)

Un aspecto a destacar es que las familias entrevistadas suelen utilizar este espacio
por iniciativa propia, no siempre esperando a ser llamadas por el docente. De hecho, los
padres consideran que sus conversaciones con el tutor tienen efecto en el quehacer
cotidiano. Estas no se perciben como instancias infructuosas, ni como meras rutinas, en
particular, si el hijo tiene algun tipo de complicacion en su vida escolar. En cualquier caso,
esta investigacion refrenda la idea de que contar con un elevado capital cultural facilita la
comunicacion entre las familias y las escuelas (Reay, 1998). Esto explicaria, al menos en
parte, que sean capaces de establecer una comunicacion mas eficaz, aun cuando eso no
asegure una relacion fluida y satisfactoria entre tutor y familia. Pese a ello, su mayor nivel
formativo les permite, a priori, entender con mayor claridad las propuestas e ideas sugeridas
por el profesorado. También esto los capacita de mejor manera para defender un
determinado juicio frente al profesor o presentar, en funcion del caso, una explicacion
alternativa a la sefalada por el tutor.

Junto a lo anterior, en las entrevistas realizadas también se advierte una clara
conciencia en estas familias de contar con una mayor capacidad de negociacion merced al
mayor capital simbélico del que disponen gracias a la percepcion positiva que los docentes
tienen de estos padres (Martin Criado, 2010). Como lo han senalado otros estudios, esto
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explicaria, al menos en parte, el uso diferencial que hacen los distintos grupos sociales de
este tipo de espacios al interior de los centros. Reay senala que el mayor capital cultural del
que disponen las familias de clase media, es utilizado por los padres para persuadir a los
profesores hacia sus puntos de vista. En ocasiones, se genera una situacion de complicidad
entre estos padres y los profesores, algo que no parece ocurrir de la misma forma en familias
de menor capital o poder. Para esta autora: “el capital cultural genera seguridad,
autoconfianza y la habilidad de rechazar visiones opuestas. Desde la perspectiva de los
profesores, responder al punto de vista de alguien que sabe que esta en lo cierto es muy
diferente que responder al punto de vista de alguien que no tiene claro y duda sobre si esta
en lo correcto” (Reay, 1998, p. 122). Las palabras de Carmen sirven para ilustrar esto:

Ademas yo voy al colegio y le digo al profesor que la misma responsabilidad tiene él que yo,
que el nifo lo compartimos a medias, y que, igual que si yo estoy haciendo una cosa en casa,
estoy inculcandole al nifo... lo que esté haciendo él es su responsabilidad, y ademas asi se
habla y asi lo entienden ellos. Con lo cual te encuentras con un camino, como te he dicho
antes, que es la continuidad de casa, Unicamente que a mi me toca, pues, educar, y que pidan
el agua por favor, y que no se cabreen con el éste, y que sean educados, y "qué pelicula vais a
ver", y que tal y cual... y que al profesor lo que le ha tocado es explicarles las Ciencias. Pero
hay ese halo de educacion en la que los dos estamos de acuerdo. Entonces mi hijo no va a
poder decir nunca: "ya pollas”, a un profesor, y ademas si lo dice yo estoy de acuerdo con los
profesores en que el castigo tiene que ser mas gordo, y nos ponemos de acuerdo. (Carmen)

De acuerdo a testimonios de los propios padres, esta sintonia y empatia con los
docentes solo se puede dar con aquellas familias que “demuestran interés”, las que buscan un
“contacto directo”; es decir, con aquellas con un “nivel de implicacion alto”, si utilizamos la
categoria propuesta por Vincent y Martin (2002). Estas autoras distinguen tres niveles de
implicacion de las familias dentro del centro de sus hijos. En primer lugar, los padres con un
nivel de implicacion alto serian aquellos que asisten a las reuniones y a las “tardes de los
padres” y/o aquellos que inician la interaccion con la escuela en determinadas ocasiones
acerca de aspectos concernientes al logro o al bienestar de sus hijos. En segundo lugar,
dentro del nivel intermedio se encuentran aquéllos que generalmente asisten a las tardes de
los padres, aunque generalmente no asistan a las reuniones, y tienen quizas uno o dos
momentos de interaccion con el centro, no necesariamente iniciados por ellos. Por ultimo, las
familias que presentan un nivel de implicacion bajo con el centro son aquéllas que puede que
hayan ido a alguna de las tardes de los padres, pero, de cualquier forma, tienen un contacto
minimo con la escuela, a menos que sea ésta la que lo inicie. En el mismo estudio se sefnala
que los padres de clase media, especialmente los profesionales que dependen de la
acumulacion de capital cultural, se encontrarian en la primera situacion, mientras que a
medida que descendemos en la escala social se encuentran también menores grados de
implicacion de los padres con el centro. En nuestra investigacion se constata que la mayoria
de las familias de clase media presentan un nivel de implicacion alto con el centro educativo
de sus hijos, al menos en lo que se refiere a la asistencia a tutorias.

Las tutorias, ya te digo, que son una vez al mes (...) pero luego los profesores estan dispuestos
siempre que quieras. O sea, que ti llamas y dices: «mira, que me viene bien ir tal dia», ;no?, y,
entonces, ya te pones de acuerdo con ellos y ya te dan tu hora. Tienen un dia previsto para
tutorias, tanto el Camino como el Veleta, pero luego, bueno, yo he hecho tutorias en... a la
hora de la comida, alli comiendo con ellos o, incluso, fuera, en un bar tomando una cerveza
porque no se podia en horario de colegio... (Marta)

Sin embargo, la posibilidad de los padres de tener un contacto directo y cotidiano con
los agentes escolares no se presenta de manera uniforme ni homogénea en todos los centros.
Mientras algunos colegios facilitan y estimulan la presencia de los padres, otros la “toleran”
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solo en menor medida. Por este motivo, algunos padres sefialan indagar sobre este tema
cuando deben decidir donde escolarizar a sus hijos. En muchos casos, la mayor disposicion de
las escuelas privadas a este tipo de participacion concreta de los padres, no asi en relacion
con los drganos de representacion general, contribuye a que la decision final favorezca la
matriculacion en un centro privado. La educacion privada es percibida como una garantia de
atencion hacia a los padres, de forma que al pagar por este servicio educativo “puedes estar
mas encima del nifo”, lo cual, de acuerdo con estos padres, hubiera sido mas dificil en un
centro publico. La demanda explicita de estas familias constituye un tipo de atencién que sea
personalizada y que ofrezca soluciones a los problemas particulares de cada familia en el
momento en que ellas lo requieran. En esta linea, Juan Carlos y Marta argumentan que éste
es uno de los motivos por los que merece la pena la inversion de capital econdmico que estan
realizando con respecto la educacion de sus hijos:

Y que tU en un colegio privado, pues, vas... por ejemplo, Paqui, tu la conoces, sabes que ha
dado, digamos, cafa, para reventar. En otro lado le hubieran dicho: «Mire usted, sefiora, que
no venga mas porque su hijo es que no...». Alli (en el centro privado), sin embargo, te aguantan
(...) puedes estar mas encima del nifo. (Juan Carlos)

...en esas tutorias de persona a persona, y sabiendo como conocen a tu hijo, pues, te dicen:
«mira, oye, pues lo veo (no sé) que es muy vago, muy perezoso, ;qué podemos hacer para
esto?» (...) o me doy cuenta yo de alguna cosa y le digo: «pues, mira esto lo veo pues muy... (no
s€) que no trabaja en grupo (por ejemplo) o que es muy discolo...» Y, entonces, a lo mejor le
ponen alli un encargo, hablan con él, para que, de alguna manera, encauzarlo. Y eso a mi, la
verdad, me gusta mucho, lo valoro mucho. (Marta)

En el caso de las familias cuyos hijos asisten a un centro de titularidad publica este
tipo de demanda no parece ser satisfecha, como lo muestra el caso de Patricia:

...(en) alguna asignatura que no se entendia bien Javier con el profesor y, entonces, no era
tanto un problema de disciplina, sino un problema de conocimientos y he ido a hablar con el
tutor para ver, pues, simplemente... me acuerdo una vez en dibujo, fui a hablar con el tutor
para ver si habia algo con el de dibujo, pero el tutor (...) no tenia ni idea, no sabia ni de lo que
estaba hablando, y, entonces, fui a hablar directamente con el profesor de dibujo, y el
profesor de dibujo, como que le daba exactamente igual. Yo le decia: «no se le da bien el
dibujo, ;qué piensas que debemos hacer, qué piensas que yo debo de hacer, piensas que
necesita un profesor de refuerzo o no necesita?». Yo creia que estaba tratando de echarle un
cable... «<haz lo que te dé la gana». O sea que no me explicaba, ni sabia ni de quién estaba
hablando, ni... o sea, fue una cosa... pero creo que eso me paso... En general, yo no hablo con
los profesores de instituto porque, ya te digo, dos o tres veces que he ido, me ha dado la
impresion de que no sabian ni de quién estaba hablando, que digo: «bueno, nada~». (Patricia)

Muchos de los padres entrevistados manifestaban tener la necesidad de estar
constantemente informados sobre lo que ocurria con su hijo y de poder opinar sobre el
quehacer educativo del centro. Esto es especialmente cierto cuando los padres creen que la
trayectoria escolar de su hijo esta en riesgo. En estas situaciones, se acrecienta la necesidad
de ir a conversar y dialogar con el tutor con el fin de remediar la deriva negativa de su hijo.
Se debe tener presente que el fracaso escolar es, también, una realidad en el seno de las
clases medias, aun cuando se presente en menor grado que en otras clases sociales (Myers,
Cleary, Fischer, & Petty, 1973). Las familias saben de la existencia de ese riesgo y muchas de
sus acciones estan dirigidas a conjurar esta posibilidad. Power y sus colegas afirman que
“aunque el ‘fracaso’ en los nifios de clase media pudiera ser menos visible y mas dificil de
cuantificar que en los de clase obrera, podria, sin embargo, ser mas traumatico a un nivel
personal” (2003, p. 115). Por lo mismo, cuando surge algun problema no contemplado dentro
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de una trayectoria entendida como “normal” los padres aumentan sensiblemente las visitas a
los centros. Estos problemas suelen estar relacionados con la disciplina de los centros y con
la rigurosa seleccion interna del alumnado, de forma que existe un ndmero, aun cuando
reducido, de alumnos de clase media que fracasa:

Le digo (al profesor): «A él le esta costando mucho trabajo esta asignatura, pero yo no te digo
que mi hijo no tenga algin fallo, tendra muchos, pero ten un poquito de tacto. A ver si
conseguimos... yo lo que no quiero es que mi hijo fracase». Digo: «Si lo que hay que evitar es
que este nifo fracase. Si es un nifo... ;Qué problemas tiene? Que le cuesta mucho trabajo, que
tiene muchas faltas de atencion, también lo sé, que es inmaduro... pero mi hijo va madurando,
porque se le va notando la madurez poquito a poco, pero, bueno, habra que tener paciencia.
Yo la tengo, os lo pido también a vosotros». Digo: «Pero mi hijo me lo estais hundiendo».
(Paqui)

Claro, la metodologia que siguen los Escolapios en estos dos afos de Bachillerato es tirar a
matarles, pero, en sentido literal. O sea, que es que los funden. Claro, estan... porque se ven
que no llegan, que no llegan... Después tu hablas claro con los profesores y dicen: «no, si va
bien. Lo que pasa es que..». Entonces, claro, nosotros si lo sabemos, porque hay una
complicidad entre el profesorado y los padres, pues los que vamos, por lo menos, a hablar con
los profesores a enterarnos de qué pasa. (Trinidad)

En definitiva, el objetivo principal del contacto con el profesorado a través de las
tutorias es lograr el desarrollo positivo del hijo. En otras palabras, conseguir la definitiva
identificacion del menor con los 6rdenes instrumental y expresivo propios de la clase social de
procedencia de sus padres (Olmedo & Santa Cruz, 2008, 2011), evitando que el nifio caiga en
una situacion de “alienacion” o “extrafamiento”. Para esto, como expresa Emilia, es
importante trabajar de forma conjunta con el centro y las tutorias escolares son un espacio
privilegiado donde se fragua este esfuerzo coordinado.

Entonces, yo siempre les he hecho el reconocimiento de que ellos llevaban la razon. Y que lo
que buscaba era, con ellos, la forma de engancharlo y la forma de intentar que el nino
mejorara. Y el ano pasado con la profesora, la tutora que tuvimos, que fue la que le daba
psicologia, muy buena relacion. (Emilia)

Para comprender el alcance y significacion de las tutorias escolares se debe prestar
atencién, en primer lugar, a su enorme complejidad, dado que son, al mismo tiempo, un
espacio de participacion, de control y de coordinacion de los esfuerzos educativos de los
agentes escolares y de las familias. Del mismo modo, su naturaleza y objetivos se modifican,
como hemos visto, en funcion de la trayectoria escolar del menor, del nivel educativo, de la
clase social de procedencia y del tipo de centros, entre otros factores.

4. La participacion en los 6rganos de gobierno: diferencias en funciéon del tipo de
centro

Una parte significativa de los padres y madres entrevistados participa de alguna forma
en los organos de gobierno y de representacion de las familias de los centros de sus hijos.
Algunos lo hacen desde puestos de representacion y responsabilidad, otros simplemente con
su membresia y con la asistencia -con desigual regularidad- a reuniones y actividades
organizadas por estos organos. De sus relatos podemos extraer que estos espacios de
representacion, en particular la AMPA, contribuyen a los centros a través de la realizacion de
diferentes actividades extraescolares, de la organizacion de reuniones y mediante la
generacion de espacios de convivencia. Todo esto facilita la transmision de informacion desde
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el centro a los padres y acerca al conjunto de los padres en torno al colegio. También es una
forma de agrupar a los padres entre si en torno a las actividades del centro, contribuyendo,
aunque de modo diferente de acuerdo al tipo de alumnado y la red de pertenencia del
centro, a la creacion de capital social..

De acuerdo con la experiencia de las familias entrevistadas, la participacion en estos
organos de representacion de los padres expresa mas una intencion de implicarse en la
educacion que un intento por enfrentarse al profesorado.

Yo me he dado tanto al colegio que he estado incluso muchos anos en el Consejo Escolar y en el
APA, entonces he tenido muchisima relacion con el colegio... (Margarita)

Vamos, a la largo de la vida académica de los dos... estar muy implicado en la educacion, tanto
a nivel de asociaciones de padres... pero muy implicado... no una implicacion de enfrentamiento
de padres con profesores, sino en una colaboracion muy estrecha... (Bernardo)

La participacion de las familias en organos de gobierno del centro es parte del
proceso denominado por Vincent y Martin (2002) como el uso de la “voz”', mediante el cual
las familias pueden reaccionar e intervenir con relacion a diversos elementos del quehacer
cotidiano de los centros. Segun estas autoras, los procesos de formacion y expresion de dicha
“voz” estan influidos por las “diferencias en la posesion y el despliegue de recursos sociales,
culturales y materiales por los padres” (ibidem, p. 109), por lo cual seria una practica mas
frecuente en sectores de clase media. En el caso de oérganos de similar naturaleza en
Inglaterra, son los padres de clase media los que suelen aceptar el ofrecimiento de estos
puestos de representacion y colaboracion, hegemonizando de facto la intervencion en la vida
politica y organizativa de los centros (Ball, 2003a). En Espafa, esto se corrobora con la
percepcion de los propios representantes de las AMPAs, para quienes los principales factores
que explican la participacidn en estas organizaciones son el interés y la disponibilidad por un
lado, y por el otro, un elevado nivel de formacion académico y el nivel socioeconémico de las
familias (Garreta, 2008, p. 121). Al parecer, contar con un capital cultural y social mas
cercano a los codigos propios del mundo escolar son elementos valorados en el momento de
acceder a estas instancias, en particular porque son espacios y responsabilidades donde se
exige una permanente negociacion con los agentes escolares, lo cual podria explicar el acceso
diferencial a los puestos de responsabilidad en los Consejos Escolares y las AMPAs a favor de
las familias de clase media.

Un aspecto a destacar es que las familias con un capital cultural elevado e hijos en
centros puUblicos suelen tener una participacion especialmente activa. El rico elenco de
recursos del que disponen estos padres, con base en el capital cultural, les facilita en gran
medida poder participar y mostrar su “voz” desde los 6rganos de representacion politica a
nivel de los centros. Ellos manifiestan la necesidad de colaborar con el centro, de estar
informado de su funcionamiento cotidiano y de participar en las actividades e instancias
institucionales donde esta prevista la presencia de los padres. En el caso de estas familias de
clase media la implicacion activa en los centros adquiere una significacion compleja, siendo
mas que un simple acto de colaboracion por el bien de la marcha del centro. En primer
término, aquellos padres que suelen participar mas activamente, o que se encuentran en
algun puesto de representacion, cuentan con una mayor posibilidad de promover en el centro

! Para Levin (1991), es importante diferenciar la nocion de salida del concepto de voz. El primero, hace
referencia al acto mercantil y de consumo de pasar de un proveedor a otro, mientras que lo segundo se
relaciona con el acto de protesta, con la discusién, la negociacion, el voto y otras formas de participacion
politica o clientelar.
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aquellas iniciativas que le parecen mas adecuadas. Esto tiene una doble implicacion: por un
lado, buscan influir en diferentes decisiones educativas tomadas en el centro, tratando de
moldear institucion de acuerdo con sus preferencias. Por otro, mediante la participacion en el
centro, estos padres, que estan dando una imagen de “buenos padres”, obtienen informacion
relevante y/o establecen contactos privilegiados, lo cual podria situar a sus hijos en una
situacion ventajosa ante determinadas situaciones (Ball, 2003a)

Desde esta perspectiva, cabria interpretar esta participacion como parte del conjunto
de acciones que estas familias desarrollan con la finalidad de controlar y moldear a las
escuelas. Como es de esperar, esto suele coincidir con las caracteristicas centrales del
proyecto educativo disefnado para sus hijos. Junto a esto, en el discurso de este tipo de
padres aparece también la idea de que estar en este tipo de 6rganos les permite manejar y
controlar una gran cantidad de informacion, la que, en determinadas circunstancias, puede
ser (til para sus hijos:

...yo soy secretario del APA del colegio, porque yo quiero estar muy pendiente de lo que se
decide hacer en el colegio y de lo que decide actuar y de la educacion que tienen que darle a
mi hijo. Entonces, vamos, que no solamente estoy en el APA sino que participo en todo lo que
puedo participar en el colegio. Siempre que me llaman, alli estoy yo para colaborar con el
centro, porque yo quiero enterarme de todo lo que ocurre alli, de toda la educacion, de todos
los cambios que hay. (Juan)

Me ofrecieron ser miembro de la junta directiva, y acepté porque asi me entero de muchas mas
cosillas que si no vas, porque en la reunion que hacemos mensualmente (...) el director pues
informa de qué problemas hay en el colegio.. qué se hacen, qué proyectos... Entonces los
padres eso... pues no suelen saberlo. Los que estan en el APA si. Pero también es lamentable
que las reuniones que hemos hecho del APA sdlo asisten 20 6 30 padres... 0 sea, la participacion
de los padres en el instituto no es muy buena... (...) jHombre! Yo me entero de muchas cosas del
instituto... muchas que no me hubiera enterado si no estoy en el APA (Miguel Angel)

De acuerdo a lo anterior, algunos padres explican desde una perspectiva utilitarista su
participacion en el centro de su hijo. Para éstos, la participacion en diferentes espacios
institucionales del centro se relaciona directamente con sus propios intereses como padres,
pues tienen claro que su objetivo principal es aproximar la oferta educativa del centro
publico a lo que ellos demandan como familias de clase media. Desde su optica, ellos buscan
aminorar los efectos negativos que tendria sobre sus hijos asistir a centros publicos (Olmedo
& Santa Cruz, 2008). En el testimonio de Alvaro se construye un discurso instrumental y
estratégico, con el objetivo de justificar su presencia en los espacios institucionales y, de
paso, legitimar la decision de enviar a sus hijos a la red publica.

La verdad es que nos implicamos mucho en los colegios, en el APA. Yo estuve de presidente del
APA mucho tiempo. Luego, en el instituto nuevo, estuvo de presidenta mi mujer, estabamos en
el consejo escolar. (...) La primera vez que fui a la tutoria del Manzano [centro pUblico], me
dice el tutor “es que los nifos que vienen de Maracena vienen muy mal preparados”. Yo estaba
entonces de presidente del APA, digo “hombre, si usted me dice eso.. haga el favor de
decirmelo por escrito, oficialmente, porque a esto habria que darle una solucién, porque es
que yo estoy en el Consejo Escolar, estoy en el Consejo Escolar Municipal ademas, y... si los
crios especificamente de Maracena y del Cerezo [centro pUblico], vienen mal, yo tengo que
hacerlo saber, ;me entiendes?, pues para tratar de poner las soluciones adecuadas, qué pasa,
que los crios son... son tontos... yo quiero tener un elemento comparativo”... (...) yo estaba
dispuesto a decirle al inspector, “mire usted, yo necesito saber, que le hagan a los crios un
examen de nivel, objetivo, porque quiero saber si estas notas son reales o no son reales, y si
son reales, lo Unico que pido es que le exijo que aplique los mismos contenidos ... al resto de los
institutos, al resto de... que haya uniformidad, jvamos! (..) sabiendo que los contenidos
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académicos iban a perjudicar a mis crias, trataba de estar ahi, intentando ayudar en lo que
pudiera... mira, organizamos por ejemplo, antes de que... de que hubiera inglés en nuestro
instituto, clases de inglés para todos los nifios desde el APA. (Alvaro)

En este aspecto, la situacion en la educacion privada no concertada es
diametralmente opuesta. La ausencia de este tipo de espacios de participacion formal de los
padres es algo valorado por muchas de las familias. Tal como lo explicitan algunos de ellos, la
eleccion de un centro determinado supone conocer y aceptar el ideario y el proyecto
educativo de los mismos. En ese sentido, no perciben la necesidad de promover
colectivamente determinadas acciones o de tratar de cambiar la institucion acorde con sus
deseos. Mostrando una version privatizada de la participacién en la educacion, los cambios
deseados por estas familias suelen ser promovidos por medio de las tutorias escolares, espacio
que si son utilizados con frecuencia por estas familias. Desde la perspectiva de algunos
padres, esta situacion es positiva, pues al no existir estos espacios de representacion se limita
el peso indebido que algunas familias pudiesen tener en el centro merced al lugar conseguido
dentro de esta organizacion. En estos casos, la representacion de los padres es concebida mas
como un “riesgo” que como un elemento positivo de control, de forma que ningln padre
puede cambiar “segln su propia conveniencia” el modelo que todos aceptaron cuando se
decantaron por ese centro en concreto.

Una cosa también que me encanta del colegio es que no hay APA, afortunadamente no hay APA.
Con lo cual, los cuatro padres elegidos en el APA no deciden el rumbo del colegio a seguir,
segln su propia conveniencia cada uno. Con lo cual el colegio es asi, con estas normas, las
cuales tenemos todos los padres firmadas, que el colegio es asi y se rige por estas reglas y
ninglin papaito, seglin su conveniencia en cada momento, puede cambiar él esas reglas. Y el
que quiera APA que se lo lleve a un colegio donde haya APA. Es fundamental que no haya APA
para que el colegio no se tuerza y siga siempre por el mismo camino y nadie pueda cambiar las
reglas a su antojo. (Laura)

Lo comentado en este apartado viene a reforzar alguna de las ideas que hemos
sefalado a lo largo de este texto. En el caso de las familias estudiadas que tienen hijos en la
red privada el modelo de participacion de los padres se desarrolla a un nivel mas privado, en
base a una interaccion directa de los padres con los agentes escolares. Es en este espacio de
negociacion y presion directa donde las familias buscan asegurar que sus hijos tengan un
transito escolar con los menores sobresaltos posibles. Los resultados que se alcancen
dependeran de la capacidad de negociacion de cada una de las familias. Pese a esto, muchas
de las familias valoran positivamente los centros que no proveen de espacios colectivos de
expresion de la comunidad escolar. Por el contrario, los padres de clase media entrevistados
con hijos en la red pulblica valoran los espacios colectivos al interior de los centros. En
muchas ocasiones, estos padres buscaron acceder a los puestos de representacion o dicen
participar activamente en distintas actividades realizadas en el centro. Desde su 6ptica, esto
les permite estar en una posicion privilegiada para ayudar a mejorar al centro y, al mismo
tiempo, para tener un contacto directo con los docentes y el director, circunstancia que
algunos de ellos no dudan en usar en beneficio de su hijo.

5. A modo de sintesis

En este articulo hemos analizado diferentes aspectos relacionados con la participacion
de las familias de clase media en la educacion de sus hijos e hijas. En el seno de las mismas,
la educacion es tratada como un proyecto familiar, el cual se explicita de multiples formas,
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configurando un estilo de vida familiar que responde a un esquema valorativo concreto. Se
constata, en primer término, el intento porque exista coherencia entre el proyecto familiar y
el proyecto educativo de la escuela. De esta forma, se suele organizar la vida familiar con el
objetivo que ésta contribuya al éxito de la trayectoria escolar del hijo. Esto siempre se
orienta a aplacar la sensacién de ansiedad y preocupacion ante la posibilidad de fracaso
escolar de sus hijos que transmiten muchas de las familias analizadas.

Por otra parte, la participacion y colaboraciéon con el centro educativo también se
produce en espacios institucionales y mediante el trato personal entre padres y profesores.
Las familias tienen una constante presencia en el centro, principalmente a través de las
tutorias pero también mediante la participacion en los distintos organos de representacion.
Ambas estrategias estarian destinadas a cumplir varias funciones, como sefalan Ball y Vincent
(2001). Por un lado, ésta es una de las formas mediante las cuales los padres utilizan su
“voz”, es decir, formulan y expresan sus visiones y opiniones a la escuela. Por otro, estas
interacciones son un mecanismo de control con la institucion escolar.

”»”

En términos facticos, este tipo de participacion consigue establecer una diferencia
entre los distintos grupos de padres, entre aquéllos que se preocupan y los que no, los que
participan y los que no, definiendo ain mas los limites entre “los que son como nosotros” y
“los otros” (Olmedo & Santa Cruz, 2011). Este tipo de participacion es estimulado y
promovido desde los mismos centros, identificando lo propio de un grupo social como la
norma segln la cual medir la participacion de los diferentes tipos de familias. Desde la
perspectiva de los padres de clase media, también se identifica su forma de participar como
aquélla que llevan a cabo las familias “normales”, aquéllas con las que se espera que sus
hijos se identifiquen y se asimilen. Esto contribuye a desarrollar una identidad de clase
determinada, en la medida que los padres intentan generar ambientes escolares donde se
refuercen cotidianamente los valores, las expectativas y las disposiciones de clase media.
Parte significativa de la participacion de los padres -ya sea a nivel del hogar, en la interaccion
con los docentes y en los espacios formales de representacion- consiste justamente en eso.

En los casos estudiados, con mayor o menor grado de consciencia, construir un habitus
de clase media es uno de los principales objetivos que guian la participacion de las familias
en los centros, sean éstos privados o publicos. Una caracteristica comin a las familias
estudiadas es el uso de los distintos tipos de capital del cual disponen las familias con el fin
de asegurar que sus hijos reproduzcan, o mejoren, su posicion social. De ahi que tenga
sentido sostener que las familias funcionan en la practica bajo una légica de cierre social
(Parkin, 1979), aun cuando esto no sea fruto de una estrategia completamente deliberada y
autoconsciente.
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