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RESUMEN

El tema de la tesis, Ensefanzalaprendizaje del E/LE en Brasil:
Aproximacion a la realidad del Centro de Lenguas de la Universidad Federal de
Vitéria Espirito Santo, discurre sobre un estudio descriptivo de caso que tiene
como objetivo conocer, es decir; radiografiar la opinion de un grupo de profesores y
alumnos sobre diversos aspectos de la ensefianza/aprendizaje del espafiol en un
Centro de Lenguas especifico. Para lograrlo, recurrimos a cuestionarios aplicados a
alumnos y profesores del centro involucrados con la lengua espafiola y a la consulta
de documentos diversos que orientan la expansion y el desarrollo del espaiol en
Brasil. Las necesidades percibidas de este estudio han sido elaboradas a partir de la
relacion entre el marco teorico, los datos obtenidos en el analisis de contenido de las
entrevistas y la legislacion educativa oficial. Por tanto, se trata de un estudio que se
centra en relatar aspectos relevantes de la ensefianza de lenguas extranjeras y en el
area de Didactica de Lenguas, disciplina que desarrolla una vision epistemoldgica
transversal, que le permite tener en cuenta las aportaciones de otras disciplinas,
siempre parciales y modificables, a los problemas que han surgido, y surgen, en la

ensenanza/aprendizaje de lenguas.

Palabras clave: profesores de espafiol, analisis de necesidades, ensefanza

comunicativa, reflexion sobre el contexto.
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RESUMO

O tema da tese, Ensino/Aprendizagem do E/LE no Brasil: Aproximagao a
realidade do Centro de Lenguas da Universidade Federal de Vitéria — Espirito
Santo; o discurso e sobre um estudo descritivo de caso que tem como objetivo
conhecer, ou seja fazer uma radiografia da opinido de um grupo de professores e
alunos com relagdo a diversos aspectos do ensino/aprendizagem do espanhol em
um Centro de Lenguas especifico. Para alcancar tal objetivo utilizamos questionarios
que foram aplicados a alunos e professores do Centro envolvidos com a lengua
espanhola além de consultas a diversos documentos que orientam a expanséo e o
desenvolvimento do espanhol no Brasil. As necessidades percibidas nesse estudo
foram elaboradas a partir da relacdo entre o marco tedrico, os dados obtidos na
analises do conteudo das entrevistas e a legislacdo educativa oficial. Por tanto, trata-
se de um estudo que se centra em relatar aspectos relevantes do ensino da lengua
extrangeira e na area da Didatica de Lenguas, disciplina que desenvolve uma viséo
epistemoldgica transversal; que lhe permite tomar em conta as aportagdes de outras
disciplinas, sempre parciais € modificaveis, aos problemas que surgem ou que

surgiram no ensino/aprendizagem de lenguas.

Palabra chave: professores de espanhol, analises de necessidades, ensino

comunicativo, reflexao sobre o contexto.
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ABSTRACT

The theme of this thesis, Teaching/learning of the E/LE in Brazil: Approximation
to the reality of the Language Center in the Federal University of Vitoria Espirito
Santo, concerns a descriptive case study. It has as its objective knowing the opinion
of a group of professors and students concerning different aspects of the
teaching/learning of Spanish in a specific Language Center. In order to achieve
this, we used questionaires prepared for students and professors who are
involved with the Spanish language in the center; also, consulting different
documents that orient the expansion and development of Spanish in Brazil. The
perceived needs of this study have been elaborated from the starting point of the
relationship between the theoretical context, the data obtained in the analysis of the
content of the interviews, and the offical educational legislation. Therefore, it deals
with a study with a desciptive nature that centers in relating relevant aspects of
teaching foreign language; and in the area of Language teaching, the disciplines that
develop an espistemolgical transversal vision, that permit taking into account the
contributions of other disciplines, always partial and modifiable, the problems that

have come up, and will continue to arise in the teaching/learning of languages.

Key words: Spanish professors, needs analysis, communicative teaching,

reflexion over the content.
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Albercht fue el primero. Este antes de terminar el curso ya vendia cuadros, lo que le
convirti6 en uno de los pintores mas conocidos y famosos de su época. Un dia
ofrecio una cena a su querido hermano y emocionado le dijo:

_ Hoy quiero homenajearte por tu esfuerzo y por el invertimiento que hiciste en
mi vida, pues deseo darte los mismos privilegios para que logres el mismo éxito y
subas los mismos escalones que yo.

También emocionado su hermano le contesto:

_ Hermano, no puedo mas realizar tus suenos... Y le sefialo sus manos y sus
dedos dafados por un accidente en la mina. Aunque su hermano no pudiera mas
sostener un lapiz, le dijo:

__ Eso no importa mas, quiero que sepas que tu éxito es el mio, que tu victoria y
tu conquista son las mias. De ahi Albercht resuelve pintar un cuadro mundialmente
conocido “Manos puestas”, para homenajear a su hermano: que nos ensefia una
leccion: Nadie vence en la vida sélo, pues necesitamos unos de los otros. Nuestra
historia no es fiel a la del pintor aleman, pero el mismo desprendimiento, amor y
suefio nos hacen personajes analogos.

Nadie edifica una familia sélo, necesitamos unos de los otros, pues ésta es la
suma de los esfuerzos de cada uno para edificar y construir un hogar que alegre el
corazon de Dios y bendiga a todos. Es ésta es la otra connotacion que puedo ver a
través de este cuadro, pues las manos representan la verdadera alabanza y
adoracion a Dios, la expresion de agradecerle por la familia que me dio. Por eso cito
a mi adorable padre, Eduardo Lemos de Araujo Filho (In memoriam) y mi admirable
madre, Albertina Elvira Bourguignon de Araujo, ésta la expresion viva de todo amor

incondicional que un ser puede ofrecer.
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INTRODUCCION

Nuestro trabajo intenta colaborar, desde una perspectiva metodoldgica, con la
reciente expansion del espafiol en Brasil, tanto en el campo de la reflexion como en

la practica de la enseflanza-aprendizaje de una lengua extranjera.

Aunque, cuantitativamente, el espanol y el portugués son dos de las lenguas
mas habladas, respectivamente con mas de 350 y 200 millones, y a pesar de la
vecindad geografica se ha desamparado durante muchos afios tanto la pedagogia
del idioma vecino como la evolucion reciente de su extension. EI MERCOSUR
(integracion de Argentina, Uruguay, Bolivia, Paraguay y Brasil) ha establecido en
pocos anos, ademas de otros factores, un aumento de los estudiantes que se
preocupan por aprender correctamente espafol, impelidos por diferentes razones
laborales, educativas, etc. No estd de mas recordar la demanda potencial de

espanol en Brasil, que el director del Instituto Cervantes (El Pais: 2000) sefialo:

El Congreso de los Diputados de Brasil discute en estos
momentos el lugar que esa gran nacion reservara al espafiol en su
sistema educativo. Se ftrata, sin duda alguna, de un hecho
trascendental, de un acontecimiento mayor para la lengua espafola y
para la integracién de la Comunidad Iberoamericana de Naciones.
Brasil es un pais con casi 185 millones de habitantes, en el que el 85
por ciento de la poblacion esta alfabetizado y que tiene mas de 50
millones de personas menores de 15 anos. Se trata no sélo de una

poblacion joven, sino también urbana.

Proféticamente el director nos anticipaba lo que actualmente es sabido: que el
espanol ocupa un lugar destacado en la ensefianza de lenguas extranjeras en los
diferentes ambitos de la ensefianza en Brasil. Pero no siempre esa tendencia y
simpatia ha sido asi. Debido a la proximidad del portugués al espafiol, la lengua
espanola ha ocupado una posicion de lengua facil, lo que durante mucho tiempo, en
lo imaginario, el brasilefio relacion6 esta proximidad con la facilidad de adquirir la

lengua. Los matices de esta relacidn empiezan en los afnos cuarenta y va hasta la
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actualidad. Ubicar y relacionar la lengua espafola con las lenguas extranjeras en
Brasil no constituye una tarea facil. En los afos cuarenta y cincuenta la lengua
espafiola se integra en el curriculum escolar, sin embargo no obtuvo el éxito
suficiente. Esta tendencia cambié en las sucesivas generaciones y aunque no
arraigo en el primer intento, después hubo muchas personas de aquella década que
establecieron un vinculo con la lengua. En ambientes mas restringidos, es necesario
reconocer que el espafol ocupd un papel fundamental como “lengua de lectura”.
Segun, Antonio Candido’ su generacion usaba el espariol como lengua que auxiliaba
en la lectura de textos importantes, puesto que no habia traduccién en lengua

portuguesa. En su articulo “Os brasileiros e a nossa América”, sefiala:

Lengua de cultura, el espafiol se torné en este siglo
indispensable a los brasilefios que conocieron buena parte de la
produccién intelectual de que necesitaban a través de la mediacién de
editoriales de Espafia, Argentina, Méjico, Chile que nos traian los
textos de los filésofos, economistas, socidlogos, escritores
(Candido,1993: 130).

Tal manifestacidon nos permite afirmar que el espafnol funcioné para algunos
brasileios como lengua instrumental, es decir, aunque no era suficientemente
hablada, si se conocian los grandes autores de habla hispana. Por tanto a través de
su transparencia, establecié un papel instrumental. Los filésofos Gobard (1972),
Deleuze y Guattari (1977) destacan, segun Celada (2002), el funcionamiento del
modelo tetralinguistico como un desplazamiento unido a la idea del territorio y del

sentido. Es decir, Celada, correlaciona la ocupacién simbdlica de valor instrumental

'SOUZA, Antdnio Candido de Mello nacido en Rio de Janeiro en 1918, es uno de los mas reconocidos criticos
y ensayistas brasilefios. Es Profesor de Sociologia y docente de Literatura Brasilefia en la Facultad de Filosofia
de la Universidad de Sdo Paulo y en la Facultad de Filosofia de Assis. Colabora en varios sectores de distintas
imprentas del mundo. Actualmente se encuentra en Paris. Su reconocimiento se basa en la profundidad con que
sabe ubicar los temas para ser estudiados y por la honestidad y exactitud con que utiliza los documentos.
Demuestra riguroso método de investigacion literaria. Es autor de obras como: “Formagdo da Literatura
Brasileira - Momentos Decisivos,” en dos tomos. (Ebion de Lima: "Li¢des de Literatur Brasileira"). “Introdugéo
ao Método Critico de Silvio Romero”, 1945; “Formagdo da Literatura Brasileira - Momentos Decisivo” - 1957;
“Ficgao e Confissdo”, 1956; “O Observador Literario”, 1959; “Presenca da Literatura Brasileira” - 1964, “Tese
e Antitese”, 1964.
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de la lengua espafiola en Brasil con el modelo tetralingliistico® ya que la lengua tiene
capacidad de operar una territorializacion cultural. Por tanto la lengua se basoé en la
practica instrumental; entre otros factores, plasmo la “relacion de familiaridad” con el
espanol, que a menudo el brasilefio invoca a través de canciones (tangos, boleros) o
peliculas antiguas. No obstante, la ausencia de estudiarla como lengua la limité a la
practica de lectura.

En el principio de los afios 90, segun Celada (2000) una frase ubicaba la
relacion del brasilefio con el aprendizaje del espanol: “; Aprender espafiol?”’;Para
qué? La tendencia de lengua facil se estereotipd todavia mas en esta época. La
consistencia del esteriotipo parte de la premisa que ambas lenguas se parecen, se
cualifica y se cuantifica. Tal semejanza, de acuerdo con los estudios linguisticos,
afirma que en el 90% de las palabras de ambas lenguas hay equivalencias. Se
delimita el problema correspondiente al 10% restante, puesto que en este porcentaje
se omiten los vocablos conocidos como falsos amigos. La diferencia esta
fundamentada en un plan Iéxical, es decir, en esos conocimientos que posibilitan
dudas y engafo por su apariencia.

Sin embargo, aunque en los ultimos afos ha proliferado todo tipo de estudios
sobre la pedagogia del espafol, en el caso concreto de la ensefianza para
brasilefios la bibliografia disponible es todavia minima, ademas de la escasez de
investigaciones centradas en el ambito didactico. Aun, constatamos en el anuario
brasileno de estudios hispanicos que la mayoria de los trabajos cientificos (tesis
doctorales, tesinas y proyectos de investigacion) se centran todavia en gran parte en
el area de los estudios literarios o en el area de la linguistica.

Por ello, nuestro trabajo se centra en el area de Didactica de Lengua: Como

disciplina de intervencion, su objetivo es alcanzar la mejora de la ensefianza y del

? En el modelo tetralingiiistico establece:

e Una primera lengua, la vernacula, materna o territorial, va ligada a la figura de I’instituteur.

e Una segunda lengua la vehicular, urbana y a la vez cosmopolita, va ligada a la sociedad, al
cambio comercial, la transmisién burocratica; se fundamenta en el ambito espacial sincronico de
las urbes y su figura es la del profesor.

e La tercera lengua es la referencial, que opera en una territorializacion cultural, es la lengua del
sentido, de la cultura y de la inteligencia; la relaciona con el espacio del cosmos. Se vincula a la
figura del académico.

e [La cuarta lengua es la mitica, representa el horizonte de las culturas. Es la lengua de
reterritorrializacion cultural, espiritual o religiosa y se ubica en el ambito tiempo diacronico del
cielo; la figura con la cual se asocia es la del poeta.

El modelo relaciona un juego jerarquico de “lugares” que representa un saber que le es prestado o atribuido
simbolicamente por el sujeto social. Es decir, las diversas lenguas se relacionan entre si y todas se organizan en
relacion con la vernacula, prometiendo algo que aisladas no ofrecerian.
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aprendizaje de una lengua extranjera. Asi, partimos del principio de que toda
investigacion en esta area tiene por objetivo responder a estas preguntas en lo que
se refiere a la problematica de ensefianza/aprendizaje de idiomas: ¢Donde se
ensena?, A quién se ensefia?, ¢Para qué se ensefia?, ;Qué se enseia?, ;Como
se ensefia?, ;Con qué se ensena? Y ¢ Quién ensena?

Con todo, antes de que como profesora investigadora avanzaramos en tales
interrogantes, las que nos han motivado a cuestionar e investigar tal problematica
fueron ¢ Cual el peso del espafiol en el conjunto de la Lengua Extranjera en Brasil? Y
¢ Cuales los aspectos relacionados con la ensefanza aprendizaje que afectan a mi
misma y a mis alumnos en el aula?, nacen a partir de algunas comprobaciones y
reflexiones durante nuestro recorrido discente y docente, es decir, nuestra practica
corriente en el aula y la reflexion sobre dudas y dificultades que asiduamente se nos
plantean.

En 1999 cuando me licenciaba en Lengua vy Literatura Espafola e
Hispanoamericana a la vez que ya impartia clases en el Centro de Lenguas de la
Universidad Federal del Espirito Santo indagaba si lo que sucedia en mi regién y en
mi ciudad ocurria lo mismo en todo el territorio brasilefio. Es decir, sera que el
espanol ira o se esta expandiendo solo por un tratado econémico (MERCOSUR), o
sera mas una moda efimera linguistica o todavia cdmo profesora de una lengua
‘menos hablada” que “el inglés universal” tendré que disfrutar de este momento
magico y apaciguar mis cuestionamientos. Posteriormente nos dimos cuenta de que
faltarian profesores de legua espafola para atender la demanda en todo el pais y
que si era verdad que el espaiol crecia a pasos gigantescos en diversas zonas del
pais.

Ademas en el aula, con mis alumnos descubria y redescubria que el espanol
comportaba unas dificultades especificas debido a la estrecha relacion del espanol y
el portugués, desde el punto de vista del aprendizaje, plantea algunos problemas
especiales, ya que las interferencias se producen en un grado a veces inimaginable.
La lengua materna impregna con su fonologia, morfologia, Iéxico y sintaxis la lengua
meta, gracias a la comprensibilidad que posibilita la cercania del idioma, aunque las
oraciones no sean aceptables en el aspecto gramatical. Como consecuencia de ello,
muchos de los errores tienden a fosilizarse, y de ahi la necesidad de una pedagogia

especial para los estudiantes de espafol luso fonos, que incida sobre los aspectos
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gramaticales en los que se requiere un esfuerzo especial por la colisién de formas
parecidas en los dos idiomas.

El significado del término “portuiol” (acuiado en ambitos educativos en
contacto con la ensefianza del espafiol, como el Centro de Lenguas de la
Universidad Federal en Vitdéria — Brasil, a luso hablantes o hispanohablantes,
respectivamente) es sintomatico del caso especial que se produce entre ambos
idiomas, dando lugar a una lengua idiosincrasica, con elementos tanto de espafiol
como del portugués, que tienden a fosilizarse gracias a que la superposicion de una
gramatica sobre otra no impide la comprension.

¢Deberia ser la didactica del espanol para hablantes nativos de lengua
portuguesa la misma que para otros alumnos, cuya lengua materna esta mas
alejada del espanol? Algunos estudiosos como Fernandez (1999) constatan que
hablantes de portugués son, en el aprendizaje del espafiol, “falsos principiantes”, es
decir, alumnos que, aun cuando no hayan recibido instruccién, comienzan sus
estudios de espanol en un nivel que no se puede considerar de desconocimiento
absoluto, como seria el caso de los verdaderos principiantes. Las causas pueden ser
de diversa naturaleza: bien el contacto esporadico pero continuado con la lengua
meta o bien, el mismo origen y, por ello, una gran semejanza en los aspectos
léxicos, morfologicos y sintéticos que facilitan el entendimiento mutuo. A partir de
esa afirmacién se puede plantear la aplicacion de una didactica distinta que incida
especialmente sobre los aspectos donde se concentran los problemas del
aprendizaje.

No obstante, todo a nuestro alrededor nos llevaba a pensar como podriamos
radiografiar nuestra aula de idiomas a fin de reconocer nuestros principales avances,
problemas, ventajas, desventajas, etc. para de esta manera poder saber combatir
nuestros problemas y sacar provecho de nuestras ventajas.

A la luz de lo expuesto, este trabajo se centra en la ensefianza/aprendizaje del
espafol en Brasil, mas concretamente en el contexto del Centro de Lenguas de la
Universidad Federal de Vitéria — Espirito Santo. Nuestro objetivo consistia en
conocer el comportamiento del profesorado y sus opiniones acerca de la situacion
actual del proceso de ensefanza/aprendizaje de la lengua espafola. Ademas, nos
interesaba identificar la opinién del alumnado sobre determinados aspectos de dicho
proceso. Para lograr nuestro objetivo realizamos la aplicacién de cuestionarios a un

grupo de profesores y alumnos involucrados en el proceso de
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ensenanza/aprendizaje del espanol como lengua extranjera en la provincia brasilefia
y en el centro de lenguas antes mencionados. Con ello intentamos responder los
interrogantes que se refieren a la problematica de la ensefianza/aprendizaje de
idiomas.

Nuestro trabajo queda estructurado en dos partes. La primera corresponde al
marco tedrico y la segunda al marco metodoldgico. En ellos intentamos vertebrar
nuestra labor investigadora.

La primera parte esta dividida en dos capitulos. En el primero, incluimos
aspectos relacionados con la ensefianza de lenguas, con objeto de buscar
instrumentos tedricos que nos ayudaran a comprender y analizar nuestro tema de
estudio. Asi, pues, hemos acudido a las Ciencias de la Educacién, mas
concretamente a la Didactica de Lengua Extranjera, a fin de extraer tales
instrumentos. Primeramente, nos adentramos, en la metodologia existente en el
ambito de la ensefanza/aprendizaje de lenguas extranjeras, a fin de comprender y
describir su evolucion a lo largo de las ultimas décadas, y enmarcar a partir de ella la
ensefanza comunicativa. Ameén de ello, revisamos la fundamentacién metodolégica
concerniente a la ensefianza de lengua extranjera y establecimos algunos conceptos
sobre el aprendizaje de lenguas afines en la que, ademas de presentarlos hemos
puesto de relieve convergencias que ocasionan la proximidad del espaiol y el
portugués. En otras palabras, tratamos de rescatar las aportaciones de las teorias
linguisticas y psicopedagdgicas que subyacen en las distintas corrientes
metodologicas y, por extensidn, dan soporte a la Didactica de Lenguas extranjeras.

En el segundo capitulo, nos acercamos al contexto brasilefio contextualizado
en el objeto de estudio de la realidad brasilefa; presentamos una breve descripcion,
a nivel institucional, del sistema educativo brasilefio y como se ubica el espafnol en
Brasil. En otras palabras, hemos intentado rastrear toda la informaciéon sobre los
avances del espafol, econdmicamente, socialmente y institucionalmente, asi como
su desarrollo. Asi mismo enfocamos la realidad de la ensefianza/aprendizaje del
espafol para aprendices brasilefios poniendo de relieve las ventajas y desventajas
que afectan tanto al profesorado como el alumnado implicados en tal expansion.

Finalmente, en la segunda parte, describimos en el marco metodoldgico en el
capitulo tercero: el problema de estudio, los objetivos de la investigacion y en el

capitulo cuarto: los resultados, las conclusiones a raiz de los resultados y algunas
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reflexiones para la optimizacion del fendmeno investigado. Esperamos con ello

contribuir al conocimiento de la realidad en el tema que nos ocupa.
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Fundamentos Tedricos de la Ensefianza de Lenguas

CAPITULO 1:
FUNDAMENTOS TEORICOS
DE LA
ENSENANZA DE LENGUAS

0. Introduccion

En este capitulo abordaremos los diferentes aspectos relacionados con la
ensefianza de lenguas. No podemos considerar todos los que le conciernan de
forma exhaustiva, pero trataremos de acercarnos a algunos de los aspectos que en
la actualidad se consideran fundamentales en el terreno.

Como es sabido, la investigacion sobre las lenguas extranjeras hasta hace
muy poco ha estado relacionada con la Linguistica Aplicada, término que surgié en
1948. Esta nueva ciencia obedece a una parcelacion metodolégica de la Linguistica,
disciplina responsable del estudio del lenguaje y de las lenguas particulares, donde
se pueden diferenciar cuatro areas identificadas (tedrica, descriptiva, historica y
aplicada), segun el objetivo de estudio y el método del que se sirven.

La segunda Guerra Mundial cre¢ situaciones en las que mantener relaciones

con los aliados, entre otras, exigia el aprendizaje de lenguas de forma rapida y
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efectiva. Ello conllevd la creacion de programas linguisticos con la finalidad de
aplicar los conocimientos especificos a la ensefianza de lenguas extranjeras. Por
tanto, los linguistas volvieron su atencion hacia un problema real, constituyendo el
origen gradual de la institucionalizacion de esta actividad. Desde entonces, la
Linguistica Aplicada ha ampliado sus horizontes, mediante la inclusion sucesiva de
nuevas areas de interés.

Si antes la Linguistica Aplicada estaba ligada solamente a la ensefianza e
investigacion de las lenguas vivas, actualmente alcanza a un conjunto de ambitos
cuya finalidad es la resolucién de problemas en los que el componente central es de
tipo linguistico. Sin embargo, la complejidad y variedad de factores implicados en
cada uno de esos ambitos, obliga a que la disciplina acoja las aportaciones de otras
areas del saber.

En definitiva, segun Davis, (1991:1) lo que se espera de la Linguistica Aplicada
es “que se defina mediante los ejemplos de su trabajo, es decir, que demuestre su
existencia mediante su objeto mismo, la aplicacion, desde su indiscutible propdsito
de contribuir a la mejora de los problemas del lenguaje”. En ello, nos detendremos a

continuacion.

1. La ensenanza/aprendizaje de lenguas en el siglo XX

Nuestro interés no es detenernos en las razones que podemos encontrar para
justificar el aprendizaje de lenguas puesto que ya las conocemos, tampoco justificar
la necesidad de dicho aprendizaje, sino saber qué se puede hacer como profesores
de idiomas para que nuestros alumnos puedan llegar a aprender una lengua meta
como medio de comunicacion y no con un caracter meramente filolégico como venia
haciéndose tradicionalmente.

Como es sabido, el siglo XX supuso una verdadera revolucion en los estudios
linguisticos. Las diversas teorias surgidas a raiz de Saussure y su concepcion de la
lengua como sistema, propiciaron un avance cualitativo hasta llegar a nuestros dias.
Este hecho no pasé desapercibido a investigadores de otros ambitos (psicologos y

sociblogos, sobre todo), de modo que comenzaron a considerarla como algo mas
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que un mero objeto de saber. Tampoco fue ajeno en el terreno del aprendizaje de

lenguas extranjeras sino que constituyé un factor decisivo en ese campo.

Siguiendo a Vez (2004), en esa centuria podemos destacar momentos o

“impulsos”, como él los denomina, que tratamos a continuacion:

1.

3.

La primera mitad del siglo XX y parte de los afios sesenta, en la que
domind el estructuralismo, el interés se centr6 en la lengua como objeto
de conocimiento, como un saber acerca de la lengua. Trasladado al
terreno de la ensefianza, tenia un interés eminentemente pedagdgico: se
trataba de buscar un método ideal de ensefianza en el que pudiera
insertarse una gramatica pedagogica para el aprendizaje de lenguas
extranjeras.

La segunda mitad del siglo XX, dominada en gran medida por el
generativismo y teorias que se sucedieron a partir de éste, estuvo
marcada por el interés de la lengua como instrumento de comunicacion.
Ya no era solo saber lengua, lo que importaba era saber hacer con ella.
El interés, por tanto, se desplazé de lo pedagdgico a lo psicolégico: los
sujetos que aprendian, como aprendian, sus intereses y motivaciones,
las estrategias que empleaban para comunicarse, los estilos de
aprendizaje, etc. Era el gran momento del cognitivismo y de las teorias
comunicativas.

A partir de los afos ochenta, junto a los aspectos linguisticos surgio el
interés por los aspectos pragmaticos de la lengua: para qué la usamos,
como la usamos, etc. Es un interés de tipo sociolégico el que impregna
el aprendizaje y que perdura en nuestros dias; se mira la lengua como
un medio de transmitir la cultura entre las personas que interactuan v,

por tanto, como un comportamiento intercultural.

En logica relacion con esos momentos, tanto la investigacion como las

situaciones

reales de ensefianza-aprendizaje en el aula, han ido también

evolucionando. Lo que importaba a los estudiosos, por otra parte, no era descubrir

las variables que influian en la adquisicion de lenguas, sino enfocar las condiciones

del aprendizaje en el aula al que se consideraba no sélo como un proceso mental

sino como un constructo social realizado en el ambiente escolar. El aula pasé a ser
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un lugar en el que alumnos y profesores trabajan, conviven y construyen un modelo
de vida que tiene su propio significado. Segun Green (1983), la clase ha devenido en
un contexto comunicativo activo en el que se persiguen objetivos tanto académicos
como sociales. Vez (2001: 319), por su parte, afirma que, en el caso de la lengua
extranjera, no es un espacio para decir y saber cosas sobre una nueva lengua, “sino
para hacer cosas en ella en virtud de unas finalidades auténticamente
comunicativas, a partir de unas actitudes representativas y mediante unos
procedimientos constructivistas que sirvan para desarrollar el potencial semantico de
los alumnos... aparejando formas desconocidas o0 mal conocidas con nociones ya
interiorizadas.”

Hasta aqui hemos citado los términos de adquisicion y aprendizaje de forma
indistinta pero, ¢son sindbnimos o existe diferencia entre ambos? Es evidente y
sabido por todos que, normalmente, se emplean para aludir a realidades distintas, y
las razones que se aluden estan estrechadamente relacionadas con los sujetos y
sus caracteristicas, el influjo del contexto, modelos de aprendizaje, etc.

La dicotomia aprendizaje/adquisicion surgié a partir de las teorias de Krashen
(1981) y de las aplicaciones practicas de Terrel (1977). Krashen utilizé el término
“adquisicion” para referirse al conocimiento de una segunda lengua de modo
inconsciente y analogo a la materna, es decir, se accede a ella de forma natural, no
planificada y sin un estudio linguistico formal; en cambio, el “aprendizaje” es un
proceso consciente, controlado y organizado a través de la instruccién. Por ejemplo,
en la escuela a través de una ensefianza reglada.

Otros investigadores como Mehauglhlin (1978) consideraban que los términos
eran los extremos de un continuo y no categorias excluyentes. Patten (1992: 25), por
su parte, estima que deberia hacerse una division entre las teorias del aprendizaje
de la lengua y las de la adquisicion de las segundas lenguas, es decir, cada cual
deberia desarrollar sus propios paradigmas, teniendo en cuenta el desarrollo
sociolinguistico, psicoldgico y el acto de comunicacion.

Pero, como sefala Vez (2001), gran parte de las investigaciones de los afos
setenta pusieron en duda la diferencia entre ambas y se ha planteado la hipotesis
por la que el aprendizaje de una segunda lengua es bastante similar al de la
adquisiciéon de la primera, si bien esta teoria atiende menos a las posibles
diferencias en el nivel de los contenidos especificos y el orden en la adquisicion y se

centra casi exclusivamente en la similitud del proceso que se sigue en ambos casos.
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No obstante, a pesar de lo que este profesor sefiala, usualmente se emplea

maneras dicotdmicas los vocablos.

2. Analisis contrastivo, Interlengua y Analisis de errores

El interés por la adquisicion de las lenguas extranjeras surgié estrechamente
vinculado a la necesidad de encontrar una buena metodologia que permitiese al
profesorado proporcionar ayuda a sus alumnos para no cometer errores al
expresarse en la lengua aprendida. Fue asi como, alrededor de los afios sesenta
con el estructuralismo aun en vigor, pero con la teoria generativa de Chomsky en
pleno apogeo, surgié el analisis contrastivo, una linea de investigacion que ha
perdurado hasta casi finalizar el siglo XX. Se trataba de construir una teoria que
diera cuenta de lo que ocurria en la mente de un individuo, con una primera lengua
ya adquirida, al apropiarse de una segunda lengua con un sistema diferente; tenia,
por tanto, un marcado caracter pedagogico. Se entendia que el aprendizaje o la
adquisicion de una lengua ocurria al apropiarse el aprendiz del sistema linguistico
de la nueva, por lo que la relacion entre ambas, la distancia o el acercamiento, eran
determinantes para el éxito o el fracaso del alumno.

El analisis contrastivo imprimié un hito en la historia de la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas. De marcado caracter conductista, los investigadores que
seguian esta linea pensaban que los errores y las peculiaridades de la lengua de los
no nativos se podrian prevenir si se partia de analisis contrastivo de los sistemas
linguisticos en contacto, es decir el de la LM y el de la lengua meta. Fernandez
(1997:15) destaca, en primer lugar, que este analisis, desde un planteamiento
linguistico, se apoya en las descripciones formales que el distribucionalismo hace de

las producciones de cada lengua, ademas:

Detalla formalmente los idiomas en cuestion.
Selecciona las areas que seran contrastadas.

Compara las diferencias y similitudes

-

Predica de los posibles errores.
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Sefiala asi mismo que, desde un planteamiento psicolinguistico, el analisis se basa
en el conductismo y su teoria del aprendizaje por asociacion de estimulo, respuesta,
refuerzo y habito. Sin embargo, los afios setenta constituyeron el declive del Analisis

Contrastivo que segun Fernandez, ocurre porque:

1. Las investigaciones empiricas llevadas a cabo para revalidar la teoria
demuestran que la interferencia de la L1 no explica la mayoria de los errores
de los aprendices.

2. Las aportaciones de nuevas corrientes en Linguistica, Psicolinguistica y
Sociolinguistica arrojan fuertes criticas a los planteamientos basicos del
Analisis Contrastivo.

3. Los métodos de ensefianza que se apoyan en esa hipotesis no consiguen

evitar los errores.

Fue Corder (1967) quién destaco por primera vez la importancia del error tanto
para los alumnos como para los profesores y los investigadores. En 1971, establecio
la necesidad de analizar y de identificar no sélo las expresiones idiosincrasicas, sino
todas las estructuras producidas por el alumno de LE. Esta teoria sirvio de base para
el disefio de los métodos audiolinguales. Los que querian aprender una lengua
debian pasar muchas horas en un laboratorio de lengua escuchando y repitiendo las
estructuras nuevas de la lengua estudiada para conseguir crear un habito linguistico.

Se daban por hecho dos supuestos basicos:

e Que el aprendizaje se produce por una transferencia de habitos de
laLMalalE,y

e Que la transferencia sera positiva en todos los casos en que
coincidan las estructuras de la LM con las de la lengua que se
aprende, mientras que sera negativa si hay diferencias entre los dos

sistemas.

El analisis de errores puso de manifiesto, por un lado, que muchos de ellos no
se deben a un proceso de transferencia negativa de la LM vy, por otro, que hay un
porcentaje importante que no podian atribuirse procesos de transferencia de la L1 a

la lengua meta.
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Ambos sistemas linguisticos, el propio y el aprendido, se encontraban en el
individuo, encuentro que dio lugar al concepto de “interlengua” (IL), término
propuesto por Selinker en 1972 y se utiliza para referirse al sistema linguistico no
nativo de forma especifica, diferenciandolo del sistema de la lengua materna y del
sistema de la lengua meta que un aprendiz tiene configurado en una etapa
cualquiera de su aprendizaje (Baralo, 2004). El término guarda estrecha conexioén
con las teorias cognitivas sobre la adquisicion de una lengua y permitia decidir qué
datos eran relevantes para una teoria psicolinguistica del aprendizaje de segundas
lenguas, a la vez que vino a esclarecer ciertos aspectos del proceso de adquisicion
de la LMy a proporcionar algunas claves para comprender el caracter de los errores.

En realidad, con el vocablo interlengua se alude a dos conceptos diferentes,
aunque enlazados entre si: uno responde a una concepcion sincrénica (algo asi
como una fotografia de cada etapa) y, el otro, a una concepcién diacrénica (como
una grabacion en video de todo el proceso de adquisicion de la LM, que podemos ir
visualizando fotograma a fotograma).

Desde una perspectiva historica, los mecanismos internos de aprendizaje,
responsables de la construccidn de la interlengua, establecen el objeto de estudio de
varias teorias, como las conductistas, las mentalistas y las cognitivas, a pesar de sus
diferencias primordiales. No obstante, no hay ningun modelo tedrico capaz de
expresar todos los aspectos que constituyen el concepto de interlengua, ya que cada
teoria disefia un ambito de investigacion. Segun Baralo (2004: 371) con “preguntas
diferentes, con objetivos y metodologias de investigacion diferentes vy, por
consiguiente, con respuestas diferentes, dificilmente comparables. [...] con ventajas
e inconvenientes segun la perspectiva con la que se analicen, sea la del lingtista, la
del psicologo o la del profesor”

Segun, Coder (1971: 72) en el analisis de errores se distinguen tres etapas:

1. Reconocimiento de la idiosincrasia (rasgos, temperamentos, caracter, etc.,
distintos y propios de un individuo o de una colectividad), es decir, una
oracion del alumno puede estar superficialmente bien formada y, con todo,
puede ser idiosincrasica encubierta, en la medida que no se pueda interpretar
dentro del contexto.

2. La descriptiva, es decir el investigador debe dar cuenta del dialecto

idiosincrasico del alumno comparandolo son su LM y con la lengua
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estudiada, mediante el mismo modelo formal de analisis del conjunto de
categorias linguisticas y sus relaciones sintacticas, comun a los dos sistemas
contrastados.

3. La explicativa, en la que se deberian encontrar los fundamentos

psicolinguisticos del cédmo y del porqué de los dialectos idiosincrasicos.

Para Baralo (1999: 38) el algoritmo, planteado por Coder resultdé, desde el
punto de vista descriptivo del aprendizaje del alumno de una LE, una interesante
metodologia de estudio, aunque la ultima etapa, la explicativa, “no se haya
desarrollado totalmente”. Segun Selinker (1972), los fundamentos psicolégicamente
importantes para el aprendizaje de LE, y para que el investigador pueda comenzar a
estudiar los procesos que subyacen a la produccién en la interlengua son tres: las
locuciones producidas por el alumno en su interlengua, las locuciones del alumno en
su LM vy las equivalentes de los hablantes nativos de la lengua meta. Ademas
propone cinco procesos que se ubican en la estructura psicoldgica implicita para ese
aprendizaje: la transferencia linglistica, la transferencia de instruccion, las
estrategias de aprendizaje de la L2, las estrategias de comunicacién en la L2 y la
hipergeneracion del material linguistico de la lengua meta.

Los estudios sobre interlengua han desarrollado ambitos concretos de su

proceso, como el de las caracteristicas del:

¢ Input (que favorece su adquisicién)
e Intake también llamado como propiedades de la toma (que
corresponde a la respuesta linguistica productiva o interpretativa)

e Output, (que reestructura el papel de la interlengua)

Basicamente, se pueden resumir, los procesos de construccion de la
interlengua reconocidos por los expertos, en la transferencia, en las estrategias de
aprendizaje, en la fosilizacién, en la permeabilidad y en la variabilidad, Baralo (2004
374-384).

El analisis de errores ha permitido establecer una tipologia de ellos. Fernandez
(1997) y Vazquez (1999), establecen varios criterios y sefalan algunos aspectos

desde los que pueden enfocarse, asi como la informacion que pueden proporcionar:
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Desde el punto de vista de los criterios linguisticos, existiran errores de
adicién u omision, de yuxtaposicidn, de falsa colocacion y de falsa seleccion.
Ademas, atendiendo a los niveles de analisis se diferenciaria entre errores
fonético — fonolégicos, morfosintacticos, semanticos, léxicos, discursivos y
pragmaticos.

Si nos atenemos a las causas que provocan el error, existiran los
interlinguales e intralinguales. Los primeros son motivados por la influencia
de la LM, mientras los segundos son los formados por la L2. Se cree también
que los errores de simplificacion (el aprendiz los cometen cuando produce
expresiones mas sencillas que aquellas que realmente podria llegar a emitir),
estan causados por el miedo a no equivocarse, puesto que el profesor a
veces evalua al alumno puntuandolo negativamente, por lo que éste los
evita, aunque con ello asuma los riesgos linguisticos que le permiten
aprender.

Teniendo en cuenta el criterio comunicativo, se diferencia los errores que
generan ambigledad, los irritantes y los estigmatizantes. Los primeros,
afectan claramente a la comprension del mensaje, posibilitando
malentendidos. Los irritantes son, por varias razones, los que pueden
incomodar. Por ejemplo una palabra que siempre se repite de modo erréneo,
puede llegar a lograr un valor negativo tanto a los ojos del alumno como a
los de su interlocutor. Los estigmatizantes, una vez cometidos, permiten
identificar al alumno como perteneciente a un grupo sociolinguistico
determinado.

Siguiendo un criterio pedagdgico, se identifican errores transitorios frente a
permanentes, fosilizados frente a fosilizables, globales (que afectan a un
texto) frente a locales (en una palabra); residuales (ensefiados en niveles
anteriores) frente a actuales (los esperables); los individuales frente a
colectivos. Identificarlos para evidenciarlos, buscar su causa y contribuir a
corregirlos permitira una actuacion didactica mas efectiva.

Por ultimo, desde una representacion pragmatica, existiran errores de
adecuacion y pertinencia y de tipo cultural que podran producir

malentendidos.
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El analisis de errores y los estudios de la interlengua fueron aportaciones
tedricas sobre la adquisicion de lenguas extranjeras que sirvieron asi mismo para
conocer las estrategias que el alumno desarrollaba en el transcurso del aprendizaje.
En efecto, a través de ellos se pudo observar y conocer como se aprende una
lengua, dénde radican los problemas, en qué estadio se encuentran los aprendices,
etc., de forma que la accién didactica beneficie a todo ese proceso. Segun
Fernandez (2004), en diversas situaciones de nuestra vida activamos, conscientes o
no, estrategias para lograr lo que nos proponemos; si tenemos éxito las repetimos y
las “archivamos”. Lo mismo ocurre cuando aprendemos una lengua. Asi, su

conocimiento en el ambito concreto del aprendizaje posibilita:

e Conocer mejor como aprende el alumno, de modo que su empleo
facilite ese proceso.

e Potenciar las estrategias mas rentables para favorecer el aprendizaje.

e Desarrollar la responsabilidad y autonomia, el aprender a aprender,
para lograr tomar conciencia de la importancia y trascendencia de
todo ese trabajo y asi hacer posible la libertad y el derecho de

aprender durante toda la vida.

3. Aprendizaje de lenguas afines

Todas las lenguas que provienen del latin comparten, en mayor o menor
medida, palabras y estructuras, pero el parentesco entre algunas de ellas es muy
evidente como ocurre con el espanol y el portugués, tanto que se observa, por
ejemplo en la comprensién oral, que se pueden hermanar las palabras en la cadena
fonica desde los primeros contactos con la lengua afin. Asi mismo las
correspondencias estructurales y la gran cantidad de coincidencias |éxicas permiten
que el hablante tenga la inmediata impresion de comprender la otra lengua y de
conseguir hablarla sin exagerado esfuerzo. Sin embargo, a medida que va
progresando la relacion entre las lenguas afines, brotan problemas inesperados, es

decir, las afinidades sobrellevan frecuentemente a tenues discrepancias.
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Segun Calvi (2004: 2) lo anterior depende de los procesos evolutivos

parcialmente semejantes y en parte opuestos:

Las raices etimologicas comunes corresponden a menudo a
diferencias funcionales o semanticas, y las semejanzas estructurales se
ramifican en un complejo entramado de contrastes a nivel de norma y uso.
Pero el hablante comun no es consciente de estos fendmenos y, en el intento
de aproximarse a la otra lengua, oscila entre la confianza y el desengano, al
toparse con las numerosas ambigiedades y equivalencias mas o menos

parciales.

En efecto, a veces el aprendiz de una LM recurre a estrategias de
comunicacién légicas, como lo que mas ocurre: utilizar un término que considera
adecuado por su similitud, casi siempre sintactica. Esto es lo que ha dado en
denominacion de “falsa amistad. Tanto la desenvoltura como los engafios debidos a
la familiaridad linguistica se han transformado en zonas habituales. La similitud
actualmente, aunque siempre se aludié a ella, hace que se recurra a términos
sinébnimos como: falsa amistad, amigo traicionero, falsos amigos, entre otros.

Tal semejanza, de acuerdo con los estudios linguisticos, considera que en el
90% de las palabras de ambas lenguas hay equivalencias. Se delimita el problema
correspondiente al 10% restante, puesto que en este porcentaje se omiten los falsos
amigos. La diferencia esta fundamentada en un plan léxical, es decir en esos
conocimientos que posibilitan dudas y engafio por su apariencia.

Segun, Mannoni (1982: 84) el sujeto implicito en la concepcion anterior, esta
fundamentado en “nosotros mismos”, puesto que somos sujetos del lenguaje, ya que
lo imaginario nos lleva a creer que tener acceso a una lengua es tener acceso a las
palabras, es decir, nos sentimos capaces de “dominarla” mediante su vocabulario.
Este imaginario reduce la lengua a una nomenclatura. En este sentido podemos
imaginar un turista brasilefio en Madrid pidiendo una informacién cualquiera y el
informante le pide jUn rato por favor! El “turista” saldria asustado, quizas corriendo,
puesto que “rato” en portugués es un ratéon en espafol. O si el mismo “turista”
cansado del suceso anterior se sentara en una terraza en la Plaza Mayor y
preguntara al camarero si le recomienda la carne en salsa y él le contestara: jla

carne aqui es muy exquisita! De nuevo el “turista” se decepcionaria, pues entenderia
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que la carne tendria algun problema ya que “exquisita” le sonaria como rara o
“podrida”. Lo anterior produce una caricatura del sujeto de Mannomi, puesto que tal
“turista”; aunque contara con un “diccionario de bolso”, no podria controlar la
produccion del mal entendido, es decir, la ambigledad y todas las otras
representaciones que proyecta lo imaginario del sujeto del lenguaje.

Un efecto consecuente con lo anterior es la creencia de que tal diferencia
puede ser controlada o controlable. Pécheux (1990: 33-55) clasifica a este individuo
como un “sujeto pragmatico, es decir, cada individuo necesita de una homogeneidad
I6gica, pero a su vez ésta es imperiosa, ya que enfrentamos una lengua, como un
conjunto de cosas, a un saber que expresa un mundo semanticamente estabilizado”.

Para Gonzalez (1992) el concepto de lengua de los estudiantes brasilefios
simplifica lo anterior, con la actuacién de una buena parte de los estudiantes en su
primer dia de clase cuando preguntan, ademas de otras cosas: Profesor, ;qué
diccionario cree conveniente para aprender espafol? Es decir, la gran mayoria
considera que aprender una lengua corresponde a saber traducirla. Ese concepto,
segun la investigadora, “lleva a considerar que todo en esencia es lo mismo, que
cada palabra dice o hace referencia a una cosa que es siempre la misma” y que

conlleva al alumno a:

e Trasladar palabras y equiparar significados término a término del
portugués al espanol, como si fueran equivalentes, sindnimos,
descontextualizandolos y considerandolos como productos estaticos
y perfectamente reductibles a significados sin historia y sin memoria.
Sin embargo, dentro del falso concepto de aprendizaje, los
estudiantes, todavia no comprenden que una ‘“lista” de palabras no
contempla las estrategias discursivas necesarias para crear
sentidos.

e Equivocarse en cuanto al concepto del tratamiento de la
heterogeneidad del espariol, frente al de América, dividiéndolos en
dos polos. Se fundamenta en el “sentido literal”, se borran las
marcas historicas e ideoldgicas. Se impide asi, la posibilidad de leer,
interpretar y producir los efectos de sentido que las lenguas

permiten.
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3.1. Delimitaciéon de conceptos hacia la ensefianza de lenguas afines

Cuando en paginas anteriores hicimos referencia a la adquisicion de segundas
lenguas, ya identificamos algunas repercusiones que las afinidades interlinguisticas
pueden tener sobre el aprendizaje de una lengua extranjera, y la interferencia y la
transparencia es una de ellas. La nocidn de interferencia se emplea desde el
destacado trabajo de Weinreich (1953), que relataba y catalogaba casos de
contagios reciprocos entre lenguas en contacto en hablantes bilingies. En el campo
de la didactica se ocupd del término substancialmente las proposiciones del Analisis
Contrastivo de Lado (1957), fundamentandose en las teorias conductistas. El
estudioso percibia en la L1 una dificultad para la adquisicion de nuevos habitos
linguisticos y ponderaba el Andlisis Contrastivo como técnica educativa para la
ensenanza, destinada a identificar semejanzas y divergencias entre la L1 y la L2; en

las areas de diferencia, como las perjudiciales, interferencias.

Desde esta perspectiva, las lenguas “hermanas” serian las mas faciles de
aprender; sin embargo estas primeras propuestas no aclararon hasta qué punto las
diferencias y similitudes entre los idiomas podrian producir interferencias. Segun
Pietro (1971) pronto se observd que las interferencias no se originaban unicamente
en las zonas de divergencia entre los sistemas, sino principalmente en los casos de
afinidades parciales, por lo que se siguid profundizando en los analisis

interlinguisticos.

Sobre el problema de las interferencias se viene trabajando desde hace tiempo.
En los setenta, la nueva concentraciéon de disertaciones, de cuino mentalista,
desterr6 el veterano concepto de interferencia, identificado con wuna vision
mecanicista del aprendizaje. Se llegd a proyectar la adquisicién de una L2 como
proceso independiente de la L1 (Dulay, Burt y Krashen 1982), es decir, se negaba
que la L1 ejerciera una accion significativa sobre el aprendizaje de la L2, arguyendo
que los errores de los aprendices dependen en buena parte de otras causas.
Actualmente se tiende a aceptar la accion conjunta de secuencias universales de
aprendizaje y de la LM (Fernandez 1997: 23-26; Baralo 2004). No obstante, Calvi
(2004. 4) anade:
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...subvalorar el papel de la L1 supone, sobre todo en el caso de
lenguas afines, negar rotundamente la evidencia, conclusién a la que
llegaron otros investigadores, que hicieron hincapié en el papel de la

L1 como punto de referencia ineludible en todo aprendizaje linglistico.

En los afios ochenta, la psicolinguistica fortalecié la nocion de transferencia. En
el marco del andlisis contrastivo, el término mostraba el fendmeno psicoldgico que
lleva a trasladar a la L2 las estructuras de la L1, a causa del condicionamiento de
todo aprendizaje pasado sobre los nuevos. Pero en aquella época, la atencion se
centraba en el producto linguistico de dicho mecanismo, es decir, en la interferencia;
se pasa en este momento de la idea de producto a la de proceso, un conjunto de
estrategias de aprendizaje y produccion ensayadas por el aprendiz (Gass y Selinker
1983 y 1992). Kellerman y Smith (1986) y Odlin (1989) definen la complejidad del
fenomeno, sustituyendo la veterana denominacion de transferencia por la mas
extensiva de influencia interlinguistica. La profesora Calvi (2004: 5) cita a Odlin 1989

y comenta:

Aparte de cuestiones terminoldgicas, todos comparten la
conviccion de que la interferencia no es sino una faceta del proceso:
ante todo, cuando hay efectivo paralelismo entre los dos sistemas
linguisticos, la transferencia es positiva; por otra parte, la vertiente
negativa no se reduce a pura interferencia, sino que incluye otros
fendmenos como la tendencia a evitar estructuras complejas, o abusar

de las mas sencillas.

Esta cuestibn es muy frecuente entre el portugués y el espafol, ya que
frecuentemente las dos lenguas no difieren en la estructura sino en la asiduidad de

uso de la misma a nivel discursivo o pragmatico.

Otro concepto muy productivo para describir el proceso de aprendizaje de
lenguas emparentadas es el de percepcion de distancia, es decir, la hipotesis que
formula el hablante sobre la proximidad tipolégica entre los dos coédigos. Es

precisamente esta percepcion la que favorece la transferencia. Una vez mas, cabe
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destacar que nos encontramos frente a un criterio psicolinguistico, centrado en el
aprendiz y en la complejidad de los fendmenos en juego, y no sélo en las efectivas
semejanzas Yy relaciones de parentesco linguistico. La posibilidad de trasladar
elementos de una lengua a otra no depende unicamente del contraste lingdiistico, tal
como sugiere la teoria de lo marcado (Eckman 1977), sino también de cémo el
hablante percibe dicho contraste. Esto explica, entre otras cosas, por qué algunas
estructuras muy marcadas, generalmente poco transferibles, pueden ser trasladadas

a lenguas cercanas, y no a otras distantes. Segun Kellerman (1983: 78):

Los principiantes tienden a trasladar a la L2 incluso estructuras muy
marcadas de la L1, sobre todo cuando descubren fuertes analogias con la L2;
en los estadios intermedios del aprendizaje, se muestran mas reacios a la
transferencia, por el reconocimiento de las diversidades, pero vuelven a la

primitiva confianza en los niveles mas avanzados de competencia.

Las nociones de transferencia y percepcion de distancia son utiles para enfocar
el aprendizaje de lenguas afines, aunque los procesos destacados se originan de
forma inconsciente y no se hallan pruebas palpables de su desarrollo.
Evidentemente, los unicos antecedentes disponibles son las producciones
linguisticas; particularmente, el analisis de errores nos brinda un auxilio para inferir

los mecanismos cognitivos que entran en juego.

Schmid (1994) plantea un modelo de construccion de la competencia en L2
fundado en la nocién de estrategia, entendida como conjunto de recursos que el
hablante utiliza con finalidad tanto comunicativa como de aprendizaje. Se observan,

especialmente, tres procedimientos:

e Estrategia de la congruencia, basada en la observacion de las
semejanzas entre L1 y la L2, y en el trasvase de elementos de laL1 a la
L2;

e Estrategia de la correspondencia, basada en la identificacién de
regularidades de la L2, puestas en relacién con la L1, y en la

consiguiente aplicacion de reglas de conversion L1-L2;
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o Estrategia de la diferencia, basada en el descubrimiento de las
divergencias interlinguisticas y el recurso a estructuras mas distantes de

la L1, a veces inexistentes en la lengua meta.

En contextos naturales, la investigacion sobre el aprendizaje ratifica que la
proximidad entre las lenguas funda un escenario de inicio muy propicio, una especie
de ‘plataforma” que coloca al aprendiz en un nivel de interlengua bastante mas
avanzado que en el proceso de lenguas distantes, evitando que recurra a las
estrategias de simplificacion corrientemente utilizadas frente a las barreras
linguisticas. Sin embargo, innumerables veces esta facilidad se convierte en
instrumento de “doble filo”, ya que el hablante se satisface con una competencia
reducida (Dabéne 1975; Hédiard 1989) y las faltas tienden a fosilizarse,
principalmente cuando no frenan la comunicacion; predomina una tendencia hacia el
minimo esfuerzo cognitivo (Schmid 1994: 258). Segun Gutiérrez (1993: 89) en el
proceso de adquisicion del espanol por parte de un individuo que tenia el italiano
como L1, a pesar del dominio de la L2, cuando estuvo inmerso en el contexto nativo

(Espafia) no perfeccioné la eficacia de la produccion linguistica. Concluye que:

La elevada frecuencia de éxito que se obtiene al hacer uso
de la transferencia entre lenguas afines favorece el estancamiento
del aprendizaje. En el caso analizado, la autocorreccion y la reflexiéon
gramatical explicita permitieron evitar progresivamente los errores y

mejorar la competencia.

La cercania interlinguistica, efectivamente, le brinda al alumno una enorme
ventaja inicial en la tarea de comprension, incluso cuando su habilidad de

produccion es casi nula. Para Dabéne (1996: 398-399),

En una perspectiva europea, esto equivale a decir que entre
los hablantes de las mismas familias linglisticas existen grandes
posibilidades de comprensidn reciproca, que conviene potenciar
mediante técnicas apropiadas, es decir, realizando una gramatica de

la comprension.
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Del mismo modo, se ha esbozado la posibilidad de aprovechar el parentesco
linguistico facilitando a los alumnos las estrategias necesarias para aprender otras
lenguas del mismo grupo en momentos sucesivos (Schmid 1994: 97), o
simultdneamente, dada la creciente demanda de conocimientos linguisticos
enfocados mas a la comprension oral o escrita que a la competencia productiva.
Esto permite que los hablantes, en muchos contextos de intercambio, utilicen cada

uno su propia L1.

En sintesis, y de acuerdo con las investigaciones en diferentes sectores de las
ciencias del lenguaje, se demuestran muchas singularidades en el proceso de
aprendizaje de lenguas emparentadas. El analisis interlinguistico, de por si, no basta
para hacer previsiones seguras y medir el grado de facilidad o dificultad, puesto que
la percepcion de distancia cuenta tan decisivamente como la distancia misma. Pero
hay realidades bastantes diferentes en la tendencia de los hablantes a utilizar
estrategias cognitivas determinadas cuando ven cercania. El concepto de
interferencia no manifiesta sino la “vertiente negativa del proceso: conviene plantear un

conjunto mas amplio de fenomenos de transferencia de signo también positivo” (Calvi
2004:13)

3.2. La aparente proximidad del espanol y el portugués

Un prototipo, segun las muchas definiciones que encontramos en los
diccionarios, es un ejemplar original o primer molde en que se fabrica una figura u
otra cosa. El alumnado brasilefio “arquetip6” el espafol, ya que muchos consideran
facil y rapido su aprendizaje, asimismo consideraba que para aprender espafol no
es necesario ningun estudio especifico. Los que sostienen esta postura se basan en

las siguientes constataciones:

e Es posible una comprension, aunque los hablantes poseen poco o
ningun estudio de la otra lengua.

e Es posible establecer una comunicacion “exitosa”.
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Realizar con rapidez y eficacia transferencias de una lengua a otra con
resultados linguisticos aceptables es probable, sin embargo, no siempre la lista de
“‘equivalencias” podra enmendar los errores mas comunes, en estos casos. A titulo
de ejemplo, podemos senalar el género de algunos sustantivos, algunos conectores,
los falsos amigos, etc.

Pero no siempre las cosas son como parecen; ésta es una de esas maximas
que, aun por evidentes, no llega a concretarse entre la lengua espafola y
portuguesa. Cualquiera que de nifio se haya divertido con el juego de los siete
errores sabra que los detalles, a veces, hacen la gran diferencia. Y ello es lo que
ocurre entre los idiomas espafol y portugués. La lengua latina madre les da el toque
inicial, pero los usos y las costumbres han creado fronteras entre un idioma y otro
que, a veces, llegan a significados totalmente opuestos. La mayoria de esas
particulares y encontradas connotaciones se originaron en las naciones de Espafay
Portugal, pero han peregrinado con sus ambiguedades hasta el cono sur de
América.

Segun, Gonzalez (1992) ante tales constataciones, nos cabria reflexionar con la
pregunta: ;Cémo ubicarnos entonces en estas “medias verdades”?, ya que es
factible que todas ellas sean pertinentes. Por una parte alejandonos de estas formas
de entender la lengua y los procesos de ensefianza/aprendizaje, consideramos que

aprender una lengua es:

Entrar en contacto con una nueva sistematicidad, con un nuevo
orden de regularidades, con un “ya dicho”, un interdiscurso que no es
nuestro y que posibilita la construccién de sentidos que le son propios.
Y si bien la adquisicion de ese orden de regularidades en el caso del
espanol es posible por el estudio sistematico, éste no es suficiente,
pues siempre existe un espacio para la creacién -sustitucion,
parafrasis, metonimia, metafora, o simplemente silencio que nos
sorprende con una multiplicidad de formas y sentidos, por lo cual este
aprender la lengua del otro es siempre un proceso inacabado, no

empieza ni termina en un diccionario o en una formula de saludo.

Lo anterior es ampliable para el aprendizaje del espafiol por parte de

aprendices brasilefios; la proximidad de ambas lenguas proporciona suposiciones
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que después no se confirman. En sintesis, instituye o admite una “transparencia
engafosa” que se suministra a multiples equivocos y arruina la lectura, la
comprension, la interpretacion y la produccién de los aprendices.

Al filo de lo que parece “igual” o “casi igual”’ existen en el espafiol y en el
portugués maneras diferentes de organizacion que no son soélo sintacticas,
morfolégicas o semanticas, sino que nos colocan en lugares diferentes para
enunciar y significar y nos llevan a adoptar diferentes estrategias discursivas. Para
ejemplificar algunos de esos “puntos de friccion”, citaremos algunas frases de

Gonzalez (1992) que sintetizan lo anterior:

e Absolutamente (si). Absolutamente (nao).

e Carlos estd enamorado de ella. Carlos é/esta apaixonado por ela.

e Me regalaron un libro. Eu ganhei um livro.

e Se me cayo el florero y se rompié. O vaso (caiu da minha mao) e

quebrou. O incluso: Eu deixei cair o vaso e ele quebrou

Aunque los cuatro ejemplos le parecen explicativos; se detiene en la aclaracion
de la tercera y cuarta frase. En ambas, los problemas relativos a la realizacion
sintactica de los papeles tematicos terminan por afectar mucho mas que la sintaxis.
En la tercera frase, los casos dativo y nominativo, empleados por cada una de las
dos lenguas para la representacion del “actor” de dicha escena, por un lado,
organizan las cosas de tal manera que todo lo que pueda venir en adelante quedara
afectado por esa organizacion, lo que explica esa especie de “acento sintactico” y
también discursivo que muchas veces se detecta en las producciones
interlingUisticas y que es tan dificil corregir. En espaniol, el dativo hace que se entre
en el tema oblicuamente. La frase del portugués no solo entra por el caso recto,
nominativo, sino que con un <eu> ostensivo, que a los oidos de un hispanohablante
puede llegar a provocar efectos malsonantes, sobre todo si se tiene en cuenta que
por esos indicios a veces se construye la imagen del otro y la consecuente relacion
que se va a establecer con él. En la cuarta frase, la presencia en el espafol de los
pronombres “se me” permite comprender que existio un acto involuntario, y que hay
alguien afectado por el “accidente” — que puede entenderse como una confesion —y
que no es posible expresar en el portugués de Brasil, a menos en su versiébn mas

coloquial y frecuente, con el uso de pronombres atonos, con formas oblicuas; eso
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puede llegar a hacer la frase en espanol incomprensible para un lector brasilefio no
preparado. De la misma manera, le debe costar a un hispanohablante entender la
forma <caiu>, sin su intransitivador “se”. Pero mas que eso, queda patente por los
dos ejemplos el distinto lugar sintactico que se les da a los actores en ambas
lenguas y lo imprescindible que es estar atentos a todas las consecuencias que unas
ocurrencias en apariencia puramente gramaticales y aisladas traen para toda la
produccion linguistica lenguas y, por supuesto, para las interpretaciones mutuas.
Tales ejemplos y los incontables implicitos que asoman interminablemente en
los “discursos cotidianos”, nos ubican frente a ficticios sociales productos de dos
culturas que, aunque vecinas, son desiguales y gozan de marcas integrantes de
identidades inconfundibles e intransferibles. Los casos citados son apenas algunos
de esos puntos en los cuales el espafol se distancia del portugués y para los cuales
la investigadora Gonzalez y nosotros hemos querido llamar la atencién en este

fragmento.

3.3. El Portunol o “Portunhol”

El termino “portunhol”, aunque funcione como “comodin”, ya que circula y se
desplaza por diferentes espacios, se refiere entre otras definiciones a la mezcla de
lengua espanola y portuguesa, asi como, los términos “franglais” o “spanglish”
basados en la mezcla de otras lenguas. Ademas, el “portunhol” puede definirse tanto
como la lengua de los hispanohablantes que viven en Brasil o la lengua que es
producida por la relativa audacia de turistas hispanohablantes que veranean en las
playas brasilefias, o por la buena disposicion de los anfitriones que intentan
comunicarse en espanol. Ello, sumado a la “forma” que los brasilefios “dao um jeito”
(“Dar un jeitinho” cliché brasilefio que alude a la facilidad del brasilefio para
encontrar una solucion a todo) de comunicarse con los hispanohablantes dentro y
fuera del pais. A menudo el término es también utilizado por el estudiante brasilefio
para referirse a la lengua que ird produciendo a lo largo de su proceso de
aprendizaje. La proximidad de las lenguas espafola y portuguesa, hace que el luso-
hablante sienta la lengua y la cultura espafiola, como algo analogo y, hasta cierto
punto, propio, lo que promueve la actitud favorable de los brasilefios hacia la cultura
hispana. La proximidad puede llevar también a la falta de motivacién para estudiar y

usar la lengua espanola. Es frecuente encontrar brasilenos que se consideran
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hablantes de espariol por el simple hecho de sentirse dominadores de unos pocos
rasgos fonéticos o unidades léxicas. Esta confianza, unida a la facilidad de la
intercomprension, constituye un caldo de cultivo adecuado para la aparicion de esa
manifestacion lingulistica, tan inconstante y heterogénea como tenaz.

El “portufiol” suele emplearse mas en aquellos hablantes incompetentes desde
el punto de vista linguistico, por ejemplo, cuando estan excitados por haber vivido un
momento de tensidn y lo cuentan y al hacerlo, las ideas, sin querer, salen
atropelladas, y los oyentes no saben qué es en realidad lo que estan contando. En
otras ocasiones se habla utilizando un tono de voz que no es el adecuado, puesto
que se cree que fonéticamente hablar espafiol es imitar a “mariachis” o algun
jugador de futbol argentino. Hay también momentos, sobre todo cuando tiene que
darse una informacion detallada y precisa, en los que las ideas llegan al interlocutor
de manera poco clara, imprecisa, y no sabe dar con exactitud la informacién que
este necesita, por ejemplo, cuando se preguntan por la ubicacion de alguna calle o
direccion. Igualmente, a veces se articula incorrectamente los sonidos que
conforman las palabras al hablar, no se sabe, en definitiva, vocalizar, es decir, hacer
que éstas sean audibles nitidamente. Han salido a toda prisa, unidas y pegadas
como una informe ininteligible amalgama. Por supuesto hay muchas mas
incorrecciones, pero no las comentaremos ahora. Brevemente con todo lo anterior

nos hemos referido a:

e Pobreza de vocabulario

e Desorden de ideas

¢ Uso de muletillas y sonorizacion intermedia de palabras
e Tono inadecuado

e Ideas poco claras, imprecisas

e Vocalizacioén incorrecta.

La popularidad y la “fuerza imaginaria” (Expresion usada por la doctora y
profesora de la universidad de S. Paulo (PUC) M. Celada en su tesis “O espafiol
para o brasileiro: uma lingua singularmente estrangeira®) del “portunhol”

contribuyeron a su difusién y fama. En Brasil fue impulsada a través de:
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e Los tebeos de cartonistas como Angeli, Glauco y Laerte que
semanalmente en el periddico Folha de Sao Paulo, en el suplemento
“Folhateen”; publicaron satiras sobre el tema.

e Los anuncios publicitarios en television, radio y prensa.

e Las interpretaciones televisivas de personajes hispanos e
hispanoamericanos en las telenovelas y series.

e Los textos de diversos columnistas en revistas y periddicos en todo
el pais.

e Los turistas argentinos, uruguayos, paraguayos, entre otros que
veranean en las playas brasilefias.

e Los politicos que convierten entrevistas y declaraciones en frases
cliché que expanden “lo imaginario espafiol"”.

En la frontera entre Uruguay, Paraguay, Argentina, Bolivia, Colombia, Peru,
Venezuela y Brasil, donde la mezcla del portugués y el espaiol da por resultado un
dialecto llamado portufiol (o lengua de frontera) constituye uno de los hechos
linguisticos mas estudiados por los investigadores fronterizos. Desde una
perspectiva uruguaya sobre la realidad linguistica y sociolinguistica de la region
fronteriza Uruguay-Brasil, son ya muchos los trabajos realizados y, en ellos, la
designacion del portufiol; segun Behares (1985), a veces, ocasiona una posible
confusién tedrica que, de acuerdo con el investigador, también esta presente en el
término “dialecto”. El investigador, de un lado, elimina la simplificacién del término
dialecto (en singular) y, de otro, explicita la base portuguesa originaria de esas
hablas fronterizas). “Dialectos Portugueses del Uruguay” (DPU) (Behares, 1981).
Tradicionalmente, el estado uruguayo ha intentado combatir este dialecto. "Lo que
hay que hacer en esa zona, es lo que se esta haciendo", dijo el ministro de

Educacién y Cultura, Yamandu Fau, "Ensefar portugués y espafnol. Si se va a

' A titulo de ejemplo, la frase del ex-presidente Fernando Collor de Melo — Duela a quien duela —, la
cual se convirtié antolégica, ya que a todos los interesados en la ensefianza del espafiol en el pais la
interpretamos como un buen caso de portuiiol debido al reconocimiento de las marcas de
diptongacion presentes en el verbo (absolutamente correctas en el caso), por ser éste uno de los
procedimientos tipicos del portuiol. El suceso hizo con que la investigadora Gonzalez combinase el
enunciado parodiado con este otro: Viva la Cueca Cuela, en el titulo de un trabajo, lo cual se plante6
la siguiente cuestion: “,Y qué hacemos con el portuiiol?” (cf. 1992). Segun Celada (2000), la
diptongacion en la produccion del espafiol por parte del brasilefio funciona como una verdadera
“muletilla”, que contribuye a la produccion esteriotipada del portufiol. Ademas cita otro ejemplo, en lo
cual se comprueba tal procedimiento, a través de un anuncio de un banco brasilefio: Para comieco de
conviersa, el Bamerindus es el banco mas actuante en el Mercosul (in: Mercosul, a. IV, n. 38, jul.
1995, p. 12-13).
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hablar, que se hable bien. Si hablamos espanol, que sea un buen espanol. Si se
habla portugués, que se hable un buen portugués". (Entrevista sacada de la pagina

web: http://www.oei.org.co/sii/entrega23/art05.htm en octubre de 1999/ Uruguay

“Detras del manejo de la lengua hay actitudes discriminatorias”) La linguista Barrios
sostiene una posicion antagodnica, es decir, que detras de esa posicidon hay "una

fuerte discriminacién hacia ese grupo de hablantes"

La posicion estatal frente al portufiol tiene su comienzo en el
siglo pasado, cuando ya se percibia como un problema a solucionar.
En el discurso oficial se dice que la gente tiene derecho a hablar bien
el espafiol y hablar bien el portugués. Esa es una de las cosas que
mas criticamos, porque el objetivo de esta politica es que desaparezca
el dialecto, con la falsa creencia de que los hablantes tienen derecho a
hablar una lengua como Dios manda. Con argumentos seudotécnicos
se dice que los niflos primero deben aprender el espafiol para luego
aprender el portugués. Pero si se ensefa portugués, por supuesto, se
va a imponer la variedad estandar, la que esta en las gramaticas, con
el fin de hacer desaparecer al dialecto. Para nosotros la lengua de

frontera es un patrimonio cultural y no debe desaparecer.

La investigadora trabajé en Espafa sobre la politica de catalanizacion que se

dio hace unos afios en Catalufia y escribe:

El prestigio de una lengua esta relacionado con el poder
econdmico de sus hablantes. En Espafia los catalanes realizaron un
despliegue econdémico fabuloso para imponer su lengua. En el polo
opuesto estaria un grupo oprimido que reivindicara su lengua, por
ejemplo en Uruguay se dice pobrecitos los de la frontera que hablan
portufiol. Pero si el portufiol lo hablara la clase dominante no se
trataria de desterrar. Claro que en Espafa nadie va a decir pobrecitos

los catalanes.

Por tanto, sefial6 que hace unas décadas los habitantes de la zona norte del
territorio uruguayo eran, en su gran mayoria, luso hablantes, pero en la actualidad

son bilingues, con tendencia al monolingtismo. La cientifica recordé que durante la
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dictadura militar que gobernd Uruguay en la década de 1970 se llegd a extremos
terribles. "Recuerdo que recabamos un cartel en Rivera (uno de los departamentos
fronterizos de Uruguay con Brasil) que decia "Senor padre: habla espanol, tu hijo te
quiere y te imita. jPobre sefior padre...!" Comenté que cuando un nifio de la frontera
ingresa a la escuela sufre un shock, ya que alli se estigmatiza de forma negativa la
lengua que se habla en su casa y que, incluso, los padres se cuidan de hablar
portufiol para que el nifio no sea discriminado en la escuela. "A esa altura de la
politica linguistica los padres se transforman en micro agentes planificadores y se
ingresa a una situacién de desplazamiento de lengua". Barrios opina que el dialecto
no se debe desterrar o sustituir sino que debe convivir con las otras variedades. "Lo
ideal es que uno sepa de qué manera hablar segun las circunstancias en las que se

encuentra".

Lo cierto es que para bien o para mal, el portufiol, cobra cada vez mas fuerza
en el pais y penetra en el lenguaje popular, la musica y la literatura. Desde nuestro
punto de vista, principalmente como profesores de espanol, se deben tener claras,
las circunstancias en las que encontramos el portufiol y saber atar, principalmente
en el aula, el idioma imaginario que, segun la necesidad, figura en el proceso de
simplificacion de la lengua espafola para los brasilefios. Segun Perlongher (200:
254-259) el profesor de espanol figura en este proceso, ya que, muchas veces,
visualiza el “portufiol” con horror, es decir, como sélo un error de interferencia o ruido
y a veces, detras del manejo de la lengua con una actitud discriminatoria.

En otro nivel de reflexidn, finalmente encontramos aquellos investigadores que

lo conceptuan de “interlengua”.

4. Los conceptos de método y enfoque

Con anterioridad, cuando tratabamos la ensefianza de lenguas nos referiamos
a estos conceptos. Volvemos ahora sobre ellos para precisarlos ya que usualmente
se emplean como sinénimos.

El término método, es ambiguo, como lo demuestra la literatura sobre el tema.

Segun Sanchez (1997), un método debe entenderse como un todo coherente en el
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que resultan implicados un componente teorico, un contenido y la puesta en practica

de actividades. Como senala Melero (2000: 14)

El método se ha concebido como un todo cerrado, un conjunto de
reglas basadas en unos principios teéricos determinados que, de un modo
sistematico, se aplicaba en clase. El método contiene una serie de
prescripciones de lo que se debe hacer en clase vy, si es buen método,
deberia servir para cualquier contexto y situacion de aprendizaje. Su
aplicacion se nos impone tanto a los docentes (cuyo papel se reduce al de
simples ejecutantes pasivos de dicho método) como los estudiantes. Un
método apenas deja espacio para la toma de decisiones y variaciones en la
practica concreta de la clase; las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes no se tienen en cuenta y los factores que intervienen en la

experiencia real del aula se ignoran

A la luz de estas definiciones, se extrae, en definitiva, la presencia de un
componente tedrico (linglistico o psicoldgico), por un lado, y de un componente
practico (puesta en practica de actividades), por otro, subyacente a la elaboracién de
un método.

Puren (1988: 19) senala que el término método suele ser utilizado con tres

sentidos distintos:

e Relativo al material de ensefianza, al que el autor prefiere llamar
material de curso.

e Como conjunto de procedimientos y técnicas de aula que deben
desarrollarse en el aprendiz para lograr un comportamiento o una
actividad determinada. En este sentido, seria el método propiamente
dicho.

e Como conjunto coherente de procedimientos, técnicas y métodos que
se revelaron capaces, bajo concepciones distintas y durante un
determinado periodo histérico, para generar cursos originales con
relacion a tendencias anteriores y equivalentes. En este caso, Puren

prefiere el término metodologia.
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En esta misma linea, este autor propone una diferencia entre los términos

meétodos, metodologias y didactica, que exponemos a continuacion:

e Los métodos constituyen datos relativamente permanentes y se situan
en el ambito de los objetivos y técnicas (conjunto de procedimientos)
inherentes a toda ensefianza de lenguas, tal como acceder al sentido,
dominar las regularidades, imitar, repetir, reutilizar.

e Las metodologias son formaciones historicas relativamente diferentes
unas de las otras y se situan en un nivel superior, donde se tienen en
cuenta elementos propensos a variaciones historicas determinantes tales
como: objetivos generales, contenidos linguisticos y culturales, teorias
de referencia y situaciones de ensefianza.

e La didactica se situa en un nivel superior al de las metodologias y
alcanza toda la ensefianza de lenguas (nifios, adolescentes, adultos,
ensefianza escolar, ensefianza no guiada, aprendizaje autodidactico,

etc.).

Volviendo a los métodos, hemos de sefalar que existen diversas tipologias,
segun los criterios en que se basen. Stern (1983), por ejemplo, clasifica los métodos
de ensefianza de lenguas extranjeras en formales y funcionales, aunque distingue,
dentro de esta clasificacion, dos grandes categorias: una, de base psicolinguistica y
pedagogica y otra, de base linguistica y sociolingtistica. Por su parte, Sanchez
(1997) distingue cuatro tipos: métodos de base y componente estructural, métodos
orientados hacia la comunicacion, métodos humanistas o de raiz psicolégica, y
método integral.

En cuanto al término “enfoque”, se refiere a las teorias sobre la naturaleza de la
lengua y su aprendizaje, que son la fuente de las practicas y de los principios sobre
la ensefianza de idiomas. Richards y Rodgers (1986) proponen un modelo base
segun el cual todo método de ensefianza de lenguas extranjeras puede ser descrito
a partir del analisis de sus tres elementos constitutivos: enfoque, disefio y el
procedimiento. Segun este modelo, un método esta relacionado con un enfoque
determinado por las teorias subyacentes, su organizacion esta condicionada por un
disefio particular y se lleva a la practica por medio del procedimiento. El enfoque se

refiere a los principios tedricos, a la teoria sobre la naturaleza de la lengua y a la
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teoria del aprendizaje. Es decir, el enfoque puede conducir o no a un método. Como
profesores, podemos desarrollar nuestros propios procedimientos de ensefianza
partiendo de una teoria sobre la naturaleza de la lengua o una teoria sobre el
aprendizaje concretas. Estos procedimientos los revisaremos y modificaremos a
partir de la actuaciéon de los alumnos. Por eso algunos profesores coinciden en la
forma de entender lo que es aprender una lengua (compartir un mismo enfoque),
pero llevan a cabo estos principios de diferentes formas. Un enfoque no determina
un procedimiento, la teoria no dicta unas determinadas técnicas de ensefanza y
actividades. Con el modelo de Richard y Rodgers (1986) se puede describir
cualquier método de ensefianza de lenguas. No obstante, los autores advierten que
pocos “métodos” son explicitos con respecto a estos tres constituyentes. A veces se
denomina “método” a lo que es enfoque, pues toma como base mas espacio para la
interpretacién y variacion individual de lo que permitiria un método.

El enfoque es, en sintesis, un marco tedrico cuya teoria condiciona
directamente el disefio de un método determinado (o de varios). Visto desde otra
perspectiva: cualquier método estad basado en las teorias de algun enfoque. Puede
fundamentarse en una teoria sobre la naturaleza del lenguaje (p. €j., el método de
gramatica y traduccion, bien en una teoria sobre el aprendizaje de una lengua (p. €j.,
el enfoque natural), bien en teorias de los dos tipos. Un exponente claro de este
ultimo caso es el método audiolingual, nacido del estructuralismo (una teoria

linguistica) y del conductismo (una teoria sobre el aprendizaje).

5. Métodos en la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras

Es conocido que el cambio de método en la ensefianza de una lengua
extranjera resulta del hecho de que dicho método o enfoque ya no se adecue a las
necesidades reales del aula. En este sentido, Sanchez (1997: 249) sefiala que “el
cambio de métodos no debe ser considerado perjudicial, sino mas bien necesario”.
Asimismo, el surgimiento de un nuevo método o enfoque viene casi siempre del
rechazo absoluto al precedente, cuando éste se presenta caducado frente a un
mundo en cambio y a realidades cada vez mas exigentes. De este modo, debemos

tener en cuenta que los métodos, como ya hemos sefialado, son procedimientos
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para hacer ensefable la lengua lo mas eficazmente posible, atendiendo siempre a
las exigencias de una época y de una realidad determinada. Es también Sanchez

(1999: 249) quien declara que

Lo esencial de un método es su grado de eficacia para conseguir
tales fines y lo normal es que esos procedimientos experimenten cambios y
adaptaciones en la misma medida en que van cambiando los objetivos que
deseamos alcanzar o las circunstancias en que se desarrollen los

procedimientos.

Ya en la década de los afos veinte, el informe Coleman sefialaba que ningun
meétodo por si solo garantiza el aprendizaje de una lengua extranjera. Asi, o bueno
es que haya ocurrido esta sucesion de métodos y el reto, por lo tanto, consiste en
reconocer lo que hubo de positivo en cada uno de ellos para integrarlo y adecuarlo a
la ensefianza actual. De igual modo, hemos de reconocer que un método refleja una
determinada vision de la realidad. Asi, el momento actual, complejo y plural, conlleva
la necesidad de alejarse del caracter restrictivo de la mayoria de los enfoques
anteriores y plantear uno mas amplio y plural capaz de corresponder en un mayor

grado a la realidad en la que vivimos.

Uno de los factores fundamentales en el surgimiento de los métodos han sido

las diferentes teorias del aprendizaje. Citamos algunas de ellas a continuacion:

e EIl asociacionismo, que radicaba en el aprendizaje por asociacion de
palabras y frase a ideas, pensamientos, objetos. Es la teoria en que se
apoya los enfoques naturales.

e La imitacién, que ampara la memorizacién a través de la que se puede
llegar a copiar la lengua de un hablante nativo.

e EIl conductismo, que preserva que no hay diferencia esencial entre la
manera de aprender de los seres irracionales y la del hombre. Aplicada
a la lengua, aprender significa adquirir unos habitos. Subyace al
enfoque audio oral y la ensefianza situacional.

e EIl cognitivismo defiende que el lenguaje se sujeta al pensamiento y

existe una conexion estrecha entre desarrollo cognitivo y desarrollo
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linguistico. El aprendizaje se realiza mediante asimilacién de nuevos
conocimientos y acomodacion de éstos a los preexistentes. En esta
teoria se apoya el enfoque comunicativo.

e EIl constructivismo social propaga que pensamiento y lengua son
fendmenos independientes entre si. Sin embargo, la interaccién entre
ambos origina la elevacién del pensamiento y del habla. El lenguaje,
que resiste todo el acervo cultural, entra en el proceso del desarrollo del

nifo desde el primer momento.

A continuacion recogeremos brevemente algunos de los métodos que se han
empleado. Aunque podriamos remontarnos a la Edad Media, nos limitaremos al siglo
XIX, en el que surgié el que se conoce como Gramatica Traduccion que, a pesar
de la evolucién de los estudios y planteamientos metodologicos y psicologicos
posteriores, aun lo encontramos vigente en algunas ocasiones en la ensefianza. Se
basa en las reglas gramaticales, listas de vocabulario y oraciones para traducir a las
que habia que aplicar las reglas aprendidas y las actividades se cefian a la lengua
escrita. La expresion oral se limitaba a leer en voz alta las oraciones que traducian.
No se entraba en contacto con la lengua real, con la lengua de la comunicacion. Se
consideraba que el aprendizaje de una lengua extranjera consistia en poco mas que
la memorizacion de una serie de reglas con objeto de manipular su morfologia y
sintaxis, y la lengua materna era la via de aprendizaje. Esta situacion se extendio
desde 1840 a mediados del siglo XX.

Pero ya desde mediados del XIX, muchos factores llevaron a discutir y rechazar
el método Gramatica-Traduccion. En esta época, y debido a las relaciones entre los
diversos paises de Europa, nace la necesidad de comunicacion entre los individuos
y, por tanto la demanda por aprender lenguas. Surgieron asi numerosas ediciones
de libros de conversacion, pero también los estudiosos que desarrollaron los
diversos enfoques, cada cual con su método especifico, para reformar la ensehanza

de las lenguas modernas. A continuacion los trataremos sucintamente.

El método directo, basado en la observacion del aprendizaje de la lengua por
el nifio y es uno de los métodos naturales mas conocidos. El término “natural” se
debe a que atiende a los principios naturalistas del aprendizaje de la lengua, y el

Directo fue uno de los mas conocidos ya que, surgido en Francia, se extendi6 a

63



Fundamentos Teodricos de la Ensefianza de Lenguas

otros paises del continente y a EE.UU. Sus procedimientos tenian aires de
actualidad, pues se usaba la lengua meta para el aprendizaje, se atendia a la lengua
oral, la gramatica se aprendia inductivamente, etc. Su uso decayd en el primer
cuarto del siglo XX debido, sobre todo, a no usar nunca la lengua materna, solo la

lengua meta.

El enfoque oral y la ensenanza situacional, se desarrollé en Inglaterra a
partir de los anos 20. Su influencia ha sido grande y duradera, de modo que hoy dia
aun tiene seguidores. Favorecio la aparicion de muchos libros de texto de gran
difusién. Se gradua la dificultad y en funcién de ella se seleccionan y organizan los
contenidos. El empleo de la lengua oral era previo al de la escrita en el uso de los
materiales y los nuevos elementos de la lengua se presentan y emplean en
situaciones (elemento fundamental del enfoque, de ahi su denominacion). La lectura
y la escritura sélo se introducen una vez que se posee un Iéxico suficiente y se
conocen determinadas estructuras gramaticales. Las estructuras presentadas se
practican de forma mecanica en contextos de repeticidon, dictado, repeticiones a
coro, ejercicios mecanicos, etc. (conductismo), aunque a veces se emplean otras
técnicas en la lengua oral, como la practica por parejas o el trabajo en grupo. El
papel del profesor es fundamental, pero el alumno es un elemento pasivo en el

aprendizaje. Decayd a mediados de los 60.

En el Método audiolinguistico, la teoria que subyace se basa en el
estructuralismo y su interés por las diversas disciplinas linguisticas y los subsistemas
de la lengua. Por otra parte, la psicologia conductista era la dominante en la época,
basada en los estimulos (para iniciar una conducta), la respuesta determinada por el
estimulo y el refuerzo para sefalar si la respuesta fue adecuada (o0 no) y animar la
repeticion (o supresion) de la respuesta en el futuro. Los refuerzos crean habitos, por
lo que la repeticion es muy importante en el aprendizaje. La lengua es una conducta

verbal, los enunciados se producen y se comprenden de forma mecanica.

Los principios de este método, por tanto, se basan en la formacion de habitos
para evitar el error. De ahi que memoricen dialogos y se hagan ejercicios mecanicos
de estructuras, pero es preferible hacerlo de forma oral antes que por escrito ya que
asi las destrezas linguisticas se aprenden mejor. Se practica la induccion y el léxico
se estudia de modo contextualizado. El alumno es un ser pasivo, sélo responden a

estimulos, por lo que no tienen poder de decision sobre el contenido y ritmo de
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aprendizaje. El profesor es el que controla el proceso y decide qué hacer, cémo y

cuando hacerlo.

El denominado Respuesta fisica total, se coordina el habla con la accion.
Consideran sus seguidores que, del mismo modo que en la lengua materna, los
hablantes de una lengua extranjera deben hacerse un “mapa mental” de la lengua
objeto a través de ejercicios de comprension oral. La comprension oral debe
acompanfarse con movimientos fisicos (por eso el modo verbal en el que se centran
es el imperativo). Una vez que se han establecido los cimientos de la lengua oral la
produccion oral y las destrezas expresivas empezaran a funcionar de forma
espontanea. Se basa fundamentalmente en la competencia oral y la teoria del
aprendizaje subyacente es la conductista. El alumno se limita a escuchar y a
responder fisicamente a las 6rdenes dadas por el profesor, tanto individualmente
como en grupo, y tienen poco influjo sobre el contenido del aprendizaje, que
depende del profesor. Se les anima a hablar cuando se sienten animados, esto es,
cuando han adquirido una base linguistica suficiente. No hay libro de texto, aunque

los materiales que se usan cobran gran importancia.

La via silenciosa, por su parte, se basa en el supuesto de que el profesor debe
permanecer en silencio en el aula y al alumno habria que animarlo para que
produjera tantos enunciados como le fuese posible. Utiliza cuadros y regletas de
colores como materiales fundamentales. Los colores son llamativos, y al llamar la
atencion facilitan el aprendizaje y el recuerdo. Esos elementos visuales son
mediadores de asociacién del aprendizaje y hace que se retenga mas que por medio
de la repeticion. El enfoque es estructuralista, porque considera que el lenguaje es
una combinacion de sonidos asociados arbitrariamente con significados especificos
y organizados segun unas reglas gramaticales para formar oraciones o cadenas
significativas. El léxico y la gramatica se estudian de forma separada, pero sin
graduarlos segun la complejidad. Se espera que los alumnos desarrollen
independencia, autonomia y responsabilidad en el aprendizaje. Un alumno
responsable aplicara los patrones de su lengua materna para el aprendizaje de la
lengua meta y el conocimiento de las primeras palabras le puede llevar a aprender
otras nuevas. El profesor no sirve de modelo ni corrige, o que hace que el alumno
desarrolle criterios internos y se autocorrija. Como vemos, se pretende el aprender a

aprender, pero de forma totalmente autbnoma, solo intervienen entre ellos.
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El enfoque natural, despert6 mayor interés que los otros, gracias a la
aportacion de Krashen sobre el aprendizaje de las segundas lenguas, de forma
similar a como se aprende la materna. Surgi6é en la década de los 80. Nada tiene
que ver con el método natural o método directo de principios de siglo. Le da menos
importancia a los mondlogos del profesor, a la repeticion y a las preguntas y
respuestas formales; del mismo modo, se centra menos en la produccion de
oraciones correctas en la lengua que se aprende. El enfoque natural enfatiza mas la
exposicidon a la lengua meta que a su practica y presta mucha atencién a la
motivacién y a la comprension. Ponen, por tanto, énfasis en la comunicacion, por lo
que se centra en la ensefianza de las habilidades comunicativas de transmitir y
comprender significados y a la presentacion de la informacion de entrada adecuada
y comprensible; Consideran que una lengua es esencialmente su Iéxico y solo de
forma secundaria la gramatica, que determina como se explota el léxico para
producir mensajes; las estructuras se dominan gradualmente. El alumno tiene un
papel activo y su papel debe cambiar de acuerdo con su estadio de desarrollo
linguistico, de modo que él decidird cuando hablar, qué decir y qué expresiones
linguisticas utilizar. El papel del profesor también es importante: es la fuente de
informacion de entrada variada y apoyada en elementos extralinguisticos para
ayudar al alumno a interpretar la informacion; debe crear un clima relajado y
motivador y, por ultimo, debe organizar actividades variadas, basadas en contenidos
que les parezcan interesantes, sin desatender las necesidades e intereses del
alumnado. El libro de texto no interesa tanto, cuanto los materiales que emplea que

deben provenir del mundo real, sin dejar a un lado lo ludico.

La Sugestopedia se utiliza en los afios 70. Se trata de utilizar las influencias de
lo irracional e inconsciente y reconducirlas para mejorar el aprendizaje. Sus
caracteristicas mas destacadas son el mobiliario, la decoracién, la musica y el

autoritarismo del profesor. Nada tiene que ver con las teorias del aprendizaje.

Segun Ortega (2003), en todos estos métodos el aprendizaje quedaba reducido
a la adquisicion de ciertos recursos por parte de “discentes ideales” y a la
presentacion y ejercitaciéon de los recursos por parte de “docentes ideales”. Se
desatendian las peculiaridades y necesidades individuales, a la vez que favorecia la
asimetria en la relacion profesor-alumno. Por otra parte, no existia interaccion. No

obstante, como sefiala Vez (1998), las bases didacticas de este tipo de planificacion
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no podemos desdefarlas por completo por las ventajas que aporta, sobre todo en el

aspecto normativo.

5.1. La ensefianza comunicativa

Se desarrollé fundamentalmente en Europa a partir de los afios sesenta, con el
interés por el aprendizaje de lenguas. Recoge aportaciones de la Psicolinguistica, la
Sociolinguistica, la Pragmatica y la Pedagogia, y considera que la lengua es una
herramienta para hacer cosas, por lo que el aprendizaje debe basarse en el uso, de
aqui la importancia que concede a la competencia comunicativa, mas que al simple

conocimiento de las estructuras de una lengua.

En 1971, Van EKk, entre otros, comenzd a desarrollar cursos a partir de un
sistema basado en tareas de aprendizaje divididas en porciones o unidades, cada
una de las cuales respondia a un componente de las necesidades del alumno, pero
relacionado sistematicamente con las demas unidades. Es lo que denominamos
enfoque funcional, al que Wilkins (1972) contribuyé de manera decisiva ya que
intentd mostrar los sistemas de significado que subyacen en los usos comunicativos

de una lengua. Describi6é dos tipos de significados:

e Categorias nocionales (conceptos como tiempo, secuencia, cantidad,

lugar y frecuencia, etc.).

e Categorias de funcion comunicativa (pedir, rechazar, ofrecer o quejarse,

etc.).

Mas tarde lo reviso, lo amplié6 y el Consejo de Europa hizo una serie de
especificaciones para el nivel elemental de un programa comunicativo de lenguas
correspondientes al primer nivel, que Van Ek y Alexander publicaron en 1980 con el
titulo Un nivel umbral, de gran influencia en el disefio de programas y libros de texto

de corte comunicativo.
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El enfoque comunicativo tuvo gran éxito en Europa y América ya que el objetivo
final es la competencia comunicativa y el desarrollo de procedimientos para el logro
de las cuatro destrezas linguisticas. Recoge algunos de los anteriores principios,
como, por ejemplo, el concepto de situacion, las muestras auténticas de modelos
linguisticos o la inclusion de la gramatica y el Iéxico en didlogos de lengua coloquial,
e intenta ir mas alla en su desarrollo. Un objetivo principal es que la persona que
aprende una lengua desarrolle destrezas interpretativas (leer y escuchar) y
expresivas (hablar y escribir) en la lengua que aprende, lo que se refleja en la
eleccion de los temas y textos, en los ejercicios, en la progresion del aprendizaje,
etc., pero siempre en situaciones reales para que el aprendizaje sea mas eficaz.
Hasta este momento al profesorado le interesaba mucho mas qué ensefiar que
como ensenar, les preocupaban mas los contenidos que los procedimientos, pero,
como sefiala Abadia (2004: 690) aprendemos si las actividades implican
comunicacion real, si usamos la lengua para realizar tareas significativas y si la

lengua es significativa.

El enfoque comunicativo no determina un disefio de programa cerrado ni
procedimientos de ensehanza rigidos y preestablecidos, muy al contrario, considera
que el profesor es autonomo para interpretarlo, adaptarlo y modificarlo a partir de la
realidad concreta de su aula y los intereses y necesidades especificos del alumnado.
En realidad, mas que un enfoque es un conjunto de ideas y principios cuya
fundamentacion teorica proviene de las disciplinas antes citadas y en la actualidad
contamos con bastantes propuestas y modelos: funcional, nocional, nocional-
funcional, interactivo, basado en temas o centrado en tareas. No obstante, alguno

como el nocional esta ya en desuso. Vamos a detenernos en alguno de ellos.

Sin duda, la nueva tendencia supuso una auténtica renovacion en la ensefanza
de lenguas extranjeras Sus caracteristicas se basan en las disciplinas antes citadas.

En opinién de Breen (1987) algunas de ellas son:

e Considerar que la lengua es un sistema para expresar significados, de
aqui que se centre en la adquisicién y desarrollo de la competencia

comunicativa.
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e La funcion principal de la lengua es la interaccion y la comunicacion, por
lo que conjuga el conocimiento formal de la lengua con el conocimiento

instrumental o funcional de los usos linguisticos.

e Conceder especial importancia a los procedimientos, en la medida que
centran la atencidn en los usos linguisticos con el fin de adquirir no sélo

un saber, sino también un saber hacer.

e Adoptar una perspectiva cognitiva como referencia psicopedagdgica.

Recientemente, Melero y Abadia (2004: 702) han recogido el desarrollo de

éstas, centrandose en el aula, que incluimos a continuacion:

e Enfasis en el uso de la lengua como instrumento de comunicacion.
e Ensefanza centrada en el alumno.
e Desarrollo de la competencia comunicativa del alumno.

¢ Simulacion de situaciones comunicativas de la vida real que se intentan

reproducir a través de juegos de rol.

e Desarrollo e integracion de las cuatro destrezas: expresion oral y escrita

y comprension auditiva y lectora.

e Desarrollo de la autonomia de aprendizaje: uso de estrategias de

comunicacion y aprendizaje.

e Tratamiento inductivo de la gramatica basada en el uso, por lo que el

tratamiento debe ser progresivo y adecuado a las necesidades.

e Seleccion del vocabulario mas frecuente y productivo y aprendizaje

contextualizado.

e Secuenciacion de las actividades desde las muy controladas a las mas

libres.
¢ Introduccidn de textos y documentos auténticos.

¢ Diferentes formas de trabajo en el aula teniendo en cuenta la actividad

y el objetivo: trabajo individual, por parejas, en grupos, plenario.

69



Fundamentos Teodricos de la Ensefianza de Lenguas

e Reconocimiento de la dimension afectiva del aprendizaje.

¢ Importancia creciente del aprendizaje intercultural.

Adoptar un enfoque comunicativo supone, pues, centrar la atencion en el
alumnado, en el modo en que aprende (no todos lo hacen del mismo modo), en sus
necesidades, lo que supone atender a la negociacién, comprension y transmision de
significados, por lo que el aprendizaje linguistico queda supeditado a ese fin. Por
estar centrado en él, el profesorado le dara oportunidades para seleccionar textos y
tareas que contribuyan a alcanzar los fines y objetivos del programa. Se trata de
tareas acordes con las necesidades de la vida real, por lo que el éxito en su
consecucién proporciona satisfaccion y autoconfianza. Por otra parte, no sélo se
pone en juego su capacidad intelectual sino que integra otras facetas, como las

afectivas y las sociales y estimula su capacidad de aprender.

Son asi mismo Abadia y Melero (2004) quienes sehalan que uno de los
cambios mas significativos que aporta la ensefianza comunicativa es la
diferenciacion metodolégica entre actividades precomunicativas y comunicativas,
que explica y desarrolla muy bien Littewood, (1996). El objeto de las primeras es
proporcionar a los estudiantes un dominio fluido del sistema linguistico, sin exigirles
realmente que lo usen con fines comunicativos. En las comunicativas, por su parte,
el estudiante ha de movilizar e integrar su conocimiento pre-comunicativo y sus

destrezas a fin de utilizarlos para la comunicacién de significados.

Para concluir, y siguiendo a Nunan (1996: 214-215), el enfoque comunicativo

debe atender a:

e Aspectos tedricos: La lengua es un sistema para expresar el significado.

Su funcién primordial es la interaccion y la comunicacion.

e Teoria del aprendizaje: Las actividades implican comunicacion real. La
realizacion de tareas significativas y la utilizacion de lenguaje significativo

para el alumno incentivan el aprendizaje.

e Objetivos. Reflejaran las necesidades del alumno. Incluiran habilidades

funcionales y objetivos linguisticos.
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Programa. Comprendera todos o algunos de estos puntos: estructuras,
funciones, nociones, temas y tareas. Su orden se guiard por las

necesidades del alumno.

Tipologia de actividades. Implican al alumno en la comunicacion. Incluyen
procesos como compartir informacién, negociar el significado y participar

en la interaccion.
Papel del alumno. Negociador: da y recibe.

Papel del profesor. Facilitador del proceso de comunicacion, de las tareas
y textos de los participantes, analizador de necesidades, consejero,

organizador del proceso.

Papel de los materiales. Facilitar el uso comunicativo de la lengua. Deben

ser auténticos.

En realidad, mas que enfoque comunicativo es mas bien un conjunto de ideas y

principios cuya fundamentacién tedrica proviene de la sociolinglistica, de la

psicolinguistica y de la teoria de la adquisicion de las lenguas y de la teoria de la

educacion. Actualmente hay bastantes propuestas y modelos de programas

comunicativos, segun en qué se basen: estructuras y funciones; estructural,

funcional, instrumental; funcional; nocional; nocional-funcional; interactivo; temas;

centrado en tareas y generados por el alumno. Vamos a detenernos en alguno de

ellos.

5.1.2. Los programas nocional-funcionales

La acumulacion de evidencias y practicas generadas por la tradicion

pedagogica supuso el fortalecimiento de algunos principios que, segun Sanchez,
(1997: 183-184) son:

1.

La docencia se centra en el profesor, reivindicacion que podria concretarse

en afirmaciones como las siguientes:
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e La funcion esencial de la ensefanza es que el alumno
aprenda.

e El profesor es un mediador que debe propiciar precisamente
el aprendizaje.

e El profesor no constituye la esencia del proceso, ni es su
protagonista porque no es el fin de la ensefianza, sino el
medio para que ésta sea eficaz.

¢ El principal protagonista es el alumno, en cuanto beneficiario
directo y ultimo del proceso docente.

e Por lo tanto, el proceso debe definirse incluyendo la parte
esencial de protagonismo que corresponde al aprendizaje

por parte del alumno.

2. La fijacion de los objetivos docentes en el area del lenguaje, los
conocimientos que deben transmitirse, ha estado ligada a una concepcion del
lenguaje con frecuencia restrictiva (lengua = gramatica; lengua = vocabulario;
lengua = estructuras lingdisticas). Las técnicas desarrolladas por el profesor
derivaban de este planteamiento y le servian de soporte. Ademas, la
elaboracién del contenido se enfocaba mas desde la perspectiva de como
ensefar que desde la 6ptica de como aprender. No es justo perder de vista
que son dos los agentes que intervienen en el proceso, mientras que la
realidad ha tendido a realzar a uno de ellos, dejando al otro en un segundo

plano

Como ya hemos sefalado el método nocional - funcional se desarroll6 a partir
de los afos 70, al amparo del consejo de Europa. Su éxito fue tal que a mediados de
la década y en los ochenta y los noventa, muchas publicaciones seguian sus
principios, de modo que contamos con numerosos manuales que contribuyen al

desarrollo comunicativo en la ensefianza de lenguas extranjeras.

Los resultados del nuevo enfoque nocional-funcional se encuadran
perfectamente en la pedagogia constructivista, que basa su estrategia para la
elaboracién de los curriculos en el binomio medios/objetivos. En la medida en que
los programas nocional-funcionales son constructivistas, su semejanza con los

programas de base estructural es evidente. Y no parece que las técnicas basicas de

72



Fundamentos Tedricos de la Ensefianza de Lenguas

trabajo curricular hayan variado sustancialmente, lo que si ha variado es el énfasis
dado a unos u otros elementos aun conservando el mismo proceder. En tal sentido,
la enfatizacion del componente comunicativo y funcional del lenguaje, propio del
nuevo enfoque, contrasta con la preeminencia otorgada a las estructuras linguisticas

en los curriculos del método audio-oral, estructuro-global, audiovisual o situacional.

Ahora, lo mas importante no es el conjunto de estructuras linguisticas, sino las
funciones comunicativas que se pretenden desarrollar; las estructuras y el léxico
seran seleccionados en la medida en que posibiliten la realizacion de las funciones
comunicativas ya sefaladas. Las necesidades comunicativas de los alumnos cobran
protagonismo especial, hay que desarrollar los medios necesarios para satisfacerlas.
La razon de ser de los programas nocional-funcionales es que promueven el
aprendizaje de elementos linguisticos seleccionados y organizados a partir de lo que
es funcionalmente utilizado en la comunicacién real e interpersonal. Su naturaleza
permiti6 que se constituyeran en una especie de puente entre la metodologia de

base estructural y la mas estrictamente comunicativa que siguié a continuacion.

5.1.3. Otros programas de la ensefianza comunicativa

A partir del programa nocional-funcional, otros programas han aparecido e
innovado la ensefianza comunicativa. No obstante, aunque aparentemente parecen
ser diferentes, todos tienen los mismos principios y la misma base del enfoque
comunicativo. En 1997, Markee, estudio varios tipos de programas que surgieron a

partir del modelo nocional-funcional:

e El programa de procesos (Candlin y Breen 1980-1987)
e El enfoque natural (Krasheny Terrell 1980-1985)
e El programa procedimental (Prabhu 1979-1984)

¢ La ensefianza mediante tareas (Candein y Murphy 1987)
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Actualmente una buena contribucion de la ensehanza comunicativa es el
desarrollo de la competencia intercultural, que se constituye poco a poco en una
meta fundamental en el aprendizaje de lenguas. No se trata de contar cosas
relacionadas con la cultura espafola, sino que implica una interaccion vy
concienciacién de todos, alumnos y profesores, con el fin de aceptar diferencias,

intentar cambiar posturas, dar a conocer a los demas la cultura, las costumbres, etc.

La orientacion intercultural ha propiciado que se revise el concepto de
competencia comunicativa, a la que se incorpora como una subcompetencia mas
gue encontramos en las reflexiones pedagdgicas que resultan al analizar con mayor
exactitud la perspectiva de la persona que aprende. Se analizan factores como las
tradiciones y costumbres en el aprendizaje, el conocimiento del mundo, las
vivencias, la relacion entre ambas culturas, la motivacion individual, etc. De aqui que
el conocimiento de la lengua extranjera se entienda como un proceso de transmision
cultural y de creacion de interculturalidad.

En el trabajo dirigido por el profesor Fernando Trujillo (Doctor en Filologia
Inglesa por la Universidad de Granada. Actualmente es profesor de la Facultad de
Educacién y Humanidades de Ceuta, Universidad de Granada. Su relacién con la
cultura se plasma en su tesis: Retérica Contrastiva, Interculturalidad vy
Multiculturalidad) desarrollamos diez puntos de comunicacién intercultural que
abordan los aspectos mas comunes que encontramos en nuestras clases de idiomas

sobre la interculturalidad:

1. Se debe aceptar el reto de una mirada sin prejuicios y de comprender otros
modelos de interpretacion de la realidad. No sélo en la sociedad de la lengua
meta (inglés, espanol, etc.) sino también, entre los alumnos (compafieros) y
profesores. Hay que reconocer que el saber es algo difuso, inacabado y en

constante movimiento.

2. Hay que eliminar los estereotipos negativos que cada cultura produce de las
otras culturas. Hay que eliminar los creados en el aula, de alumno a alumno,

de profesor a profesor y de enfoque a enfoque.

3. Es necesario que hagamos un esfuerzo para re-conocernos, para
conocernos de nuevo como individuos, “mundo subjetivo y personal”’ y asi

poder reflexionar sobre el otro.
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Lo intercultural es la base de lo cultural. Debe pensarse que nuestra

identidad personal es plural, como también es la identidad del otro.

Sin la superacion de uno mismo, la interculturalidad no tiene ningun sentido.
Por ello hay que superar en el aula prejuicios comportamentales e

individuales con respecto a la personalidad, motivacion y rendimiento.

Hay que tener en cuenta que una comunicacion eficaz no quiere decir una
comunicacién totalmente controlada y sin ambigluedades. Es conveniente que
se reconozca como profesores que con los malentendidos se aprende y que
hay otras formas de comunicacion. A titulo de ejemplo, podemos citar los

gestos.

Nuestra motivacion frente a una comunicacién intercultural debe producir en
cascada sucesivamente, el interés, la curiosidad y el deseo de aprender
como profesores e investigadores, buscar siempre los porqué de la
motivaciéon en el aula de idiomas, para que los alumnos comprendan el

porqué de una comunicacion intercultural en el aula y fuera de ella.

Que los contactos entre culturas no es una confrontacién del alumno A o B, o
del profesor A, o B, y una metodologia A o B. Todo lo anterior, no se

confronta se complementa.

Ser capaz de comprender y de experimentar los sentimientos ajenos, pero a
partir de referentes culturales del otro. Tener en cuenta que se puede
aprender, sin olvidarse que el aula es un buen sitio de cambio de

experiencias.

10. Que se piense que el multiculturalismo (como hecho) es la convivencia en un

mismo espacio social de personas identificadas con culturas variadas. Es
decir, cada alumno en el aula representa su mundo individual y que todos

constituyen “el mundo de la clase”.

En definitiva, que el aula se transforme y que, ademas de ser un sitio donde se

aprende la lengua, sirva para reflexionar y que llegue a un espacio de humanizacion,

cooperacion y confrontacion del “yo” y de muchos que forman lo cultural y lo

intercultural perteneciente en todos nosotros. Como se sefala por el Colectivo

Amani, (1994), “El Interculturalismo es la actitud, que partiendo del respeto a otras
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culturas, supera las carencias del relativismo cultural. De esta forma, afade al

respeto por otras culturas, la busqueda de un encuentro en igualdad”.

5.1.4. El enfoque por “tareas”: Un avance significativo en la ensefanza

comunicativa

Surgié en los afos ochenta, en parte, por la busqueda de la comunicacion real
en el aula y se consolido en los noventa como una manera innovadora de trabajar la
lengua extranjera. Consiste en organizar el trabajo en el aula, como un marco de
actuacion en el que tiene lugar un intercambio comunicativo. EI cambio mas
significativo que trae la ensefianza de las lenguas extranjeras mediante tareas es la
ensefanza y el aprendizaje a partir de la realidad del aula.

Segun Zandn (1999: 9) la Ensefianza Mediante Tareas no es un método sino
una propuesta innovadora dentro del enfoque comunicativo en la que los profesores
pueden seguir los programas oficiales, utilizar los materiales y libros comunicativos;
la metodologia surge de actividades clasicas y de una ensefanza participativa del
lenguaje. Para este autor, resulta dificil una definicion sencilla de este enfoque
debido a sus multiples versiones adaptadas a diferentes contextos educativos en la

ensefianza secundaria, en cursos para adultos y en programas universitarios.

Abadia (2004) destaca tres modalidades en la ensefianza mediante tareas:

e Las tareas que consisten en realizar un trabajo final, con la implicacion
de los alumnos y dinamica de clase. Por ejemplo, hacer un programa
de prevencion de accidentes o de algun problema de salud (Libro Gente
2:44)

e Los proyectos poseen una duracion a veces larga e implican una mayor
interaccion y participacion de los alumnos. Todas las actividades giran
alrededor del proyecto, por ejemplo, la elaboracion de un guién de
pelicula (Libro Gente 3: 76)

e La simulacién global se define como un proyecto mas vasto que intenta
de forma simulada reconstruir algo en el aula, por ejemplo, un

determinado personaje.

76



Fundamentos Tedricos de la Ensefianza de Lenguas

El disefo de las unidades didacticas en un marco de ensefianza mediante
tareas, se basa primeramente en un tema, también nombrado como ambito o centro
que dara enlace a la unidad didactica. Tal eleccién siempre sera negociada por los
estudiantes, teniendo en cuenta sus intereses. Tanto el profesor como el alumno
estableceran la tarea final que se realizara cuando finalice la unidad. Después se
especificaran y delimitaran las metas de aprendizaje, éstos seran desarrollados
mediante las habilidades y de los conocimientos que adquirirdn. A continuacion
programaran y secuenciaran tareas de contenido gramatical y las comunicativas,
que llevaran a cabo en la tarea final. Y finalmente la evaluacion y la autoevaluacion

se incorporaran en el inicio, durante y la finalizacién de la unidad didactica.

Cesteros (2004: 164), siguiendo a Giovannini (1996) sefiala una estructura del

esquema de una tarea que engloba todo su proceso:

¢ El producto, o resultado del trabajo, que debe ser algo “observable”: un
texto escrito, unas imagenes en un video u ordenador, un mural, un
informe, un debate, una representacion teatral...

e Las fuentes, que seran los materiales que proporcionaran datos,
estimulos e ideas para la tarea.

e El tema o ambito, pues un mismo producto (la confeccién de un
periodico, por ejemplo) puede tratar temas distintos, dependiendo de los
intereses del grupo.

¢ Las actividades, que constituyen el desarrollo de la tarea.

e Los contenidos, desde el punto de vista del sistema lingiistico,
necesarios para realizar la tarea (vocabulario, gramatica, nociones,
funciones, entonacién).

o Los agentes que realizan la tarea (de modo individual, por parejas, en
grupo...).

e La secuencia, tiene que ver con las fases en que se divide la tarea
(teniendo en cuenta que la evaluacién no sélo se da al final, sino también

durante el desarrollo de la misma).

Para Gémez del Estal y Zandon (1999: 76), la asignatura pendiente de la

ensefianza del lenguaje mediante tareas es la gramatica. Se tiende a separar, por
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un lado, las actividades comunicativas, y por el otro la labor gramatical. Los autores
basados en la investigacion de Smith (1981), Fotos y Ellis (1991) y Loschky y
Vroman (1993) intentan definir las tareas formales planteando algunas
caracteristicas de las tareas gramaticales en el marco de una ensefianza mediante

tareas:

1. El objetivo de las actividades de concienciacién gramatical es hacer

reflexionar a los alumnos sobre determinados fendmenos gramaticales.

2. Estas se dirigen a provocar el analisis y la comprension de las propiedades

formales y funcionales de estos fendmenos.

3. Las actividades de concienciacion gramatical presentan los fendémenos
gramaticales de manera que permitan a los alumnos construir, a través de un
proceso de descubrimiento progresivo, una representacion mental o regla x

de los mismos.

4. La utilizacion precisa de la estructura en comprensién y produccion debe ser

esencial para la resolucion de la actividad.
5. La actividad debe incorporar posibilidades de uso comunicativo de la lengua.

6. La tarea debe incorporar una fase de “feedback” al alumno sobre su

utilizacion de la estructura a lo largo de la actividad.

El primer manual publicado en Espana basado en el enfoque por tareas surge
en 1997 se trata de “Gente” y el otro que comparte con Gente la estructura de
actividades organizadas alrededor a una tarea final es “Planeta@” (1998). No
obstante, el concepto pedagdgico es diferente ya que surge dentro de un marco

ecléctico. Sus autores lo comentan:

Tomando como base el enfoque comunicativo, acoge
nuevos impulsos procedentes de la revalorizacion del sujeto-
aprendiz y por parte, del reconocimiento de la dimensién
psicologica y emocional del aprendizaje y de la pedagogia de lo

positivo. (Planeta@ 1, Libro del alumno, 1997: Presentacion)
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Para Llobera (1999: 115) el perfil del profesor en esta opcion evolucionada de
ensefianza de lengua extranjera es el de delegado de actividades en el aula. De ahi
gue sea necesario que valore el discurso que se origina en el aula e integre las
aportaciones discursivas variadas, actue de manera que enmarque las actividades e
indique la direccion a seguir, explique lo que resulte imprescindible y apoye los
esfuerzos realizados por los alumnos aceptando sus sugerencias y favoreciendo el
desarrollo de las iniciativas y, sobre todo, es necesario que el profesor sepa callar y
supervisar el trabajo actuando como observador del grupo.

Segun Zanédn, la adopcion de la Ensefianza de Lengua Mediante Tarea
conlleva un cambio de perspectiva de los papeles del profesor y, desde luego, de los
alumnos. Situado dentro del marco de la ensefianza autonoma el profesor es un
experto en aprender a aprender, es decir, investiga sobre los conceptos de
autonomia de aprendizaje y participacion de los alumnos a través de la creacién de
instrumentos didacticos.

Por todo lo expresado, podemos sefalar que lo que aporta el enfoque por
tareas es su caracter de unidad de trabajo en el aula. Sin embargo, uno de sus
inconvenientes para su utilizacidon esta en la secuenciacion y gradacion de la
dificultad de las tareas, a la vez que con la capacitacion linglistica necesaria para su
ejecucion por parte de los alumnos. Otros opinan que tal vez por la dificultad de
adaptar un proyecto asentado fundamentalmente en la negociacion a la rigidez de
una programacioén orientada a un publico heterogéneo.

A modo de conclusion, aparte de las consideraciones de caracter metodologico
expuestas y teniendo en cuenta las aportaciones de las disciplinas que involucra la
didactica de lenguas, enfocaremos a continuacion un histérico del espariol en Brasil,
relacionado a veces con el histérico de la teoria de la ciencia, del método y el objeto

que nos ocupa, la lengua extranjera.

79






El Espafiol en Brasil

CAPITULO 2:
EL ESPANOL EN BRASIL

0. Introduccion

La historia nos sefala que en abril de 1500, el navegante portugués Pedro
Alvares Cabral alcanzé la costa de Brasil y reclamé formalmente toda la region en
nombre de Portugal. Antes de llegar a tierra firme, llamo a la region Monte Pascual y
mas tarde se denomin6é Terra de Vera Cruz. En el curso de su exploracion,
bautizaron muchos cabos y bahias, incluyendo entre éstas la de Rio de Janeiro. La
Terra de Vera Cruz pasé6 a llamarse Santa Cruz vy, finalmente, Brasil en alusién al

palo negro brasiletto o pau-brasil en portugués.

La actual Republica Federal de Brasil representa el quinto pais del mundo en
extension territorial y es el mas grande del Hemisferio Sur, con 8.547.403

kilbmetros cuadrados. En ese territorio aproximadamente 170 millones de brasileros
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viven, trabajan, suefian y crean una sociedad dinamica en constante transformacion,
progreso y modernizacion. Por su historia, sus costumbres y su cultura, es posible,
por ejemplo, la armonica convivencia de la mas alta tecnologia industrial, con las
mas remotas tradiciones indigenas, la mas innovadora arquitectura, con el arte
secular de los artesanos del barro. Estos 170 millones de brasileros viven en total

libertad étnica, religiosa y de pensamiento.

Con innumerables y creativos regionalismos, el portugués hablado en Brasil
incorpora miles de términos de origen indigena (el grupo linguistico tupi-guarani) y
africana (yoruba). La lengua portuguesa es un punto fundamental en la construccion
de la nacion brasilefia y de su civilizacion en la consolidacion de su identidad.
Ademas en un pais continente como Brasil, los brasilefios a lo largo de su historia
acogieron a miles de inmigrantes de todas las nacionalidades, entre ellos muchos
espanoles. En definitiva, lo anterior contribuyé a que el pais se tornara aun mas rico

al asimilar otros trazos y otras visiones.

La situacién geografica de Brasil siempre ha permitido una aproximacién con

sus vecinos hispanohablantes. Durao (2004) opina que:

Efectivamente, resulta extrafio que no se haya empezado a
ensefar espafol en Brasil antes, entre otras cosas porque, entre 1888
y 1930, entraron al pais alrededor de 480.000 inmigrantes espafoles
(Callegari, 2004), ademas de que siempre hubo un intenso contacto de
Brasil con los paises hispanohablantes colindantes y con otros cuya

cercania geografica lo imponia, pero estos son otros hechos.

En 1992 la actual coyuntura brasilefia pedia profesionales de lengua espafola
debido al MERCOSUR."

! El Mercado Comun del Sur (MERCOSUR) es un proyecto de integracion econémica en el
cual se encuentran comprometidos Argentina, Brasil, Paraguay y Uruguay (Bolivia y Chile
probablemente se incorporaran pronto). Su principal objetivo es aumentar el grado de eficiencia y
competitividad de las economias involucradas, ampliando las actuales dimensiones de sus mercados
y acelerando su desarrollo econémico mediante el aprovechamiento eficaz de los recursos

disponibles, la preservacion del medio ambiente, la mejora de las comunicaciones, la coordinacién de
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El espafiol habia adquirido nueva importancia y estaba en un proceso de plena
expansion. Ademas del MERCOSUR, del turismo, de la movilidad internacional, de
los enlaces del mundo del trabajo y de las estructuras demograficas, sobre todo en

Brasil, donde el espafiol ya podia oirse por todas partes.

La globalizacién, la desaparicion de las fronteras nacionales, la
economia, la sociedad, la consolidacion del MERCOSUR, la
integracion de América del Sur, el mundo del trabajo competitivo, el
surgimiento de la internet, en medio de todas esas transformaciones,
el hombre necesita cada vez mas tomar conciencia del saber y
comunicarse con pueblos de otras nacionalidades, rompiendo las

barreras del habla (Lucielena Mendoncga de Lima, 1998:63)

Ademas del MERCOSUR, la gran inversion de muchas empresas espanolas en
el pais y las constantes y diversas manifestaciones artisticas de corte hispano,
llevaron al espafol, a ocupar un lugar destacado en todo el territorio brasilefio y a

que adquiriera singular importancia en los espacios educativos y comerciales.

1. Causas de su desarrollo

Aunque la lengua espafola siempre ha despertado un cierto interés en los
brasilefos, fue sélo a partir de 1990 cuando su rumbo cambiaria en el pais. El
protocolo de intenciones, firmado el 13 de diciembre de 1991 entre los ministros de
Educacién del MERCOSUR, cambi6é el destino de la ensefianza de la lengua
espanola en el pais, que empezé a prosperar de modo, significativo. El protocolo se

comprometia a implantar la ensefianza del portugués y del espanol en los diferentes

las politicas macroecondmicas y el complemento de los diferentes sectores de sus economias. En

resumen, el MERCOSUR es hoy un producto organizado de intercambios comerciales.
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niveles y especialidades de los sistemas educativos de los paises del acuerdo, lo
gue culminé en muchas iniciativas legales que mejoro el panorama de la ensefanza
del espanol en Brasil. Tal vez para los profesionales involucrados directa o
indirectamente con Espana y lo espafol, el informe del senador José Fogaga de

1998, encendiod por fin una expectativa colectiva.

Es dutil recordar que el proceso de globalizacion de la
economia, que caracteriza al mundo contemporaneo, esta exigiendo
de los paises la adopcion de medidas que favorezcan su insercion, de
forma positiva, en el contexto internacional. En América Latina, el
Acuerdo de Constitucion de un Mercado Comun del Sur —
MERCOSUR— marca un comienzo que mina a la integracion de los
paises, con el objetivo de conjugar los esfuerzos y de conquistar un
espacio promisorio en el nuevo escenario econémico internacional. El
éxito del MERCOSUR, no obstante, requiere un esfuerzo progresivo
para hacer posible una mayor cercania y entendimiento entre los
paises miembros. En este sentido, el dominio de un idioma comun es

de fundamental importancia. (Diario do Senado Federal, 1998: 12.711)

Segun Fernandez (2000), del informe de Fogaca se desprenden dos ideas

importantes:

1. El dominio de un idioma comun tiene un valor fundamental, tanto para
facilitar el entendimiento en las relaciones comerciales o culturales, como
para la formacion de una verdadera comunidad “latino-americana”.

2. El intercambio econdémico y cultural representado por el MERCOSUR

influyé y aumento la demanda de profesionales de espariol y, ademas, el
redescubrimiento de los vecinos tanto por el lado luso hablante como por el
hispanohablante, lo que ha generado una creciente demanda del espafiol

como lengua extranjera en Brasil.

Junto a lo anterior, hemos de destacar otros aspectos que contribuyen al

crecimiento y prestigio de la lengua espafola en Brasil. Segun Fernandez (2000) y
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Poveda (1999) la existencia de grandes empresas y bancos de origen espanol
favorecié la economia del pais, ya que en ellas desarrollan su labor numerosos
empleados y ejecutivos que, a su vez, necesitan usar el espaiol en las relaciones
comerciales. Este fendmeno es mas significativo en las regiones del sur y sureste
(los Estados de Rio Grande do Sul, Santa Catarina y Parana y Sao Paulo, Rio de
Janeiro, Espirito Santo y Minas Gerais, respectivamente), y en la regidon centro-oeste

(si bien aqui se restringe al Distrito Federal, es decir, Brasilia).

Otro factor que destacamos es la situacion geografica de Brasil. Cuando
observamos que limita con casi todos los paises de habla hispana (Uruguay,
Paraguay, Argentina, Perd, Colombia, Venezuela y Bolivia) con la consecuente
relacion entre los hablantes fronterizos (Fernandez, 1997), nadie podria imaginar
que a través de las aventuras y el “descubrimiento” de Nuevos Mundos se
estableceria, con la firma del tratado de Tordesillas, unas relaciones permanentes de
vecindad entre Brasil y la lengua espanola, es decir, Brasil quedaria rodeado de
territorios hispanohablantes y, por tanto, el portugués circundaria buena parte de las
fronteras de muchos paises hispanos de América del Sur. A su vez, el territorio
brasilenio se ve determinado por la presencia de la lengua espafola: “Todo cuanto
en Brasil llega a tener importancia o una presencia medianamente apreciable acaba
viendose afectado, para bien o para mal, por el peso y naturaleza de Brasil. La
configuracion Sudamericana es prueba de ello” Fernandez (2004). Y anade: “
pues la lengua espafola es una realidad de la frontera que no puede soslayarse por
compleja que sea la situacion y por muchas lenguas que se vean implicadas”. La
influencia fronteriza conllevé a otros factores que también contribuyeron al desarrollo

del espanol:

e El interés de aprender espafol por parte de la comunidad indigena de
las fronteras del pais para comunicarse con los otros paises de habla

hispana,

e El uso del espafiol como lengua de intercambio en la vida de la
frontera, ya que revierte en una forma directa en beneficio de sus

hablantes,
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e La mano de obra de los trabajadores temporeros de areas fronterizas

(principalmente en el norte del pais),

e La similitud de las costumbres entre sus habitantes. (A titulo de ejemplo
citamos la existencia de gauchos en Uruguay, Argentina y Paraguay y

en el sur de Brasil).

Tal vez menos evidente, sin embargo relevante, es el éxito cosechado
durante afios y especialmente en los ultimos, por la musica, la literatura y otras
expresiones artisticas hispanas en el ambito internacional. Tanto Brasil como
Espafa son naciones que despiertan una simpatia natural por sus manifestaciones
artisticas, culturales y deportivas, simpatia que va unida a la cercania de las lenguas
espafnola y portuguesa. El brasilefio siente la cultura espafiola como algo afin v,
hasta cierto punto, propio y ello ayuda a fomentar una actitud favorable hacia la

hispana.

Por otra parte, muchos hechos cotidianos revelan claramente el ambiente
favorable al estudio de la lengua espafiola que se respira en todos los ambitos de la
sociedad brasilefia, hechos que dia a dia se favorecen por la estabilidad politica, la
economia y algunas acciones concretas de las administraciones publicas. Asi, en los
estados del sur, determinadas acciones oficiales desarrollaron el estudio de la
lengua espafiola, adelantandose con ello a las propuestas legislativas que se
discuten en la actualidad en el parlamento brasilefio. Las dificultades son mayores
en algunos estados fronterizos (Mato Grosso, Mato Grosso do Sul y Rondbnia) con
menor tradicion en el estudio del espafiol, aunque el interés de las Secretarias de
Educacion y Universidades estimula también alli el estudio de la lengua espafiola,
con objeto de integrar los paises hispanoamericanos limitrofes. Otros estados no
fronterizos con Hispanoamérica, a través de las Secretarias de Educacion,
manifestaron su interés por la incorporacion de la enseianza del espafol a través de
acciones concretas, como la aprobacion de leyes o la convocatoria de concursos
para la provision de plazas de profesores de espafol. Antes que el Ministerio de
Educacién marcara unas lineas generales de actuacion, las alcaldias (“Prefeituras”)

de las ciudades de Sao Paulo y de Vitéria, o de las del estado de Pernambuco, por

86



El Espafiol en Brasil

ejemplo, trataron de responder a la demanda y a la realidad inmediata a través de

sus propios medios.

Cabe destacar que desde 1985 el estado de Rio de Janeiro incluyo la lengua
espanola en las pruebas de selectividad (“Vestibular’) organizadas por las
universidades. Ademas, desde 1989 el espafiol pasé a formar parte del nucleo
obligatorio de asignaturas de todas las etapas de la secundaria, y de 1999 a 2001
doscientos veintidés profesores de espafiol ingresaron a través de concurso publico
en la docencia de lengua espafola. Esta nueva actitud hacia la ensefianza de la
lengua espafiola se observa igualmente en las universidades. Practicamente
ninguna de las importantes carece de Licenciatura en Espainol y en los ultimos anos,
y pese a las restricciones presupuestarias que soporta la ensefianza superior, se
estd ampliando de modo considerable la contratacion de profesores y se crean

nuevas titulaciones en Lengua y Literatura espanolas.

En este panorama evidentemente prdéspero, es preciso sefialar que tal vez
una de las principales objeciones que encuentra la ensefianza del espafol es la
escasez de profesores titulados en activo, en parte porque la expansién de su
ensenanza es relativamente reciente y también, y mas significativamente, porque los
titulados suelen encontrar mejor retribucion y mayor consideracion social en otros
sectores laborales. No obstante, en términos generales podemos afirmar que la
ensefanza del espafiol avanza y se afianza considerablemente en todos los ambitos
de la realidad educativa brasilefia y que es perceptible el interés de los poderes
publicos por canalizar la demanda de amplios sectores de la sociedad. Su estudio se
ve favorecido por la ley 9394/1996 que regula las Directrices y Bases para la
Educacién Nacional (en adelante LDB) que establece la obligatoriedad de las
lenguas extranjeras en la ensefianza primaria y media, esto es, hasta los dieciocho
anos. En el texto se sefiala que...“sera incluida una lengua extranjera moderna,
como disciplina obligatoria, escogida por la comunidad escolar, y una segunda, con
caracter optativo, dentro de unas posibilidades de la institucion” (art.36, Ill). Este
hecho esta permitiendo a muchos colegios incluir el espafol, junto al inglés, que ya
era tradicional como lengua de estudio, puesto que no se especifica qué idiomas

deben figurar en el curriculo de cada centro.
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1. 1. El sistema educativo brasilefo

La produccion de conocimiento incide, sin duda alguna, en el crecimiento de
un pais ya que permite el aumento de la renta y la calidad de vida de las personas.
En las ultimas décadas Brasil ha avanzado en este campo, aunque haya mucho aun
por hacer. La escuela o la universidad se convirtieron en elementos de gran
importancia para la ascension social y muchas familias invierten en este sector, pues
consideran que la educacién es uno de los aspectos mas importantes para el

desarrollo personal, lo que influye sin duda en el desarrollo de la nacion.

Estudios realizados en el area educativa revelan que un tercio de los
brasilefios acuden diariamente a la escuela; son mas de dos millones de profesores
y cincuenta y siete millones de estudiantes matriculados en todos los niveles de
ensefanza. Estos numeros revelan un crecimiento en la escolarizacion de los
brasilefios y asi se demuestra en una reciente encuesta del PNAD (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios) — IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estadistica) que destaca el descenso del analfabetismo en el pais en la década
comprendida entre 1992 y 2002. En 1992, el numero de analfabetos constituia el
16,4% de la poblacion, porcentaje que descendi6 hasta el 10,9% en 2002, gracias a
la LDB, antes citada, que supuso un gran avance en el sistema educativo brasilefo:
transformé la escuela en un espacio de participacion social, valorando la
democracia, el respeto, la pluralidad cultural y la formaciéon del ciudadano y gané

vida y mas significado para los estudiantes. Al ser una ley de la Unién de Estados?®

2 Corresponde a la Union coordinar la politica nacional de educacion, articular los diferentes niveles y
sistemas, ejercer una funcidon normativa, redistribuidora y supletiva en relacion a las demas instancias
educacionales. (Art, 8°-1°LDB/1996)
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(confederacion entre los estados, convertidos en uno, aunque sin abdicar
de su respectiva autonomia) se aplicé a todo el pais que, como sabemos, es una
Republica Federal constituida por 26 estados mas el Distrito Federal (la capital-

Brasilia).

Si nos centramos en el sistema educativo, hemos de senalar que se
organiza en régimen de colaboracién entre la Unién, los Estados (analégicamente
se corresponde con una comunidad autonoma), el Distrito Federal y los
Municipios. El Ministerio de Educacién y Deportes del Gobierno Federal organiza
la ensefanza y presta asistencia técnica y financiera a todo el pais para el
desarrollo de su sistema de ensenanza, estructurado como se indica en el

organigrama n° 1 que explicamos en las paginas siguientes:
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Cuadro 1: Sistema Educativo Brasileno

Post Doctorado
Doctorado Especializacion
Diploma Certificado
Mestrado . .
Diploma Perfeccionamiento
Certificado
Pos Graduacion Stricto Sensu
7y ™ Pos Graduacion Lato Sensu
A
Abacharelado Licenciatura Tecnélogos
Diploma (Formacion de Diploma Formacion Complementacion
Profosnrec) Especifica Certificado
| | Diploma
Graduacion — Secuenciales Extension
[
EDUCACION SUPERIOR
A
.~ “Pré—VeStibular”
I |
Ensefianza Secundaria Técnico de Nivel Medio (FP)
I [
A e,
5 1 “Supletivo”
Ensenaza Fundamental seessesscnael i'o-'-'0.0-'0.0-'0.0-'0.0-'-'0.0-'0.0-':
A

Educacion Infantil
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La LDB, establece el panorama legislativo en la educacidon brasilefia del

siguiente modo:

a) Ensenanza no universitaria:

“‘Educacao infantil” (“pré-escolar”’), que se ofrece en “creches”
(guarderias) y pré-escolas, publicas o privadas. La primera acoge a
nifios de 0 a 3 afos y la pré-escolas a los de 4 a 6 afos. No es
obligatoria. (Art. 11, 29-31)

“Ensino de primeiro grau o fundamental”. Corresponde a la Educacién
Primaria, que abarca desde los siete a los catorce anos y consta de
ocho cursos académicos o “series”. De este nivel es responsable el
municipio correspondiente y tiene caracter obligatorio y gratuito
(Art.32-34). También puede culminarse a través de los cursos
denominados “Supletivos” que permiten la titulacion en el caso de los

alumnos mayores de quince anos (Art.38).

“‘Ensino de segundo grau o médio”. Corresponde al segundo grado
(bachillerato) y consta de tres afos académicos que permiten la
incorporacion a la universidad tras superar el “vestibular’ (examen de
selectividad). Asimismo posibilita una formacion profesional que
suele ser de caracter técnico (parecido con la FP de Espana) y a
través de la cual, también se ingresa a la universidad. Abarca cuatro
o cinco cursos (Art.35-36 y 39-42). Corresponde a los Estados. No

tiene caracter obligatorio.

Los estudios correspondientes a la preparacion del “Cursinho o pré-
vestibular” se imparten en academias, centros privados y publicos. En
este examen es obligatoria la eleccion de una lengua extranjera. Otro
modo de culminar la Educaciéon Secundaria es de igual modo que en
Primaria, a través de los cursos “Supletivos” tras superar los dieciocho
anos. (Art.38).

b) Ensefianza universitaria:

e “Ensino superior o terceiro grau”. Comprende dos niveles:

graduacion y posgraduacion. La graduacién puede ser
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una Licenciatura, si incluye asignaturas pedagodgicas que
habilitan para la docencia, o wuna Diplomatura
(Abaclarelado), cuando no incluye asignaturas
pedagogicas y, por tanto, no permite ejercer la docencia.
Ademas se puede obtener el titulo de Diplomado en
Tecnologia, que corresponde a una carrera universitaria
de corta duracién. La posgraduacion, por su parte, puede
ser Jlato sensu, que corresponde a cursos de
actualizacion, perfeccionamiento y especializacion, y
estricto sensu o] estudios de mestrado®
y de doctorado (A él se accede tras haber superado el
Mestrado, Art. 43-57).

La educacion superior puede ser secuencial, en el caso de que se realice
postgraduacion. El graduado puede realizar cursos de corta duracion,
denominados secuenciales; con la finalidad de promover una formacién especifica
o complementaria. No obstante, estos cursos secuenciales no permiten acceder a

la posgraduacion stricto sensu.

Dentro de la Educacion Superior encontramos también los “Cursos de
Extensidén”, que pueden ser impartidos por cualquier institucion Superior y
cursarse sin la necesidad de ser graduado. Poseen gran demanda, dado su

caracter social.

El Gobierno Federal, y en concreto, el “Ministerio de Educacion e Deporto”

(MEC) es el responsable de la politica educativa del pais, sin embargo los

3 En Brasil el curso de Mestrado corresponde, segiin PORTARIA N° 080 de diciembre de 1998
(Diario Oficial de Brasil de 11/01/99, Secao |, pag. 14), al curso que atienda a los siguientes fines:

e Estructura curricular clara y consistentemente vinculada a su especificidad,
articulando la ensefianza con aplicaciéon profesional, de manera diferenciada y
flexibles, en términos coherentes con sus objetivos y compatible con un tiempo
minimo de un afio;

e Cuadro docente predominantemente por doctores, con produccién intelectual
divulgada en vehiculos reconocidos y de amplia circulacién en su area de
conocimiento;

e Condiciones de trabajo y carga horaria docentes compatibles con las necesidades
del curso, admitido o régimen de dedicacién parcial;

e Exigencia de presentacion de trabajo final que demuestre dominio del objeto de
estudio.
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estados y algunos municipios tienen sus propias universidades y son autonomos

para determinar una politica administrativa especifica.

Una vez contemplado el panorama general de la ensefanza en Brasil, nos
detendremos en la Educacion Superior que, como en muchos otros paises, puede
ser publica o privada. Las publicas pueden tener caracter Federal, Estatal o
Municipal, con autonomia educativa. Las privadas, segun puede observarse en el
cuadro n°® 2, pueden ser particulares, filantrépicas, comunitarias, etc., pero en

cualquier caso, deben atenerse a las directrices marcadas por el MEC.

Cuadro n° 2: Clasificacion de las Instituciones de Ensefanza Superior (IES) de

Brasil
Federal
PUBLICAS
Mantenidas por el poder publico Estatal
Municipal

Privada
Empresarial

Filantrépica
Sin ganancias

PRIVADAS
Mantenidas por la iniciativa privada

Confesional
Motivacion

ideolégica

Comunitaria
Involucran a la
comunidad
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Hemos de sefalar que la nomenclatura que se emplea en Brasil para
denominar las instituciones de Educacion Superior no coincide con la de uso en
Espafa. Creemos necesario esta aclaracion, para poder entender lo que sigue a
continuacion. Asi, nos encontramos con dos tipos de Instituciones Superiores: las

universitarias y las no universitarias. Las primeras se caracterizan por:

e Tener autonomia didactica, cientifica, administrativa y financiera.

e Expedir sus titulos correspondientes.

¢ Integrar la ensefianza y la investigacion.

e Un tercio de los docentes al menos deben ser mestres o doctores y
dedicarse integralmente a la universidad. (Articulos 52 y 53 de la
LDB)

Por su parte, las no universitarias se distinguen principalmente por:

¢ No ser autbnomas, sino subordinadas al MEC.
¢ No poder expedir titulos.
e Centrarse solamente en la ensenanza; no les esta permitido la

investigacion.

Las instituciones universitarias pueden ser de varios tipos:

a) Universidades. Son instituciones pluridisciplinares, publicas o privadas,
que desarrollan actividades regulares de ensefianza e investigacion y a las
que se accede, del mismo modo que en Espafia, una vez superado el
examen de acceso. Dentro de las universidades se encuentran, por una
parte, los Departamentos, entidades similares a lo que en Espana
denominamos Facultades y, por otra parte, los Centros de diverso tipo y
denominacion, en los que pueden realizarse desde los cursos de acceso a
la Universidad (Pré-vestibular) a los de extension (ensefianzas
especificas).

Los estudios llevados a cabo a través de los Departamentos permiten la

graduacion y, por ende, la titulacion de Diplomado, Licenciado o

94



b)

El Espariol en Brasil

Tecndlogo, segun el curriculum realizado (tres o cuatro cursos
académicos). Las Licenciaturas posibilitan ejercer la docencia, mientras
que las diplomaturas no, si bien cualquier diplomado o tecndlogo puede
acceder a la docencia si complementa su curriculum con asignaturas
pedagdgicas. Una vez obtenida la Licenciatura puede cursarse el Mestrado

y, superado éste, el Doctorado.

Universidades Especializadas: Se trata asi mismo de instituciones de
educacion superior, publicas o privadas, que desarrollan también
actividades de ensefianza e investigacion pero solo en un area de
conocimiento muy restrictivo (Ciencias de la Salud o Ciencias Sociales, por
ejemplo). Su origen esta en Centros de gran prestigio en los que se
impartia una ensenanza elevada y de calidad, como ocurrié en el caso de
la Universidad Tecnologica Federal do Parana, antes conocida como:
Centro Federal de Educacdo Técnoldégica (CEFET): La duracién de sus

cursos varian de 3 a 4 afios y su acceso también es a través de Vestibular

Centros Universitarios. A diferencia de los anteriores, son instituciones
pluricurriculares que deben ofrecer ensefianza de excelencia (por ejemplo
el Centro de Ciencias Médicas). Se crearon también a partir de
instituciones de ensefanza superior que desarrollaron una ensefanza de
calidad y asi mismo hay que cursar el Vestibular para acceder a ellos. Los
titulos que ofrecen son los de graduado, post-graduacion y extension. El

cuadro docente esta formado por un alto porcentaje de doctores y mestres.

Las instituciones no universitarias pueden ser también de diferentes tipos:

a)

Facultades. Pueden integrar diferentes estudios o, por el contrario,
centrarse en una sola propuesta curricular; en este caso se denominan
“Facultes Integradas”. De igual modo que las universidades, pueden tener
un caracter publico o privado e impartir cursos en varios niveles
(graduacion, postgraduacion, secuenciales y extension) o centrarse en uno

de ellos. Su organizacion es similar a la de las universidades.
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b) Institutos Superiores de Educacién. En ellos se imparten cursos de
diversos niveles (secuenciales, de graduacion, de posgraduacion y de
extension) en el area de educacion, con diferentes cursos y programas.
Pueden realizar estos cursos todos lo que estén en posesion del titulo del

Vestibular. Entre los cursos destacamos:

1. Curso normal superior, para licenciados en Educacion Infantil.
Duracién de 3 anos.

2. Cursos de licenciatura, destinados a la formacion del profesorado
de Primaria o Secundaria. Duracion aproximada de 3 afios.

3. Curso de licenciatura en pedagogia, titulacion mas amplia que
abarca todas las areas de la ensenanza. Duracion aproximada de 4
a 5 anos.

4. Programas de formacion continua, destinados al reciclaje de
profesionales de educacién basica en los diversos niveles.

5. Cursos de postgraduacion de caracter profesional con duracion

aproximada de 2 afos.

Ademas, estas instituciones pueden estar integradas en los Institutos
Superiores de Educacion, las Facultades o en las Escuela Superiores, o también
puede ser una unidad de una Universidad. Segun la legislacion que sostiene tal
institucion el 10% del profesorado debe ser mestre o doctor, un tercio dedicarse
integralmente a la docencia y la mitad con comprobada experiencia en la

educacion fundamental.

c) Centros de Educacion Tecnoldégica. Instituciones especializadas de
educacion profesional, publicas o privadas, con el objetivo de cualificar
profesionales en cursos superiores de educaciéon tecnoldgica. Requiere el

Vestibular y la duracién de sus cursos es de 3 afnos.

Todo lo expuesto hasta aqui refleja la complejidad de nuestro sistema

educativo superior. Hay gran diversidad de instituciones en este nivel v,
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consecuentemente, muchas maneras de organizarlas. Por otra parte, la demanda
de los estudiantes de las Instituciones de Ensefanza Superior publicas es
superior a la privada, pero sus plazas son restringidas, de aqui que hayan
proliferado las de capital privado. A partir sobre todo de los afos 90, y
coincidiendo con la creacion del MERCOSUR, ese crecimiento se ha expandido
aun mas, con objeto de responder a las innumerables solicitudes, algo logico si
tenemos en cuenta lo que supuso y aun supone en todos los ambitos de la vida

del pais.

Asi pues, en la actualidad no exageramos si decimos que existen miles de
centros de diferente tipo de Ensefianza Superior. De todas ellas, destacamos la
Universidad de Sao Paulo, primera universidad publica de Brasil, creada en 1934.
De la primera privada no se tiene una fecha oficial, si bien es sabido que
surgieron a partir de los afios cuarenta y en 1968 el Gobierno Federal, a través

del Decreto 63 341 de 1 de octubre del MEC, viabilizdé su funcionamiento.

1. 2. La ensenanza del espanol en Brasil

En la organizacion de las diferentes etapas educativas, las instituciones
instructivas siempre han velado por la ensefianza de las lenguas extranjeras.
Diversas leyes se han sucedido desde 1942 para beneficiarlas, lo que ha
permitido que el espafol siempre haya sido objeto de ensehanza en mayor o

menor medida.

El hilo histérico del camino que la lengua espanola recorrié en el proceso de
su implantacion en Brasil, empezd en 1942, cuando en el sistema educativo
brasilefio era asignatura obligatoria, aunque con carga horaria reducida para
todos los estudiantes de secundaria. En 1951 se divulgaron nuevas orientaciones
educativas que conservaron el espafol en la ensefianza secundaria, pero solo
durante un afo, mientras que el inglés, el francés, el latin y el griego se ampliaban
a dos o tres cursos de forma obligatoria. A partir de 1961, la LDB proporcioné a
las lenguas extranjeras un papel de asignaturas complementarias, lo que permitio

a las escuelas incluirlas o no en sus curriculos. Ese panorama se avivé con una
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nueva ley, la n° 5.692 de 11/08/1971%, que elimind el espariol y privilegié el inglés.
Pero, como sefiala Duran (2005:3), a principios de los afos ochenta, las

asociaciones de profesores de espariol de todo Brasil

Influyeron para que algunas escuelas publicas
incorporaran la lengua espafiola como asignatura optativa en
los programas de ensefianza, a pesar de la resistencia de
muchos directores de escuelas y la presion de las
asociaciones de profesores de inglés y francés en contra del
movimiento y, a finales de los anos 80, varios estados
brasilefios ya habian aprobado leyes de caracter regional
que favorecian la inclusion de ese idioma en los planes de

estudio de las Escuelas de Ensefanza Media.

Desde el inicio de los afios noventa hasta la actualidad se vislumbra una
nueva etapa en la ensefianza del espafol en Brasil. Su perspectiva de norte a sur
del pais, sin sombra de duda, es prometedora y creciente dia a dia puesto que las
lenguas extranjeras disponen de iniciativas legales que contribuyen a su

desarrollo.

En todo el proceso legal hubo siempre dos protagonistas: los legisladores,
representados por la Camara de diputados, y los senadores, representados por el
Senado. Las primeras defendian la obligatoriedad del espafol en la ensefianza
primaria y secundaria en todos los Estados de Brasil, mientras que el senado
amparaba el proceso de forma mas realista, debido a la cantidad de medios
humanos y materiales que requiere la ensefanza obligatoria de cualquier idioma.
Por tanto, la obligatoriedad se limitd a la ensefianza secundaria y soélo en los
estados fronterizos con Argentina, Uruguay y Paraguay. Sin embargo, después de
varias propuestas y controversias de ambos grupos, se aprobd la LDB que

“ Art. 8 La ordenacién del curriculum se hara por series anuales de disciplinas o areas de
estudio organizadas de forma que permitan, conforme el plan y las posibilidades del
establecimiento, la inclusidon de opciones que atiendan a las diferencias individuales de los
alumnos y, en la ensefanza de 2° grado, que tengan variedad de habilitaciones. El Art.2 se lee
que en cualquier grado podran organizarse clases que reunan alumnos de diferentes series y de
equivalentes niveles de adelantamiento para la ensefianza de lenguas extranjeras y otras
disciplinas, areas de estudio y actividades en que tal solucion se aconseje.
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afectaba la ensenanza primaria y secundaria. Para la ensefanza primaria se
establece que “En la parte diversificada del curriculo se incluira obligatoriamente,
a partir de la quinta serie, la ensefianza de, por lo menos, una lengua extranjera
moderna, cuya eleccion quedara a cargo de la comunidad escolar, dentro de las
posibilidades de la institucion” (art. 26 y 5.). Ademas, se hace alusién a cuestiones
linguisticas: “la ensefianza primaria regular sera administrada en lengua
portuguesa, asegurando en las comunidades indigenas la utilizacion de sus
lenguas maternas y sus propios procesos de aprendizaje” (art. 32, IV y 3.). Se
prevé un minimo de 800 horas anuales de trabajo efectivo en el aula, pero gran
parte de los colegios no sobrepasan ese minimo, entre otras razones porque los
medios materiales y humanos son reducidos y porque de esa manera se
escolariza a un mayor numero de nifios, ofreciendo varios turnos con los mismos
recursos. De este modo, no es facil encontrar un lugar para la ensefanza de

lenguas extranjeras.

Para la ensefianza media (15-18 afos) la LDB también dispuso la
obligatoriedad de una lengua extranjera, aunque haya que superar la inercia
esperada en estos casos. De cualquier forma, la puerta abierta por esta ley a una
segunda lengua extranjera esta permitiendo a muchos colegios incluir el espafnol y
si aun no se ha generalizado el ofrecimiento es simplemente por la falta de
medios y profesores. En la actualidad gran parte de los centros privados lo
imparten, debido a que desde 1998 casi todas las universidades del pais,
federales y estatales, publicas y privadas incluyen en sus examenes de
selectividad la lengua espanola, que llegd a ser en muchas universidades la
lengua mas solicitada por los aspirantes a la universidad. Es interesante destacar
que estados como Rio de Janeiro y Sao Paulo fueron pioneros en la
obligatoriedad de este idioma, puesto que las autoridades legislativas locales asi
lo aprobaron para la ensefianza publica. Lo mas reciente a favor del espanol es el
proyecto de ley defendido por el diputado Atila Lira (3987/00) recién aprobado por
el Parlamento brasilefio el 6 de julio de 2005, sobre la obligacion de todos los
centros de ensefianza secundaria de ofrecerlo en las escuelas. La norma
consiguio ser aprobada debido a una enmienda con la que se invertian los
términos: en lugar de ser obligatorio para el alumno estudiar espafiol como

segunda lengua, lo que va a ser imperativo es que las escuelas ofrezcan tal
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ensefianza, y queda a la libre decision del alumno la posibilidad de cursarla o no.
El 5 de agosto de 2005 la ley fue refrendada por el presidente de la Republica,
Luiz Inacio Lula da Silva. Segun el diputado Lira la aprobacién de la ley era

importante porque:

... hoy en Brasil no hay un joven que no desee estudiar
espafnol, ya que es la lengua que le abrira las puertas del futuro,
ademas la ley sirve para integrar Brasil no sélo con el
MERCOSUR y con la América Latina, sino con todo el bloque de
lengua hispanica. Ademas el espaiiol evitara el monopolio de la
lengua inglesa entre los idiomas extranjeros ensefiados en las

escuelas

Jesus Maria Cordero, consejero de Educacion de la Embajada de Espafia
en Brasil, en entrevista concedida al periédico El Pais (08/07/2005) senala que la
importancia de la nueva ley reside en la amplitud que alcanzara la lengua
espafnola en todo el pais ya que, si bien en el 80% de los colegios privados se
ensefia el espanol, no ocurre lo mismo en los publicos, a los que acude el 80% de
los estudiantes del pais. Es decir, la posibilidad de estudiarlo estara al alcance de
todos ya que el Estado estara obligado a facilitar a las escuelas publicas los
medios e instrumentos para que todos los alumnos que lo deseen puedan
aprender espaniol. Los centros escolares tendran cinco afios para implantar estas
nuevas ensefanzas. En algunos estados, como Brasilia, la obligacién se extiende
a la ensefianza primaria. Conviene senalar que la ley aprobada no anula la LDB
sino que la complementa porque en su articulo 36 y 3., se sefiala que una lengua
extranjera elegida por la comunidad escolar es obligatoria y la otra optativa. Esto
es, si se prefiere una lengua que no sea la espafola, la optativa debera ser el

espafnol.

De lo anterior, concluimos que el espafol hoy por hoy ocupa un lugar
destacado, y en los centros privados incluso a veces encontramos que su
tratamiento es idéntico al del inglés, llegando a impartirse también en el “pré-
escolar’ (Educacion Infantil). Ademas, muchos centros privados lo ofrecen no

como optativa sino como asignatura obligatoria. Pero la extension del pais
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dificulta un estudio exhaustivo de su implantacion; sabemos que en el sur tanto en
las escuelas privadas como en las publicas fue similar o superior al que tuvo en
Rio de Janeiro y Sao Paulo y que en la regidn del norte y noreste su extension es

menor, debido a la escasa demanda de profesores.

1. 3. Las academias de idiomas y los centros de lenguas

Las escuelas de idiomas en todo el pais y los centros de lenguas, a veces
con nombres y fines diversos, también conceden importancia al espafiol aunque
sus fines son diferentes a los de la ensefianza reglada, publica o privada, y ayuda

a fomentar el estudio de la lengua extranjera.

Muchas Secretarias de Educacion de los Estados crearon un sistema de
cursos oficiales de lengua extranjera que tuvieron una buena aceptacion vy
sirvieron como alternativa a la demanda explosiva del espafiol y de otros idiomas
que se incluian en los planes de estudio de la ensefianza reglada. En 1986 el
gobernador del estado de Sao Paulo, Orestes Quércia, creé cincuenta y dos
Centros de Lenguas en los que de forma obligatoria debia ensefarse el espafol.
En otro estado, el de Rio Grande do Sul, funcionan los llamados clubes de
lenguas (CEL), que actuan en los centros escolares de la red publica y, segun el
informe Datos y cifras (1998), son mas de cincuenta los que ofrecen cursos de
espafnol. También desde 1986 en el sur del pais, en el estado del Parana, se
crearon los Centros de lenguas extranjeras modernas (CELE), lo que representa
mas de cinco mil alumnos de primer y segundo grado de la red publica que
estudian una lengua extranjera, de los que un 33% del total son alumnos de
espanol. En el Distrito Federal (regién central de Brasil) los Centros de Lenguas
no dan abasto a la demanda de los siete Centros de Brasilia y las ciudades
satélites, aunque se amplie la plantilla de docentes. Por ultimo, en la regién
noreste del pais, en Pernambuco, por ejemplo, funcionan los nucleos de Estudios

de Lenguas (en los NEL) que desde 1998 ofrecen el espanol.

El funcionamiento y la organizacion de estos centros no son homogéneos,

no obstante atienden una demanda social, sea de estudiantes de la red publica, o
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la poblacion universitaria o adulta, que por varias razones estan interesados en
estudiar el espanol. Actualmente por todo el pais el sistema de centros de lenguas
se extiende pese a la escasez de profesores o presupuestos; aun asi, contribuyen

al crecimiento del espanol.

Por otra parte, muchas de las universidades del pais (la Estatal de Cear3,
la Federal de Espirito Santo entre otras), con objetivos parecidos, aunque con
diferentes denominaciones, crearon a través de los Servicios de Extension de las
universidades sus propios Centros de Lenguas. En general, desde su
implantacion, estos Centros encontraron mucha oposicion de las academias u
otros centros privados, debido al gran numero de alumnos que atrajeron, y se han
convertido en la actualidad en una de las competencias mas feroces de las

academias privadas que llevan a muchas a pleitos judiciales en todo el pais.

En cuanto a las academias privadas, las hay de caracter local y otras en
régimen de franquicia, creando una amplia red de escuelas de idiomas en todo el
territorio brasilefio. A titulo de ejemplo: Wizard, Yazigi, Fisk, CCAA, Skill, etc.
Segun se senala en Datos y cifras (1998), las academias privadas de ensefianza
del espafiol eran aproximadamente mas de novecientas en todo el pais; sin
embargo la ausencia de informacion sobre la realidad existente dificulta aportar
datos fiables. Ademas muchos cursos privados funcionan sin ningun tipo de
permiso. Desde 1999 gran parte de ellas como, por ejemplo, CCAA o Yazigi, que
tradicionalmente han ensefado inglés, empezaron también a impartir cursos de
espafol. Yazigi, internacional que cuenta con cuarenta y cinco anos en el
mercado brasilefio, ofrece un programa de lengua hispanica en sus ciento setenta
centros esparcidos por el territorio brasilefo. Actualmente tienen las aulas
repletas de nifios, jovenes y adultos, hasta el punto de que el nombre de la lengua
espafola se ha situado en lo mas alto de los carteles anunciadores de cursos de
idiomas y se utiliza como gancho publicitario para animar a la inscripcion en
cursos de otras lenguas extranjeras. Nos cabe puntualizar que algunas de esas
academias, muchas veces contratan “profesores” que meramente hablan espanol,
sin ninguna preparacion didactica y escaso nivel cultural y linguistico. Otras
academias recurren a logotipos que se pueda relacionar con alguna Institucion, a
fin de arrebatar mas alumnos, pero no tienen autoridad para conceder

oficialmente certificados, oficial. Todo lo anterior, a veces lleva a muchos
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brasilefios a estudiar espafol en el extranjero. En Espafia existen algunas
escuelas como Enforex (con delegaciones en Madrid, Marbella, Barcelona,
Salamanca y Sevilla), donde los brasilefios ya son la tercera nacionalidad entre

los extranjeros que contratan cursos de espafiol.

1. 4. Los estudios del espanol en la ensenanza superior

Antes de que nos detengamos en el tema en cuestion nos resulta
interesante destacar que, desde aproximadamente la década de los afos
ochenta, el Vestibular incluye de modo obligatorio en algunas instituciones
superiores el espanol (similar el PAU espanol/Selectividad). El modelo de examen
ha sufrido sucesivas reformas, segun los diferentes modelos metodoldgicos que
sustentaban la ensefianza de idiomas que si en los ochenta respondian al método
gramatica-traduccion, en la actualidad se rigen mas por el comunicativo, es decir,
priorizan la competencia comunicativa de lo que lo linguistico es sélo
subcompetencia. La aceptacion de este curso de acceso ha llevado a publicar un
programa con los contenidos objeto de examen, a la vez que la inclusion, por
parte de la Consejeria de Educacion, de un modelo de examen en el suplemento
“Labarito” del “Correio Brasiliense”. Una version de este mismo examen puede

obtenerse en la pagina <www.sgci.mec.es/br/simulado.htm.> que se actualiza

cada ano.

A pesar de la corta vida de las diferentes instituciones; su desarrollo ha sido
muy amplio y en la actualidad existen miles distribuidas por todo el pais, si bien,
de forma general, puede decirse que la mayor concentracion de ellas esta en el
sur y sureste del pais, consecuencia légica de ser las zonas con mayor densidad
demografica. De entre las instituciones, las que se destacan por su mayor numero
son las Facultades, que constituyen un 68% del total. Muy de lejos le siguen los
Centros Superiores con un 10%, las Universidades con un 9,2%, los Institutos
Superior un 8,6% y con un 4,2% las Escuelas Superiores. Incluimos a
continuacion el grafico, en el que podemos observar la distribucion de las

diferentes instituciones en el pais:
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Instituciones Superiores en Brasil
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Instituciones Superiores

Figura1: Instituciones Superiores en Brasil

Sefala Fernandez (2000), que muchas de las instituciones superiores en los
ultimos tiempos han incluido en los planes de estudio asignaturas de espafiol
(Turismo, Relaciones Internacionales, Artes y Comercio Exterior). Como
licenciatura especifica puede cursarse en veintiséis universidades publicas y
veinticuatro privadas; ademas, en las publicas de Sao Paulo y Rio de Janeiro y en
otras seis de capital privado puede realizarse un postgrado en Lengua o en
Literatura Espafiola e Iberoamericana. En otras, la especializacion es mas global
(Letras o en Lengua), lo que no impide que puedan llevarse a cabo
investigaciones sobre el idioma espafol y sus literaturas.

El interés que para nuestro estudio suponia conocer el alcance del idioma
espanol en Brasil, nos llevé a indagar en este sentido. La consulta de la pagina

http://www.educacaosuperior.inep.gov.br/cur_pesq estado.stm nos  permitid

conocer detalles que una vez estudiados y organizados nos dieron los siguientes
resultados. Para conocer las instituciones superiores que ofrecen las titulaciones

véase anexo n°® 7.2.

1. Titulaciones especificas en espaiol, también conocidas como Espafiol,
Letras—Espafol o Espaiol y sus respectivas literaturas. Los egresados son aptos
para ejercer tanto la docencia como la investigacion; ademas pueden
desenvolverse como traductores, intérpretes, asesores en 6rganos culturales,

secretarios bilingues, emprendedor en el mercado de curso de lenguas, critico
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literario y ombudsman (defensor europeo). Como puede observarse en el grafico
que sigue, la zona en la que esta licenciatura esta mas extendida es la sureste y
sur, algo que no sorprende ya que, como vimos, es en la que se hallan el mayor

numero de instituciones superiores.

Titulaciones especificas en espanol
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Figura 2: Titulaciones Especificas en Espaniol

2. Titulaciones espaiol/portugués o viceversa. Podemos encontrarla
como Letras portugués/espafiol o Lengua portuguesa y espafiola y respectivas
literaturas. Las posibilidades profesionales de estos titulados son idénticas a las
del grupo anterior. Al espafiol habria que afnadir la lengua portuguesa, ademas el
curriculo suele ser mas extenso. Por abarcar una necesidad mas amplia es la
titulacion mas comun en las instituciones de ensefianza superior, de ahi que sea
la mas expandida en todo Brasil, incluso en las zonas en las que hay menor

numero de ellas.

Titulaciones portugués/espanol o viceversa
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Figura 3: Titulaciones Portugués/Espaniol o Viceversa

105



El Espaiiol en Brasil

3. Titulaciones varias que incluyen el espafiol como idioma, sean
licenciaturas o no. Se trata de curriculos de licenciaturas, diplomaturas, por
ejemplo, Turismo, Secretariado Bilinglue/Trilingle, etc. en los que el idioma

espanol se estudia con fines especificos.

Titulaciones varias
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O Centro
O Sureste
m Sur

o2

Figura 4: Titulaciones Diversas

En realidad se trata de un pequeio numero de titulaciones que, segun se
indica en el grafico anterior, no excede de 8. Algo que si debemos destacar es
que abundan mas justo en los lugares en que hay menor numero de instituciones
universitarias (sur, centro y noreste) y, légicamente, las posibilidades de cursar
estudios especificos de espafiol son menores. Para mayor informacién puede
consultarse el anexo numero 2, que incluye en detalle la distribucion de las
diferentes titulaciones que contienen estudios del idioma espafiol y las localidades
que lo imparten en todo el territorio brasilefio.

Seria muy interesante estudiar los planes de estudios de las titulaciones que,
de forma compartida con el portugués, o en exclusiva, se centran en el espanol,
pero como antes vimos, el numero es bastante elevado, por lo que, a modo de
ejemplo, senalaremos que en la Universidad Federal de Sao Paulo, pionera en los
estudios hispanicos, tras la reforma universitaria (1968) que llevo a la creacion de
una organizacion departamental, cre6 el Departamento de Lenguas que fomento
los idiomas y entre ellos, el espafiol, de aqui que desde 1973 se ofrece la
especialidad de Literatura Hispanoamericana y con ella una linea de investigacion
que se plasmo en numerosos trabajos sobre la lengua vy literatura espafolas. Fue

asi como este idioma comenzd a abrirse camino como objeto de investigacion.
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Segun Gonzalez (2002), a la vez que el Departamento de Letras Modernas de la
Universidad de Sao Paulo se cred el Centro de Estudios Hispanicos con la
finalidad de impulsar la investigacion y desarrollar actividades de extension.
Desde su inicio, firmé un convenio con los Institutos de Cultura Hispanica de
Madrid y de Sao Paulo y con la Casa de Cervantes de Sao Paulo, que permitio el
intercambio de docentes, asi como la obtencidn de becas para poder realizar
estudios de especializacion.

Ademas de lo sefialado, el curso de Letras-Espafiol con turnos matutinos y
nocturnos, que ofrece la universidad, dispone de un extenso curriculum que
contiene para todo periodo docente diferentes materias relacionadas con lengua y
literatura espafola, la literatura hispanoamericana y la relacion entre el espafiol y
el portugués. (Para conocer con exactitud el plan de estudios, véase el anexo 3).

Pero no todas las Universidades de la Republica presentan un panorama
similar. Es el caso de la Universidad Federal del Espirito Santo en la que
centramos la investigacion que ocupa la segunda parte de nuestra investigacion.
Desde que se cred en 1954 se ofrecian tres licenciaturas: Letras Portugués—
Espanol, Letras Portugués—Francés y Letras Portugués-inglés. En 1992 se
reorganizaron las titulaciones y se redujeron a dos: Letras Lengua y Literaturas de
Lengua Portuguesa y Lengua y Literaturas de Lengua Inglesa. El espafiol paso a
ser materia del curriculo de la licenciatura de Lengua y Literatura Brasilefa y
Portuguesa, si bien con cierta amplitud (Lengua Espanola I, Il, I, IV, y Literatura
Espanola | y Il, y Expresiéon Escrita I, Il, lll, IV). Los que quisieron especializarse
en Lengua Espafiola, tenian que realizar otros cursos en otras ciudades
brasileias o en el exterior.

Sin embargo, debido a que ese mismo ano la coyuntura brasilefia pedia
profesionales de lengua espafiola, en 1993 la Universidad, a través del
Departamento de Letras, implant6 la Licenciatura de Lengua y Literatura Espafiola
e Hispanoamericana con un amplio curriculun y una carga horaria acumulada de
2.490 horas (véase en el anexo 4). No obstante el interés, la falta de profesorado
hizo que no prosperara la nueva titulacion, que tuvo que suspenderse en el
segundo afio de vida. Algo mas tarde, en 1997, el Departamento de Letras
propuso alteraciones significativas en los cursos debido a la demanda de los

propios alumnos, de la comunidad y de las instituciones de ensefianza publica y
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privada. Entre las propuestas se incluia la licenciatura de las lenguas neolatinas
extranjeras, entre ellas la de espaniol y literaturas de lengua espafola.

De este modo, a partir de 1998, a través del Vestibular, el numero de
alumnos de espafiol se amplio significativamente siendo la lengua extranjera mas
elegida y aunque a partir de 2001 decreciera, la disminucion no le afecté sélo a
ella sino a todos los idiomas en general ya que el numero de matriculados se ha
ido reduciendo paulatinamente.

No obstante, se mantiene en practica

equivalencia con el inglés, con el que parece competir.

Cuadro n° 3: Numero de candidatos en espafol y otras lenguas en el vestibular de
la Universidad Federal de Espirito Santo/Brasil

ANO | OPTARON | OPTARON | OPTARON | OPTARON | TOTAL DE
POR INGLES POR POR POR ALUMNOS
ESPANOL | FRANCES | ITALIANO
1996 7.596 12.235 451 0 20.282
1997 7.508 9.666 317 0 17.491
1998 10.451 13.245 388 0 24.084
1999 11.634 16.211 349 0 28.194
2000 13.095 19.198 240 0 32.533
2001 12.893 16.705 170 0 29.768
2002 13.378 16.529 116 0 30.023
2003 11.303 12.777 84 0 24164
2004 12.468 12.755 77 0 25.300
2005 12.742 12.685 79 177 25.683

(Datos cedidos por la comision de selectividad “VestUfes”)

Una de las causas de que el espafnol haya adquirido tal entidad en la
Universidad Federal del Espirito Santo quiza sea, por una parte, el hecho de que
el 62% del alumnado eligiera en 2004 el espafiol como lengua extranjera para
acceder a la universidad y, por otra, la gran aceptacién del idioma en el Centro de
Lenguas, adecuado al proyecto de extension.

El Centro de Lenguas de la Universidad Federal del Espirito Santo en la
actualidad es un modelo tanto en la provincia como en todo Brasil. Su reto es

mantener su estructura y atender satisfactoriamente a los alumnos y al publico en
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general, ademas de capacitar a su profesorado y cuerpo administrativo. Por ello
invierte continuamente en la formacion y capacitacion de los profesores, con el fin
de mantener la calidad. Los cursos de extension no tienen caracter lucrativo sino
que su coste es muy inferior al del mercado. Estan vinculados a la sub.-Rectoria
de Extension y permiten estudiar el aleman, el espafol, el francés, el inglés, el
italiano, y el portugués. Poseen gran demanda, por lo que se necesita cada vez
mayor numero de profesores para atender al gran numero de alumnos
matriculados.

El curso de espanol en el Centro de Lenguas, siempre ha sido el segundo
mas buscado por el alumnado (Véase cuadro n® 7, pagina 131). Consta de 4 afos
y varios niveles: junior, basico, intermedio y avanzado, cada uno de ellos dividido,
a su vez, en varios niveles. (Véase el anexo 4). Asi mismo presenta diferentes
modalidades: intensivos para la tercera edad, de verano, etc. Actualmente se ha
creado un curso especifico para adolescentes (Junior) y otro de nivel intermedio,
para los que quieran desarrollar sus estudios de lengua y cultura espafiola.

Cabe mencionar que hace 2 afos el Centro de Lenguas, junto con el
Departamento de Letras de la Universidad, programé la Semana de la Hispanidad
que involucro a todos los alumnos de espafiol, y en la celebracion de los 100 afos
del Quijote, también programé multiples actividades culturales sobre el tema.

Desde el afio 2000 se realizan en el Centro de Lenguas las pruebas de
DELE; ademas éste imparte cursos a profesores de espafol para aplicar sus
examenes en todo el territorio brasilefio. En definitiva, el Centro de Lenguas ha
dado una respuesta social a la demanda cultural de la zona y junto a la
Universidad ayuda a fomentar los estudios y especializacion en espariol, hasta
que haya una licenciatura especifica en esta lengua en el Departamento de Letras
de la Universidad Federal de Espirito Santo.

Poco a poco otras universidades se esfuerzan por responder a la demanda
del espafiol, pero necesitan profesionales cualificados, no solo licenciados sino
postgraduados, tal y como establece la legislacién vigente. Esta necesidad, a su
vez, incrementa la demanda de los estudios de maestria y doctorado en espanol,
lo que contribuye a favorecer el desarrollo de la investigacion en la especialidad.
Hay que tener en cuenta la homogeneidad sobre todo en el campo de la
gramatica contrastiva y en el aprendizaje del espanol, sin desdefar la literatura

espafola.
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1.5. La formacion de profesorado

Cuando en 1971 se elimind el espafiol como LE en Secundaria, también en
las sedes universitarias se dejo de ofrecer dicha Licenciatura, lo que explica dos
de los problemas en la actualidad: la falta de profesores de este idioma para
hacer frente a la demanda y la precaria preparacion de muchos de los
profesionales que actuan en ese campo. Segun el Ministerio de Educacion, si se
declarara la plena obligatoriedad del espanol en la Ensefianza Primaria y
Secundaria, serian necesarios mas de veintidos mil docentes de lengua espafiola
en todo el pais, teniendo en cuenta los mas de cinco millones de estudiantes a los

que afectaria.

Segun Fernandez (2004: 7) en ninguna universidad publica de la Amazonia
se oferta la licenciatura de lengua espanola, a pesar de su necesidad por las
transacciones comerciales (zona limitrofe con paises de habla hispana
Venezuela, Colombia y Peru). Senala ademas, (2004: 3) que en la ciudad de
Tabatinga, al norte de Brasil, no se sabe como organizar la ensefanza del
espanol ni como conseguir profesorado. Tienen que conformarse con una plantilla

que, aunque conocen la lengua, no posee la titulacion o la formacién adecuadas.

La formacion de tales profesionales hace afos era papel exclusivo de las
universidades brasilefas, pero actualmente existen instituciones que posibilitan
otros tipos de formacion. Recientemente un protocolo entre los Ministerios de
Educacion de Brasil y Argentina, propuso el intercambio de 4000 docentes de
espanol y un numero equivalente de docentes de portugués, entre ambos paises.
Por otra parte, un significativo numero de docentes universitarios recibié su
formacion en Brasil, pero realizaron algun tipo de especializacién o curso de
complementacion en Espafia a través de algun programa de becas, como las de
la Agencia Espafola de Cooperacion Internacional (AECI), que desempeid un
papel muy importante en el desarrollo del profesorado de este idioma, facilitando

la formacion y creacion de asociaciones de profesores de esta lengua.

Sin embargo, el panorama cambi6 a partir del éxito del MERCOSUR vy lo

que supuso para la expansion del espafiol. Con el objetivo de atender la demanda
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y ampliar el numero de profesores, muchas universidades crearon, a la vez que la
licenciatura en espafol, cursos de especializacién en esta lengua para graduados
en otras areas de letras. A pesar de la ampliacién, el gran reto del gobierno
brasilefio sigue siendo la oferta de plazas suficientes, a la vez que formar un
numero de profesionales para atender al alumnado de espanol, lo que plantea

problemas porque:

1. Las universidades cuentan con un numero insuficiente de
profesores debidamente cualificados, por lo que no pueden impartir
el doctorado o la maestria. Esta falta, segun Gonzalez (2004:13),
“supone un vacio de reflexion que va a llevar mucho tiempo superar, pues
resulta imperioso estudiar las relaciones que existen entre el espanol y el
portugués, lenguas que durante mucho tiempo se han menospreciado

mutuamente”.

2. Los cursos de ampliacién no forman parte de la ensefianza reglada,

por lo que no son gratuitos ni estan al alcance de todos.

3. El numero de profesores con formacion superior es escaso, segun

hemos visto.

4. Muchos de los licenciados en espafol optan por sectores
econémicamente mas atractivos. Segun la revista Epoca, de enero
de 1999, la ultima estadistica divulgada sefalaba que 335
estudiantes lograron la licenciatura en lengua vy literatura espafola

en todo Brasil, pero muy pocos optaron por la ensefianza.

5. El acceso a la ensefianza publica superior es limitado y no cubre

toda la demanda.

6. La falta de material didactico adecuado. Los pocos proyectos

iniciados no cumplen las expectativas.

Los problemas planteados, sin embargo, no han frenado la demanda de
estudio del espaiol, y son muchos los brasilefios que han viajado a Espafa para

postgraduarse en diversas areas, en especial a la universidad de Salamanca, que
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en 2004 inaugurdé el primer Centro de Estudios Brasilefios, como parte del
acuerdo de cooperacion académica para el intercambio entre estudiantes de
ambos paises. Pero son cada vez mas las universidades espafolas que
estrechan lazos con las universidades brasilefias a través de convenios, entre
ellas Granada, Barcelona, Valladolid, o Madrid. Otra iniciativa interesante ha sido
la puesta en marcha, a través de la Universidad Internacional Menéndez Pelayo,
de un curso para la formacion de profesores brasilefios en lengua espanola,
realizandose el primer afio en Espafia y los posteriores en Brasil. Los titulos los
expiden las universidades Complutense, Autonoma, Carlos lll, Alcala de Henares

y la de Salamanca.

En suma, pues, podemos afirmar que el camino hacia la resolucion de los
problemas anteriormente expuestos se aminoraron con algunas de las iniciativas
citadas. No obstante, sabemos que tales soluciones llevaran muchos afios de

reforma y esfuerzo de todos los interesados.

1.6. Las asociaciones de profesores de espanol

Las asociaciones de profesores de espaiol (APES) son una sociedad civil,
sin fines lucrativos, con sede y foro en las distintas capitales del pais de norte a
sur (generalmente estan en las facultades o universidades de los departamentos
de letras), estableciendo a veces vinculo con delegaciones en otras ciudades del
estado. Se administra por una direccién, generalmente elegida cada dos afos,

mediante votacion directa de sus asociados. Hay tres tipos de asociados:

e Los efectivos, que son profesores de lengua y literatura espafiola,
literatura hispanoamericana u otra asignatura del area. Participan

integramente en la asociacion.

e Los corresponsales, o profesores de espafiol que viven en otro pais o
lugar de Brasil, pero que directa o indirectamente contribuyen con la

asociacion.

112



El Espariol en Brasil

e Los colaboradores, son titulados con especialidad en espafol, que

ejercen la docencia en espafol o que desarrolle cualquier tema afin de

investigacion.

Las asociaciones contribuyen al perfeccionamiento y entrenamiento de sus

asociados, pero ademas tienen otras funciones:

Facilitan el intercambio de experiencias didacticas, resultados de

investigaciones y material bibliografico entre sus asociados.

Promueven la relacién de sus asociados con entidades similares de
otros estados, el intercambio y puesta en comun sobre temas

comunes.

Organizan encuentros, seminarios, conferencias y congresos con
participacion de sus asociados aisladamente o en conjunto con otras

asociaciones o entidades similares.

Trabajan para promocionar el desarrollo de la ensefianza del espaiiol

y temas con él relacionados en el sistema educativo brasilefio.

Apoyan y promueven el desarrollo y la divulgacion de las

investigaciones y experiencias didacticas de sus similares.

Defienden los intereses profesionales de sus asociados.

El intercambio cultural y académico entre las Asociaciones de Profesores

de Espafol se intensifica con encuentros bianuales en diferentes ciudades de

Brasil; cada dos afios una se encarga de organizar el congreso nacional de

profesores de espaiol. Se han celebrado en Rio de Janeiro (1985), Sao Paulo
(1987), Porto Alegre (1989), Curitiba (1991), Brasilia (1993), Santa Catarina
(1995), Belo Horizonte (1997), Vitéria (1999), Fortaleza (2001), Rio Grande do

Norte (2003) y Salvador (2005). La organizacién de estos congresos se

concentra generalmente en las regiones del sur y sureste, lo que confirma la tesis

de que no solo la extension del pais presenta dificultades, sino también la fuerza
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econodmica y la representacion politica de los distintos territorios. Asi lo

observamos en el siguiente cuadro:

Cuadro n° 4: Regiones y provincias en que se realizaron Congresos de profesores
de espaiiol en Brasil

REGIONES PROVINCIAS CONGRESOS

NORTE ACRE
AMAPA
AMAZONAS
MARANHAO
PARA
RONDONIA
RORAIMA
NORESTE ALAGOAS
BAHIA 2005
CEARA 2001
PARAIBA
PERNAMBUCO
PIAUI

RIO GRANDE DO NORTE 2003
SERGIPE
CENTRO-OESTE DISTRITO FEDERAL 1995
GOIAS

MATO GROSSO

MATO GROSSO DO SUL
TOCANTINS

SURESTE ESPIRITO SANTO 1999
MINAS GERAIS 1997
RIO DE JANEIRO 1985
SAO PAULO 1987
SUR PARANA 1991
RIO GRANDE DO SUL 1989
SANTA CATARINA 1993

Durante los afos ochenta se crearon veintiddés asociaciones estatales de
profesores de espanol, incluyendo una en el Distrito Federal; ello significé que, de
cierta forma, en tal Distrito y en veintiuno de los veintiséis estados que componen
Brasil, hubiese algun tipo de organizacién por parte de los docentes de espafol.
La organizacion por estados se debe a que, ademas de la inmensidad del
territorio brasileno, la definicion del curriculo escolar de las escuelas secundarias
se hace a nivel de los gobiernos estatales. Segun la consejeria de Educacion y

Ciencia en 1998 eran 25 asociaciones, hoy ya son 29 en todo Brasil.
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1.6.1. La asociacion brasileia de Hispanistas

El perfeccionamiento de los estudios de postgrado en las universidades
brasilefias sufrid una estructuracién que condujo a crear nucleos de investigacion
dedicados a la lengua espaniola vy literatura espanola e hispanoamericana. Con la
acentuacion de la demanda de estudios de lengua espafola en todo Brasil, esos
nucleos cobraron especial importancia, ya que crecio también el numero de
interesados en cursar la maestria o el doctorado. Asimismo, a partir de los
ochenta varios investigadores sintieron la necesidad de un espacio propio,
aunque de dimensiones menores que el congreso de profesores de espanol
brasilefio, a fin de congregar, incentivar, promover y divulgar el intercambio de
produccion cientifica a investigadores actuantes del area del hispanismo en Brasil.
A fines de septiembre de 2000, se registraba la adhesién de un total de 155
investigadores de Brasil, 56 de ellos con titulo de doctor — vinculados a 51
instituciones nacionales de ensefanza superior, distribuidos en 10 estados

brasilefios, asi como el apoyo de nueve hispanistas del extranjero.

El primer congreso se celebrd en octubre de 2000 en la ciudad de Niteroi,
en Rio de Janeiro. El evento contdé con mas de 200 participantes y la lectura de
mas de 180 ponencias. En opinion de los asistentes, fue admirable la calidad y
cantidad de los trabajos expuestos. En octubre de 2004 se realizé el VI
Congreso en la Universidad de Santa Catarina con una participacion de 600
asistentes y 270 conferenciantes. Una admirable muestra del reconocimiento
internacional de esa evolucién es la reciente eleccion, en el XIV Congreso
Internacional de Hispanistas, celebrado en Nueva York, de la profesora Maria
Augusta da Costa Vieira, profesora de Literatura Espafiola en la Universidad de
Sao Paulo, como vocal de la Junta Directiva de la Asociacion Internacional de
Hispanistas. Ademas, la asociacion cuenta con el apoyo de diversas instituciones
brasilefias y espafolas, como: Universidades, la CAPES, la FAPESP, el Instituto
Cervantes y la Consejeria de Educaciéon de la Embajada de Espana. Asimismo, el
fortalecimiento de los lazos de los hispanistas en Brasil permite el incremento de
intercambios de proyectos de investigacion tanto dentro del pais como en el
extranjero. En la actualidad la asociacion tiene wuna pagina Web,

http://www.hispanista.com.br/, financiada por el gobierno espafiol a través de la
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embajada en Brasil donde pueden localizarse las actas de los congresos

celebrados en las distintas ciudades.

1.7. El Instituto Cervantes

El gobierno espanol, el 21 de marzo de 1991 cred el Instituto Cervantes, sin
animo de lucro, para la promocion del espafol y la cultura de los paises
hispanohablantes. En Brasil hay dos sedes: una en la ciudad de S&o Paulo desde
julio de 1998, y la otra, en Rio de Janeiro desde septiembre de 2001. Sin lugar a
dudas, ambas son los principales aliados para la formacién y perfeccionamiento
del profesorado puesto que desde ellos se abarca todo el territorio brasilefio. Las

funciones que el Instituto Cervantes desarrolla en Brasil son:

e Formar al profesorado.

e Colaborar con las universidades brasilenas en la formacion

de profesores de espanol.

e Apoyar las actividades de las asociaciones de profesores de

espafol.

e Contribuir en la creacién de Centros de Recursos y en la
elaboracion de materiales para la ensefianza del espariol a

distancia.

e Coordinar y expedir los examenes vy el Diploma de Espariol
como Lengua Extranjera (DELE); en nombre del MEC

espariol.

El Instituto Cervantes es el que expide el Diploma de Espafiol como

Lengua Extranjera (DELE) que puede ser de tres tipos:
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1. Nivel Inicial. Acredita la competencia linguistica suficiente para comprender
y reaccionar adecuadamente ante las situaciones mas habituales de la vida

cotidiana y para comunicar deseos y necesidades de forma basica.

2. Nivel Intermedio. Acredita la competencia linglistica suficiente para
desenvolverse en las situaciones corrientes de la vida cotidiana, en
circunstancias normales de comunicacidon que no requieran un uso

especializado de la lengua.

3. Nivel Superior. Acredita la competencia linglistica necesaria para
desenvolverse en situaciones que requieran un uso elevado de la lengua y
un conocimiento de los habitos culturales que a través de ella se

manifiestan.

El MEC brasilefio a partir de 1996 reconocié el DELE vy concedi6é a los

diplomados los siguientes derechos:

e La habilitacion como docentes de espafiol en primaria y secundaria,
por ser un complemento de los cursos de Letras de la Universidad en
la siguiente estructura y materias: Funcionamiento de la Ensefianza
de Primer y Segundo Grados, Psicologia de la Educacion, Didactica y

Practica de la Ensefanza.

e La posibilidad de matricularse en una licenciatura en espafiol sin
cursar el vestibular, siempre que se hayan cursado las materias
sefialadas en el apartado anterior. En si se opta por no cursar
previamente la complementacibn y convalidar las materias

especificas de lengua espanola.

De este modo, el Consejo Nacional de Educacion dictamind que el DELE
era equivalente a los diplomas de Cambridge y Michigan, para el inglés, y el de
Nancy, para el francés, lo que permitié que la escuela publica pudiera contar con
mayor numero de profesores. Segun el Instituto Cervantes los brasilefios
representan un 45% de los inscritos en todo el mundo y su potencial es uno de los

mejores. En
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http://www.cervantes.es/seg_nivel/lect_ens/Marcos_lengua_principal.jsp la
vitalidad de la lengua espafola en Brasil es notable y las cifras de aspirantes al
DELE ha crecido significativamente desde 1989 (fecha anterior a la creacion del

Instituto Cervantes) hasta nuestros dias.

El Instituto Cervantes y la Universidad de Salamanca forman parte de la
Asociacion Europea de Organismos Certificadores de la Competencia Linguistica
(ALTE, en sus siglas en inglés). Una de las principales tareas de esta asociacion
ha consistido en la creacion de un marco de niveles de competencia con el fin de
facilitar el reconocimiento transnacional de las certificaciones. En este sentido,
ALTE ha colaborado activamente con el Consejo de Europa en la redaccién de las
directrices en materia de evaluacion contenidas en el Marco comun europeo de
referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Los niveles de
los Diplomas de Espafol y su equivalencia con el Marco de Referencia estan
siendo objeto de revisidbn mediante procedimientos de verificacién y validacion de
contenidos. De acuerdo con el Instituto Cervantes el posicionamiento ideal en el

contexto del Marco de Referencia se ilustra del siguiente modo:

Cuadro n° 5: Posicionamiento ideal de los DELES en el contexto del Marco de
Referencia

Cc2 Maestria Diploma de Espaniol
(Nivel Superior)

Cc1 Dominio
operativo eficaz

B2 Avanzado Diploma de Espaniol
(Nivel Intermedio)

B1 Umbral Diploma de Espafiol
(Nivel Inicial)

A2 Plataforma

A1 Acceso

(Cuadro citado en la pagina web: http:/diplomas.cervantes.es)

Son muchas las Instituciones unidas a la labor diaria del Instituto

Cervantes, como algunos Centros Culturales que generalmente se financian por
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algun organismo Oficial dependiente de Espana o de Hispanoamérica y que
funcionan hace muchos afios ofreciendo, ademas de los cursos de espafiol,
actividades culturales. Ejercen una influencia a nivel nacional, puesto que tales
entidades desempefian y ocupan un lugar importante en la ensefianza y difusion
del espafol. Segun el informe de la Consejeria de Educacion (1998) tiene como
red principal los Centros Culturales Brasil-Espana, dependientes del Instituto de
Cooperacion Iberoamericana (ICI) que tiene su sede en la Embajada de Espafia
en Brasil. Estan representados en ciudades como Brasilia (1996), Belo Horizonte,
Porto Alegre y Recife (1989), Curitiba (1990) y Florianépolis (1997). Ademas, los
Centros Culturales, estan unidos a instituciones espafolas el Colegio Hispano—
Brasilefio Miguel de Cervantes de Sao Paulo, la Sociedad Cultural Caballeros de
Santiago de Salvador de Bahia, la Casa de Espafa de Rio de Janeiro y el Club
Espafol de Niteroi también en Rio de Janeiro y el Instituto Cultural Brasil—-
Argentina que también funciona en la ciudad de Rio junto al Consulado Argentino.
A titulo de ejemplo, en el Colegio Miguel de Cervantes de Sao Paulo, a través de
la entidad que lo mantiene (ACESP—-Asociacién Colegio Esparfiol de Sao Paulo),

organizan a menudo diversos cursos de espafol en distintos horarios.

1.8. El sector editorial, contribuidor a la ensenanza del espanol

El beneficio obtenido a través del MERCOSUR y demas factores hizo que
las compainiias editoriales participaran en gran medida del crecimiento econémico
de las librerias en todo el pais. Es muy frecuente encontrar en las librerias,
principalmente en las grandes capitales, materiales publicados por editoriales
espanolas como Planeta, Santillana, Alfaguara, Bruguera, Arco Libros, Difusion,
Edelsa, SGEL, Al Libro Técnico y SUR; también son conocidos los de la editora
hispanoamericanas Plaza y Janés. Asi, pues, Espafia se ha convertido en los
ultimos anos en el primer exportador de libros a Brasil con una cuota de mercado
del 22% segun Poveda (1999: 24), entre 1995 y 1997, la exportacion de libros

espanoles a Brasil aumenté un 500%). El material mas importante concierne a
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diccionarios y enciclopedias. Por tanto, la difusion masiva del espafol fue muy

beneficiosa para la industria editorial.

No obstante, a pesar del éxito editorial, siguen existiendo muchos

problemas, entre otros:

e La falta de un material bibliografico y audiovisual especifico para

brasilenos, asi como manuales o métodos de ensehanza.

e El elevado coste de los buenos libros y su escasez, pues todavia no

se encuentran con facilidad.

e Los libros con fines comerciales son abundantes en el mercado, pero

no atienden a las necesidades especificas que se plantean.

e La mala comercializacion del material bibliografico, con grandes

periodos de espera.

e El abanico de autores y obras de otras areas: historia, geografia,

literatura, critica, etc. deberia ser abierto.

e La distribucion de los libros producidos en Hispanoamérica raramente
llegan a Brasil, puesto que hay una ausencia funcional que no
viabiliza la politica cultural alrededor de la expansién de la lengua

espanola y las culturas de los paises de la América hispana.

Cabe mencionar que, dentro de las posibilidades editoriales internas del
pais, hay una significativa iniciativa editorial. La Consejeria de Educacion y
Ciencia de la Embajada de Espafia en Brasil subvenciona la Coleccion Orellana,
destinada a ediciones bilingles espanol-portugués, asi como el Anuario Brasilefio
de Estudios Hispanicos, asesorado por el Instituto Cervantes en Sao Paulo y por
especialistas brasilefios. También el Instituto Cultural Brasil-Argentina de la
Embajada de la Republica Argentina en Brasil, con su sede en Rio de Janeiro,
publica estudios de profesores brasilefios. Algunas universidades y asociaciones
de profesores de espanol editan, a través de cuadernos y revistas, tesinas y tesis

sobre lengua espafiola y literaturas hispanicas, libros nacionales y extranjeros;
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ensayos, articulos y entrevistas; la APEEJ (Revista de la Asociacion de

Profesores de Espafol do Estado do Rio de Janeiro) es un buen ejemplo de ello.

Segun Guberman (2004: 6) las editoriales; ademas de preocuparse por la

venta de libros didacticos de espariol, deberian reflexionar, ya que:

...con los medios que enriquecen el aprendizaje y concluyen
el aprendiz a la verdadera comprension de una segunda lengua. Se
piensa que el libro didactico formara lectores permanentes de
espaniol; por el contrario uno sabra leer..., sabra escribir... y todo
inutil. EI concepto de lectura es mucho mas amplié: no basta
descodificar los signos linguisticos, hay que percibir el contexto, hay

que leer el mundo.

A pesar de todo lo anterior, sin lugar a dudas, la industria editorial, tendra
vida larga en el mercado brasilefio, puesto que abastecera de libros de texto y de
lectura a los millones de alumnos que, previsiblemente, estudiaran cada vez mas

el espafol en los préximos afos.

1.8.1. Un recorrido por la metodologia usada en Brasil a través de los

materiales didacticos.

Historicamente, hubo una época en el panorama brasilefio que los materiales
didacticos fueron demasiado escasos. Algunas dificultades imposibilitaban el
acceso a las publicaciones en espafiol. En el capitulo segundo, pudimos observar
que hasta los afios ochenta el estudio del espainol en Brasil abarcaba muchas
dificultades: el reducido numero de profesores que se licenciaron en estas
décadas debido a la reforma educativa brasilefia de 1961, cuando situa la
ensenanza de lenguas extranjeras en el ambito de las asignaturas optativas o
complementarias, tal medida, afecté a los cursos de formacion de profesores,
puesto que la preferencia regular se centraba, en esta época, en la lengua

inglesa. Asi pues, el mercado laboral era mas atractivo al profesorado de inglés,
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por tanto pocos optaban por otra carrera y consecuentemente fueron pocas las
instituciones superiores que conservaron la licenciatura en lengua espafnola.
Gretel (2000: 273), y la baja demanda para aprender espariol, etc.

La actual coyuntura, en lo que concierne a los materiales didacticos; es
distinta a las décadas anteriores. Hoy podemos encontrar un sinfin de
posibilidades, aunque ya hemos reconocido algunas incoherencias ( véase pagina
de nuestra tesis) Nos interesaria destacar los materiales didacticos que durante
estos afos han estado disponibles en el mercado brasilefio (algunos aun lo estan)
y ademas intentar puntualizar a través de ellos la metodologia que hemos
empleado hasta la actualidad.

El primer libro que se puede recordar en la ensefianza del espafiol en Brasil,
sin lugar a dudas fue el Manual de Espanol, producido y editado, por el profesor
Idel Becker (1986)°. De cufio tradicional, durante la década de los cincuenta y
sesenta muchos lo estudiaron y lo estimaron. En estas décadas algunas
universidades, ademas de utilizarlo, trabajaron con otros libros como: Vida y
Didlogos de Espafia o Mddulos de Espafol para Extranjeros, producidos en el
exterior. Sin embargo, debido a varias dificultades, muchas facultades vy
universidades, elaboraban sus propios materiales unos “cuadernillos” que,
generalmente, constituian el unico material accesible en el aula. Didacticamente
es interesante destacar que ese material presentaba algunas deficiencias que

alcanzaron a la ensefanza, incluso en los afos posteriores:

o EI material elaborado por el profesor tenia lagunas que no abarcaba
todos los puntos gramaticales o “linguisticos”;

¢ EI mismo material era utilizado por los “nuevos” profesores de espanol,
en las mas diferentes instituciones con los mas diversos alumnos y

diferentes fines.

Todo ello llevé a un panorama cadtico, desde el punto de vista pedagdgico,
aunque dentro de este panorama algunos profesionales se empenaron en
cambiarlo. Es importante resaltar que aunque hagamos estas observaciones en

cuanto a la metodologia y los materiales, no queremos defraudar los sinfines de

® Este manual cuenta actualmente con mas de setenta y nueve ediciones. La primera edicién es
de 1945.
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profesionales que desde los setenta, a través de importantes trabajos de
investigacion, cambiaron e influenciaron a muchos otros, en el amor hacia el
espanol, en la dedicacién al idioma y, sobre todo, en el empefio para lograr un
avance en muchas areas de la ensefanza del espafol en Brasil. A todos ellos
(ciertamente no son pocos) ni la falta de material, ni las dificultades que ello
ocasiond en su época 0 en cualquier otra consideracion, cambi6 el rumbo y la
fuerza del area de espafol. No obstante las dificultades y errores, han ayudado y
siguen ayudando a construir y afrontar nuevos retos.

Por tanto, desde la década de los cincuenta hasta la de los setenta, la
ensefianza de la lengua espafola, segun las circunstancias relatadas, se baso en
un modelo extremamente tradicional, alejandose de lo que ocurria en Estados
Unidos (se reivindicaba reformas cognitivas) y Europa (se forjaba el enfoque
comunicativo). En los cursos privados de ensefanza de lenguas como CCAA o
FISK6, repartidos en casi todo Brasil, desde los setenta utilizan un material unico
de linea estructural, con caracteristicas del método gramatica-traduccion y, en
menor medida, del directo, con un maquillaje comunicativo. Otros como WIZARD
utilizan aun un material compuesto por cinco volumenes basados estrictamente
en la ensefianza situacional de la lengua.

Desde mediados de los ochenta, surgié el material Sintesis Gramatical de la
Lengua Espariola de Freire (1999) y el manual Curso Dinamico de Espariol de
Auzueta (2000). Ambas producciones brasilefias casi en las puertas del fin de los
anos noventa denotaban que la ensefianza de lengua extranjera en Brasil todavia
se sentia atraida por el método tradicional y el método directo.

En 1991, se edita con el apoyo de la Consejeria de Educacién de la
Embajada de Espafia en Brasil el libro Vamos a Hablar (Pedraza y otros asesores
técnicos linguisticos de la Consejeria) cuatro volumenes. La obra fue la antesala
del “boom” del espafnol en Brasil en los noventa. Su accesibilidad econdmica la
convirti6 en una coleccién bastante utii en su momento, ya que suplia
momentaneamente los anhelos de los profesores. El libro, aunque en cierto modo
ecléctico, es una mezcla de principios metodoldgicos de gramatica y traduccion,
del audiolingual y del método directo. Paralelamente en esta época algunas

ediciones espafolas entran en el panorama brasilefio como:

® Escuelas franchising fundadas desde una perspectica de modelo americano.
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e Espariol 2000
e Espafol en Directo
e Para Empezar
e Esto Funciona

e Antena

Podemos senalar que hasta fines de los anos ochenta la ensefianza adopta,
a través de los materiales citados, bases metodoldégicas mas actuales,
‘programas-nocionales”, y avanza a grandes pasos en la década de los noventa,
cuando tales materiales se suplantan rapidamente por otros mas modernos. Lo
que podemos observar es que hasta el principio de los anos noventa, la
metodologia utilizada en Brasil en la ensefianza de lenguas extranjeras no
incorpora totalmente materiales de caracteristicas “nocionales”, ya que en la
misma década se adopta rapidamente también lo mas actual del enfoque
comunicativo.

Las puertas de Brasil se abren en los afios noventa para la lengua espariola.
Lo que en principio fue lento y atrasado (metodolégicamente) se transformé con
rapidez en un periodo de gran avalancha de recursos: libros de texto,
diccionarios, cuadernos de ejercicios, libro de actividades ludicas, colecciones
didacticas, libros de lectura, todo ello elaborado para niveles de aprendizaje
distintos de conocimiento de la lengua, para alumnos de diferentes franja de
edades, ademas un periodo fértil en cuanto al descubrimiento de una metodologia
de ensefianza de lengua extranjera de cufio comunicativo. En esta época tuvimos
acceso a materiales de produccion extranjera como: Ven, Planeta, Espafiol sin
Fronteras, Cumbre, Viaje al Espafol, Antena, Pasacalle, Trotamundos, Entre
Amigos, Orbita, Formula, Puesta a Punto, Punto Final, Curso Intensivo de
Espanol, Gente, Socios, Tareas, Avance, A Fondo, Materia Prima, Rapido,
Intercambio, Abanico, Curso Superior de Espanol, Curso de Perfeccionamiento,
Con Voz y Veto, Marca Registrada, Escribe en Espafiol, Curso Practico y
Hablamos. Sin lugar a dudas, la variedad de materiales que aparecieron en el
mercado editorial brasilefio, constituyé una interesante evolucion historica de los

métodos y enfoques en la ensefianza del espafol en Brasil, desde la vision
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estructural de un Espafol en Directo hasta los libros de texto de cufio
comunicativo como: Ven, Para Empezar, Cumbre, Intercambio y los que en la
actualidad, abarcan la ensefianza mediante tareas como Gente y Planeta.

La profesora Gretel (2000)" en la misma época, clasifica los materiales

editados en Brasil® en once categorias:

Libros de texto;®

Libros de profesionales y oficios.
Libros de ejercicios.

Materiales para el autoaprendizaje.
Diccionarios.

Libros de lectura.

Materiales de apoyo gramatical.

© N o g bk~ W DN =

Materiales ludicos.
9. Materiales de orientacion y apoyo.
10.Cultura y literatura.

11.Revistas y publicaciones periddicas.

Nos detendremos, ahora en la produccidén nacional que marcé el panorama

metodoldgico brasilefio en su uso y praxis en esa época como:

e Curso Dinamico de espariol (1996/1998);

e Espanol en Accion-Tareas (1999), Espafiol en Accion -
Gramatica condensada, Verbos—Lista y Modulos y Vocabulario
tematico (1998);

e Vale! (1997);

¢ Vivenciar la Lengua (1997);

e ;Quieres Aprender Espanol? (1994);

"|. Gretel M. Eres Fernandez es doctora en Educacion y profesora de metodologia de ensefianza
de espanol en la Facultad de Educacao de S. Paulo — Brasil. Véase: Actas del VIII Seminario de
Dificultades Especificas de la Ensefianza de Espafol a Lusohablantes.(2000:273-295) en:
Profesores y autores: La doble funcién de muchos hispanistas brasilefios.

® La profesora Gretel (2000: 290-295) registra centenas de materiales con diferentes fines
producidos en Brasil.

° Véase en las paginas 120 y 121 un cuadro sistematico con el afio de publicacion, autores, y otras
aclaraciones.
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e Espafiol Activo (1995);

e A verl, Veo, Veo y Veo Todo (1998);
¢ Yo Hablo Espafiol (1995);

e Hablamos (1997);

e Nuevo Yo Hablo Espanol (1999);

e Hacia el Espariol (1997).

El cambio de una ensefanza basada en el método tradicionalista, hacia una
desordenada adaptacion a los materiales del enfoque comunicativo, ha
ocasionado, quizas, una disociacion de caracteristicas y nociones de estrategias
de comunicacion hacia la real y actual necesidad del alumnado brasilefio.

Nos cabe mencionar que si antes habia un problema en cuanto al acceso al
material didactico en lengua espafola, actualmente con la avalancha de
materiales, se plantea un nuevo dilema ¢Qué libro adoptar? ;Cual atendera las
necesidades de mis alumnos brasilefios? Entre otras preguntas, quizds mas
complejas para la gran mayoria como: ;Sera que el libro es bueno, eficaz, cémo
sé qué metodologia aborda? Etc.

Lo anterior, nos posibilitd otra pregunta para la reflexion ¢Por qué no
adoptamos con mas intensidad los materiales con contenidos que son pensados
para el alumno brasileio? Contenidos que aborden algunas dificultades
especificas con las que el hablante brasilefio se enfrenta al encarar el estudio del

espafol, a titulo de ejemplo:

e EIl predominio de las formas pronominales atonas en espafiol
frente a la ausencia de las mismas en portugués vy el realce de
las tonicas;

e La existencia en el portugués del llamado infinitivo flexionado

frente a la ausencia de esta forma en espafiol.
Tal vez la dichosa avalancha de materiales de los anos noventa nos hizo

perder el rumbo de la produccion nacional y nos involucramos en materiales que

fueron elaborados para atender un alumno europeo o anglosajon, diferente de
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nuestra realidad especifica “alumno brasilefio/lengua afin”. Melone (2000: 239)°

opina:

Casi todos los materiales en serie de ensefianza de espanol,
disponibles en Brasil, arrancan entusiastamente en los niveles
inicial e intermedio y se empobrecen en los niveles avanzados. Tal
vez se olvidan de la lengua. Tal vez nos tomamos demasiado al pie
de la letra al enfoque comunicativo y dejamos de lado muchas
realizaciones del lenguaje que, ante la imposibilidad de asignaturas
con uso significativo o encuadrarlas dentro de alguna funciéon (se
usa para...), se las transforma en usos aislados, marginados,

coloquiales o demasiado complejas para un tratamiento sistematico.

Somos concientes de que no existe material que cubra todas nuestras
expectativas (algunas especificas), bajo nuestro punto de vista, nuestra reflexidén
debe precisar que como profesores de lengua extranjera, primero debemos
reconocer que somos en la actualidad traductores de las necesidades de nuestros
alumnos, es decir, muchas veces, nos sentimos arraigados en el intento de
entender las metodologias y adoptar “la mejor” y no llevamos a cabo nuestra labor
de investigador que no debe parar jamas, donde su busqueda debe ser la
evaluacion diaria de su aula y su clase (“su mundillo”), puntualizando lo que dice
sensatamente: Clifford Pretor: “adapta; no adoptes”.

Por muchos afios utilizamos exclusivamente materiales didacticos
producidos en el exterior, actualmente muchos hispanistas brasilefios han sentido
segun Gretel (2000: 295): “la necesidad de contar con libros que llevaran en
consideracion las dificultades y necesidades de los estudiantes lusohablantes y
han puesto manos a la obra”.

En las siguientes paginas intentamos sintetizar y organizar algunas de las
publicaciones citadas por la profesora Gretel. Destacamos en cada una de ellas

aspectos diversos como objetivos, metodologia, etc.

1% véase Enrique Luis Melone (2000: 233-240) VIII Seminario de Dificultades Especificas de la
Ensefianza del Espafol a Lusohablantes. Una interesante evaluacion de cémo contestar
preguntas relacionadas con el material didactico, basandose en los criterios de evaluacion objetiva
de materiales de Penny Ur (1996) (A course in language teaching practice and theory).
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Cuadro n° 6: Produccion nacional / libro texto

Afio Publicacion Autores Objetivos Metodologia Destinado Contenido
Manual de espaniol |. Becker Escribir y “hablar” Método gramatica En secundaria y Textos de literatura
1945 correctamente la tradicional algunas clasica, poemas de
lengua aprendida universidades autores
reconocidos, reglas
gramaticales,
ejercicios de
traduccién y
contractivos con el
portugués
1991 Vamos hablar F. Pedraza, Controlar estructuras Método Gramatica Para todo publico (ya Textos con
(4 volumenes) M.Rodriguez, de sonido, forma y Traduccién y que es accesible dialogos, ejercicios
G. Aparicio orden Audiolingual y rasgos econémicamente) gramaticales
Ma. Salete del Directo
B. Cicaroni
1994 ¢ Quieres aprender M? Alvarez Centrado en Estructuralista con A nifios de los cursos Ejercicios para
espafiol? M. Balbas conceptos de rasgos del método iniciales de la completar huecos y
(4 volimenes) correccion e directo ensefianza fundamental | contestar preguntas
incorreccion
idiomaticos
1995 Yo hablo espafiol C. Garcia Principalmente se Enfoque comunicativo Sin Situaciones de
(3 tomos) M. Guillén centran en la restricciones conversacion,
comunicacion lecturas, gramatica
y algunos ejercicios
1996 Curso dinamico M? Bartaburu Sistematizar el Método Gramatica Para adolescentes Textos para lectura,
(3 volumenes) programa de Traduccién y algo de gramatica,
fonologia, morfologia | Audiolingual y rasgos ejercicios,
y sintesis de forma del Directo y enfoque dinamicas de
gradual, posibilitando | comunicativo grupo, proyectos,
también la entre otras
comunicacion actividades
1997 ijvale! A. Alves Que los alumnos Enfoque comunicativo Sin Situaciones de
Espafiol para A. Mello desarrollen las cuatro restricciones conversacion,
brasilefios destrezas linglisticas lecturas, gramatica
(4 tomos) y la competencia y algunos ejercicios
comunicativa, y audio
ademas de
introducirlos
en los aspectos
culturales
hispanohablantes
1997 Espafiol Activo G. Baptista Atender al alumno de | Estructural, con rasgos | A un publico joven Textos,”nociones” y
(3 volumenes) espafol de del método gramatica estructuras
CCAA tradicion y del directo gramaticales,
ejercicios para
completar huecos y
contestar preguntas
1997 Hablemos C. Ferreiras Centrarse en los Enfoque audiovisual A niveles basico, Cintas de audio y
C. Garcia aspectos intermedio y avanzado libros de ejercicios
M. Guillén audiovisuales
1997 Hacia al espafiol F. Cabral Que el alumno se Enfoque comunicativo A niveles basico, Situaciones para
M2@Mendonza sienta motivado a intermedio y avanzado hablar, escribir,

(3 tomos)

comunicarse en
espafiol desde sus
primeros contactos
con la lengua

crear, pensar,
expresar
emociones,
integracion al
mundo hispano,
informaciones
gramaticales,
lexicales y
culturales y CD de
audio
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Ano Publicaciéon Autores Objetivos Metodologia Destinado Contenido
1998 | jA verl, Veo, Veo P. Gongales Adquirir el gusto Enfoque A nifios y para Abundantes
a y Veo Todo C. Gaminian por el aprendizaje ludicocreativo estudiantes jovenes ilustraciones y colores,
2000 del idioma de y adultos (otra serie con actividades que
manera natural distinta) siguen una progresion
Iéxical y gramatical
1999 Nuevo C. Garcia La competencia Enfoque Sin Esta nueva edicion hay
Yo hablo M. Guillén comunicativa comunicativo restricciones mas: situaciones de
espafiol conversacion, lecturas,
(3 tomos) gramatica y ortografia
1999 Espafiol en M@ Bartaburu La competencia Se basa en los Alumnos con Tareas con aplicacion

accion Tareas

comunicativa

principios de la

construccion de

conocimientos y
proyectos

diferentes niveles de
conocimiento
linguistico

en proyectos

A una retraida produccién didactica anterior se ha alcanzado un periodo

fructifero que halla en los dias presentes un mercado editorial extenso dispuesto a
publicar y popularizar los mas variados materiales que atiendan a nuestra

realidad.

El marco tedrico nos ha servido de base para fundamentar nuestra
investigacion, parte porque repasamos algunos fundamentos importantes de la
ensefianza de lenguas extranjeras y por otra, intentamos contextualizar, en lo que
nos cabe, la ensefanza del espafol en Brasil, ya que realizamos nuestra
investigacion alli. Nuestra idea para el marco metodolégico esta plasmada en una
radiografia del aula de idiomas, en nuestro caso concreto, el espafol sera nuestro
paciente, y metaféricamente en hospital, sera el Centro de Lenguas de la
Universidade Federal de Espirito Santo en Brasil; a través del cuestionario

elaborado, intentaremos poner de relieve lo que detectaremos en tal radiografia.
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CAPITULO 3
ESTUDIO EMPIRICO

0. Introduccion

Para darnos cuenta del poder de la palabra hablada y del peso que tiene en el
mundo “real”, la expresion oral que deseamos en clase y el equilibrio de las
habilidades en la clase de idiomas, necesitamos investigar y elaborar medios que
ayuden a nuestros alumnos a dominarla, a ser competentes y que nos ayuden como
profesores a transformar lo inadecuado en apropiado. De aqui que la investigacion
que presentamos a continuacion se centra en el proceso de ensefianza/aprendizaje
de la lengua espafola en Brasil: Aproximacion a la realidad del centro de lenguas
de la Universidad Federal de Vitéria-Espirito Santo. Nuestro objetivo era indagar
como se lleva a cabo la ensefanza/aprendizaje del espafiol. Estabamos interesados
en conocer el comportamiento del profesorado y sus opiniones acerca de la

situacion actual de la ensefianza/aprendizaje de la lengua espafiola. Pero también
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nos interesaba conocer la opinidon del alumnado en determinados aspectos, que
daremos a conocer.

Nos parece oportuno sefalar en esta introduccion las atribuciones que nos
determinaron a elegir el Centro de Lenguas ya citado.

Los cursos de lenguas para la comunidad surgieron como resultado de los
proyectos de extension del Departamento de Lenguas y Letras, que desde los afnos
80 se desarrollaban por el mismo departamento. Configurados conforme a las
normas de la Universidade Federal do Espirito Santo, se reglamentaron el 5 de
mayo de 1997 por la Resolucién 11/97"'de la Consejeria Universitaria.

En un movimiento natural de permanente evaluacién, los Cursos de Lenguas
definieron, dentro de las decisiones de gran importancia, dos acciones de trabajo
diferenciadas: el Programa Permanente de investigacion y el Programa Permanente
de Formacién Continua en Servicio. Son Programas cuyo objeto de analisis son los
propios Cursos de Lenguas, y por esa practica de evaluacion se impone la
perspectiva de fortalecimiento, a través de la investigacion regular, de la ensefianza
de la extension ahi emprendida y desarrollada. Otra accién de gran relevancia para
estrechar lazos con otros paises, es la coordinacion y ejecucion del proyecto
intercultural y linguistico, en convenio con la Universidad de Kansas, del Summer
Language and Culture Institute.

Hoy, sin sombras de dudas, los Cursos de Lenguas obtienen la aprobacion

plena de la sociedad “capixaba”

, y ello se comprueba por el numero de inscritos que
llenan las 27 salas simultaneas en tres turnos, totalizando aproximadamente, 7.000
alumnos, dentro de los cuales el 10% ha obtenido algun tipo de beca. No hay
ninguna publicidad, solamente la publicaciéon del BOE (Boletin Oficial del Estado) de
la UFES (Universidad Federal do Espirito Santo), pero la calidad de la ensefanza, el

precio asequible y la consolidacion de un modelo administrativo y académico de

! Son dos los objetivos basicos de esta resolucion: propiciar formacién a los alumnos de los Cursos
de Letras de la Universidad y aumentar el nUmero de individuos que aprenden una lengua extranjera.
La actuacion de los alumnos se da a través de la forma de practica, durante un periodo de cuatro
afios, dentro de un programa de formacién, fundamentada en analisis del proceso ensefianza-
aprendizaje de lenguas, considerando los factores sociales, afectivos y cognitivos alli desarrollados.
La extension del aprendizaje de lenguas a la comunidad es una preocupacion de la Universidad, por
ser ese un conocimiento esencial del ser humano. A través de ese principio, los Cursos de Lenguas
conjugan su atencién a las exigencias del mercado de trabajo y de la formacién profesional con la
necesidad e importancia del aprendizaje de lenguas, ademas de las necesidades inmediatas y como
motivacion permanente para el crecimiento intelectual y social. Se evitan, por ese conductor de
?réctica educativa, tanto el aculturamiento subsiguiente como el reduccionismo pragmatico.
Gentilicio de quien nace en la provincia/estado del Espirito Santo—Brasil.
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calidad constituye la mayor publicidad del curso de lenguas. Los alumnos de la

universidad y de otras escuelas publicas tienen preferencia para matricularse.

Cuadro n° 7: Numero de alumnos del Centro de Lenguas por lengua

Ano/1°y | Total de | Inglés | Espaiol | Francés | Aleman | Italiano | Portugués
2° alumnos
periodo
1998 13.362 11.222 | 1.563 381 0 0 196
1999 13.204 10.835| 1.836 431 0 0 102
2000 13.336 10.432 | 1.991 610 184 0 119
2001 12.864 9.783 2.001 678 275 0 127
2002 12.457 9.258 1.783 940 331 0 145
2003 12.554 9.224 1.577 1.152 416 57 128
2004 12.518 8.719 1.453 1.430 540 186 190

Podemos observar en el cuadro de numero de alumnos del Centro de Lenguas

que la lengua espafola es la segunda mas aprendida, por tanto también popular.

Algunos profesores trabajan en la ensefianza del espafiol en otros centros,

ademas de en el Centro de Lenguas de la Universidad Federal del Espirito Santo

(CLL).

1. Tipo de Estudio

La investigacidn casi-experimental descriptiva, segun Gonzalez (1993: 61) casi

nunca busca la comprobacion de hipdétesis, no se aplica ni se controla el tratamiento

sino que trata de descubrir e interpretar lo que es, buscar informacién que ayude a la

toma de decisiones. Su meta es la prediccion e identificacion de las relaciones que

existen entre dos o mas variables, asi lo reconocen otros autores: Pereda (1987),
Van Dalen y Muyer (1981).

Nuestra investigacion es de cufio descriptivo, puesto que su principal objetivo

es describir sistematicamente hechos y caracteristicas de una poblacién o area de

interés de forma comprobable y objetiva. Asi lo afirma Colas, Buendia y Hernandez
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(1998). De acuerdo con Van Dalen y Meyer (1981), los métodos descriptivos son

muy apropiados porque favorecen la labor educativa en los siguientes aspectos:

W Dh =

Permiten la identificacion de problemas.
Facilita la identificacion de problemas.
Permite realizar comparaciones y evoluciones

Permite planificar futuros cambios y tomar decisiones.

2. Objetivos Cientificos
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Con este trabajo pretendemos fundamentalmente los siguientes fines:

. Determinar, segun el alumnado y el profesorado, cuales son las mayores

dificultades en la ensefianza/aprendizaje del espafiol de los aprendices

brasilefos.

Determinar si los materiales usados por el profesorado influyen en el

aprendizaje del alumnado.

Comprobar si la actuacién (metodologia) del profesorado influye en el

aprendizaje.

. Verificar si el tiempo que el profesorado dedica a determinadas destrezas

afecta al aprendizaje del alumnado.

Verificar si la valoracion del profesorado en determinadas destrezas afecta al

aprendizaje de otras.

Comprobar el interés del alumnado por la lengua y si afecta al resultado del

aprendizaje.
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3. Variables

Segun Bartolomé (1978:105) una variable es un simbolo al que pueden
asignarse valores numéricos o modalidades diversas. Siguiendo a Buendia (1998:
86). Podemos decir que nuestras variables de investigacion son de respuesta, en
relacion con los fendbmenos a los que se vinculan, puesto que tratamos de
determinar como se esta aprendiendo y ensefiando espafiol en Brasil/Espirito Santo
en el centro de lenguas de la Universidad Federal, a través de sus respuestas a un
estimulo exterior (cuestionario respondido por alumnos y profesores). En relacion
con las propiedades matematicas, nuestra investigacion es cuantitativa, puesto que
fueron medidas numéricamente. En relacién con el proceso experimental hemos

diferenciado las variables relativas al alumnado y al profesorado.

137



Estudio Empirico

3.1. Variables del alumnado

3.1.1. Variables independientes de identificacion

Nos permiten conocer las caracteristicas del encuestado y del medio en que

vive. El cuadro que sigue describe las que hemos tenido en cuenta.

Cuadro n° 8: Variables de identificacion del alumnado

Variable Definicion Operacional Indicadores
Hace referencia a los diferentes Nivel de aprendizaje
1. Curso niveles de los estudios de espaiiol e Basico
del alumnado que responde: ¢ Intermedio
basico, intermedio o el avanzado e Avanzado

Se refiere al Centro de Lenguas | Centro de Lenguas de la

2. Centro en que el alumno se encuentra | Universidad Federal do
matriculado Espirito Santo — Vitéria —
Brasil
Se define por la pertenencia del e Hombre
3. Sexo sujeto a un grupo determinado, de e Mujer

acuerdo con su condicion

biolégica
Se trata de saber la edad del e 15-24 anos
4. Edad alumnado e 25-34 anos
o 35-44 aios
e 45-54 anos
e 55-64 anos
e 65-74 afos
Hace referencia al grado de e Primarios
5. Estudios de instruccion que tienen sus padres. e Secundarios
los padres e Superiores

e Especializaciéon
e Mestrado

e Doctorado
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6. Estudios

Se define por el

grado de

instruccion que tiene el alumnado.

e Primarios

e Secundarios

e Superiores

e Especializacion
e Mestrado

e Doctorado

3.1.2. Variables dependientes de opinion

Nos permiten conocer el juicio o criterio de

enunciadas. Distinguimos las siguientes:

Cuadro n° 9: Variables del alumnado de opinion

Variable

Definicion operacional

Indicadores

1. Actividades segun

su importancia

Se trata de conocer la
opinion del alumnado
respecto a las tareas
(especificas o globales) que

realizan

* De expresion oral

* De comprension auditiva
* De expresion escrita

» De comprension escrita
* Aplicacion de reglas
gramaticales

+ Actividades de vocabulario

» Actividades con folletos,
revistas, periodicos

* Trabajos extracurriculares

* Otras

2. Juicio sobre las

actividades

Se trata de saber, el grado
de dificultad que les

suponen las actividades

* Vocabulario

» Comprensién auditiva
» Comprension escrita

* Expresion oral

* Expresion escrita

* Ejercicios gramaticales

* Pronunciacion

los sujetos sobre las cuestiones

139



Estudio Empirico

3. Actuacion del

profesor

El alumno debe indicar qué
opiniébn le  merece el
comportamiento del
profesorado en cuanto al
material que utiliza y su

tratamiento con el alumnado

« Sigue el libro texto y el
cuaderno de actividades

* No utiliza el libro de texto y
prepara su propio material

* No deja participar

* Anima a participar

« Utiliza el libro de texto mas
material complementario

* Otro

Averiguamos si, consideran | ¢ Si
4. El numero del que el numero de sujetos | * No
alumnado por aula afecta a su
aprendizaje
Se trata de averiguar si el | « Si
5. El sistema de sistema de evaluacion del | * No

evaluacion

Centro de Lenguas es

acorde con sus expectativas

3.1.3. Variables dependientes de informacién

Nos permiten saber qué interés tienen los encuestados sobre el tema que nos

ocupa. Distinguimos las siguientes:

Cuadro n° 10: Variables de informacion del alumnado

Variable

Definicion Operacional

Indicadores

1. Duracion de los

estudios

Determina el tiempo que el

alumno estudia la lengua

* Menos de 1 afio
* 1 afo

* 2 afnos

» 3 afos

* Mas de 3 anos

2. Visita a paises

de habla hispana

Se trata de conocer si ha
visitado algun pais donde

se hable espanol

* Nunca

* De 1 a4 semanas
* De 5 a 12 semanas
* Un ano

* Méas de un afio

* ¢ Qué pais has visitado?
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Determinar los motivos qué | « Para el trabajo

3. Interés por la llevaron a interesarse vy |« Para conocer
lengua estudiar la lengua Latinoamérica/Espana

+ Para conocer la cultura

espafiola/latinoamericana

* Interés multilingte

* Porque sus jefes les obligan

+ Para la Selectividad/Vestibular

* Otros

Rendimiento del alumnado | « Insuficiente
4. Calificacién final | a través de sus notas * Aprobado
* Notable

» Sobresaliente

Conocer las actividades | * Intercambio entre estudiantes

5. Actividades que | que mas los atraen extranjeros
motivan al * Peliculas
alumnado * Semana de la Hispanidad

* Cursos sobre varios temas

« Otras actividades culturales

3.2. Variables del profesorado

3.2.1. Variables independientes de identificacion

Nos permiten conocer las caracteristicas del encuestado y del medio en que

vive. Distinguimos las siguientes:

Cuadro n° 11: Variables de identificacion del profesorado

Variable Definicién Operacional Indicadores

Se refiere al lugar en que | « Centro de Lenguas de la
1. Centro trabaja y desarrolla su | Universidad Federal do

docencia Espirito Santo — Vitéria - Brasil

Se define por la pertenencia | « Hombre
2. Sexo del sujeto a un grupo | ¢ Mujer
determinado, de acuerdo con

su condicién biologica
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Hace referencia a | * Brasilefio
3. Nativo o no nacionalidad y lengua del | * Chileno
nativo profesor. Es decir, nativo: | « Mexicano

profesor cuya LM (lengua | » Ecuatoriano
materna) es el espafol. No | » Cubano
nativo: profesor cuya LM no | « Peruano
es el espafol. (lengua

extrajera)

Se refiere al tiempo que lleva | » Mas de 2 anos
4. Experiencia dedicandose a la ensefianza | « Menos de 2 afos
del espaniol *De 4 a 8 afios

* De 9 a 15 afos

* Mas de 15 afos

Se define por el grado de | * Secundarios

5. Nivel estudios realizados » Superiores
Académico * Especializacién
* Mestrado

* Doctorado

« Estudiante

Se refiere al medio en el que | * En el medio familiar

6. Aprendizaje del | aprendio el espafol * De forma autodidacta
Espaiiol *En una academia privada

* En un centro oficial

» En Centros Superiores

3.2.2. Variables dependientes de opinién

Nos permiten conocer el juicio o criterio de los sujetos sobre las cuestiones

planteadas. Distinguimos las siguientes:
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Variable

Definicion

Indicadores

1. Dificultades en el
aprendizaje del

espaiol

Grado de dificultad que
presentan los alumnos en los
aspectos que indican su

aprendizaje

» Expresién escrita
» Comprension escrita
* Expresién oral

» Comprension escrita

2. Proyeccion de LM
en L2

Se refiere a la proyeccion de
la LM en los diferentes
aspectos de la ensefianza del

espafnol

* Pronunciacion
*Morfologia
concordancia,
sintactica)

*Vocabulario

inadecuadas y falsos

amigos)

* Ortografia

(verbos,

estructura

(palabras

3. Valoracioén

del aprendizaje

Hace referencia a las
diferentes destrezas y su

valoracion

* La expresion escrita

* La expresion oral

* La comprension escrita

» La comprension oral

4. Valoracion del
aprendizaje por

niveles

Valorizacion de las destrezas
en los diferentes niveles
(basico, intermedio y

avanzado)

* La expresion escrita

* La expresion oral

* La comprension escrita

* La comprensién oral

3.2.2.1. Variables de informacion

Nos permiten saber qué interés tienen los

ocupa.

Estudio Empirico

encuestados sobre el tema que nos

Cuadro n° 13: Variables de informacién del profesorado

Variable Definicion Operacional Indicadores
Determina el tiempo que vivié | * Nunca
1. Estancia en un en un pais de habla hispanica * 6 meses

pais de habla

hispana

«de 7a11 meses
1 afio

* Mas de un aino
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Determina si alguna vez pudo | * Si
2.Visita al pais de visitar el pais de habla | <No
habla hispana hispanica
Determina qué pais visitd * Espana
3. Pais que visitoé * México
* Chile
» Ecuador
* Peru
* Cuba
Se trata de conocer cuando ha | * Nunca

4, Cursos de
perfeccionamiento
en el propio centro

de trabajo

cursos de
ELE

realizado
perfeccionamiento  de

donde imparte las clases

* Recientemente
* Hace menos de 1 ano

* Mas de un afio

5. Cursos de
perfeccionamiento
fuera del centro que

trabaja

Determina si ha realizado
cursos de perfeccionamiento de
ELE en un centro ajeno a donde

imparte clases

* Nunca
» Recientemente
* Hace un ano

* Hace mas de un afio

6. Tiempo de uso del

libro texto

Determina desde cuando utiliza

el libro de texto

* Menos de un afio
* Mas de un afo

* Mas de 2 afios

* Mas de 3 afios

+ Otro

7. Duracion de las

clases

Se trata de los intervalos de
tiempo en que se desarrollan

las clases

* 1 hora y media

* 3 horas seguidas
* Ambos horarios
* Otro

8. Clases ala

semana

Determina cuantas veces a la

semana imparte clase

* 1 vez solamente
* 2 veces

* 3 veces

* 4 veces

* 5 veces

* Otro
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como se

levan a cabo
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las actividades de

ensenanza/aprendizaje, es decir, el material que utilizan, tiempo que dedican y modo

de realizacion.

Cuadro n° 14: Variables del profesorado de accién

Variable

Definicion Operacional

Indicadores

1. Materiales

Determina el libro que se

utiliza

* Asi me gusta

* Gente

* Puesta en punto

* Material elaborado por el
Centro de Lenguas

« Otro material

2. Disponibilidad de
material

Determina los materiales que
estdn a disposicion  del
profesorado en el lugar de

trabajo

* Libro texto

* Libro de actividades anexo
al texto

» Graméticas

* Diccionarios

. Folletos, revistas,
periodicos, etc.

» Fotocopias

» Casetes

* Video

* Biblioteca

* Internet

*DVD

« Otros

3. Actividades en el

aula

Se trata de las actividades

que se realizan en el aula

*Grabaciones en cinta de
casete

» Grabaciones en video

» Simulacién de situacion

* Actividades escritas y orales
*Actividades de pronunciacién
*Actividades orales y escritas

* Lecturas

* Ejercicios gramaticales
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4. Tiempo de

exposicion

Determina el tiempo que el
profesorado dedica a la

explicacion tedrica

* Mas de 20 minutos
* 20 minutos

* 15 minutos

* 10 minutos

* 5 minutos

* Otro

5. Tiempo de

actividades

Tiempo que el profesorado

dedica a los diferentes
tipos de actividades para
desarrollar las destrezas.

expresiébn y comprension

* Mas de 20 minutos
* 20 minutos
* 15 minutos
* 10 minutos

¢ 5 minutos

oral, expresion y | * Otro

comprension escrita

4. El Cuestionario

Los cuestionarios tratan de recoger informacion objetiva sobre alumnos y
profesores; ademas intentamos que reflejaran sus opiniones, percepciones y la
vision personal que cada sujeto tiene de su entorno en relacion con la ensefianza-
aprendizaje del espaiol.

El profesor Gonzalez (1999: 29) basado en la investigacion de Cohen y Manion
(1989/90; Fox, 1981), sefala que el cuestionario o encuesta es tal vez el instrumento
de datos mas usado en investigacion educativa, puesto que es util para explorar las
condiciones en las que se realiza la ensefianza y se produce el aprendizaje desde el
punto de vista del profesorado y del alumnado encuestado, asi como determinadas
creencias y opiniones que constituyen la esencia del pensamiento de los profesores
y de los alumnos. Asi mismo considera que, a partir de esas opiniones, normas y
patrones que se repiten de modo sistematico en relacion con determinados
contextos de aula, pudiendo establecer las relaciones y correlaciones que existen
entre datos obtenidos.

Los cuestionarios que disefiamos, los organizamos en secciones agrupadas por
Factores Externos: “Ambientes social y cultural”, Factores en el aula y Factores
Motivacionales (Cuestionario del alumnado) y para el cuestionario del profesorado
incluimos en la seccién de Factores Externos: ademas de “Ambientes social y

cultural”, “Perfeccionamiento”, Factores en el aula: “Materiales” y “Desarrollo”, ambos
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incluidos en el epigrafe “Como se esta ensenando y aprendiendo espafol en

Brasil”. Las secciones y el orden presentado en los cuestionarios los elaboramos a

partir de las variables implicadas y descritas en las paginas anteriores. Proponemos

preguntas en bateria, puesto que las estructuramos y las enumeramos de forma

consecutiva enfocando aspectos diferentes del mismo hecho. En cuanto a la

finalidad, todas son directas, ya que sélo intentamos descubrir lo que preguntamos.

Las respuestas segun puede comprobarse en el anexo 7.6., eran:

Cerradas: Dicotomicas o de alternativa - En todas ellas, los
sujetos encuestados debian elegir una respuesta entre las
posibilidades que se les ofrecian, variando entre una o mas
posibilidades.

Categorizadas: Nominales - Son preguntas que incluyen varias
posibilidades de respuestas, de las que se elegia una excluyendo a
las demas, y Categorias no excluyentes o mixtas, esto es, el
encuestado debia elegir, bien una de las opciones que se
presentaba, o bien afladia en una categoria abierta la contestacion
que considerara correcta y no estuviera contenida en las

anteriores.

Nuestro objetivo era proporcionar una informacién detallada sobre cada

variable y objetivar nuestros fines. La exposicién y el orden expuesto en los

cuestionarios nos posibilitaron las siguientes secciones:

Factores Externos: Tanto en el cuestionario del alumnado como en
el profesorado, incluimos primero una serie de items que, con la
dominacion de “ambiente social” y “nivel cultural 'y
perfeccionamiento”, recogen informacién sobre el grado de
instruccion de padres, alumnos y profesores. Y del tiempo que
alumnos y profesores dedican al aprendizaje/ensefianza de la
lengua. Queriamos posibilitar con esta seccion la descripcion de

las actitudes, valores, edad, sexo, motivacion, expectativas de un
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grupo con posibilidades de estudio, e indagar si ello condicionaba o

influia en los comportamientos de ambos grupos.

Factores en el Aula: en esta seccion nos proponemos establecer
determinadas relaciones con los procesos de aprendizaje y los
resultados finales en ambos cuestionarios ya que, como senala
Madrid (1998: 27),

El estudio de los procesos de aprendizaje nos permite conocer el
efecto de la metodologia curricular, contenidos, procedimientos
didacticos y materiales usados en el proceso de los alumnos y por
supuesto, la posible influencia de las caracteristicas individuales
de cada sujeto en el proceso de aprendizaje: madurez cognitiva,

experiencias previas, etc.

e Factores Motivacionales: Tomando como base lo que encontramos
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en el profesor antes citado Madrid (1999: 9), la motivacion del
alumnado implica, ademas de otros fines, un conjunto de procesos
como despertar, dirigir y mantener el comportamiento, es decir, la
conducta. Intentamos en esta seccidon abordar sencillamente un area
compleja y dificil, basandonos en las teorias sobre la motivacién en

el aprendizaje de la LE.
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5. Metodologia

5.1. Poblacién y Muestra

Una de las mas clasicas denominaciones de poblacién es la que se puede
representar por cualquier seleccion finita o infinita de individuos, seres u objetos a
los que se dirige el estudio. De acuerdo con Buendia (1999:194), en algunas
investigaciones es posible obtener datos de todos los sujetos que poseen una o mas
caracteristicas comunes y que al investigador le interesa estudiar. En estos casos no
es necesario realizar inferencias y la investigacion se ha realizado sobre una
“poblacion. Cuando no es posible acceder a toda la poblacion, se selecciona un
grupo y se mide la caracteristica que interesa estudiar s6lo en ese grupo; estaremos
trabajando con una muestra. Asi pues, nuestra muestra es un subconjunto de
sujetos pertenecientes a una poblacion determinada. En nuestro caso, la poblacion
esta constituida por profesores y alumnos de espafol, del Centro de Lengua de la
Universidad Federal do Espirito Santo de la provincia de Vitdria — Brasil. ElI Centro
de Lenguas elegido esta ubicado en el sureste de Brasil, una de las regiones del
pais en que mas se fomenta el desarrollo del estudio y aprendizaje del espafiol;
ademas uno de los motivos mas relevantes que refleja nuestra eleccién es estar
ligado emocional y profesionalmente a este centro, puesto que lo vimos nacer y
crecer, por lo que una de las intenciones de nuestra investigaciéon es también
reflexionar y radiografiar la ensefianza y el aprendizaje del curso de espafiol alli
impartido.

En concreto, en nuestra investigacion la poblacién se constituy6 tanto por los
759 alumnos — matriculados en los distintos niveles de espanol del referido Centro
en el primer semestre del afio 2004 — como por sus 13 profesores; aunque la
muestra final productora de datos fue de 520 alumnos y 13 profesores. Los detalles
de la poblaciéon y muestra de los alumnos pueden ser apreciados en el cuadro que
observamos mas abajo, en el que incluimos asi mismo, la evolucién desde el afio
1998.
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Alumnado de espaiol del centro de lenguas
1500
1000 - -
O1° periodo
o
500 - @ 2° periodo
0,
1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004
O1° periodo | 745 | 876 | 1005 | 1017 | 971 | 839 | 759
@ 2° periodo | 818 | 960 | 991 | 1001 | 840 | 811

Siguiendo a Hernandez (1998: 28), seleccionamos la muestra final con la casi
totalidad de alumnos de espafol (520) y un 100% del total del profesorado
aplicandoles cuestionarios distintos (ver anexo 7.6 y 7.7). En principio, la muestra del
alumnado era mayor, pero tuvimos que desechar algunos cuestionarios que no

estaban correctamente contestados y por otras razones como podemos observar en

Figura 5: Alumnado de espafiol del Centro de Lenguas

la tabla siguiente:

Cuadro n° 15: Numero de alumnos de espaiiol del Centro de Lengua que no

contestaron el cuestionario

Cursos Total de N° de N° de N° de alumnos % por
2004/1° alumnos alumnos cuestionarios que no niveles

periodo matriculado | que dejaron procesados respondieron

s 2004/1° los estudios el

cuestionario
Basico | 212 20 (9,43%) 119 56,13%
Basico ll 99 39 (39,39%) 76 76,76%
Basico lll 96 20 (20,83%) 54 56,25%
Basico IV 92 18 (19,56%) 52 56,52%

Intermedio | 80 12 (15%) 68 85%

Intermedioll 67 05 (7,46%) 47 70,14%
Avanzado | 42 14 (33,33%) 39 92,85%
Avanzado Il 71 6 (8,455%) 65 91,54%
Total 759 134 (17,65%) 520 105 68,51%

Los datos que se pueden Oapreciar en el Cuadro n° 15, evidencian el expresivo
namero de alumnos que respondieron el cuestionario (anexo 7.6). Si llevaramos en
consideracion el porcentaje de alumnos que lo han contestado con relacion al total

de matriculados tenemos un 68,51%. Sin embargo, cuando aplicamos nuestros
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cuestionarios la evasion escolar se centraba en 17,65% y, consecuentemente, el
numero de estudiantes que efectivamente cursaban lengua espafiola en los distintos
niveles se quedo reducido a 625. Asi, nuestra muestra se acercé considerablemente
a la poblacion, pues alcanzé un 82,2% de la poblacién de estudiantes y un 100% de
los profesores del Centro de Lengua de la Universidad Federal de Espirito Santo.
Segun la secretaria del Centro de Lenguas, dentro de los factores que
favorecen el fendmeno de la evasidn escolar se observan el desanimo para seguir el
siguiente periodo, las ofertas de otros centros, la inclusion masiva en varias escuelas
de secundaria de cursos de lengua espanola y el abandono de las clases, bien por
falta de tiempo, por mal desempefio escolar o por el numero de faltas en clase.
Asimismo, las cifras reflejan que el alumnado de niveles intermedio y avanzado
disminuye. Desde nuestro punto de vista, un factor que justifica esta realidad es la

aparente impresion del alumnado que cree que ya domina suficientemente el idioma.

5.2. Instrumento utilizado

El método utilizado para la recogida de datos ha sido la encuesta y el
instrumento el cuestionario. Segun Brent (1989) el cuestionario permite que los
sujetos se expresen libremente y lo considera mas o menos oportuno dependiendo
del tamano de la muestra, del tiempo o de la accesibilidad de los sujetos. Segun
Scout (1989: 60), la construccion de la prueba propiamente dicha no es una tarea
propia de la investigacion, pero sefiala que:

El investigador a veces se ve obligado a elaborar su propio
test si quiere que el mismo responda al problema que va a
investigar [...]. Un test es un instrumento de medicién, y por tanto,
el investigador cuando desarrolla un test tiene que decidir qué es

lo que va a medir y cdmo va a validar las mediciones.

De este modo, siguiendo las indicaciones de Scout y las preguntas de Colas y
Buendia (1992), procedimos a la elaboracion de nuestro cuestionario.

Una vez delimitado nuestro objeto de estudio, tras consultar la bibliografia
relacionada con el tema y varias reuniones con nuestros tutores, decidimos el tipo de

informacion que necesitabamos y que consta en las variables antes citadas.
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Para dar respuesta a todos los aspectos, elaboramos y utilizamos un
cuestionario piloto para alumnos y profesorado que, contenia 10 preguntas,
agrupadas en categorias, sometimos al juicio de 26 alumnos (12 de nivel basico, 8
de nivel intermediario y 6 de nivel avanzado) y 16 preguntas, agrupadas en
categorias, que sometimos al juicio de 5 profesores de espanol que trabajan con
diversos niveles en diferentes centros de lengua en la provincia. Algunos grupos
hicieron sugerencias diversas: unas, sobre el modo de enfocar las preguntas y otras,
sobre las actividades que les gustarian que enfocaramos mas en el cuestionario.

Con todas las aportaciones, revisamos las preguntas y las redactamos de
nuevo. El cuestionario, qued6é conformado por 17 items en el caso del alumnado
(Anexo Il), y de 22 items en el del profesorado (en el mismo anexo). En ellos
tratamos, siguiendo a Brent (1989b) evitar los detalles innecesarios, las cuestiones
negativas, la ambigliedad, etc. y lo procesamos para que fuesen relevantes y
breves.

En cuanto a la ordenacion de los items, también seguimos las indicaciones de
Brent (1989b), y anadimos en el encabezado el objetivo del trabajo y les
explicabamos personalmente quiénes éramos, y a través de una breve introduccion
dabamos a alumnos y profesores indicaciones generales para la cumplimentacion de
la encuesta y donde les agradeciamos la colaboracién. Una vez realizados todos los
ajustes del cuestionario de ambos grupos le dimos su formato definitivo. Respecto al
cuestionario de los profesores, lo debatimos personalmente con un grupo de ellos y

después lo aplicamos individualmente.

5.3. Validez y Fiabilidad

En todo instrumento de recogida de datos, es una exigencia fundamental que
sea fiable. Con esto queremos decir que los datos han de ser consistentes y
estables en el tiempo. Cuando la objetividad resulta dificil de alcanzar, por tratarse
de realidades con dificultad para su medida, hay que lograr, por lo menos, la
maxima intersubjetividad, es decir, el reconocimiento de afirmaciones compartidas
por el maximo numero de jueces. Por eso, en la elaboracién de las pruebas
conviene someterlas antes de su aplicacion al criterio de los jueces. Asi procedimos,

segun vimos, y el resultado fue satisfactorio.
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En cuanto a la validez, de los cuatro tipos fundamentales que se pueden tener en
cuenta: el contenido, la prediccion, la concurrencia y el constructo, realizamos una
validez de contenido. En este sentido hemos de decir que nuestro cuestionario recoge
al material didactico que se utiliza, tiempo asignado, métodos didacticos, aspectos
relacionados con la actuacién del profesorado, dificultades en el aprendizaje del
alumnado, interferencia de LE, etc. Nuestro cuestionario, pues, es valido desde el

punto de vista del contenido.

6. Estudio Estadistico

Para el andlisis de los datos obtenidos hemos utilizado el programa estadistico
SPSS (Statistical Pakage for the social Science) para Windows (version 11.0) y el

EXCEL. Empleamos los siguientes analisis estadisticos:

a) Estadisticos descriptivos basicos, o usamos para obtener una idea
global y facil para la comprension de los resultados. Son los mas
elementales y se complementan con graficos de barras, sencillos y

agrupados. Entre ellos:

* Frecuencia: Numero de veces que aparece un caso O

respuesta.

* Porcentaje: Es la frecuencia dividida entre el numero total de

casos y multiplicada por 100.
» Porcentaje valido: Se refiere al porcentaje de casos validos.
En nuestro estudio es siempre igual, ya que no existen casos

perdidos.

* Porcentaje acumulado: Es la suma de los porcentajes de las

categorias de repuestas consideradas.
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CAPITULO 4
MARCO METODOLOGICO: RESULTADOS Y CONCLUSIONES

1. RESULTADOS
1.1. Resultados del alumnado
1.1.1. Descripcidén de las variables de identificacion del alumnado
El tratamiento estadistico de los datos nos ha proporcionado los porcentajes,

frecuencias, grafico de barras y tablas para cada variable que detallamos a

continuacion:
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V.1. ¢ En qué nivel de espaiiol estas estudiando?

De los 520 sujetos encuestados el 58,7% esta en el nivel de aprendizaje

basico, un 21,3% en el nivel intermedio y el 20% en el nivel avanzado.

Grafico 1: En qué nivel de espafiol estas estudiando
707 58,7
60 -
50 - _
40 - O Basico
30 - 20 @ Intermedio
20 + O Avanzado
10

0
Curso

V.2. ;Dénde estudias?

El 100% de los alumnos encuestados estudian en el centro de lenguas de la

Universidad Federal do Espirito Santo Brasil.

V.3. ¢ Eres hombre o mujer?

De los 520 sujetos encuestados el 31,2% es hombre y el 68,8% es mujer.

Grafico 2: Sexo

68,8 B Mujer

Sexo

O Hombre
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V.4. ;Cual es tu edad?

Segun indicamos en la descripcidon de la muestra, los sujetos con mayor
representacion en el grafico tienen entre15-24 afios seguidos de los que tienen 25-
34 anos. Los que menor representacion tienen es el grupo comprendido entre 65-73

anos.

Grifico 3:;Cudl es tu edad?

60 - @ 55,8 O 15 - 24 afios
50 W 25 - 34 afios
40 - 035 - 44 afios
30 1 O 45 - 54 afios
20 1 W 55 - 64 afios
12 | @08 [ 65 - 73 afios

Edad

V. 5. ;Cual es el grado de instruccion de tus padres?

La muestra sefiala que entre los padres, el 25,8% concluyeron la primaria, el
29,0% la secundaria, el 27,9% los estudios superiores, el 14,4% la especializacion,
el 1,9% el mestrado y 1,0% el doctorado. En cuanto a las madres, el 25,4
terminaron la primaria, el 35,4% la secundaria, el 25,83% los estudios superiores, el

10,0% la especializacion, el 2,9 el mestrado y el 0,6% el doctorado.

Grafico 5: Estudio de los Padres
0,6
29
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Madre 258 O Doctorado
35,4 B Mestrado
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6. ¢ Cual es tu grado de instruccion?
En esta variable distinguimos que el mayor porcentaje fue el de los sujetos que

tienen instruccion superior el 59,0%, el 17,1% la especializacion, el 16,2%

terminaron la secundaria, el 0,8% la primaria y el 0,4 el doctorado.

Grafico 6:Tus Estudios
70 -
59
60 -
O Primarios
50 A )
@ Secundarios
40 - O Superiores
30 O Especializacion
20 4 16,2 17,1 B Mestrado
O Doctorado
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1.1.2. Variables de Opinion del Alumnado

V. 1. ;Qué actividades te parecen mas importantes para aprender espaiol?

Esta pregunta abierta contiene nueve posibilidades indicadoras que sefialan la
importancia de las diferentes actividades para el aprendizaje de la L2. Estan

distribuidas en categorias y a través de las medias:

a) Actividades de expresién oral: Muy importante con un 87,1%, Importante
un 8,5% y No muy importante un 4,4.

b) Actividades de comprensién oral: Muy importante con un 79,6%,
Importante un 16,0% y No muy importante un 4,4%.

c) Actividades de expresion escrita: Muy importante con un 60,0%,

Importante un 33,5% y No muy importante un 6,0%.
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f)

9)

h)
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Actividades de comprension escrita: Muy importante con un 57,9%,
Importante un 34,6% y No muy importante un 7,5%.

Aprender reglas gramaticales y aplicarlas: Muy importante con un 42,9%,
Importante un 46,3% y No muy importante un 10,8%.

Aprender palabras nuevas: Muy importante con un 55,4%, Importante un
37,7% y No muy importante un 6,9%.

Trabajar con folletos, revistas, peridédicos: Muy importante con un 36,2%,
Importante un 44,4% y No muy importante un19, 4%.

Realizar trabajos extracurriculares: Muy importante con un 24,6%,
Importante un 49,4% y No muy importante un 26,0%.

Realizar otras actividades: Muy importante con un 19,6%, Importante un
55,4% y No muy importante un 25,0%.

No muy
Importante

Importante

Muy
Importante

Grifico 7: Qué actividades te parecen mas importantes para
aprender espaifiol

B Otras actividades

O Trabajos
extracurriculares

@ Folletos, revistas,
periodicos,

O Palabras nuevas

B Reglas gramaticales

O Comprension Escrita
O Expresion escrita

B Comprension oral

O Expresion oral

En definitiva, segun los alumnos, las actividades de expresion oral son las mas

importantes seguidas, respectivamente, de las de actividades de comprension oral y
las referidas a las reglas gramaticales. Ademas, se destaca el interés por actividades

con material auténtico como folletos, revistas y periddicos.
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V.2. ;Cémo juzgarias estas actividades?

Distinguimos en esta pregunta cuatro valores comprendidos entre muy dificil,

dificiles, normales y faciles. Ademas, consideramos siete tipos de actividades de los

que incluimos sus porcentajes:

a) Aprender palabras nuevas: Muy dificil 1,3%, Dificil 10,8%, Normal 73,1% vy

Facil 14,8%.

b) Entender textos orales grabados: Muy dificil 14,2%, Dificil 53,7%, Normal

27,1% y Facil 5,0%.

c) Comprensién escrita. Muy dificil 0,4%, Dificil 6,7%, Normal 54,8% y Facil

38,1%

d) Expresion oral: Muy dificil 6,5%, Dificil 37,5%, Normal 46,5% y Facil 9,4%.
e) Expresion escrita: Muy dificil 2,7%, Dificil 31,7%, Normal 56,7% y Facil

f)

8,8%.
Ejercicios gramaticales: Muy dificil 9,2%, Dificil 41,0%, Normal 43,7% vy
Facil 6,2%.

g) Pronunciacién de palabras: Muy dificil 4,4%, Dificil 23,3%, Normal 52,1%

y Facil 20,2%.

Aprender palabras 14.8

Expresion escrita 31,7

Grifico 8: Como juzgarias estas actividades

]173,1
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Como podemos observar, los alumnos consideraron las actividades de
comprensién oral, expresion oral y ejercicios gramaticales como dificiles y las mas

faciles las de comprension escrita.

V. 3. ;Como actua y actuaba tu profesor/a?

El primer grafico demuestra como actua el profesorado en el curso actual, donde
observamos que el 90,4% sigue el libro de texto mas el material complementario y el
57,7% considera que el profesor les anima a participar. El segundo gréafico sefala
coémo actuaba el profesorado de cursos anteriores: el 57,7% utilizaba el libro de texto

mas material complementario, y el 31,2% les animaba a participar.

Grafico 9: Como actiaa tu profesor/a hoy

1 O Otro
(91,3
9,6
42,3 B Utiliza el libro texto
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prepara su propio
material

O Se limita a seguir el
libro texto y cuaderno
de actividades
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Grafico 10: Como actuaba tu profesor en el curso
anterior
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V. 4. ;Qué actividades extraescolares te motivan mas?

De las actividades relacionadas en esta variable las que mayor interés
despiertan entre el alumnado son: el 76,9% las peliculas, el 69,0% el intercambio
con alumnos extranjeros, el 43,1% las actividades culturales, el 38,3% la Semana

de la Hispanidad y el 37,1% los cursos sobre varios temas.

Grafico 11: Qué actividades extraescolares te motivan
mas O Intercambio entre
90 4 76.9 alumnos extranjeros
80 - ’
70 | 69 M Peliculas
60 -
50 - 43,1 OSemana de la
40 - 383 371 Hispanidad
30 1 0O Curso sobre varios
20 - temas
10 -
0 B Actividades Culturales
Actividades que te motivan
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V. 5. ¢ El nUmero de alumnos en el aula afecta tu aprendizaje?

El 57,5% de los alumnos opin6 que el numero de alumnos en clase no afecta el

aprendizaje y el 42,5% que si.

70
60 -
50 -
40 ~
30 -
20 +
10

Grafico 12: El numero de alumnos afecta tu aprendizaje

42,5

Numero

57,5

O Si
B No

V. 6. ;Crees que el tipo de evaluacién del centro de lenguas es acorde con tus

expectativas?

El 75,2% del alumnado cree que el tipo de evaluacion que realizan en el Centro

de Lenguas se adecua a sus expectativas y el 24,8% cree que no.

80 -
70
60
50 -
40 ~
30 -
20 A
10

Grafico 13: Crees que el tipo de evaluacion del centro
de lenguas es acorde con tus expectativas

75,2

24,8
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1.1.3. Variables Independientes de Informacién del alumnado

V. 1. ; Desde cuando estudias espainol?

En cuanto al tiempo de los estudios, distinguimos que 26,3% del alumnado

lleva estudiando menos de 1 afio, el 25% hace 1 ano, el 11,9% 2 afos, el 25% hace

3 anos, el 15% y el 21,7% mas de 3 afios.

Grafico 14: Desde cuando estudias espaiiol
30 26.3 o5 O Menos de 1
25 | afno
@ 1 afo
20
15 02 afos

15 ~
10 03 afios

5 B Mas de 3afios

0

Tiempo

V.2. ;Has visitado alguna vez algun pais de lengua espanola?

El grafico senala que el 71,3% nunca ha visitado paises de habla hispana, el

21,2% visito alguno de 1 a 4 semanas, de 5 a 12 semanas el 2,7% y el 4,4% mas de

un ano.
Grafico 15: Has visitado algun pais de lengua espafiola
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V. 3. ¢ Qué pais has visitado?

En esta variable distinguimos que los paises mas visitados fueron: Argentina
13,5%, Espafia 7,5% y con el 6,5%, Chile y Paraguay.

Grafico 16: Qué pais has visitado
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V. 4. ;Por qué aprendes espainol?

A través de esta variable indican los motivos que les llevan a estudiar espafol y

proponemos tres medidas: bajo, medio y alto segun su mayor interés.

a) Bajo: el 78,5%-mis superiores quieren que vaya a una clase de espafiol
y 35,3%-lo necesito para el trabajo.

b) Medio: el 28,6%-me gusta aprender nuevas lenguas, 27,5%-quiero
conocer Espana e Hispanoamérica y 26,0%-l0 necesito para el trabajo.

c) Alto: el 88,0% tenian otro motivo, el 65,6% -me gusta aprender nuevas
lenguas, el 44,9%-quiero conocer Espana/Latinoamérica y el 42,2%-

quiero conocer la cultura espanola/hispanoamericana.
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Grafico 17: Por qué aprendes espaiiol
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V. 5. ¢ Cual viene siendo tu nota en espanol?

Esta variable demuestra el rendimiento del alumnado a través de sus notas. El
54.8% recibid una calificacion final de notable, el 33,3% de sobresaliente, el 11,3%

de aprobado y el 0,6% de insuficiente.

Grafico 18: Tu nota viene siendo
O Insuficiente
60 - 54,8
50 1 @ Aprobado
40 + 33,3
30 A ONotable
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1.2. RESULTADOS DEL ALUMNADO POR NIVELES DE APRENDIZAJE

El analisis por niveles de aprendizaje lo hemos tratado separadamente, es
decir, lo agrupamos en basico, intermedio y avanzado. Los datos que creemos
menos relevantes pueden consultarse en el anexo a través de las tablas de
contingencia.

Los resultados del alumnado por niveles de aprendizaje han sido los siguientes:

a) Basico:
Basico 1 corresponde a 22,9% del alumnado;
Basico 2 corresponde a 14,8% del alumnado;
Basico 3 corresponde a 10,6% del alumnado y
Basico 4 corresponde a 11,9% del alumnado.
b) Intermedio:
Intermedio 1 corresponde a 11,9% del alumnado y
Intermedio 2 corresponde a 9,4% del alumnado;
c) Avanzado:
Avanzado 1 corresponde a 9,4% del alumnado y

Avanzado 2 corresponde a 10,6% del alumnado;

Grafico 19: Cursos -
25 + 22’9 |:|Ba51co 1

B Basico 2
20 -
O Basico 3

15 - O Basico 4
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1.2.1. Resultados y descripcion de las variables mas relevantes del alumnado

de nivel basico

El tratamiento estadistico de los datos nos ha proporcionado los porcentajes,

frecuencias, grafico de barras, y tablas para cada variable que detallamos a

continuacion:

1.2.1.1. Variables de Opinion del Alumnado

V.1. ;Qué actividades te parecen mas importantes para aprender espanol?

Segun el alumnado de nivel basico, en cuanto a este item las posibilidades

indicadoras que sefnala tanto la importancia y la media para el aprendizaje de la L2

son:

168

f)

Actividades de expresion oral: las consideran Muy importantes el 85,9%,
Importantes el 9,5% y No muy importantes el 4,6.

Actividades de comprension oral: las estiman Muy importantes el 79,0%,
Importantes un 17,0% y No muy importantes el 3,9%.

Actividades de expresion escrita: Muy importantes con un 64,9%,
Importantes el 29,8% y No muy importantes un 5,2%.

Actividades de comprension escrita: las conceptuan Muy importantes el
62,6%, Importantes el 30,2% y No muy importantes el 7,2%.

Aprender reglas gramaticales y aplicarlas: las opinan Muy importantes el
47,5%, Importantes el 43,6% y No muy importantes el 8,9%.

Aprender palabras nuevas: las juzgan Muy importantes el 57,4%,
Importantes el 35,7% y No muy importantes el 6,9%.

Trabajar con folletos, revistas, peridédicos: las consideran Muy
importantes el 37,4%, Importantes el 42,6% y No muy importantes el 20,0%.
Realizar trabajos extracurriculares: las opinan Muy importantes el 24,6%,
Importantes el 50,2% y No muy importantes el 25,2%.

Realizar otras actividades: las consideran Muy importantes el 17,0%,

Importantes el 56,7% y No muy importantes el 26,2%.
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Grafico 20: Basico- Qué actividades te parecen mas
importantes para aprender espafiol

B Otras Actividades
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importante
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En definitiva, segun los alumnos de nivel basico, las actividades de expresion
oral son las mas importantes, seguidas respectivamente de las de comprension oral,
las de expresion escrita y comprension escrita. El aprendizaje de reglas gramaticales
y el de palabras nuevas obtuvo una media importante. Ademas, se destaca el interés
por trabajar con material auténtico como folletos, revistas y periddicos, actividades

extracurriculares y otras

V.2. ; Como juzgarias estas actividades?

Distinguimos para este item cuatro valores, comprendidos entre muy dificil,
dificiles, normales y faciles. Ademas, consideramos siete actividades con sus valores
y porcentajes:

a) La mayoria de los encuestados el 71,5% consideré que aprender
palabras nuevas era un aprendizaje Normal, el 15,7% opind que facil,
Dificil el 11,5% y Muy dificil 1,3%.

b) En cambio, para la mayoria es Dificil 53,4% entender textos

grabados, pero hay también un porcentaje considerable que lo
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f)

¢)]

considera Normal el 28,5% y Muy dificil el 14,1%. Hay un pequefio
grupo que lo considera Facil el 14,1%.

La comprension escrita es una actividad que el 53,8% lo estima
Normal y el 37,4% Facil. Solamente el 8,5% la considerd Dificil y Muy
dificil el 0,3%.

En cuanto a la expresion oral el 45,2% del alumnado opina que es
Normal, el 36,4% Dificil. Facil el 9,8% y Muy dificil el 8,5%.

Al contrario la actividad de expresion escrita el 53,1% la considerd
Normal, si bien un porcentaje considerable el 36,4% la distingue Dificil.
Solo opinan que es Facil el 7,9% y Muy dificil el 2,6%.

La gran parte de los encuestados consideraron que los ejercicios
gramaticales el 43,0% son Dificiles y otro grupo, también elevado el
41,6% cree que son Normales. Muy dificiles el 9,2% y Facil el 6,2%.
Otras actividades de tipo fonético, como pronunciar las palabras, el
52,1% las distingue como Normales y Dificiles el 22,3%. Faciles el
20,0% y Muy dificiles el 5,6%.

: 2,1
Pronunciar las palabras r?n—‘ 52,
6.2

Ejercicios gramaticales P"'jf’ O Facil
, ~ [z9
Expresion escrita : 53,1 O Normal
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Grafico 21: Basico - Como juzgarias estas actividades
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Como hemos podido observar, las actividades que los alumnos de nivel basico
encuentran con mayor dificultad son las de comprension auditiva, seguidas de las

gramaticales, las expresion oral y escrita.

V. 3. ;Como actua y actuaba tu profesor/a?

Incluimos a continuacidon dos graficos: el primero, recoge la opinion acerca del
comportamiento del profesorado que imparte clase en los diferentes niveles de los
cursos basicos (basico |, Il, Il 6 IV) en los que se encuentran en ese momento. En el
observamos que el 91,8% senala que el profesor utiliza el libro texto mas el material
complementario, el 93,4% no se limita a seguir el libro texto y cuaderno de
actividades, el 59,7% sefiala que los anima a participar y el 99,7% indica que puede
participar en clase. En el segundo grafico se sefala como actuaba el profesorado en
el curso anterior. Es conveniente recordar que un 22,9% de los alumnos
encuestados estan empezando a estudiar espafiol, es decir, son basico | y nunca
han tenido ningun profesor de espafiol, solo los que fueron nivelados o los que son
basico Il, basico Il y basico VI. Por tanto, el 85,2% del alumnado nos respondieron
que anteriormente sus profesores/as utilizaban el libro de texto mas material
complementario, el 97,4% los dejaba participar en clase y que el 39,2% los animaba

a participar.
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150
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Grafico 22: Basico- Como actia tu profesor hoy
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Grafico 23: Basico- Como actuaba tu profesor/a en el
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V. 4. ;Qué actividades extraescolares te motivan mas?

Las actividades que mas motivan a los alumnos del nivel basico son, ante todo,

las peliculas con un 78,7%. Con un 67,2 % los intercambios con alumnos

extranjeros. Ademas un 43,0% les despierta gran interés otras actividades

culturales. Un 42,0% la Semana de la Hispanidad y otras actividades culturales y

con un 41,0% los cursos sobre varios temas.
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Grafico 24: Basicos- Qué actividades te motivan mas
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V. 5. ¢ El nUmero de alumnos en el aula afecta tu aprendizaje?

El 61,6% del alumnado de nivel basico respondié de forma negativa, mientras

el 38,4% lo hizo afirmativamente.

70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

Grafico 25: Basico - El nimero de alumnos en tu clase afecta tu

38,4

aprendizaje

61,6

O Si
B No

173



Resultados y Conclusiones

V. 6. ¢Crees que el tipo de evaluacion del centro de lenguas es acorde con tus

expectativas?

El 81,3% de los encuestados cree que el tipo de evaluacion si se corresponde,

mientras que el 18,7% contest6 que no.

Grafico 26: Basico - Crees que el tipo de evaluacién del
centro de lenguas es acorde con tus expectativas
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1.2.1.2. Variables de Informacion
V.1. ¢ Has visitado alguna vez algun pais de lengua espafiola?
Como podemos observar en el grafico que incluimos a continuacién el 74,1%

nunca ha visitado paises de habla hispana, el 20,3% visit6 alguno de 1 a 4 semanas,

el 1,6% de 5 a 12 semanas y el 3,6% mas de un afio.

Grafico 27: Basico - Has visitado algun pais de lengua
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V. 2. ; Por qué aprendes espaiiol?

A través de esta variable indican los motivos que les llevan a estudiar espafol y

proponemos tres medidas: bajo, medio y alto.

a) Bajo: el 75,0% porque sus superiores quieren que vaya a una clase de
espafiol y 34,9% lo necesita para el trabajo.

b) Medio: el 30,2% lo necesita para el trabajo; el 29,7% quiere conocer la
cultura espanola/hispanoamericana y el 28,5% quiere conocer a Espaia
y Hispanoameérica.

c) Alto: el 82,5% lo necesita aprender por la selectividad, el 79,5% tenian
otro motivo, el 64,5% les gusta aprender nuevas lenguas, el 41,9%
porque sus superiores les obligan, el 39,4% porque quiere conocer la
cultura espafiola/hispanoamericana y el 34,9% lo necesita aprender por

causa de su trabajo.
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Grafico 28: Basico - Por qué aprendes espaiiol
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V. 3. ¢ Cual viene siendo tu nota en espaiol?

Esta variable demuestra el rendimiento del alumnado, a través de sus notas. El
50,8% recibié una calificacion final de notable, el 35,4% de sobresaliente, el 13,4%

de aprobado y el 0,3% de insuficiente.

Grafico 29: Basico - Tu nota en espaiiol viendo siendo
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1.3.1. Resultados y descripcion de las variables mas relevantes del

alumnado de nivel de aprendizaje intermedio

En las péaginas que siguen nos centraremos en los resultados de los

encuestados realizados al alumnado de nivel intermediario. El tratamiento

estadistico de los datos nos ha proporcionado los porcentajes, frecuencias, grafico

de barras, y tablas para cada variable que detallamos a continuacion:

1.3.1.1. Variables de Opinién

V.1. ;{Qué actividades te parecen mas importantes para aprender espaiol?

Del mismo modo que en el nivel basico en este pretendiamos conocer qué

importancia concedian a las diferentes actividades de aprendizaje.

a)

b)

f)

¢)]

h)

Actividades de expresidén oral: las consideran Muy importantes el 88,3%,
Importantes el 5,4% y No muy importantes el 6,3%.

Actividades de comprension oral: las atribuyen Muy importantes el
78,4%, Importantes el 16,2% y No muy importantes el 5,4%.

Actividades de expresioén escrita: las estiman Muy importantes el 48,6%,
Importantes el 44,1% y No muy importantes el 7,2%.

Actividades de comprension escrita: las conceptuan Muy importantes el
45,0%, Importantes el 48,6% y No muy importantes el 6,3%.

Aprender reglas gramaticales y aplicarlas: las atribuyen Muy importantes
el 32,4%, Importantes el 53,2% y No muy importantes el 14,4%.

Aprender palabras nuevas: las juzgan Muy importantes el 49,5%,
Importantes el 42,3% y No muy importantes el 8,1%.

Trabajar con folletos, revistas, periédicos: las imaginan Muy importantes
el 31,5%, Importantes el 49,5% y No muy importantes el 18,9%.

Realizar trabajos extracurriculares: las estiman Muy importantes el
18,9%, Importantes el 52,3% y No muy importantes el 28,8%.

Realizar otras actividades: las consideran Muy importantes el 17,1%,

Importantes el 57,7% y No muy importantes el 25,2%.
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Grifico 30: Intermedio- Qué actividades te parecen mas
importantes para aprender espafol
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Para los alumnos de nivel intermedio, las actividades de expresion vy
comprension oral son las mas importantes, seguidas respectivamente y con bastante
equilibrio, de las de expresién y comprensiéon escrita. El aprendizaje de las reglas
gramaticales y de palabras nuevas obtuvo una media de muy importante e
importante, respectivamente, ademas, se destaca el interés por actividades con

material auténtico, actividades extracurriculares y otras.

V.2. ;Como juzgarias estas actividades?

El alumnado de nivel intermedio considera y distingue en esta pregunta cuatro

valores, comprendidos entre muy dificil, dificil, normal y facil. Ademas, considera

siete actividades con valores y sus porcentajes:
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f)
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Resultados y Conclusiones

La mayoria de los encuestados consideraron que era un aprendizaje
Normal 73,9% aprender palabras nuevas, el 13,5% facil, Dificil el
10,8% y Muy dificil 1,8%.

En cambio, para la mayoria es Dificil 53,2% entender textos
grabados, pero hay también un porcentaje considerable que le
considera Normal 25,2% o Muy dificil 14,4%. Hay un pequefio grupo
que le considera Facil 7,2%.

La comprension escrita es una actividad que el 55,9% estima Normal
y el 36,9% Facil. Solamente el 6,3% la consideraron Dificil o Muy dificil
0,9%.

En cuanto a la actividad de expresion oral el alumnado opina, el
54,1%, en su gran mayoria, la consideré Normal, aunque el 36,9% la
estima Dificil. Facil 7,2% y Muy dificil 1,8%.

Al contrario la actividad de expresion escrita el 63,1% la considero su
aprendizaje Normal, mientras el 27,0% la distingue Dificil. Facil 8,1% y
Muy dificil 1,8%.

La gran parte de los encuestados, el 47,7% consideraron que los
ejercicios gramaticales son Normales, el 36,0% son Dificiles y otra
parte considerable lo comprende. Muy dificil 9,9% y Facil 6,3%.

Otras actividades como pronunciar las palabras, de tipo fonético, el
55,9% la distingue como Normales y Dificiles 24,3%. Faciles 18,0% y
Muy dificiles 1,8%.
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Grafico 31: Intermedio-Como juzgarias estas actividades
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Como podemos apreciar, una gran mayoria considera que las actividades en
este nivel conllevan menor dificultad que en el anterior (basico), puesto que el
resultado de “Normal” es el que destaca en todos los items, excepto en el de
comprension oral, que destaca por ser el que obtiene mayor porcentaje en la

respuesta “Dificil”.

V. 3. ¢Coémo actua y actuaba tu profesor/a?

Incluimos a continuacién dos graficos: el primero, recoge la opinion acerca del
comportamiento del profesorado que imparte clase en los diferentes niveles de los
cursos de intermedio (intermedio | y Il) en los que se encuentran en ese momento.
En el observamos que el 89,2% respondié que el profesorado utiliza el libro texto
mas el material complementario, el 92,8% no se limita a seguir el libro texto y
cuaderno de actividades, el 58,6% les anima a participar y el 96,4% puede participar

en clase. El segundo grafico sefiala como actuaba el profesorado anteriormente, es
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decir, en el moédulo anterior de aprendizaje (basico IV 6 intermedio |). Por tanto, el
73,0% del alumnado nos respondieron que sus profesores/as utilizaban el libro de
texto mas material complementario, el 91,9% los dejaba participar en clase y que el

42,3% los animaba a participar.

Grafico 32: Intermedio - Como actua tu profesor/a hoy
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V. 4. ; Qué actividades te motivan mas?

Las actividades que mas motivan a los alumnos del nivel intermedio son, ante

todo, las peliculas con un 79,3. Con un 77,5 % los intercambios con alumnos
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extranjeros. Un 40,5% otras actividades culturales y un 30,6% la Semana de la

Hispanidad. Con un 28,8% los cursos sobre varios temas.

Grafico 34: Intermedio- Qué actividades te motivan
O Intercambio entre
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V. 5. ¢ El numero de alumnos en el aula afecta tu aprendizaje?

El 53,2% respondioé que no y el 46,8% que si.

Griafico 35: Intermedio-El nimero de alumnos afecta tu
aprendizaje
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V. 6. ¢ Crees que el tipo de evaluacion del centro de lenguas es acorde con

tus expectativas?

El 58,6% contesta afirmativamente, y el 41,4% de un modo negativo.

Grifico 36: Intermedio - Crees que el tipo de evaluacion
del centro de lenguas es acorde con tus expectativas
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1.3.1.2. Variables de Informacion
V.1. ¢ Has visitado alguna vez algun pais de lengua espafiola?
El grafico sefala que el 67,6% de los alumnos nunca ha visitado paises de

habla hispana, el 25,2% visité alguno durante un periodo de 1 a 4 semanas, de 5 a

12 semanas el 4,5% y el 1,8% mas de un afio.

Grafico 37: Intermedio- Has visitado algin pais de lengua
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V. 2. ;Por qué aprendes espaiol?

Las motivaciones manifestadas por este nivel responden al grado de interés

que les llevo a aprender espafiol. Distinguimos tres medidas: bajo, medio y alto.

184

a)

Bajo: el 88,0% porque sus superiores quieren que vaya a una clase de
espanol y 39,5% lo necesita para el trabajo. El 36,4% lo necesita para la
31,5%

espafnola’/hispanoamericana y el 27,7% quiere conocer a Espafa e

selectividad, el para conocer la cultura
Hispanoamérica.

Medio: el 28,7% quiere conocer Espafna y Hispanoamérica y el 25,0%
quiere conocer la cultura espanola/hispanoamericana. Por ultimo el
24,7% lo necesita para el trabajo.

Alto: el 94,4% tiene otro motivo, el 66,7% les gusta aprender nuevas
lenguas, el 63,6 quiere aprender espafol para la selectividad, el 43,5%
y el 43,6%

Hispanoamérica y

respectivamente porque quiere conocer Espafa vy

quiere conocer la cultura

espanola/hispanoamericana.

Medio

Grafico 38: Intermedio- Por qué aprendes espaiiol
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V. 3. ¢ Cual viene siendo tu nota en espaiol?

Resultados y Conclusiones

Esta variable demuestra el rendimiento del alumnado a través de sus notas. El

55,9% recibié una calificacion final de notable, el 32,4% de sobresaliente, el 9,9% de

aprobado y el 1,8% de insuficiente.

Grafico 39: Intermedio- tu nota en espaiiol viene siendo
60 - 055,9
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1.4.1. Resultados y descripcion de las variables mas relevantes del

alumnado de nivel de aprendizaje avanzado

El tratamiento estadistico de los datos nos ha proporcionado los porcentajes,

frecuencias, grafico de barras, y tablas para cada variable que detallamos a

continuacion:

1.4.1.1. Variables de Opinidn

V.1. {Qué actividades te parecen mas importantes para aprender espanol?

Como en los niveles anteriores detallamos los resultados para cada uno de los

tipos de actividades que se realizan. Los resultados son los siguientes:
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186

a)

b)

f)

Actividades de expresioén oral: las consideran Muy importantes el 43,3%,
Importantes el 4,2% y No muy importantes el 0,9%

Actividades de comprension oral: las estiman Muy importantes el 40,0%,
Importantes el 6,0% y No muy importantes el 2,3%.

Actividades de expresidon escrita: las conceptuan Muy importantes el
29,3%, Importantes el 15,8% y No muy importantes el 3,3%.

Actividades de comprensiéon escrita: las opinan Muy importantes el
27,9%, Importantes el 15,8% y No muy importante el 4,7%.

Aprender reglas gramaticales y aplicarlas: las juzgan Muy importantes el
19,5%, y un porcentaje mayor las consideran Importantes el 22,8% y No
muy importantes el 6,0%.

Aprender palabras nuevas: las atribuyen Muy importantes el 27,0%,
Importantes el 18,6% y No muy importantes el 2,8%.

Trabajar con folletos, revistas, periddicos: las consideran Muy
importantes el 18,1%, Importantes el 21,4% y No muy importantes el 8,8%.
Realizar trabajos extracurriculares: las imaginan Muy importantes el
14,9%, Importantes el 21,4% y No muy importantes el 12,1%.

Realizar otra actividades: las consideran Muy importantes el 14,4%,

Importantes el 23,7% y No muy importantes el 10,2%.

Grafico 40: Avanzado- Qué actividades te parecen
mas importantes para aprender espaiiol
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En definitiva, segun los alumnos de nivel avanzado, las actividades de
expresion oral son las mas importantes, seguidas respectivamente de las de
comprension oral, de expresion escrita y comprension escrita. El aprendizaje de
reglas gramaticales y de palabras nuevas obtuvo una media importante. Ademas, se
destaca el interés por actividades con material auténtico, actividades

extracurriculares y otras actividades.

V.2. ;Como juzgarias estas actividades?

Distinguimos para este item cuatro valores, comprendidos entre muy dificil,
dificiles, normales y faciles. Ademas, consideramos siete actividades con sus valores
y porcentajes:

a) La mayoria de los encuestados consideraron que era un aprendizaje
Normal 37,2% aprender palabras nuevas, el 6,5% Facil, Dificil el
4,2% y Muy dificil el 0,5%.

b) En cambio, para la mayoria es Normal 37,2% entender textos
grabados, pero hay también un porcentaje considerable que le
considera Dificil 26,5% o Muy dificil 7,0%. Y también hay un pequefio
grupo que le considera Facil 2,8%.

c) La comprensidén escrita es una actividad que el 27,4% estima Normal
y el 20,0% Facil. Solamente el 0,9% la consideraron Dificil.

d) En cuanto a la actividad de expresiéon oral el alumnado opina, el
20,5%, la consideré Normal, aunque el 20,0% la estima Dificil. Facil
5,1% y Muy dificil 2,8%.

e) Al contrario la actividad de expresién escrita el 29,3% considerd su
aprendizaje Normal, mientras el 11,2% la distingue Dificil. Facil 6,0% y
Muy dificil 1,9%.

f) La gran parte de los encuestados consideraron que los ejercicios
gramaticales el 21,9% son Normales y otra parte considerable lo
comprende Dificiles el 19,5%. Muy dificil 4,2% y Facil 2,8%.

g) Otras actividades como pronunciar las palabras, de tipo fonético, el
23,3% la distingue como Normales y Dificiles 12,1%. Faciles 11,2% y
Muy dificiles 1,9%.

187



Resultados y Conclusiones

Grifico 41: Avanzado- Como juzgarias estas
actividades
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Como podemos observar, los alumnos de nivel avanzado consideraron las
actividades de comprension oral como las mas dificiles, y las actividades de
comprensidn escrita las juzgaron entre normales y faciles. Sin embargo las demas

actividades las consideran sin dificultad para realizarlas (normales)

V. 3. ¢ Como actua y actuaba tu profesor/a?

Incluimos a continuacién dos graficos: el primero, recoge la opiniéon acerca del
comportamiento del profesorado que imparte clase en los diferentes niveles de los
cursos de avanzado. El 42,3% respondidé que el profesorado utiliza el libro texto mas
el material complementario, el 46,0% no se limita a seguir el libro texto y cuaderno
de actividades, el 24,7% les anima a participar y el 96,4% puede participar en clase,
mientras un 23,7% no les anima a participar y que un 48,4% tiene libertad para
participar de las clases. El segundo grafico sefala como actuaba el profesorado
anteriormente, es decir, en el médulo anterior de aprendizaje (intermedio Il 6
avanzado 1). Por tanto, el 36,3% del alumnado nos respondieron que sus
profesores/as utilizaban el libro de texto mas material complementario, el 46,5% %
les dejaba participar en clase y que el 29,3% no les animaba a participar, mientras

que un 19,1% les animaba en participar en clase.
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Grafico 42: Avanzado - Como actua tu profesor/a hoy
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Grafico 43: Avanzado - Como actuaba tu profesor/a en
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V. 4. ;Qué actividades extracurriculares te motivan mas?

Las actividades que mas motivan a los alumnos del nivel avanzado son, ante
todo, los cursos sobre varios temas el 52,2%. El 51,4% la Semana de la Hispanidad
y el 51,6% otras actividades culturales. El 45,0% las peliculas y el 44,2% los

intercambios con alumnos extranjeros.

Grafico 44: Avanzado- Qué actividades te motivan
mas
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V. 5. ¢ El numero de alumnos en el aula afecta tu aprendizaje?

Los resultados demuestran un total equilibrio entre los que consideran que si y

no afecta su aprendizaje.

Grafico 45: Avanzado-El numero de alumnos afecta tu
aprendizaje
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V. 6. ;Crees que el tipo de evaluacién del centro de lenguas es acorde con tus

expectativas?

Los alumnos de nivel avanzado con el 36,3% creen que el tipo de evaluacion
que practica el Centro de Lenguas es acorde con expectativas, frente a un 12,1%

gue manifiestan lo contrario.

Grafico 46: Avanzado - Crees que el tipo de evaluacion

del centro de lenguas es acorde con tus expectativas
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1.4.1.2. Variables de Informacion
V.1. ¢ Has visitado alguna vez algun pais de lengua espanola?
Como observamos en el grafico, el 32,6% de los alumnos de nivel avanzado

nunca han visitado paises de habla hispana, el 9,3% visito de 1 a 4 semanas, el

4,7% mas de un afio y de 5 a 12 semanas el 1,9%.

Grafico 47: Avanzado- Has visitado algun pais de lengua
espaiiola
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V. 2. ;Por qué aprendes espaiol?

A través de esta variable indican los motivos que les llevan a estudiar espafol y

proponemos tres medidas: bajo, medio y alto.

a) Bajo: el 34,8% porque sus superiores quieren que vaya a una clase de
espanol, el 25,6% quiere conocer a Espafia e Hispanoamérica y 21,7%
lo necesita para la selectividad.

b) Medio: el 13,5%, quiere conocer la cultura espafnola/hispanoamericana y
el 10,5% quiere conocer a Espafia y Hispanoamérica, el 7,6% porque les
gusta aprender nuevas lenguas y el 6,5% lo necesita para el trabajo.

c) Alto: el 50,0% tenian otro motivo, 32,6% les gusta aprender nuevas
lenguas, el 25,6% y el 25,5% respectivamente porque quiere conocer a
Espafna/ Hispanoamérica y lo necesita aprender por causa de su trabajo.

El 22,9% porque quiere conocer la cultura espafiola/hispanoamericana.

Grafico 48: Avanzado- Por qué aprendes espaiiol
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O Lo necesito para el
trabajo
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V. 3. ¢ Cual viene siendo tu nota en espaiol?

Esta variable demuestra el rendimiento, a través de sus notas. El 31,6% recibid

una calificacion final de notable, el 13,5% de sobresaliente y el 3,3% de aprobado.

Grafico 49: Avanzado- Tu nota en espaiiol viene siendo
35 31,6
30 - ]
O Insuficiente
25 -
20 - @ Aprobado
13,5

157 O Notable
10 A

5 3,3 O Sobresaliente

0 N

Avanzado

1.3. Resultados del Profesorado
1.3.1. Descripcién de Variables de Identificacion
El tratamiento estadistico de los datos nos ha proporcionado los porcentajes,

frecuencias, graficos de barras y tablas para cada variable que detallamos a

continuacion:
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V.1. ¢Es Vd. hombre o mujer?

De los 13 profesores encuestados el 53,8% es hombre (7 hombres) y el 46,2%

mujer (6 mujeres).

Sexo

56 -
54 -
52 -
50 -
48 -
46 -
44 -

O Hombre
B Mujer

42 ~

Sexo

Grafico 50.

V.2. ¢ Es Vd. nativo o no nativo?

La mayor parte del profesorado el 61,5% esta formado por no nativos, su LM no

es el espanol sino otra. Sélo el 38,5% es nativo, es decir tiene el espafiol como LM.

Nativo o No nativo

70 615
60 -

50 -
40 -
30 -
20 -
10

O Nativo

B No nativo

Nacionalidad

Grafico 51.
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V.3. ¢ Cuanto tiempo hace que imparte clases de espaiiol?

En cuanto a los anos de experiencia, distinguimos que el profesorado que
trabaja desde mas de 15 afios alcanza un porcentaje de 23,1%, idéntico al grupo
que imparte clases desde hace aproximadamente 4 a 8 afios y menos de 2 afos.
Por su parte, los que llevan un periodo comprendido entre 9 a 15 afos y los que

llevan entre 2 y 4 afios aportan el 15,4%.

.Cuantos afios tiene impartiendo clases de espaiiol?
B Maés de 15 afios
23,1
15,4 O De 9 a 15 afios
Experiencia 23,1 | ODe4a8aifios
B Mas de 2 afios
23,1
@ Menos de 2 afios
0 5 10 15 20 25

Grafico 52.

V.5. ¢ Cual es su nivel académico?

Segun indicamos en la descripcion de la muestra, el 53,8% del profesorado ha
realizado estudios superiores, el 23,1% tiene mestrado, el 15,4% algun tipo de

especializacion y sélo el 7,7% ha cursado el doctorado.

Nivel cultural
60 - 53,8
50 -
40 - O Superiores
30 - 23,1 B Especializacion
20 + 15,4 O Mestrado
10 nr O Doctorado
0 |
Estudios

Grafico 53.
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V.6. ;Cémo aprendié espainol?

En esta variable observamos que la mayor frecuencia la obtienen los sujetos
que aprendieron espafiol en los estudios superiores (63,3%); el 30% lo hizo en el

medio familiar y el 6,7% en un centro oficial.

. Como aprendio espaiiol?

60 - 53,8
50

38,5 O En el medio familiar
40
30 - B En una academia

privada
20 ) )
O En Educacion Superior
7,7
10 -
0
Aprendio espaiiol

Grafico 54.

1.3.2. Variables de Opinion

V. 1. ¢ Cuales son las destrezas que los alumnos brasilefios presentan mayor o

menor dificultad en su aprendizaje?

Para este item hemos distinguido cuatro destrezas sobre las que contestaron
indicando su grado de dificultad en el aprendizaje de la L2. Estan distribuidos en las

categorias:

a) Expresion escrita: Segun el 38,5% es una habilidad que conlleva dificultad,
mientras que el 61,5% cree que es facil.

b) Comprensiéon escrita: Los datos muestran total unanimidad en las
respuestas ya que el 100% estima que es una destreza bastante
asemejada, por tanto facil.

c) Expresion oral: La estiman facil el 30,8% vy dificil el 69,2%
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d) Comprensién oral: La consideraron facil el 69,2% vy dificil el 30,8%

En definitiva, segun los profesores de espafol, la destreza que los alumnos

brasilefios tienen mayor facilidad en el aprendizaje es la comprension escrita y las

que presentan mayor dificultad el 69,2% la expresién oral y la comprension oral.

Grafico 55: ;Cuales las destrezas que los alumnos
brasileiios presentan mayor o menor dificultad en su

~ aprendizaje?
Comprension
escrita | 100
Comprension 30,8 B Ficiles
oral 69,2
Expresion 61,5 O Dificiles
escrita 38,5
iy 69,2
Expresion oral 30.8
0 20 40 60 80 100 120
Grafico 55.

V.2. ;En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la lengua extranjera

las caracteristicas de la lengua materna?

Distinguimos en esta pregunta cuatro valores, comprendidos entre poco,

mucho, normal y nada. Ademas, consideramos diez aspectos con sus valores y sus

porcentajes:

a) En la pronunciacién, el 38,5% del profesorado estim6 que hay “Poca”

proyeccion, pero un porcentaje también considerable cree que es

“Mucho” el 30,8%. El 15,4% considera que “Nada”, porcentaje idéntico

que obtiene el valor “Normal’.

b) En cuanto a la ortografia, el 38,5% cree que hay “Poca” influencia de

LM, mientras que el 46,2% sefiala que es “Normal”’. Hay un grupo

menor el 15,4% que considera que el influjo es” Mucho”.
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c)

d)

En el plano gramatical diferenciamos la morfologia de la sintaxis. En
la primera, preguntamos acerca de la relacion existente en la flexiéon
verbal y el 46,2% coincide en “Poca” y “Normal’, y solo sefiala “Mucho”
el 7,7%.

En cuanto a la sintaxis, distinguimos, a su vez, dos valores: el influjo
de las estructuras sintéticas de la LM en la LE y en la concordancia.
Para la primera, la mayor sefala que ese influjo es “Normal” el 46,2%,
o0 no es mucho es decir, “Poco” el 38,5%. Sdlo el 7,7% cree que es
bastante notorio’Mucho”. Para la concordancia, el 15,4% cree que no
hay influjo alguno”’Nada”, el 38,5% que es “Poco”, el 30,8% que es
“‘Normal” y el 15,4% que es “Mucho”.

En cuanto al Iéxico, primero destacamos el vocabulario general. El
69,2% considera que ejerce una influencia “Normal” en la LE. El 15,4%
lo estima con “Poca”. Y el 7,7% coinciden que su actuacion es “Mucha”
como ninguna “Nada”. Ademas diferenciamos asi mismo diferentes
categorias:

a. Falsos amigos. El profesorado considera que el 53,8% sufre
“Poca” influencia en su aprendizaje, mientras el 46,2% cree que
es “Normal”.

b. Palabras con varios significados. El 30,8% estima que hay

“Poca” influencia y el 69,2% “Normal”.
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JEn qué aspectos y en qué medida se proyectan en la
lengua extranjera estructuras de la lengua materna?
15,4 @ Ortografia
Mucha
15,4 O Palabras con varios
30,8 significados
O Falsosamigos
Normal 46,2 |
O Vocabulario
38,5
p ] 53,8 O Concordancia
oca
5
§ = B Verbos
b1
Nada O Pronunciacion
154
/15,4
0 20 40 60 80

Grafico 56.

Como podemos observar, hay aspectos de la LM que interfieren en la L2,
aunque, en opinion del profesorado el influjo no es desmedido. Los aspectos que
quiza destaquen son el vocabulario, por la existencia de los falsos amigos y la

ortografia, etc.
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V.3. ¢ Qué valora mas en el aprendizaje de sus alumnos?

Casi todo el profesorado el 92,3% valora la expresion oral como el aspecto mas

importante.
.Qué valora mas en el aprendizaje de sus alumnos?
100 92,3

80 -
50 - @i
40 @ Otro
20 - 7,7

0 [

La expresion oral

Grafico 57.
V.4. ; Qué valora mas en el aprendizaje de sus alumnos de nivel basico?
Hay total unanimidad en las respuestas: el 100,0% considera la expresion oral

como la destreza mas importante, respectivamente el 30,8% considera la expresion

escrita y la comprensién oral.

.Qué valora mas en el aprendizaje del nivel basico?
100 ., .
690 | O Comprension escrita
e 69,2
O Comprension oral
@ Expresion escrita
Si 30,8
30,8 O Expresion oral
] 100
0 20 40 60 80 100 120
Grafico 58.
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V.5. ; Qué valora mas en el aprendizaje de sus alumnos de nivel intermedio?

Segun el profesorado el 100,0% respectivamente lo que mas valora en el nivel
intermedio es la expresion oral y la expresion escrita, seguido del 76,9% de la

comprensioén oral.

Qué valora mas en el aprendizaje del nivel intermedio?
1100
No 23,1 O Comprension escrita
O Comprension oral
1 M Expresion escrita
O Expresion oral
s 76,9
100
100
0 50 100 150
Grafico 59.

V.6. ; Qué valora mas en el aprendizaje de sus alumnos de nivel avanzado?

Conforme el profesorado el 100,0% lo que mas valora en el nivel avanzado es
la expresion oral, el 92,3% la expresidn escrita, el 69,2% la comprensién oral y el

15,4% la comprension escrita.

,Qué valora mas en el aprendizaje del nivel avanzado?
| 84,6
No 30,8

[ O Comprension escrita
| O Comprension oral
—| 15.4 M Expresion escrita

' ’ 69,2 @ Expresion oral
o 92,3
100
0 50 100 150
Grafico 60.
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1.3.3. Variables de Informacion

V.1. ¢ Vivié alguna vez en algun pais de habla espafola?

Esta variable corresponde al tiempo que vivio el profesorado en algun pais de

habla espafiola. Un 46,2% vivié mas de 1 afio, un 38,5% nunca vivido y un 7,7%

respectivamente vivio 6 meses y de 7 a 11 meses.

. Vivio alguna vez en un pais de habla espafiola?

46,2
OMais de 1 afio
L 7 ODe 7 a 11 meses
Vivio
7.7 M 6 meses
O Nunca
38,5
0 10 20 30 40 50
Grafico 61.

V.2. ¢ En qué pais de lengua espaiiola vivio?

El 38,5% del profesorado vivi6 en Espafa,

el 154 en Ecuador

respectivamente un 7,7% vivio en Argentina, México y Uruguay.

(En qué pais vivio?

38,5

20 ~ 15,4

10 - 7,7 7,7

o T

7,7

O Espana

M@ Argentina
O México
O Ecuador
B Uruguay

Grafico 62.
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V.3. ¢ Has visitado algun pais de habla espanola?

El 46,2% del profesorado visité Espana, un 15,4% Argentina y un 7,7% México,

porcentaje que se repitié para Peru.

Ha visitado algun pais de habla espafiola?

46,2

O Espaia
B México
15,4 OPera

7,7 O Argentina

Visito

Grafico 63.

V. 4. ;Ha realizado algun curso de espanol en el centro que trabaja?

Los resultados nos indican que 93,3% del profesorado lo ha realizado

recientemente, mientras que un 6,7% lo realiz6 ya hace un afio.

90 ~
80 -
70
60 -
50 ~
40 ~
30 -
20 ~
10 ~

Ha realizado algin curso en el centro que trabaja?

84,6

OsSi

B No

Realizar

Grafico 64.
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V. 5. ¢ Ha realizado algun curso de espaiol recientemente?

Fuera del Centro en que desempefa la docencia, el 46,2% del profesorado
hace ya mas de un afio que realiz6 algun curso, un 38,5% ha realizado

recientemente algun curso de espafiol y un 15,4% lo realiz6 hace menos de un afo.

,Ha realizado algin curso de espaiiol?

50 - 46,2
45 -
40 -

35
30 | B Hace un afio

25 7 OHace més de un
20 + 15,4 afio
15 A

10

38,5 O Recientemente

Realizar

Grafico 65.

V. 6. ¢ Qué libro de texto usa y desde cuando?

Esta variable determina el tiempo que viene utilizandose el libro de texto con el
que se trabaja en el Centro y el libro de texto concreto. Las respuestas nos indican
que el 46,2% del profesorado utiliza el libro “Puesta a punto” desde hace mas de 3
afos, el 38,5% utiliza “Asi me gusta” desde hace menos de 1 afio y 15,4% desde
hace mas de 1 ano, El 30,8% respectivamente utiliza “Gente” desde hace mas de 2

afnos y menos de 1 afo, ademas el 15,4% también lo utiliza hace mas de 3 anos.
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,Qué libro de texto usa y desde cuando?

| 46,2

Puesta a punto

O Mas de 3 afios

Asi me gusta 15.4 O Mas de 2 afios
| 38,5

B Mis de 1 afio

1308 O Menos de 1 afo

Gente —I 15.4

| 30,8

0 10 20 30 40 50

Grafico 66.
V.7. ¢ Cual es la duracién de sus clases?
La mayor parte del profesorado usa sesiones tanto de 1hora y media como de 3

horas seguidas. El 38,5%, de 1 hora y media y el 7,7% usa indistintamente tanto 3

horas como otros intervalos de tiempo diferentes a los sefialados.

Cual es la duracion de sus clases

50 46,2
38,5

35 1 O 1 hora y media
M 3 horas seguidas
20 4 0 Ambos horarios

15 4 O Otro
10 4 7,7 7,7

o] ]

Duracion

Grafico 67.
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V.8. ¢ Cuantas veces a la semana imparte clases?
Segun comprobamos, la mayor parte del profesorado el 46,2% imparte sus

clases 4 veces a la semana, el 38,5% 2 veces a la semanay el 15,4% sélo 1 vez por

semana.

;,Cuantas veces a la semana imparte clase?

50 + 46,2

40 -

30 - O 1 solamente
M 2 veces

20 1 154 04 veces

10 A

0
Veces
Grafico 68.

V. 9. ¢Es Vd. miembro de la asociacion de profesores de espanol de su

Estado?

Segun los datos obtenidos, el 84,6% del profesorado esta asociado, el 7,7 no

es miembro de la asociacion de profesores de su region y el 7,7 no esta interesado

en serlo.
Es miembro de la asociacion de profesores de espaiol de
su region
90 - 84,6
80 -
70 -
28 . OsSi
40 - B No
30 4 ONo me interesa
20 1 7,7 7,7
10
0 I
Asociacion
Grafico 69.

206



Resultados y Conclusiones

1.3.4. Variables de Accién
V. 1. ¢Cual es el libro que utiliza en el aula?
Esta variable determina el libro que el profesor utiliza en sus clases de espafiol.

Distinguimos que un 76,9% utiliza el libro “Gente”, el 61,5% utiliza el libro “Asi me

gusta” y el 38,5% el libro “Puesta a punto”.

. Cual es el libro que utiliza en el aula?
90 -
76,9
80 - ’
70 A
gg 1 O Gente
40 1 38,5 B Asime gusta
30 - O Puesta a punto
20
10 -
0
Libro
Grifico 70.

V. 2. ; De qué material se dispone en el aulay en el centro?

Esta variable determina los materiales que el profesorado tiene a su disposicion
en el centro donde trabaja. Comprobamos que el 100%, del centro investigado
dispone del libro de texto, libro de actividades, de gramatica, diccionario, DVD,
biblioteca, fotocopias, casetes, video, ademas de folletos, revistas, periddico.... No
obstante, sefialan que desconocen si hay mas recursos, pues observamos que solo
el 92,3% y el 76,9% del profesorado respectivamente cree que carece de folletos,
revistas, diccionarios y de Internet y otros recursos, aunque el centro de lenguas

dispone de todos los materiales descritos.
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Grafico 71.




V. 3. ¢ Qué actividades se realizan en el aula?

Resultados y Conclusiones

Las actividades de expresion oral y expresion escrita alcanzaron un porcentaje

del 100% y las de expresion escrita y orales el 92,2%, las demas como video el

84,6%, ejercicios gramaticales y simulacion de situacién el 76,9%, el 69,2%

celebraciones, lecturas y pronunciacion el 53,8% y el 154% realizan otras

actividades. Quiere esto decir que en todas las sesiones se realizan actividades de

expresion escrita y orales junto con otras actividades. No obstante, la intensidad con

que cada una de ellas se trabaja es diferente, segun podemos observar en el grafico

que introducimos a continuacion:

Actividades

.Qué actividades se realizan en el aula?

92,3

100
100

O Otras actividades

[ Ejercicios gramaticales
B Lecturas

O Celebraciones

B Actividades escritas y

orales

O Actividades de
pronunciacion

B Actividades orales

O Actividades escritas

76,9
84,6 O Simulacion de situacion
92,3 . .
B Grabaciones en video
| | ‘ O Grabaciones en cinta
0 50 100 150 casete/cd
Grafico 72.
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V. 4. ;Qué tiempo dedica a la explicacion teérica?

En esta variable determinamos el tiempo en minutos que el profesorado dedica
a la explicacién tedrica. Comprobamos que solo el 7,7% de ellos excede los 20
minutos, y que predominan los intervalos menores: 10 minutos (53,8%), 15 minutos
(7,7%) y 20 minutos (7,7%).

. Qué tiempo dedica a la explicacion teorica?

60 - 53,8
50 - @ 10 minutos
40 B 15 minutos
30 O 20 minutos
20 - 154 154 O Mas de 20 minutos

0 |

Tiempo
Grafico 73.

V. 5. ;Qué tiempo dedica a la expresion escrita, a la expresiéon oral, a la

comprensioén escrita y a la comprensién oral?

Para que contestaran a esta pregunta ofreciamos intervalos de tiempo
diferentes: Mas de 20 minutos, entre 15 y 20 minutos, entre 10 y 15 minutos, entre 5

y 10 minutos y otros.

a) En la actividad de expresion escrita: el 38,5% dedica respectivamente
unos 15 minutos y otro tiempo, el 15,4% dedica 10 minutos y el 7,7%
unos 20 minutos.

b) En la de expresioén oral: el 30,8% dedica 20 minutos, el 23,1% unos 5
minutos, el 15,4% respectivamente dedica 15 minutos y el 7,7% dedica
unos 10 minutos y otro tiempo.

c) En cuanto a la de comprensién escrita: el 53,8% dedica 15 minutos, el
15,4% respectivamente dedica unos 10 minutos y mas de 20 minutos y

el 7,7% dedica unos 10 minutos y 20 minutos.
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d) En cambio la de comprension oral: el 69,2% dedica 15 minutos, el

15,4% 10 minutos, el 7,7% dedica 20 minutos y otro tiempo

. Qué tiempo dedica a las actividades relacionadas con las cuatro
habilidades?
Comprensién oral 54 ] 69,2
151 a0
Comprension escrita = 153.8 B Mis de 20 minutos
’ 020 minutos
015 minutos
. B 10 minutos
Expresion oral 30,8
19,5 O 5 minutos
23,1
138,5
l,f/
Expresion escrita 138.5
I T T T 1
0 20 40 60 80
Grafico 74.

Como puede observarse en el grafico el intervalo de tiempo mas usual parece
ser el comprendido entre 15 y 20 minutos para todas las actividades. Destaca
también que para las actividades de expresion escrita, quizas por su propia
naturaleza, se utiliza también un intervalo que hemos desarrollado como “otros” que

sin duda, abarcara un tipo que excede los intervalos concretos sefalados.

1.4. TABLAS DE CONTIGENCIA

En este apartado analizamos la asociacion entre las variables del alumnado,
del profesorado y de ambos grupos. Con ello pretendemos conocer lo que creemos
mas relevante, es decir, como se comportan atendiendo a su relacion entre ellas y

con ambos grupos. En el anexo se pueden consultar los resultados del cruce de las
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variables; en las paginas siguientes nos limitaremos a describirlas a través de

graficos.

1.4.1. Correlacion entre las variables del alumnado

212

1.4.1.1. Relacion de la variable edad con otras variables

El tratamiento estadistico de los datos nos ha proporcionado los
porcentajes, frecuencias, graficos de barras y tablas para cada variable que

detallamos a continuacion:

V.1. ;Cual es tu edad? y ¢ Cual es tu nivel de estudios?

La franja de edad comprendida entre los 15 y 24 afos de ellas, el 39,8%
cursa o concluye los estudios de nivel superior, mientras que el 12,1% realiza o
terminé la secundaria. El 11,0% del alumnado de 25 a 34 afos, un cursa o
concluye el nivel superior, el 6,3% termina o termind una especializacion, el 3,1%
realizé o realiza el mestrado y el 0,2% concluye o concluy6 el doctorado. En la
franja que abarca los 35 a los 44 afos, encontramos que el 3,8% termina o
terminé el nivel superior, el 3,3% acaba o acabd una especializacion, el 1,3% vy el
0,2% concluye o concluy6 el mestrado y el doctorado. Los de 45 a 54 afos,
terminaron la secundaria el 1,3%, el 2,5% acaba o acabd el nivel superior y el
3,7% y el 1,3% concluyen o concluyeron, respectivamente, la especializacion y el
mestrado. Por ultimo, el grupo de 55 a 64 afos, el 0,4% tiene los estudios de
secundaria, el 1,3% concluye o concluyé el nivel superior y el 0,2% una
especializacion. Destaca con un 0,6% el alumnado de mas de 65 afos que curso

estudios superiores.
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Grafico 75.

V.2. ;Cual es tu edad? y ¢ Cual viene siendo tu nota en espanol?

Nuestro interés al cruzar estas variables era identificar si la edad interferia

en el aprendizaje. Por tanto, observamos:

a)

b)

f)

Los alumnos de 15 a 24 anos son los que tienen como media
mas sobresaliente el 23,7%, aunque sdélo esta franja tiene 0,6%
de insuficiente. Ademas el 27,3% saca notable y el 4,2%
aprobado.

En cuanto a los de 25 a 34 aifos el 6,2% obtienen un
sobresaliente, el 13,5% un notable y el 2,1% un aprobado.

Los que tienen entre 35 a 44 anos el 6,5% logran un notable, el
1,5% un aprobado y el 1,7% un sobresaliente.

Los de 45 a 54 ainos el 4,4% sacan un notable, el 2,9% un
aprobado y el 1,7% un sobresaliente.

El alumnado de 55 a 64 afnos consigue un notable el 2,3% y un
aprobado el 0,6%.

Alumnos con mas de 65 afios el 0,8% obtienen un notable.
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Edad X Nota
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Grafico76.

3. ¢Cual es tu edad? y ¢ En qué nivel de aprendizaje estas estudiando?

Los resultados nos muestran que la mayor parte del alumnado cursa estudio

de cualquier nivel tiene una eda

33,3% se encuentra en el basico, el 12,5% en el intermedio y el 10,0% en el

avanzado. Sigue a este grupo d

en su gran mayoria cursa el nivel basico; sdélo el 0,5% realiza el nivel intermedio y

el 3,6% el avanzado. Destaca a

10,0% se halla cursando estudio

d que oscila entre los 15 a 24 afios. De ellos, el

e edad comprendido entre los 16 y 25 afios que

si mismo el grupo de entre 55 y 64 afnos que, el

s de nivel basico.

Edad X Niveles de aprendizaje
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B Intermedios
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Grafico 77.
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4. ;Cual es tu edad? y ; Qué actividades extracurriculares te motivan?

Segun nos demuestran los resultados, los intereses parecen variar, segun las
edades del alumnado. Asi, a los mas jovenes lo que mas les motiva es la realizacion
de intercambios con otros companeros de otros paises el 60,7%, aspecto que
decrece en la medida que aumenta la edad. El visionado de peliculas, junto con la
participacion en cursos y la Semana de la Hispanidad o la realizacién de cursos
diversos, también son actividades que interesan a los diferentes grupos de edad
pero, del mismo modo que en el caso anterior, el interés decae a medida que
avanza la edad. La actividad que parece motivar a los mayores de 65 afos, segun

los datos, es la realizacién de cursos diversos y la que menos el intercambio.

Edad X Actividades que motivan

100% -
065 arios
o/ |
80% W55 afos
045 afos
60% -
035 arios
(o)
40%- @ 25 arios
015 afios
20%
0% -
Peliculas Semana de la Cursos Intercambio Otras
Hispanidad Diversos actividades
culturales
Grafico 78.

5. ¢Cual es tu edad? y ¢ Has visitado algun pais de habla espaiola?

Segun nos muestra el grafico, parece que la mayor parte del alumnado
nunca ha visitado un pais de habla hispana o si lo hizo, fue un periodo comprendido
entre 1 a 4 semanas. El porcentaje mayor de los que nunca lo hicieron corresponde

a los mas jovenes 45,6%, porcentaje que va a decreciendo a medida que avanza la
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edad. Sélo unos pequefos grupos visitaron paises de habla hispana en un periodo
de mas de un afo el 1,5% de los mayores de 15 afios que tienen entre 26 y 35 anos,
y el 0,8% del grupo comprendido entre 15 y 24 afos de edad. Los otros porcentajes

son practicamente inapreciables.

Edad X Has visitado a algun pais de habla espaifiola

Mas de 1 afio

1 afo

065 afios
B 55 afios
De 5 a 12 semanas 045 afos
035 afios
De 1 a 4 semanas W25 aflos
015 afios

Nunca
154

] 45,6

20 25 30 35 40 45 50

Grafico 79.

6. ¢Cual es tu edad? y ¢ Por qué aprendes espafol?

Seleccionamos la medida alta que representa el grado de mayor motivacion
para el alumnado y cruzamos con otras variables que correspondian al por qué les

conllevd a estudiar el idioma. Por tanto, obtuvimos esos resultados:

a) Los alumnos de 15 a 24 anos el 70,0% aprende espafiol por
causa de la selectividad, el 34,8% porque les gusta aprender
nuevas lenguas, el 34,7% tiene otro motivo, el 23,9% necesita
para el trabajo, el 21,2% porque quiere conocer los paises de
lengua espafiola, el 20,5% porque quiere conocer la cultura y el
9,9% porque sus superiores quieren que vaya a las clases de

espafol.
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Los de 25 a 34 anos el 18,7% tienen otro motivo, el 14,7% les
gusta aprender idiomas, el 11,1% quieren conocer los paises de
lengua espafola, el 7,3% por el trabajo, el 2,1% porque sus
superiores quieren que vaya a una clase de espafol y 0,2% por
la selectividad.

Los de 35 a 44 aios el 12,0% tiene otro motivo, el 7,0% porque
les gusta aprender nuevas lenguas, el 5,0% para conocer la
cultura, el 4,2 por el trabajo, el 4,0% quieren conocer los paises
de lengua espafola y el 1,3% porque sus superiores quieren que
vaya a una clase de espafiol.

Los de 45 a 54 ainos el 17,3% tienen otro motivo, el 6,3% porque
les gusta aprender nuevas lenguas, el 59% porque quieren
conocer los paises de habla espafnola, el 4,8% porque les
interesa la cultura, el 3,8% por la selectividad, el 2,9% lo necesita
par el trabajo y el 0,4% porque sus superiores quieren que vaya
a una clase de espanol.

Los de 55 a 64 anos el 5,3% tiene otro motivo, el 2,4% quieren
conocer los paises de habla espafiola, el 2,0% les gusta
aprender idiomas, el 1,9% quieren conocer la cultura y el 0,5%
por el trabajo.

Los de mas 65 anos el 0,9% porque les gusta aprender nuevas
lenguas, el 0,5% para conocer paises de habla espafiola y el

0,2% les interesan la cultura.
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Edad X Por qué aprendes espafiol

65aﬁos_ 0,2 | 0,9 |

i B Conocer paises de lengua
espafiola

45 afios 2,9 4.8 | 6,3 (143,8 _ O Conocer la cultura de los paises
de lengua espafiola

| O Aprender nuevas lenguas

35 afios 4,2 5 | 7 _ B Mis superiores exigen que vaya
a clase de espafiol

i O Selectividad

25 afios | 7,3 9.8 | 14,7 _ B Otro motivo
isanos [23,0 B 20.5] 348 [l 70 [ 347 ]

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 80.

1.4.1.2. Relacién de la variable nivel cultural entre hijos y padres

V. 1. ;Cual es tu nivel cultural? y ;Cual es el nivel cultural de tus padres?

El alumnado encuestado, en su mayoria el 59,0% ha cursado los estudios
superiores. Asi mismo, el 17,1% tiene estudios de especializacién y el 6,5% el
mestrado. Del mismo modo, los padres de estos estudiantes también parece tener
un buen nivel de instruccion, ya que el 35,4% de las madres y el 29,0% de los
padres, posee estudios secundarios, y un porcentaje elevado el 25,8% en el caso de
las madres y el 27,9%, en el de los padres han cursado estudios superiores.
Ademas y aunque en menor porcentaje ambos grupos realizaron estudios de

mestrado y doctorado.
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Grado de instruccion del alumado y sus padres

120

100

80 O Doctorado

B Mestrado

60 O Especializacion
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40 .
B Secundarios

O Primarios

20

Estudios del .
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Grafico 81.

1.4.1.3. Relacidén entre las variables nota y evaluacion

1. ¢Crees que la evaluacion en el centro de lenguas es acorde a tus

expectativas? Y ¢Cual viene siendo tu nota en espaiol?

De forma general, la mayor parte del alumnado, con independencia de la
nota, considera que se evalua conforme a sus expectativas y esta de acuerdo con la
nota obtenida, pero los que mayor grado de satisfaccidn muestran son los que
obtuvieron una calificacion de notable el 42,1%, después de los que obtuvieron
sobresaliente el 24,0% y el 9,0% aprobado.
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Evaluacion adecuada X Nota

1.4.2. Tablas de Variables del profesorado

El tratamiento estadistico de

porcentajes, frecuencias, graficos de barras y tablas para cada variable que

detallamos a continuacion:

1.4.2.1. Relacién de la variable nativo y no nativo con otras variables

1. ¢Es nativo o no nativo? y ¢Cuantos ainos hace que imparte clase de

espanol?

Los datos muestran que el 23,1% del profesorado cuya LM no es el espaiol
posee menos de 2 afnos de experiencia, el 15,4% y el 7,7% tienen entre de 4 y 8
anos y entre 9 y 15 afnos respectivamente de experiencia. Solo el 7,7% imparte clase
desde hace mas de 15 afos. En cuanto a los nativos (su LM es el espafiol) el 15,4%

tiene mas de 15 anos de experiencia; el resto se reparte de forma idéntica el 7,7%

entre los demas intervalos senalados.
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Nativo/ No nativo - Tiempo de experiencia

o5 . 23,1

O Nativo

B No nativo

Menosde2 Masde2 De4a8afios De9als Mas de 15
afos afnos afos afnos

Grafico 83.

2. ¢;Es nativo o no nativo? y ;Cual es su nivel académico?

Segun podemos observar en el grafico que sigue, el profesorado cuya LM
no es el espanol sino el portugués, posee un nivel académico de mayor rango que el
que si la tiene como L1. Asi, el 30,8% de los no nativos posee estudios superiores,
frente al 23,1% de lo nativos. Lo mismo ocurre con el mestrado, que el profesorado
no nativo alcanza casi el doble que el nativo. Por otra parte, sélo los no nativos

poseen el grado de doctor.

Nativo/ No nativo - Nivel académico

35 30,8
30 +
25 | 23,1
20 15,4 ONativo
15 A @ No nativo
10 77 7,7 7,7 77

. [ ] N

0 \

Superior Especializacion Mestrado Doctorado

Grafico 84.
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3. ¢Es nativo o no nativo? y s Ha vivido en algun pais de habla espaiiola?

El 38,5% del profesorado que tiene el espafiol como L1, que constituye el
grupo mayoritario, nunca vivié en un pais de habla hispanica; el resto vivié entre 6
meses y mas de 1 afio. Naturalmente todos los nativos vivieron mas de 1 afio en sus

paises de origen.

Nativo y No nativo - ;Ha vivido en algun pais de habla
espafiola?
50
40 38,5 38,5
| O Nunca
30 1 B 6 meses
20 1 ODe7all
10 . 7’7 7,7 7,7 c/a meses
OMas de 1 afio
0
Nativo No nativo
Grifico 85.

4. ;Es nativo o no nativo? y ;Ha visitado algun pais de habla espanola?

El 40,0% del profesorado cuya LM no es el espafiol visitd Espana y el 10,0%
México. El profesorado hispanohablante también visité Espafia, Argentina y Peru en
un 20,0%.

Nativo/ No nativo -; Ha visitado algiin pais de habla espaiiola?
50 40
40 +
20 - 10 10 @ No nativo
10 -
: [ ]
Espafia México Peru Argentina

Grafico 86.
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5. ¢Es nativo o no nativo? y ¢Ha realizado algun curso en el centro que

trabaja?

El 61,5% del profesorado de lengua no espafola ha realizado algun curso
en el Centro de Lenguas. El 15,4% del profesorado nativo nunca lo ha realizado y el

23,4% lo ha realizado.

Nativo/ No nativo - ;Ha realizado algin curso en el centro que
trabaja?

70 -
60 -
50 -
40 -
30 - 23,1
20 -
10 -

61,5

O Nativo

B No nativo

15,4

Si No

Grifico 87.
6. ¢Es nativo o no nativo? y ¢ Ha realizado algun curso de espaiiol?
El 38,5% del profesorado no nativo recientemente ha realizado algun curso

de espaniol, el 15,4% lo realizé hace mas de un afio y el 7,7% hace un ano. El

profesorado nativo realizé hace un afio un 7,7% y un 30,8% hace mas de un ano.
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Grafico 88.

de espariol de su region?

7. ¢Es nativo o no nativo? y ;Es miembro de la Asociacion de profesores

El 61,5% del profesorado cuya lengua materna no es el espafiol pertenece a

la Asociacion de profesores de espafiol. En cuanto al profesorado con el espafol

como LM, soélo el 23,1% es miembro de la Asociacion. A otros el 7,7%
interesa.
Nativo/ No nativo - ;Es miembro de la Asociacion de
profesores de espaiiol de su region?

701 61,5

60 -

50 -

40 O Nativo

30 - 231 @ No nativo

20 -

10 i 7,7 7,7

0 [ ] [ ]
Si No No me interesa
Grafico 89.
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8. ¢Es nativo o no nativo? y ¢Cuales son las destrezas que los alumnos

brasilefios presentan mayor o menor dificultad en su aprendizaje?

Nuestro interés era correlacionar la opinion del profesorado con las

siguientes destrezas:

a)

En cuanto a la expresion escrita el 46,2% del

profesorado no nativo la considera dificil. Ya el 23,1%

del profesorado nativo la clasifica como facil.

Nativo/ No nativo - Expresion escrita - Mayor o menor dificultad
50 ~ 46,2
40
30 A 23,1 ONativo
20 - 15,4 15,4 B No nativo
10 ~
0
Fécil Dificil
Grafico 90.
b) La destreza de comprension escrita obtuvo

unanimidad del profesorado, ya que ambos grupos
creen que no resulta en ninguna dificultad en el

aprendizaje del alumnado brasilefio.
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Nativo/ No nativo - Comprension escrita- Mayor o menor
dificultad
70
60 -
50
38,8
40 - O Nativo
30 | @ No nativo
20 -
10
0
Facil Dificil
Grafico 91.

c) Segun el 30,8% del profesorado nativo la expresién
oral es facil en el aprendizaje de los brasilefios en
cambio el 61,5% del profesorado nativo cree que se
presenta mayor dificultad.

Nativo/ No nativo - Expresion oral- Mayor o menor dificultad
70 ~ 61,5
60 -
50 -
40 - 30,8 O Nativo
30 + @ No nativo
20 + 22
10 ~ ’
0
Fécil Dificil
Grifico 92.
d) El profesorado nativo considera que la comprension

oral no trae ninguna dificultad a alumnos brasilefios,
mientras que en la opinion de los profesores no

nativos a la vez la consideran facil y dificil.
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Nativo/ No nativo -Compresnsion oral- Mayor o menor
dificultad

45 -
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Grafico 93.

9. ¢Es nativo o no nativo? y ¢(En qué aspectos y en qué medida se

proyectan en la lengua extranjera caracteristicas de la lengua materna?

Es interesante recordar que en esta pregunta habiamos distinguido cuatro
valores, comprendidos entre poco, mucho, normal y nada. Ademas, consideramos
diez aspectos que los agruparemos a continuacion con la opinion del profesorado.

a) En cuanto a la pronunciacion el 15,4% del profesorado nativo considera poca
su proyeccion de la LM. En cambio, los no nativos el 23,1% creen que puede

oscilar ésta una proyeccion poca y mucha.
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Nativo/ No nativo - Proyeccion de la LM en L2/
Pronunciacion
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15,
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Grafico 94.

b) En el plano gramatical diferenciamos la morfologia de la sintaxis. En la
primera, observamos acerca de la relacién existente en la flexion verbal y el
38,5% del profesorado cuya LM no es el espaiol piensan que es normal y el

30,8% que es poca. El 30,8% del profesorado nativo considera que es poca.

Nativo/ No nativo - Proyeccion de la LM en la L2/ Verbos

45
40 -
35 - 30,8
30 -
25 ONativo

20 - 15,4 B No nativo

15 -
10 1 7)7 7,7

: B

Nada Poca Normal Mucha

38,5

Grafico 95.

En cuanto a la sintaxis, distinguimos, a su vez, dos valores: el influjo de las
estructuras sintéticas de la LM en la LE y en la concordancia. Para la primera,

segun el profesorado no nativo el 30,8% observa que la proyeccion de la
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estructura sintactica es normal, el 23,1% que es poca y el 7,7% mucha. Los
nativos el 15,4% piensan que es poca y el 23,1% que es normal. Para la
concordancia el 15,4% de los profesores nativos opinan que su proyeccion a la
vez puede ser normal como mucha. Mientras que el 30,8% del profesorado no

nativo considera que es poca y el 15,4% como nada y normal.

Nativo/ No nativo -Proyeccion de la LM en la L2/ Estructura
Sintactica

35 30,8
30 -
o5 23,1 23,1
20 + 15,4 DO Nativo
15 4 B No nativo
10 1 7,7

5] B

0

Nada Poca Normal Mucha
Grafico 96.
Nativo/ No nativo - Proyeccion de la LM en la L2/
Concordancia

35 30,8
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20 + 15,4 15,415,4 15,4 ONativo
15 A B No nativo
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0
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Grafico 97.

c) En cuanto al Iéxico, primero destacamos el vocabulario general. El 46,2%
del profesorado no nativo cree que la proyeccion es normal y el 15,4% poca. El
23,1% del profesorado nativo considera que es normal. Ademas diferenciamos

asi mismo diferentes categorias:
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Nativo/ No nativo - Proyeccion de la LM en la L2/

Vocabulario
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Grafico 98.

d) Falsos amigos. Para los profesores nativos el 23,1% observan que los
falsos amigos influyen poco y que el 15,4% la influencia es normal. El
30,8% del profesorado cuya lengua no es el espanol cree que influye

poco y normal.

Nativo/ No nativo - proyeccion de la LM en la L2/ Falsos amigos

35 1 30,8 30,8
30
25 | 23,1
20 - 15, O Nativo
15 - B No nativo
10 -

5 4

0

Nada Poca Normal Mucha
Grifico 99.

c) 2. Palabras con varios significados. Segun los nativos el
30,8% proyecta normalmente palabras con varios significados. El 38,5%
de los no nativos la consideran normal y el 23,1% poca.
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Nativo/ No nativo - Proyeccion de la LM en la L2/ Palabras
con varios significados
50 -
40 | 38,5
30,
30 4 23,1 O Nativo
20 ~ B No nativo
10 - 7,7
0
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Grafico 100.

En cuanto a la ortografia, el 23,1% del profesorado no nativo la
considera con poca y normal su influencia y el 15,4% mucha. En

cambio los nativos el 15,4% creen que es poca y el 23,1% que es

normal.
Nativo/ No nativo - Proyecciéon de la LM en la L2/
Ortografia
25 - 231 23,123,1
20 -
15, 15,4

15 1 ONativo
10 | B No nativo

5 -

0

Nada Poca Normal Mucha

Grafico 101.
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2. Comentario de los resultados

En las paginas precedentes, nos hemos limitado a exponer los resultados
obtenidos, sin hacer juicio o valoracion alguna al respecto. Quedan, pues, para las
siguientes paginas los comentarios y observaciones de los resultados que dentro de

la radiografia propuesta, creemos mas relevante.

2.1. Comentario de los resultados del alumnado

2.1.1. La edad

Desde la teoria de Lenneberg (1967) se propone que la habilidad para aprender
el lenguaje con naturalidad se atrofia al alcanzar la pubertad. Esta teoria cientifica
tiene su correlato en la suposicion popular de que los nifios son como esponjas
linguisticas que absorben lo que les echen (Wang, 2001). Las investigaciones
relacionadas con el factor edad en el aprendizaje de una lengua extranjera son
multiples y las teorias muy variadas, e incluso opuestas entre si. Al margen de las
opiniones sobre el mejor periodo para aprender otra lengua o contestar a la clasica
pregunta: ;Existe una edad ideal para el aprendizaje de una lengua extranjera?,
nuestro objetivo es aportar algunas consideraciones sobre ese tema basandonos en
algunas investigaciones con adolescentes y adultos, ya que es la franja de edad que
corresponde a nuestra investigacién. Los alumnos que contestaron nuestro
cuestionario en su mayoria tienen entre 15-24 anos, aunque también los hay entre

25-34 afos y con una menor representacion los que tienen hasta 73 afios.

Segun los estudios de Snow & Hoefnagel-Hohle (1978), Snow (1983) y
Patkowski (1990), los estudiantes adolescentes son los que alcanzan los mejores
resultados en los estudios, especialmente, en los aspectos morfosintacticos, léxico, y
demuestran gran capacidad metalinguistica. Aunque, los nifios estan menos
inhibidos que los mayores, generalmente a partir de la adolescencia se supervisa
mas su propia produccion oral, es decir, a largo plazo quiza sea precisamente esa
supervision la que lleva a los adolescentes a unos resultados mas satisfactorios
(McLaughlin, 1987: 29). Al correlacionar la edad con la nota obtenida entre el
alumnado, observamos que el rendimiento del alumnado; ademas las actividades

morfosintacticas, de Iéxico y de capacidad metalinguistica son consideradas por los
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estudiantes como “normales”, es decir no presentan, en su opinion, graves
problemas para su aprendizaje. Eguskiza y Pisonero (2000), quienes defienden que
la madurez intelectual de los adolescentes y los jovenes les permite superar a los
nifios en el aprendizaje de otra lengua, puesto que se benefician con las estrategias
desarrolladas en el aprendizaje de la L1 que aplican a la L2. Por este motivo, y
basandose en sus propias experiencias docente e investigadora, algunos estudiosos
recomiendan comenzar la ensefianza formal de la LE en la adolescencia (Ur, 1996),

(Snow, 1993), con lo que rechazan la teoria de Lenneberg antes citada.

En cuanto a las opiniones a favor del aprendizaje en la etapa adulta, Cummins
(1981) distingue entre pericia en el lenguaje cognitivo académico (Cognitive
academic language proficiency) y destrezas basicas de comunicacion interpersonal
(Basic interpersonal communicative skills). En el primer conjunto, intervienen
aspectos morfosintacticos, de lectura y de vocabulario, en la mayor parte de los
estudios se ha observado una clara ventaja favorable a los adultos. En cambio, en el
ambito de las destrezas basicas de comunicacion interpersonal, como fluidez verbal
y pronunciacion, la ventaja no es tan patente. Tal vez lo anterior se confirme con lo
que observamos en cuanto a las actividades que el alumnado encuestado considera
como las mas dificiles: la comprension oral y la expresion oral.

También los estudios muestran que los adolescentes y los adultos adquieren
con mayor rapidez variados aspectos de la LM (Krashen, 1982), aunque,
prolongadamente, los nifos llegan a superar a los adultos, especialmente en la
pronunciacién. Existen, indudablemente, algunos datos paradojicos con esa
tendencia general, tales como los resultados de McLaughlin (1987), que mantiene
que los estudiantes mayores no sélo adquieren la LE con mas rapidez sino que
alcanzan mejores resultados, inclusive a largo plazo. En relacion con ello, cabe
mencionar que el alumnado brasilefio, por la similitud entre ambas lenguas, no
tiende a considerar dificil la pronunciacion, y el profesorado tampoco cree que sea
una materia pendiente o que presente complicaciones. En este sentido, Cortés
Moreno (2002: 5) opina:

En los aspectos fonolégicos es precisamente donde la interferencia de la L1
suele manifestarse de forma mas rotunda, sobre todo entre los estudiantes adultos.
Estos tienden a asociar los sonidos de la LM con su escritura, y ésta con la

pronunciacion de la L1) La ventaja de este proceso de asociacion es que permite
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reducir el almacén de fonemas, al integrar el sistema fonolégico de la LM en el de la
L1, con algunas incorporaciones complementarias de ciertos fonemas de la LM. Sin
embargo, el inconveniente de esta simplificacion es un marcado acento extranjero.
Ahora bien, esta tendencia de los adultos la entendemos como un habito, mas que
como una incapacidad o una falta de aptitud. Es decir, en principio, los adultos estan,
desde el punto de vista biolégico y neurofisiolégico, tan capacitados para el AOL
como los nifios, en vista de los sistemas alternativos de procesamiento lingliiistico de

que estan dotados.

Sin embargo, hay otros factores que interactian con la edad como los de
caracter afectivos, cognitivos, sociales, de motivacion, actitud, etc. Es a partir de la
adolescencia cuando se observa una proyeccidn social del ser humano y un deseo
de autoafirmacion. Asimismo, la capacidad de concentracién, percepcion y
memorizacion acontece mas estable, selectiva y consciente. Entre los 15 y los 18
afnos, los jévenes ya empiezan a tomar en consideracion la opinion de los adultos y
a ser cada vez mas como estos. Es interesante sefalar que nuestros alumnos, asi
como sus padres, poseen un buen nivel de escolarizacidon. En el contexto brasilefio,
esa realidad familiar influye de modo decisivo en un buen desarrollo y motivacion

hacia el aprendizaje de otra lengua.

Segun Cortés (2000), aunque haya una gran disconformidad en las
conclusiones a las que se ha llegado en los estudios relativos al factor edad en el
aprendizaje de otras lenguas, la mayoria de las opiniones confluyen en ciertas

cuestiones basicas. Por su parte, Ellis, (1994: 191-192), sefiala lo siguiente:

e En las etapas iniciales del aprendizaje, los estudiantes
adultos aventajan a los nifios, pero éstos, a la larga, logran
los mejores resultados, en especial en contextos naturales
(informales) de aprendizaje

e La edad no condiciona de modo decisivo el aprendizaje de
la gramatica de OL, pero, en general, si el de Ia
pronunciacion

e Por regla general, sélo los nifios llegan a adquirir un acento

nativo en la OL.
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Entendemos que el aprendizaje de una lengua es posible a cualquier edad,
cada etapa tiene sus ventajas e inconvenientes. Los adultos, con una capacidad
intelectual mas desarrollada, tienen ventaja con respecto a los nifios en los aspectos
de “razonamiento abstracto”, es decir, en las reflexiones metalinguisticas, como
sucede en la reflexion gramatical. De ahi que sientan la necesidad de explicaciones
formales sobre la lengua que estan aprendiendo o de la tarea que estan realizando;
mientras que los infantes aprenden con mayor facilidad a través de acciones o de la
manipulacién directa de objetos (Rivers, 1983: 20). En cualquier caso, cada estudiante,
de cualquier edad, aprende a su propio ritmo y de un modo distinto, condicionado
por su propio estilo cognitivo (cfr. Wang, 2001). Sea cual sea la edad, no existe

aprendizaje sin esfuerzo.

Las diferencias entre unas y otras edades tienen, ciertamente, unas
implicaciones pedagodgicas, como atender a las diversas necesidades de
comunicacion de los alumnos en funcién de los intereses, niveles culturales, etc., y
no solo en funcién de la edad. Todos los aspectos que hemos podido senalar son
algunos ejemplos de factores que, junto con la edad, tienen una ocurrencia
concluyente en la configuracion de los procesos que intervienen en el aprendizaje de

otras lenguas.

2.1.2. La motivacién

Pero si la edad es un factor importante en el aprendizaje, no podemos
desligarla del grado de interés, de la “motivacion” del aprendiz. Varios son los
factores que se consideran en el analisis de la motivacion, algunos de caracter
personal y otros condicionados por el entorno familiar, laboral, social, cultural, etc.,
en un momento determinado de la vida del aprendiz. En nuestro caso, el grupo de
alumnos encuestado se encuentra altamente motivado, tanto desde el punto de vista
del entorno familiar (sus padres han demostrado una relativa instruccion intelectual)
como desde el punto de vista laboral (la mayoria ha manifestado su interés por la
lengua de Cervantes debido a las exigencias del mercado de trabajo).

A nuestro entender, la motivacién es un factor significativo y posee un peso
especifico muy superior al de la edad en si. Mientras que el nifio siente una
motivacion por llegar a dominar la lengua que le va a permitir actuar en su entorno,

integrarse en él y afirmar su personalidad, las motivaciones del adulto son de otra
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indole: intelectuales, laborales, afectivas, etc. Actualmente, podemos discernir varios
tipos de modelos de motivacién en la abundante bibliografia sobre el tema: Gadner
(1985), Temblay y Gardner (1995), DeCharlems (1976), Skehan (1989), Schimidt
(1985/ 1991), Dérnyei (1990/ 1994), Smithy y Massey (1987), Svanes (1984) y
Lukmani (1972) todos citados por Madrid (1999: 48-53). Quien, siguiendo a Dérnyei
y su modelo de motivacion sefala que las unidades de la motivacion se establecen
en tres niveles que se correlacionan con los procesos de aprendizaje de una lengua

extranjera:

o Nivel linglistico. En este nivel operan los motivos por los que el
alumnado se siente interesado por la L2 y las razones por las que
estudian y se esfuerzan para aprenderia: La motivacion integradora y la
motivacion instrumental.

e Nivel relacionado con el sujeto (alumno). En este nivel se incluyen las
necesidades y creencias de los aprendices, como:

o Necesidad de logro.
e Autoconfianza y seguridad: ansiedad, autoestima,
atribuciones causales, autoeficacia, eftc.

e Nivel relacionado con la situacion de aprendizaje. A este nivel operan
varios factores:

e Potencial motivador de la asignatura: interés, relevancia,
expectativas y satisfaccion.

e Potencial motivador del profesor:  personalidad,
comportamiento, estilos de ensefianza, ...

e f[actores motivacionales en relacion con el grupo:

Cohesion del grupo, estructura de clase, ...
(Madrid, 1999:52)

A raiz de lo anterior, observamos que el alumnado encuestado posee, a nivel
lingdistico, a una motivacién, por una parte, instrumental y, por otra, integradora,
puesto que la primera corresponde a la voluntad de integrarse en otra comunidad
linguistica e instrumental, es decir, concibe la lengua meta (aprendida) como un
instrumento para conseguir algun fin (prestigio, poder, riqueza...). Aunque no es
posible generalizar, es de esperar que los estudiantes con una motivacion de

caracter integrativo (que suele ir acompanada de una actitud positiva hacia la lengua
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meta y su cultura, a titulo de ejemplo, la cercania del portugués y el espafol)
alcancen resultados mas satisfactorios en el aprendizaje de la lengua que se
proponen aprender. Eso se evidencia en nuestra investigacion cuando relacionamos
el rendimiento obtenido con sus motivaciones (por qué aprendo). En cambio, los
alumnos que presenten una motivacion puramente instrumental pueden tener
mayores dificultades para aprender la lengua estudiada. Es interesante sefalar que
Madrid (1999: 53) ejemplifica a través del trabajo de Lukmani (1972), algunos
intereses demostrados por los alumnos de Secundaria que revelaban una alta

motivacidn instrumental y se correlacionaba con su rendimiento. Tales razones eran:

¢ Conseguir un trabajo mejor.

e Seguir los estudios universitarios.

e Viajar por el extranjero.

e Adquirir ideas nuevas y ampliar horizontes.

e Adaptarme a los nuevos tiempos.

¢ Realizar lecturas avanzadas en mi area de estudio.

e Tener acceso a libros y revistas internacionales.

e Relacionarme con gente que lidera las principales corrientes de

pensamiento en el mundo.

Gran parte de estas razones, sintetizan los intereses de los alumnos
encuestados, ya que la mayoria corresponde a la franja de edad que se prepara
para la universidad o que esta en ella. En cuanto al rendimiento, creemos que
nuestro estudio esta relacionado, ademas de con el factor motivacional, con otros

factores integrados en la motivacion como el parentesco de las lenguas.

En definitiva, y a modo de sintesis, la adquisicién de una lengua es posible a
cualquier edad, aunque, por regla general, quienes inician mas temprano el
aprendizaje puede que logren mejores resultados a largo plazo, pese a que, a
nuestro entender, no estamos totalmente de acuerdo con ello. Y el estudio de la
motivacion en relaciéon con el aprendizaje de la LE en contextos de aula trata de
encaminar el tema, poniendo atencion en los principales factores que intervienen en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera. Segun Madrid
(1999) serian el alumnado, el profesorado, el curriculo y los procesos de ensefianza

y aprendizaje que se desarrollan al impattirlo.
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2.2. La integracion de las destrezas desde el punto de vista del alumnado

El deseo del alumnado es la comunicacién, no entiende que la dinamica del
aprendizaje consiste en el equilibrio de todas las destrezas como facilitadoras y
puente de ésta tan anhelada comunicacién. Muchos ignoran algunas habilidades,
puesto que creen que, como brasilefios, las consideran innecesarias o aburridas. En
el cuestionario introduciamos dos items con los que pretendiamos recabar
informacion acerca de las actividades que les parecian mas importantes para
aprender espanol y su juicio sobre ellas.

En efecto, de las opciones que presentabamos, una buena parte se adscribio a
las referidas a las “actividades de expresion y comprension oral”’, alcanzan, como
vimos, un gran porcentaje, mientras que las de “expresién y comprension escrita”
obtienen un porcentaje inferior. Segun los datos obtenidos, podriamos considerar, de
manera general, que el alumnado encuestado considera todas las actividades
importantes, aunque destaquen las que inciden en la lengua oral. Ello también
ocurre en relacién con la segunda pregunta. Sin embargo, cabria preguntarnos las
razones que justifican el lugar tan preeminente de las destrezas de expresion y
comprension oral. Ademas de ello por qué las actividades de expresion escrita y
ejercicios gramaticales reciben puntuacion relevante. Es decir, aunque hay una
necesidad el alumnado no la ve necesaria. Hallamos que si bien el alumnado
considera que todas las actividades sean importantes para su aprendizaje y poseen
un grado de dificultad, no las valorizara coherentemente y con equilibrio, ya que
siempre dara importancia a las que segun su punto de vista le llevara a una
comunicaciéon mediata.

Es notorio el interés que en los ultimos tiempos ha adquirido el uso oral, por el
caracter instrumental del lenguaje en tanto que es mecanismo dinamico de
produccion de significado, lo que ha determinado que saber una lengua consiste en
disponer de la habilidad para manejar su sistema de forma apropiada en cualquier
circunstancia, y aprenderla se entiende como el proceso que permite adquirir esa
capacidad de uso, de modo que se adquiera una competencia comunicativa que
permita actuar adecuadamente en cualquier contexto. El concepto de competencia
comunicativa se ha constituido asi en el motor de cambio de la ensehanza de

lenguas, desplazando el énfasis que durante décadas se habia puesto en
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determinados aspectos del conocimiento linguistico para ampliarlo a otros que
dieran cuenta del complejo proceso del lenguaje entendido como comunicacion.

Los alumnos, aunque “laicos” en el tema, de forma inconsciente, creen que lo
mas importante de una lengua es aprenderla para comunicarse y, por tanto,
comunicarla es “hablar”. De aqui que las actividades de expresion y comprension
escritas las rechacen, actitud en la que puede influir el hecho de considerar que, por
tratarse de lenguas cercanas, tendran menos dificultades en el registro escrito,
cuyas destrezas pueden dominar con mayor facilidad. Pero, en nuestra opinion, en
parte, esta forma de pensar y actuar frente a las destrezas, a veces choca con la
realidad del aula de clase: por lo que consideramos que deben trabajarse todas las
destrezas, y no de modo aislado, sino integrandolas en actividades que simulen
actos de la vida cotidiana: hacer la compra, enviar un paquete, alquilar una vivienda,
etc. Todas ellas, exigen que combinemos, si no todas, gran parte de las destrezas
linguisticas. Es decir, la tarea pedagdgica debe ir encaminada a reflejar la secuencia
natural del uso de la lengua y, en este sentido, promover la integracion de las
destrezas, dando la debida importancia a cada una. No olvidemos que debe
asumirse el enfoque comunicativo, lo que supone crear las condiciones necesarias
para que se produzca una situacion de comunicacidon en clase, y esto solo puede
hacerse reconociendo la naturaleza interpersonal de la comunicacion v,
consecuentemente, favoreciendo la interaccion de las destrezas y concienciando al

alumnado de tal importancia.

2.3. Comentario de los resultados del profesorado

2.3.1. Libro de texto y ensefnanza

Tradicionalmente se ha considerado el libro de texto como algo perfecto, como
la respuesta para resolver muchos de los problemas que se plantean dentro del
aula. En Brasil, durante anos, no habia criterio de calidad alguno y se utilizaba el
primer libro que se encontrara en la libreria; poco importaba la metodologia o el
enfoque. Solamente después del fendmeno MERCOSUR el sector editorial
incrementd las exportaciones y el profesorado pudo seleccionar el material. Aunque
la llegada de nuevos libros de esparfol fue bien acogida, en realidad no estaban

adecuados a las necesidades de los brasilefios. Sin embargo, aunque crezca a cada
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dia la edicion de nuevos materiales, todavia no hay ninguno que se destaque,
dirigido al alumno brasilefio. Los profesores del centro encuestado hacen uso del
libro texto, puesto que satisface en parte las necesidades de ensefianza de una
lengua extranjera. El Libro que trabajan desde hace mas de 3 afios es el “Gente” de
la editorial Edelsa, el 76,9% del profesorado, lo utiliza en clase. Desde hace menos
de dos afnos el libro “Asi me gusta” y desde hace mas de dos aios el libro “Puesta a
punto” ambos de la editorial Difusion.

Creemos que la gran aceptacion del libro “Gente”, radica en su caracteristica
metodoldgica de negociacion con los alumnos. La negociacién segun, Zanén en el
Foro didactico del Instituto Cervantes, es un ingrediente indispensable en las
propuestas de ensefianza que ven en la participacion activa del alumnado el motor
del aprendizaje. No obstante, la negociacién sera mayor o menor dependiendo del
material con el que se trabaje. En el caso del libro Gente, por ejemplo, para un grupo
de alumnos brasilefios del nivel inicial puede suponer, como en el caso de otros
libros gran monotonia en el aprendizaje, ya que hay una aproximacién de la LM y la
L2, lo que rompe las barreras en los comienzos del aprendizaje. Por ello, por la
flexibilidad y la negociacion que caracteriza el libro “Gente” hace que sea mas
utilizado entre los profesores, ya que pueden adaptar y transformar sus
necesidades, apoyandose en él. El libro por algunas de sus caracteristicas citadas
anteriormente posibilita, ademas, el uso de otros materiales en el aula. Dentro de la
concepcion de que el libro de texto no es el Unico recurso para el proceso de
ensenanza/aprendizaje, hemos observado que los profesores realizan varias
actividades con otros materiales disponibles en el aula.

En cuanto el libro “Asi me gusta” se caracteriza, entre otras cosas, por intentar
desarrollar las destrezas productivas tanto como las receptivas que incluyen las
interactivas y las de mediacion. Esta consideracién puede implicar en el aprendizaje
la presencia discreta y moderada de otras lenguas y no solamente el espafiol. Es
decir, que la lengua materna de los estudiantes u otra diferencia puede servir para
desarrollar la intercomprension y por tanto la comprension comunicativa del espanol
como lengua extranjera. Sin embargo segun nuestro punto de vista, creemos que
para el aprendizaje especifico de alumnos brasilefios el libro puede resultar un tanto
sencillo y muchas veces repetitivo, ya que la lengua portuguesa posibilita tal
intercomprension. Ademas es usado en los niveles de aprendizaje inicial cuando

nuestro alumno es considerado “un falso iniciante”.
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El libro “Puesta punto” desarrolla en cada unidad un aspecto de las técnicas de
la argumentacion presentando y trabajando los conectores correspondientes. Sus
actividades se interrelacionan e integran las destrezas linguisticas de recepcion y
comprensién-auditiva y lectora y de produccion (expresién oral y escrita). Se
autodefine como “un material de alto grado de motivacion”, puesto que ponen en
juego continuamente la creatividad, la negociacion y la autonomia. Aunque nos
resulta inquietante el numero excesivo de conectores y expresiones idiomaticas que
intentan presentar, asi como el libro “Gente” nos parece buenas propuestas de libros
de texto, ya que hay flexibilidad en el contexto ensefianza/aprendizaje y son

utilizados a partir del nivel de aprendizaje intermedio.

2.3.2. Las destrezas

Es una finalidad primordial en la ensefianza del espafol y cualquier otro idioma
que el alumno sea capaz de usar la lengua adecuandola a la situacion de
comunicacioén en que se encuentre. Para lograrlo, debe desarrollar las destrezas de
oir y comprender, hablar, leer y escribir de forma que contribuyan al mayor éxito
posible. Las cuatro destrezas linguisticas basicas son: hablar, escuchar, escribir y
leer. Todas estan intimamente ligadas. La expresién oral a la comprension oral
(auditiva), la expresidon escrita a la compresién escrita (lectora) todo representa las
cuatro destrezas. El Consejo de Europa en el afio 2002, a través del marco comun
europeo, trazé una identificacion de las actividades comunicativas y ademas de
estas cuatro clasicas existentes destacaron dos destrezas de igual importancia que
son la de mediacién y la de interaccion. En el siguiente cuadro intentamos sintetizar
los ébidenes explicativos referente al aprendizaje/ensefianza de lenguas en lo que

se refiere a:

241



Resultados y Conclusiones

Cuadro 16: Definicion de las Actividades Comunicativas segun el Marco Comun

Europeo
Comprension/ Expresion Son las que en la mayoria de los casos, el usuario
Oral y Escrita como hablante o autor de un texto escrito esta

produciendo su propio texto para expresar sus
propios significados.

Mediacion Cuando el wusuario actta como canal de
comunicacién entre interlocutores que no pueden
comunicarse directamente, a titulo de ejemplo: la
traduccion.

Interaccion Que en el caso concreto de la comunicacion oral
supone que el usuario de la lengua actua de forma
alterna como hablante y oyente con uno o mas
interlocutores para conjuntamente construir una
conversacion mediante la negociacion de
significados siguiendo el principio de cooperacién.
(Adaptacién hecha a partir de la cita de Gémez, 2004: 880)

Si tuvieramos que definir la expresion oral de acuerdo con el punto de vista del
alumnado seria, tal vez, el objeto del proceso de aprendizaje que mas le interesa y
por supuesto, desde el punto de vista del profesorado de lengua extranjera es lo que
generalmente también nos ilusiona. Desde 1994, con la publicacion del Plan
curricular para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera del Instituto
Cervantes, muchos de los profesionales relacionados con este campo, lo usamos
como documento basico de trabajo. Por su parte, el Plan curricular del Instituto
Cervantes (1994; 95) define ese objetivo del proceso de aprendizaje de la expresion
oral asi: Aprender a expresarse oralmente en una lengua extranjera supone poder
comunicar a un interlocutor concreto, en un momento determinado, aquello que se piensa,
se necesita, etc., de la forma mas adecuada posible a las expectativas del interlocutor y de
la situacion comunicativa.

En el cuestionario, introduciamos variables que median con relacion a las
destrezas, las dificultades y facilidades del aprendizaje de los alumnos brasilefos.
Con ellas pretendiamos recabar informacién, entre otras, sobre el tiempo que
dedicaban a la ensefianza de tales destrezas y su importancia segun el punto de
vista del profesorado. En relacion a la expresion oral, el 69,2% del profesorado, la
considera, como una de las grandes dificultades presentadas por el alumnado y
quizas por eso dedican un mayor tiempo a esta destreza entre 20 y 15 minutos (el
46,2% del profesorado) y es lo que el 92,3% del profesorado mas valora en el
aprendizaje. Ello senala una realidad vivida en el aula: el profesorado invierte mas

tiempo en las necesidades que conllevan mayor dificultad para el alumnado en el

242



Resultados y Conclusiones

centro investigado. Asi, ademas de la expresion oral, la compresion oral es la que
resulta mas compleja a la totalidad del alumnado y del profesorado.

La importancia de la compresion de la lengua hablada en el proceso de
adquisicién y aprendizaje en L2 es todavia objeto de debates e investigaciones. Y
desde esa perspectiva, en nuestro estudio particular, menos atencion ha recibido,
debido tal vez a la similitud entre el espanol y el portugués. Con todo reconocemos
la importancia de la comprension oral en el aprendizaje de L2 en su calidad de
competencia comunicativa, es decir, la comprension para la comunicacién.
Aparentemente tanto para alumnos brasilenos como para profesores escuchar el
espafol es facil, sin embargo ¢ por qué en nuestro estudio, el 69% del profesorado y
el 53,7% del alumnado lo consideran como debilitad o dificultad? Estudios
demuestran que el portugués, por un lado, tiene mas sonidos vocalicos (12) que el
espanol, (5) y, por otro, a que en su evolucién linguistica eliminaron algunos sonidos
consonanticos que aun perduran en el espafol; es el caso de “N” y la “L”
intervocalicas en palabras como “color” y “tener”. Con respecto a los sonidos
consonanticos eliminados en la evolucién del portugués, incluso un brasilefio con
poco conocimiento del espafol podria, sin dificultad, deducir que el termino “color”
(relacionado con el vocablo portugués “colorir’) es una manera mas “larga”, tal vez
mas arcaica, de la palabra portuguesa “cor’. Esa palabra en ambos idiomas se
deriva del termino latino “COLORE” que en portugués evoluciond eliminando la “L”.
Lo mismo ocurre con la palabra espafiola “tener”’, de la que se eliminé la “N”
intervocalica, en el vocablo correspondiente en portugués. Ambas provienen del
término latino “TENERE”.

Queda claro, por tanto, que el proceso de eliminacion de los sonidos es un
proceso bastante regular en las lenguas por lo que al aprendiz le resulte
relativamente facil el aprendizaje de esta sistematizacion en la L2. Y esa jerarquia
de habilidades para la comprension ilustra un aspecto basico de la fonética para un
gran grupo de palabras. Sabemos que dentro de un mismo numero de
transformaciones y, sobre todo, reducciones es siempre mas facil comprender que
una haya permanecido fonolégicamente mas proxima al origen latino. De ahi la
razon del punto de vista del aprendiz del espafol (principalmente el iniciante),
hablante del portugués, de que el espafol es facil, pero también la razén de que el
profesorado de alumnos brasilefios valoren mas en el proceso de aprendizaje las

destrezas de expresion oral y de comprension oral. Segun Beiges (2002: 900) en su
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trabajo sobre la comprension oral planted una pregunta, después de considerar las
necesidades del profesor de L2 que se enfrenta a la responsabilidad de formar
oyentes competentes. La pregunta era la siguiente: ;Qué tipo de conocimiento
declarativo y procedimental le puede facilitar la tarea pedagogica?

Por su parte, el profesor necesita entender en qué consiste la destreza de
escuchar, qué es, de qué manera se aparece, su diferencia en relacion a las otras
destrezas que caracteriza al proceso de comprension de un oyente de L2 y cdmo se
puede definir al oyente competente. Bajo nuestro punto de vista al radiografiar,
aunque superficialmente este item, nos arriesgamos a decir que muchas veces
como profesores entendemos la compresion auditiva como una actividad a mas en
nuestras clases y que nuestra actuacion como docentes se pierde en la falta de
conocimiento de hacia donde se dirige, de cual es nuestro objetivo y de como
alcanzarlo. Asi como la profesora Berges, creemos que como buen profesor de
“‘comprension auditiva” necesitamos dominar mejor los procedimientos y técnicas de
actuacion en el aula. Por otro lado, debemos recurrir al aula con nuestros alumnos
oyentes y a través de una propia reflexion y la sensibilidad del dia a dia como
profesores de L2 aprender a reconocer nuestras dificultades y por supuesto, las del
alumnado.

En cuanto a la expresion escrita la moderna pedagogia de ensefianza de L2
aspira a que las cuatro habilidades estén equilibradas, pero aun, asi, concede la
primacia a hablar y escuchar, es decir, a la ensefianza de la lengua oral, sobre la de
la lengua escrita. Segun la linguistica moderna el paso de oir a hablar es el mas
natural y por tanto esta supeditado a muchas menos complicaciones que el camino
contrario, y ya sabemos que la lengua hablada es la forma primaria de toda lengua,
mientras que la escrita es una derivacién de la misma. Segun Cassany (2002: 918)
aprender a escribir significa aprender a utilizar el lenguaje de manera notablemente
diferente al modo que se usa en las experiencias previas de conversacion que posee
el estudiante. Es decir, el alumno que aspira a producir escritos con eficacia en
espanol debe aprender a utilizar el lenguaje de modo diferente a como lo utiliza en el
habla, en su lengua materna o en la L2 que esté aprendiendo.

Durante anos la concepcién de la escrita fue restricta a los pilares de la
ensefianza de lenguas tradicional: escribir correctamente ayudaba a precisar la
gramatica y ampliar el vocabulario. En la actualidad su principal objetivo es

desarrollar la capacidad del alumno de lenguas extranjeras para comunicarse por
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escrito, ademas de que ésta debe primordialmente llevarlo a aprender los
conocimientos linguisticos. Tal objetivo contribuira a mejorar la competencia
comunicativa del alumno.

Este objetivo, a veces, resulta especialmente dificultoso cuando segun el
alumnado encuestado (brasilefios) la actividad escrita es considerada importante
(60%) y muy importante (33,5%), igualmente el aprendizaje de vocabulario y
gramatica reciben una alta valoracion. Sin embargo, cuando preguntamos si las
mismas actividades conllevan a dificultades, las puntualizaron como “normales”, es
decir sin mayores problemas de aprendizaje. Bajo nuestro punto de vista, aunque el
alumno considere la expresion escrita como importante o muy importante, al fin y al
cabo no es conciente que muchos de sus errores en la comunicacién oral, proceden
de un “despiste involuntario” cuando cree que las semejanzas entre el espafol y el
portugués son suficientes para que aprenda hablar bien el espafol. La verdad es
gue no es conciente que el proceso de escritura (como las otras destrezas) conlleva
a una comunicacion satisfactoria. Es decir, cuando se consigue el equilibrio entre
todas las destrezas la expresion oral, fluira correctamente. Lo que ocurre muchas
veces se refleja en una actitud involuntaria del profesor que desequilibra la
ensefanza de las destrezas priorizando la destreza oral.

La tarea de definir la comprension lectora en el aprendizaje de L2 no nos
resulta facil, puesto que es una de las actividades linguisticas mas complejas. Segun
Mayor (2000) son varias variables, las que participan de esta actividad, ademas de
que interactuan dinamicamente éstas pueden ser: cognitivas, linguisticas, textuales,
socioculturales, bioldgicas, etc. En el ambito de la ensefianza de L2 ella no solo
desempena la funcién especifica de destreza, como también sirve de arranque a
muchas actividades que requieren para su ejecucion como: la comprensién previa
de un texto. En el cuestionario que propusimos al profesorado y al alumnado, ambos
grupos, destacan la compresion escrita como la actividad mas facil para el alumnado
brasilefio, todo el profesorado encuestado estuvo de acuerdo sefalandonos que tal
actividad era el punto mas fuerte del aprendiz brasilefio y en cuanto el alumnado el
54,8% la considera normal y el 38;1% la ve como facil. Para Munoz (2002: 943), en
numerosas ocasiones se peca de reduccionismo al identificar a menudo la
gjercitacion de la comprension escrita en el aula de L2 con la practica aislada de la
descodificacion, es decir, con uno de los componentes primarios del proceso que

consiste en el mero reconocimiento visual de las palabras y su correspondiente
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asignacion de significado. En el caso del alumnado brasilefio, todo lo anterior gira
frente a esta perspectiva “sesgada” y mecanica de la comprension escrita.

Para que haya éxito y equilibrio en el proceso de ensefianza/aprendizaje es
conveniente que profesores y alumnos sean capaces de codificar y descodificar todo
lo que gira alrededor de todas las habilidades linguisticas, es decir habra que
reflexionar y concienciarse de la importancia de la integracion de tales destrezas.
Generalmente los materiales que usamos (los mas actuales metodolégicamente) en
el aula, las destrezas suelen aparecer integradas, respetando el principio de
integracion de una actividad comunicativa. Sin embargo, lo que nuestra radiografia
detectd es que, tal vez, debido a las “prioridades” de los alumnos brasilefios, la
conveniencia de que desarrollen actividades de mayor interés (considerandolas las
mas importantes) se fomenta el desequilibrio de las destrezas, tal vez en parte, ello
contribuye a la fosilizacién de errores, el portufiol y otras deficiencias en el
aprendizaje. Muchos interpretan la integracion a partir de la necesidad de dedicar el
mismo tiempo y atencion a cada una de las destrezas a lo largo de un programa de
ensefianza (Cesteros, 2004: 190).

Esta pretension que en la actualidad nos resulta obvia, no lo es tanto si
pensamos primero en los diferentes métodos y épocas que se les concedieron mas
0 menos importancia, de los cuales fuimos y somos participantes y también, segun
nuestro caso investigado (alumnos brasilefios), la importancia que se da a las

destrezas “mas importantes”.

2.3.3. El profesor en el aula

Los cambios en cuanto a las diferentes metodologias de la ensefanza de
lengua extranjera, también afectaron el papel del profesor comprobadamente, si bien
en tal cambio no sdlo intervinieron los métodos, eventualmente también otra serie de
circunstancias ajenas al mundo preciso del aula. Segun Cesteros (2004: 283) hay
una extension sociolégica en los procesos de ensefanza, que hace que intervengan

en ellos diferentes aspectos.

Por un lado, las transformaciones de la sociedad, y el modo en
que se jerarquizan las relaciones entre los individuos, y por otro, el

modelo del sistema educativo, y las funciones que otorgue al profesor
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la propia ensefianza institucional. Si durante el auge de determinados
métodos (como sucedié con el audio-oral), quedaba claramente
establecido qué debia hacer (o qué prohibir) el profesor, actualmente,
ante el escepticismo reinante acerca de la validez de un unico método
de ensefanza, el papel y las funciones del profesor son aun mas

complejos y se encuentran en un momento de revision.

Lo anterior sefala la idea del profesor como el primer responsable de la
creacion, explotacién y aprovechamiento de ocasiones de aprendizaje. Es decir, de
acuerdo con Peris (1998: 88) lo que determina a un buen profesor es su capacidad para
entender la naturaleza del aprendizaje y los procesos por los que pasan sus alumnos.
Ademas, el mismo autor establece algunas ocurrencias que tuvieron resultados

inmediatos en la paulatina evolucién del papel del profesor, como:

El desarrollo de la ensefianza comunicativa, el estudio de las
condiciones del aula como lugar de aprendizaje, pero también de
comunicacion, las propuestas de autonomia y desarrollo de
estrategias, la investigacién en teoria general del aprendizaje y sus
aplicaciones al aprendizaje de lenguas, por un lado, y los resultados
de los estudios sobre adquisicion de segundas lenguas, la actual
superacion del método, que condiciona de modo indirecto el papel de

la intervencién didactica. Cesteros (2004: 284).

Teniendo en cuenta la intervencion de todos los factores mencionados,
podemos concebir la principal funcion del profesor actual como la de “un promotor
del aprendizaje”, es decir, no alguien que manda, sino que ayuda a que los propios
alumnos aprendan. Cada grupo de aprendizaje es distinto; y dentro de cada uno,
también son distintos el nivel de conocimientos de sus miembros, el ritmo de
aprendizaje, la motivacion, la dedicacion, las expectativas, etc. Igualmente, se hace
vital un tipo de ensefianza también diverso, que, partiendo del grupo, sea lo mas
personalizada viable y beneficie asi el crecimiento individual.

Los datos que manejamos nos permiten observar que hay una diferencia de
opinidon entre el profesorado cuya LM es el espanol (nativos) y los que hablan el
portugués (no nativos). No es nuestro objetivo evaluar el mejor candidato para

ensenar la L2, tampoco lo es observar a través de las diferencias, caracteristicas
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negativas respecto de un determinado grupo, sin embargo, a través de esas

diferencias sefalar lo que podria afectar la ensefianza/aprendizaje. Ademas,

actualmente en Brasil la tarea de perfeccionamiento y formacion de profesores de

espanol ha evolucionado mucho, tanto por el interés de las organizaciones

involucradas en el desarrollo del espafol en el pais, como por el esfuerzo y logro

personal del profesorado no nativo. Es decir, tanto en el Centro de Lenguas

encuestado como en todo el pais, encontraremos siempre mas profesores no

nativos que al contrario. Algunos autores evidencian algunas diferencias “ventajas y
desventajas” de ambos grupos Medgyes, (1986, 1992, 1994), Mcneill (1994),

Kershaw (1996) algunas como:
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¢ Los nativos desde el punto de vista del establecimiento que les

contrata y del estudiante que le parece estimulante establecer una
conversacion con un nativo (ya que le puede proporcionar un
abanico de vocabulario y expresiones, etc.) les resulta atractiva su
presencia. La traduccion es una herramienta confortable para un
nativo, puesto que usarla le resulta cdmodo, aunque luche a veces
para explicar conceptos que con la lengua materna podria explicar
facilmente (en nuestro caso particular tendrian problemas en
explicar algunas caracteristicas de la lengua cuando confrontados
por el perfil del alumnado brasileno que para todo pide una
explicacion), su pronunciacion es apreciable como modelo fonético,
puesto que puede ayudar con su propio uso los problemas de
pronunciacion de los alumnos.

Los no nativos por otra parte como domina la lengua del
estudiante siempre podra hacer el puente entre el idioma aprendido
y la lengua materna, ya que puede ayudarlo a través de las
diferencias y comparaciones entre ambas lenguas facilitando el
aprendizaje, ademas ofrece un modelo de aprendizaje para los
alumnos (hay una identificacién entre alumno y profesor) ya que su
enfoque coincide con el del alumno: ve y hace ver la cultura “desde
fuera” (Lakatos, 1996: 242) y lo mismo sucede con la cultura, por lo
que la informaciéon que anade es siempre de tipo comparativo,

consecuentemente sabra los errores que pueden cometer sus
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alumnos y podra intentar solucionarlos antes que caigan en ellos,
mediante una explicaciéon acorde con la légica linguistica de los
estudiantes ya que él mismo “es un eterno estudiante”. Segun
Medgyes tienden a ser menos tolerantes con los errores del
estudiante, sin embargo, pueden a menudo proporcionar modelos
mejores de aprendizaje, ensefian estrategias que funcionan mas
eficazmente. Ademas reconoce que tienen papeles dificiles. Estan
"en la ensambladura entre dos idiomas y varias culturas." Medgyes
(1994: 39) y a menudo les invaden una sensacion insegura cuando
establecen reglas basadas en su cultura nativa o no. El afiade que
muchos profesores no nativos encuentran dificil separar sus
identidades de L1 y L2, acentuando que la ensefianza es un arte

que requiere habilidades temporarias bien-afiladas con piedra.

Quizas la premisa basica que establecen varios autores sobre el tema en
cuestiéon es que ambos grupos pueden ser profesores igualmente buenos en sus
propios términos (Medgyes, 1994) Asimismo, un buen aprendizaje se caracteriza,
entre muchas cosas, por un buen programa, un buen material y buenos profesores.
Sin tomar lados y prejuicios de ambos grupos todos los autores mencionados y otros

consideran que un buen profesor de idiomas debe reflexionar:

e Para ser capaz de ensefiar un idioma no basta con saber utilizarlo.

e Es necesario tener conocimientos sobre cémo se efectua el
proceso de aprendizaje de una L2.

e Le conviene actualizarse siempre durante el ejercicio de la
ensefianza, de manera que conozca los conceptos clave de la
ensefanza/aprendizaje que le permitan formarse una opinion
basada sobre su propio trabajo.

e Fomentar la maxima participacion del alumno, tanto en la
programacion como en el desarrollo de la clase de modo que
favorezca la interaccion. Al mismo tiempo, motivar al grupo,
despertando su curiosidad e interés por la lengua meta y su

cultura, y favoreciendo su implicacion en el proceso de aprendizaje
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cooperativo, del conocimiento de estrategias de aprendizaje y de

las posibilidades de autoaprendizaje.

De modo que, estemos de acuerdo en que el alumno es el protagonista de tal
proceso, pero ello ni anula el que el papel del profesor persiga trascendiendo
esencial, por cuanto es quien “incentiva la participacion de los alumnos, quien
establece adecuadamente la correccion de errores, quien aclara las dudas,
proporciona el material adecuado, distribuye el tiempo, organiza la realizacién de
actividades, etc. “(Medgyes, 1994: 79)

Por tanto, un buen profesor de lengua extranjera sera el que busca el
conocimiento y los mecanismos que ponen en funcionamiento el aprendizaje del
alumno. Por supuesto, a todo ello, debe unirse el conocimiento de la lengua objeto,
el contexto linguistico y cultural, ademas, el factor determinante para el éxito, es
decir, para conseguir que el alumno sea capaz de entender y comunicarse en un
idioma, dependera en el estado en cuestion de la cooperacidn entre nativos y no
nativos afin de alcanzar y posibilitar una metodologia de ensefianza que colabore

simplemente con buenos profesores.

2.3.4. Proyeccion de la LM en L2

Las teorias sobre las dificultades y errores de los estudiantes de lenguas
extranjeras y la importancia de la L1 en las posibles interferencias en el aprendizaje
de los mismos, desde hace mucho, nos beneficia y nos auxilia, puesto que intentan
hacer frente a los problemas que encontramos en el aula. Para Fernandez (1991) en
los afios cincuenta, se enfatizaba la influencia de la L1 en la L2 a causa de que
especulaban que el aprendizaje “se facilitaria si las estructuras entre ambas lenguas
eran semejantes y se dificultaria con una inhibicién proactiva en el caso contrario”.
Los errores se expresaban, se incumbian a la interferencia de los habitos de la
lengua materna. Posteriormente se ha relativizado mucho la funcién que desempena
la L1y “asi se piensa que el proceso de construccion creativa de la L2 por parte del
aprendiz seria una estrategia mas, pero no la unica, pues s6lo una pequefia parte de
los errores se puede explicar por interferencia de la LM”. Cuando imperaba el

modelo del analisis contrastivo, se afirmaba que los habitos de la lengua vieja
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facilitaban o dificultaban los de la nueva, y cuanto mayor fuera la distancia, mayor
seria la dificultad en el aprendizaje y mayor también la posibilidad de interferencia
(Sanchez, 2001: 27).

En cuanto a la distancia entre las lenguas, Lado (1972)" alegaba que “el
estudiante que entra en contacto con una lengua extranjera encontrara algunas
caracteristicas bastante dificiles y otras extremamente faciles. Aquellos elementos que son
similares a su lengua nativa seran simples para él, y aquellos elementos que son diferentes
seran dificiles”. Segun Santos (1993: 100-111), la afirmaciéon de que cuanto mayor
sea la distancia entre la lengua nativa y la lengua meta mayor sera la dificultad en el
aprendizaje no es exacta y sefiala que es ‘objetable en la medida en que el
aprendizaje de una lengua que guarda similitud con la lengua nativa entrana el
problema de la interferencia entre el vocabulario y las estructuras de las dos

lengua”. Asimismo, sefala:

La cercania o similitud lingUistica entre dos lenguas puede ser de
ayuda en las primeras etapas del aprendizaje”, funcionando entonces
la lengua nativa como una ayuda o apoyo cuando hay una carencia
linglistica en la lengua que se esta aprendiendo, pero que “en niveles
avanzados puede convertirse en un incobmodo habito, generador de

muchos errores y dificil de eliminar.

Nuestra investigacion detectd que en varios aspectos con caracter comun entre
las dos lenguas muchas veces pasan desapercibidos por el profesorado, es decir, la
similitud ocasiona bajo nuestro punto de vista una ausencia de observacion
investigadora y apurada. Siquiera (1990) considera que el portugués y el espanol
tienen muchos rasgos en comun y utilizan palabras equivalentes en cuanto al léxico,
logrando constatarse caracteristicas similares en la morfologia y la sintaxis. Lo
anterior no es extraordinario, ya que “ambos tienen raices comunes, pero si bien el
espafol y el portugués son vehiculos de una cultura similar, hay divergencias en
virtud de las remodelaciones e innovaciones léxicas que se han hecho a lo largo de
la historia y que aun continuan, con forma y velocidad variable de lengua a lengua”
(Sanchez, 2001: 28). De ahi que, Sanchez, cita a Siquiera: “en muchas palabras no

se puede considerar identidad lo que es mera semejanza, lo que puede inducir a

! Corresponde a la traduccion en portugués del libro Linguistics Across Cultures, de Robert Lado
(1957).
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errores tanto en la grafia como en el uso de muchos vocablos analogos”. También
explica que el Iéxico del espafol y el portugués no se ubican en un plano

equivalente, pues

La frecuencia de uso de un término en una lengua no corresponde a la
frecuencia del mismo término en la otra, obviamente por el campo semantico
que delimitan unos y otros términos y por las connotaciones que han
adquirido histéricamente. Si bien en casos extremos la semejanza se limita
solamente al plano del significante, en el conocimiento de las acepciones de

muchos vocablos.

A modo de ejemplo, es conveniente sefialar cdmo en la practica del aula de
clase ocurre la proyeccién de la LM en L2. Para eso usaremos ademas de nuestros

comentarios algunos ejemplos de: Sanchez, (2001), y Benedetti (2001) entre otros:

1. Plano fénico y grafico:

Los sistemas fonoldogicos espanol y portugués son diferentes, como
consecuencia ocurre confusion de fonemas. Es conveniente sefalar que existen en
portugués una serie de fonemas que no tienen equivalencia en espafiol normativo.
La labiodental fricativa sonora /v/ no existe en espafol actual. Corresponde a la
grafia v portuguesa. Las mayores diferencias entre las dos lenguas se producen por
las diferencias de realizacion o falta de equivalencia en espafol de determinados
fonemas. Por ejempilo:

e La confusion entre la alveolar lateral sonora - /I/ - y la palatal lateral
sonora, que corresponde a la grafia/ll — es mas problematica —
“‘maravillosas, inteligente, tranquilamente”. Sorprende ademas
porque su erradicacion en los alumnos luso hablantes seria simple,
ensefiando que el sonido espanol representado por /ll/ es idéntico al
sonido que representa la /lh/ en el sistema fonoldgico portugués.
Pero desgraciadamente se hace corresponder con la palatal /y/.

e Confusiéon de grafemas: B por V: “hoy el proximo viernes, v por b:
estava (por “estaba”), deve (por debe), estoy escribiendo (por estoy

escribiendo).
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e Los errores en los grafemas obedecen en su mayoria a la
interferencia, aunque por distintas razones: las faltas de ortografia
entre B y V encuentran explicacibn en que mientras en espafol
ambas corresponden al fonema /B/, en portugués existe como
fonema /V/, fricativa labiodental sonora. Ello provoca numerosos
errores, dificiles de erradicar y que persisten en niveles de

aprendizaje mas avanzados.

2. Plano morfolégico y sintactico:
2.1. Los verbos:

Generalmente, si bien existe un gran parecido entre el verbo espafiol y el
portugués, existen algunas diferencias. Por ejemplo, la diptongacion, que, como en
las demas palabras, provoca incorrecciones. “Es dificil determinar en qué medida
interfiere la LM que, en muchas ocasiones, induce a error al incurrir en
hipercorreciones”. Es lo que ocurre cuando tropezamos una vocal media diptongada,
cuando no deberia diptongar: “piensando”. Pero sin diptongo.

Hay bastantes errores por influencia del portugués en las desinencias verbales,
debidos en su mayor parte a transferencias del portugués, y asi, encontramos
formas como “todos pensaran”, adaptacion de la forma portuguesa “pensaram’,

equivalente al pensaron espafol.

2.2. Concordancia:
Habitualmente las faltas en el numero se limitan también a casos muy precisos
y son minimos. Es interesante enfatizar que, al contrario que en el aprendizaje de
otros idiomas, el dominio de los morfemas de género y numero en espanol por los
alumnos luso hablantes es considerable, sin poder verificarse incorrecciones, algo
impensable en el estudio de lenguas mas alejadas entre si y que el portugués vy el

espanol, en un nivel inicial.

2.3. Adjetivo:
En el caso del adjetivo “grande” y “bueno” encontramos errores como: “un
grande amigo”, “un bueno amigo”. Estos casos de adjetivos pierden la silaba final

cuando van ante sustantivos femeninos y masculinos (apocope). De otro caso
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similar, el del adverbio “mucho”, que también presenta formas apocopadas ante

adjetivos, participios o adverbios: “tuya con muy ansiedad”.

2.4. Preposiciones:

No obstante, en lineas generales el uso de las preposiciones espanolas y
portuguesas concuerda, en aquellos usos en que difieren se producen
incorrecciones. Por ejemplo, con respecto a la preposicion “en”. Para indicar lugar o
tiempo aproximado es frecuente en portugués el uso de “em”, uso que no existe en
espanol y del cual se derivan no pocos errores: “vamos a llegar en la semana’,
llegaremos en el 10 de junio y salir de Vitoria en la proxima semana, todos los

errores provienen de la insercién de una preposicién no necesaria en espafol.

2.5. El articulo:

Tanto en espafiol como en portugués existen, de acuerdo a la gramatica
tradicional, los articulos determinados y los indeterminados. Asi mismo, pueden ser
ambos de género femenino o masculino, y también hay formas especificas de
namero, para singular y plural, en los dos idiomas. Pero hay dos aspectos que
difieren: uno de ellos es que en espafiol sblo se contrae “el” con las preposiciones
“a” y “de”, frente al portugués, donde hay una variada gama de contracciones y el
otro aspecto es la inexistencia en portugués de un articulo neutro equivalente a “lo”
espanol. Es muy comun entre alumnos brasilefios el uso de la forma “lo” por el
articulo determinado masculino espafol: (duerme todo lo dia, lo mejor camino...).
Ejemplos claros de transferencia encontramos también en:

¢ Omision del articulo. De acuerdo con la gramatica portuguesa, se suele
omitir, salvo excepciones.

e El uso de articulo ante posesivo. Por ejemplo: “Y el dia de nuestro
casamiento”. Segun las reglas de la gramatica portuguesa, antes del

pronombre adjetivo posesivo, cuando no haya lugar a ambigtedad.

2.6. Estructura sintactica:
Respecto a la estructura de la oracion, por regla habitual el portugués se
asemeja al espafnol en cuanto que el sujeto suele preceder al verbo y a éste le
siguen los complementos de todo tipo. Pero, como también sucede en espaniol, ese

orden suele verse trastocado por cierta libertad que posibilita valores expresivos o
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bien porque el idioma tiene una idiosincrasia que en determinados aspectos se
separa del castellano, como podemos observar, por ejemplo, en el orden pronombre
— verbo. Quedan casos en que no es posible atribuir el error a la influencia del
portugués, sino que son el resultado de procesos de tanteo y error que se constatan

en la interlengua. Las incorrecciones en la oracion pueden ser:

De orden: “Le dije que no la amaba mas”.

Omisioén de elementos: “Gracias por toda atencion”.

Elementos sobrantes: “Desde hace ese momento”

Cambios de funcion: “Lo mas rapido posible”

3. Plano Léxical:

El Iéxico espafiol y portugués va a mostrar, incluso en palabras que no son de
origen latino, formas comunes o parecidas, pero salvo excepciones no se va a
poder preceder cuando, en qué palabras ni de qué modo concreto. Es mas: en
algunos casos, formas idénticas o parecidas sirven para expresar contenidos
diferentes. De todo ello se van a derivar algunos errores dificiles de aniquilar, porque
en muchas ocasiones el recurso a la lengua materna va a incitar al empleo de

formas que o bien no existen en espafiol o bien tienen otro significado.

3.1. Los falsos amigos:

La expresion “falsos amigos” aunque sea la traduccién de faux-amis? se usa
para designar las palabras y expresiones de las lenguas en contacto que tienen una
grafia idéntica o similar pero que muestran diferencias de significado. Generalmente
se puede encontrar distintas modalidades de falsos amigos:

a) El sujeto, confundido por el parecido grafico, emplea
lexias usuales en portugués cuya forma existe en
espanol, pero con significado distinto. Ejemplo: Cedo,
por similitud grafica absoluta con la lexia portuguesa

cedo (temprano). En espafol se trata de una lexia de

Empleada por primera vez por Koessier e Derocquingny (les- faux amis ou les trahisons du
vocabulaire anglais, Vuibert, 1928), designa palabras de etimologia y de forma parecidas, mas de
sentido parcial o totalmente diferente. Version electrénica del articulo: Semanticos: a discussao de
uma sinonimia. Claudia Pacheco Vita.
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uso arcaico y significa “luego”, “presto”, “al instante”
(Real Academia Espafiola 1992)

b) Lexias con misma forma (o semejante) en los dos
idiomas vy significado equivalente, pero que adquieren
matices distintos en las dos lenguas segun el contexto
en el que aparecen, pueden generar inadecuacion o
ambiguedad en los enunciados producidos en la lengua
extranjera, ejemplo: Acontecer se emplea en portugués

como sinénimo de “suceder’. En contextos como el

siguiente suena raro: “Hace afos que esto
ACONTECIO’.
C) Con lexias formal y semanticamente similares en

ambos idiomas, pero poco usuales en el idioma
extranjero, el sujeto suele emplear la forma mas usual
que es la mas usada en su LM. Empleo de “recuerdos”,
por similitud grafica a la forma portuguesa recordagdes,
en lugar de “recuerdo” en espanol. Ejemplo: El doctor

Medonza es un romantico que vive de recordaciones.

Observamos de lo anterior que los aspectos que corresponden directamente a
la expresion y a la comprension escrita, fueron medidos por valores considerados
“‘normal” y “poca” estableciendo segun el profesorado, poca transferencia de la LM
en la L2. Entre los diferentes aspectos, recordamos que sefialaron los siguientes:
ortografia (poca 38,5%, normal 46,2%), concordancia (poca 38,5%, normal 30,8%),
morfologia: verbos (poca 46,2%, normal 46,2%), falsos amigos y palabras con varios
significados denotan un valor normal superior al 50%, y estructuras sintacticas (poca
38,5%, normal 53,8%). A nuestro juicio, algunos de estos valores han sido
manifestados sin concienciacion de que la lengua materna puede afectar en el
aprendizaje de la lengua estudiada. La importancia que se da a la expresién oral y a
la comprension oral, que son los aspectos mas dificiles para los alumnos brasilefios,
aparentemente no se reflejan en los demas aspectos. Todo ello influye, bajo nuestro
parecer, directamente en la destreza oral, de ahi que haya recibido mayor

puntuacion.
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En lo que a la produccion escrita y la comprension lectora se refiere, las
dificultades son inexistentes, sobre todo en los niveles iniciales. El principio didactico
“‘de lo facil a lo dificil”, resulta bastante familiar al brasilefio. La introduccién de
palabras desconocidas, el vocabulario, etc. Suena “todo parecido”. Pensamos que
uno de los grandes retos de la ensefanza del espafol a los brasilefios es compartir
esta realidad, puesto que, a medida que el alumnado avanza a niveles mas
complejos de la lengua, tanto en las destrezas orales como escritas, avanza con él
la fosilizacion de errores, fruto de estas “proyecciones de la LM” que, a menudo, no
despierta la atencion e importancia del alumnado y tampoco del profesorado. De
ahi lo dicho anteriormente sobre una “despistada” concienciacion de que la LM
puede afectar el aprendizaje. Creemos que es ambiguo y se refleja en el
cuestionario determinar si se parecen, en qué se parecen y en qué se distancian el
portugués y el espanol. Para los alumnos y profesores brasilefios, todavia es muy
dificil analizar, reflexionar y contestar todos los planteamientos anteriores.

En sintesis, nos parece que en el aula nos incumbe (profesores) la labor de
reconocer dia a dia las dificultades y errores de nuestros alumnos, aunque no es
tarea facil. Sin embargo, como profesores podemos identificar tales errores vy
dificultades que mas marcan el aprendizaje y tener conciencia de algunos factores
que intervienen en su uso. Para ello, no es suficiente con saber el tipo de error o
problema de que se trata, también es necesario plantear propuestas para
corregirlos. Ademas, nuestra labor consiste en saber como intervenir en el proceso
de aprendizaje, buscando posibles respuestas para la “ocurrencia de los errores y

dificultades” posibilitdandonos condiciones para superarlos.
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3. Conclusiones

Tras analizar todos los datos que nos ha proporcionado nuestra investigacion,

podemos concluir lo mas significativo en cuanto a:

3.1. Conclusiones del alumnado de nivel Basico de aprendizaje

Los alumnos del nivel basico representan el 58,7% de todo el alumnado del

espafol y el 22,9% esta empezando a estudiar el idioma.

El numero de alumnos disminuye cuando estan terminando el nivel basico, es
decir, entre el principio del nivel de aprendizaje de basico Ill (10,6%) y el fin
de nivel de aprendizaje de basico IV (10,4%) del segundo afio. El nivel de
aprendizaje iniciante considera que ya sabe comunicarse, por lo tanto no es
conveniente bajo su punto de vista proseguir aprendiendo espafol. Ademas,
se puede comprobar su presuncién en el primer periodo de su aprendizaje, ya

que generalmente “todo lo sabe”.

El alumnado de nivel basico es consciente de que todas las actividades son
importantes para aprender espanol. Por ello, las valora con casi total
homogeneidad. Creemos que las juzgan apropiadamente para alumnos
iniciantes y brasilefios. Es decir, los alumnos de nivel inicial creen que no hay
ninguna dificultad en el aprendizaje del espafiol, puesto que valoraron con

mayor porcentaje todas las actividades como “normales”:

= Aprender palabras nuevas: Normal 71,5%
= Entender textos grabados: Normal 28,5%
— Comprension escrita: Normal 53,8%

= Expresion oral: Normal 45,2%

= Expresion escrita: Normal 53,1%

= Ejercicios gramaticales: Normal 41,6%

= Pronunciar las palabras: Normal 52,1%
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Segun el alumnado, el profesorado que imparte clases al nivel de aprendizaje
basico sigue el libro de texto y el cuaderno de actividades, ademas utilizan
material complementario. Bajo nuestro punto de vista esta actitud fomenta un
dinamismo didactico en los niveles iniciales, puesto que aunque el material
didactico no es especifico a la realidad del alumnado brasilefio, posibilita
corregir un poco esta carencia. Observamos también que para el alumnado,
el profesorado permite su actuacion. Ello es muy importante ya que motiva y
ayuda al alumno en el desarrollo del aprendizaje. Pero, queriamos resaltar
que el 40,3% del profesorado no les anima a participar, es decir, aunque
permitan que participen no les motiva a ello. Nos cabria preguntar por qué

ocurre eso, pero no tenemos un planteamiento seguro.

El numero de alumnos de nivel basico es mas grande que en otros niveles y
el alumnado no considera que afecte su aprendizaje. Creemos que tal vez no
afecte al alumnado, puesto que la aprobacion del nivel de aprendizaje es casi
total, sin embargo quizas afecte al profesorado que frente a muchos alumnos
tienen que delimitar atencién y motivacion a fin de que termine a tiempo lo

determinado para este nivel.

Detectamos que varios son los aspectos que influencian positivamente al
alumnado de nivel inicial y que generalmente todas las actividades
propuestas son recibidas positivamente, es decir, son bastante receptivos con
todo. Ademas estan satisfechos con el tipo de evaluacién que imparte el
Centro de Lenguas. Se motivan con todo lo relacionado al espafiol desde
viajes a actividades culturales distintas. Ello nos revela que una de las
caracteristicas del perfil del alumnado brasilefio de nivel basico son la
inquietud y la curiosidad, puesto que, le interesa conocer ademas de la

lengua en el aula todo lo relacionado con ella.

Muchos de los aprendices de espafiol de nivel basico aprenden espanol
porque lo necesitan para el examen de la selectividad. Se pudo observar que
la edad media de los alumnos es de 15 a 20 afios. Muchos desde temprano
empiezan a prepararse para la selectividad, puesto que en nuestro pais el

alumnado de manera general, estudia mucho para disputar una plaza y
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acceder a la universidad publica, ya que es gratuita. Por tanto es natural en
Brasil “chavales” que invierten su tiempo dedicandose a estudiar una o dos
lenguas extranjeras, preparandose ademas de la selectividad, para las
puertas que les abriran profesionalmente si las aprende bien y pronto.
Observamos también, que otros empiezan a estudiar espafol por el mismo
motivo, es decir, para acceder a un campo de trabajo pues aprender hoy el

espafol es imprescindible.

3.2. Conclusiones del alumnado de nivel Intermedio de aprendizaje
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El alumnado de nivel intermedio destaca el peso de las actividades de
expresion oral y comprension oral en su aprendizaje y equilibradamente las
demas actividades. Tal vez, el alumnado de nivel intermedio empieza a formar
y tener conciencia de que esta estudiando otra lengua y que aunque, haya un
gran acercamiento a su lengua materna él se da cuenta que necesita poner
mas de su parte para seguir aprendiéndola. Por otra parte, considera aun mas
que seguir estudiandola no le supondra dificultad, mas bien considera que en
general las actividades son accesibles a su desempefo. A través de eso,
suponemos dos consideraciones: La primera que el alumnado brasilefio de
nivel intermedio esta siempre apto a considerar que no habra ningun
obstaculo que le resultara dificil superarlo. En un primer momento nos parece
un juicio favorable, sin embargo, frente a una situacion real de comunicacién
que no sepa desarrollarse debidamente puede resultarle un gran fracaso y
una desmotivacién. En segundo lugar esta expectativa siempre positiva, bajo
nuestra opinidbn y basada en nuestra experiencia en el aula nos permite
preocuparnos con el alumnado pues esta actitud lo lleva a los primeros
errores fosilizados del aprendizaje. Por tanto notamos que el acercamiento, la
comodidad y tanto positivismo, al fin y al cabo resultan un problema para el
aprendiz y un dolor de cabeza para el profesorado.

Para el alumno de intermedio el profesorado que le imparte clase sabe
desempenar bien su papel en cuanto a direccion del aprendizaje en el
material didactico adoptado por el Centro de Lenguas, ademas un buen
porcentaje usa el material complementario. Sin embargo, nos cabe preguntar

¢ por qué el profesorado aunque les permita participar en las clases el 41,4%
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no les anima a participar? ¢ Quién o qué puede intervenir en esta reaccion del
profesorado? Observamos que el porcentaje sigue amenazado cuando
preguntamos cdémo actuaba el profesor en el curso anterior y el 57,7%
consider6 que el profesorado no les animaba a participar. Un dato que llamé
nuestra atencion fue que frente a la pregunta sobre si el numero de alumnos
afectaba su aprendizaje, el 46,8% contesté que si. Podemos, tal vez concluir
que el numero de alumnos sea uno de los posibles factores que interviene en
esta actitud desmotivadora del profesorado. Es interesante abordar que el
nuamero de alumnos a partir de este nivel disminuye mucho. Seguramente
este dato no sera el unico y tampoco podemos ser los unicos conjeturadores

de esta pregunta propuesta.

Las actividades que mas motivan al alumnado de intermedio son las peliculas
y el contacto directo a través de los intercambios con alumnos extranjeros.

Ademas, el 31,5% ya visito algun pais de lengua hispana.

El 41,4% del alumnado de intermedio no estd satisfecho con el tipo de
evaluacion del Centro de Lenguas, nos cabe/cabria preguntar por qué no se
adecua a las expectativas del alumnado de nivel intermedio y por qué no

afecta tan visiblemente la nota que vienen sacando.

La principal razén del alumnado de intermedio que sigue estudiando espafol
es personal, aunque notamos una madurez, en cuanto el perfil del alumnado,
puesto que, le interesa y le gusta aprender nuevas lenguas, ademas de que
le despierta interés conocer tanto la cultura como los paises de habla

hispana.

3.3. Conclusiones del alumnado del nivel Avanzado de aprendizaje

Se observa que mientras el nivel de aprendizaje va progresando el alumnado
por un lado madura en el analisis de su aprendizaje, siendo mas cauteloso en
su evaluacién y por otra parte, aunque la expresién y comprension oral sean
las actividades que mas les interesan hay un consenso de moderacion

cautelosa de las demas. Quizas en este nivel el alumnado es mas consciente
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de que esta de verdad intentando aprender una lengua que aunque las
ventajas de la similitud lo vengan ayudado hasta entonces, llegd a un punto
de aprendiz mas moderador y tal vez consciente de sus errores. Pero, no
cabria preguntarnos por qué termina la reglamentacion del aprendizaje,
cuando aparentemente asume una madurez deseable en un aprendiz de

idiomas.

- En cuanto a la actuacién del profesorado de nivel avanzado segun el
alumnado nos resulta inquietante la actitud del profesorado puesto que soélo el
48,4% permite la participacion del alumnado y que sélo el 24,7% les anime a
participar. Nos parece preocupante este dato que se confirmé también en los
otros niveles. Segun el alumnado de nivel avanzado el 24,2% cree que el
namero de alumnos afecta su aprendizaje (es importante recordar que hubo
un empate en este item) 4 Sera el numero de estudiantes en el aula un factor
desmotivador que afecta tanto a los alumnos como a los profesores? O ¢;Sera

qué el papel del profesor como facilitador no esta siendo desempefiado?

- El alumnado de nivel avanzado es bastante homogéneo en las actividades
que les motiva. Toda actividad de manera equilibrada le despierta su interés,
ademas observamos que mientras progresa su aprendizaje, crece su interés
en conocer y viajar por los paises de habla espafiola. Asi como los de nivel
intermedio, notamos que los intereses cambian en el recurrir del aprendizaje,
se convierten en reflexiones maduras de un aprendiz de idiomas, tanto que
las razones que mas se destacan Yy reflejan que siguen estudiando espariol
son de interés personal, ademas de las que estan involucradas con el aprecio

por la lengua y el conocimiento cultural de la misma.
3.4. Conclusiones del alumnado de espanol
- La edad influye en los intereses del alumnado y en el significado de su
aprendizaje.

- Tanto el numero de alumnos en el aula como el tipo de evaluacién que

reciben del centro de lenguas les parecen adecuados.
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- Para el alumnado la actuacién del profesorado es eficiente, aunque a veces
nos parezca contradictoria.

- El alumnado ha demostrado sentirse motivado tanto desde la actuacién del
profesorado como de la posibilidad de visitar un pais de habla hispana. Y también
por el interés que la lengua y cultura hispana le despierta, asi como, por la buena
calificacién final que recibe. De igual modo, el logro y las exigencias del mercado
laboral lo motivan hacia la busqueda de un mejor grado de instruccion.

- El alumnado ha revelado que las actividades mas dificiles son las de
expresion y comprension oral y las mas faciles, las que tratan de la comprension
escrita. Ademas pone de manifiesto que las actividades de destreza oral son las mas

eficientes para el proceso de aprendizaje de la lengua.

3.5. Conclusiones del Profesorado de espanol

- La mayor parte del profesorado pudo viajar e interactuar con el mundo
hispanico. Asi mismo, todos en menos de un afno han realizado algun curso de
actualizacion en lengua o en metodologia.

- El profesorado dedica entre cuatro y cinco dias a la semana a la ensefianza
del espafiol. Probablemente, debido a la demanda del espafiol y los pocos
profesionales preparados.

- La mayor parte del profesorado esta formada por no nativos. De estos, la
parte mas significativa la constituyen mujeres y ademas son las que tienen mejores
indices de titulacion.

- Sobre el perfeccionamiento pudimos observar que la mayoria del profesorado
ha realizado algun curso en el centro que trabaja. Destacamos, ademas que un gran
porcentaje del profesorado vivié en algun pais de habla espafiola, algo fundamental
para el aprendizaje de una lengua, ya que en el transcurso de la estancia, la
inmersion en la lengua es total, con el légico beneficio para el desarrollo de las
habilidades y competencia linguistica. Todo ello revierte, sin duda, en la ensefanza.

- El profesorado, sin excepcion, utiliza el libro de texto, que se ha revelado una
practica muy extendida como soporte en las secuencias de ensefianza/aprendizaje.
Ademas, utiliza otros materiales complementarios que disponen en el Centro de
Lenguas. De igual modo, realiza diversas actividades en el aula objetivando una

dinamica creativa y a veces original.
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- El principal objetivo de la ensefianza de L2, se centra en las destrezas orales,
aunque no se tienen en cuenta los procesos que intervienen en su realizacién. En
este sentido, dedican mas tiempo en actividades que desarrollen estas destrezas,
considerandolas mas eficientes en el proceso de la comunicacion.

- La proyeccién de la LM en la L2 conlleva la necesidad de una metodologia
especifica con la finalidad de superar las interferencias cometidas por el alumnado
luso hablante al aprender el espafiol.

- El profesorado pone de relieve que la mayor dificultad que presentan los
alumnos brasilefios en el aprendizaje del espanol esta relacionada con la destreza

oral. Por el contrario, la comprension escrita constituye el punto mas fuerte.

De acuerdo con nuestra radiografia pudimos puntualizar algunos de los

objetivos cientificos propuestos. Los fundamentamos y obtuvimos respuestas como:
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Cuadro 17: Repaso y Conclusién de los objetivos propuestos

Pretendiamos

Concluimos

Ampliacién didactica para

investigaciones futuras

Determinar, segun el alumnado
y el profesorado, cuales son las
dificultades en la
del

aprendices

mayores
ensefianza/aprendizaje
espafiol de los

brasilefos.

Ambos razonan que la mayor
dificultad esta en el desarrollo de
las actividades de comprension y

expresion oral.

Puntualizar cada dificultad

especificamente.

Determinar si los materiales

usados por el profesorado

influyen en el aprendizaje del

alumnado.

Creemos que influyen
adecuadamente a pesar de todas
las caracteristicas descritas del

alumnado lusohablante.

Evaluar los libros didacticos

para brasilefios del mercado.

Comprobar si la actuacion del
profesorado influye en la

metodologia del aprendizaje.

del

satisface al alumnado.

La actuacion profesorado

Qué motivos e intereses lo

llevan a actuar en clase.

Verificar si el tiempo que el
profesorado dedica a
determinadas destrezas afecta
al aprendizaje del alumnado.

-Verificar si la valoracion del
profesorado en determinadas
destrezas afecta al aprendizaje

de otras.

El principal objetivo de Ila
ensefianza de L2, se centra en las
destrezas orales, aunque no se
tienen en cuenta los procesos que
intervienen en su realizacién. En
este sentido, dedican mas tiempo
en actividades que desarrollen
estas destrezas, considerandolas
mas eficientes en el proceso de la

comunicacion.

Evaluar y detectar

apropiadamente cada
proceso que interviene en el
proceso de la

ensefanza/aprendizaje.

Comprobar el interés del
alumnado por la lengua, y si
afecta al resultado del

aprendizaje.

Tanto la motivacién como el interés
se ven reflejado en un buen

aprendizaje.

Doénde y por qué llevan los
intereses comunes al
alumnado. ¢Sera que afecta

al profesorado?
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Desde nuestra perspectiva final de investigacion, creemos que alcanzamos los
objetivos propuestos, aunque somos concientes que tratamos de una “comunidad
especifica” (un Centro de Lenguas en la Universidad Federal de Espirito Santo),
pero esperamos que el modelo de “radiografia” propuesto, pueda adaptarse en
cualquier centro de idiomas y para cualquier lengua extranjera a fin de empezar a
construir valores especificos de acuerdo con cada realidad presentada e

investigada.

4. Recomendaciones

El Centro de Lenguas investigado, aunque ya anteriormente lo sefalamos,
representa segun nuestra opinidon una realidad deseable para otros centros y
regiones de nuestro inmenso pais. A nuestro juicio, el Centro de Lenguas de la
Universidad Federal do Espirito Santo-Vitéria—Brasil es un buen ejemplo de empefio
de muchos profesionales que creyeron y que siguen creyendo que a pesar de los
problemas administrativos y muchas veces interesados de una ensefanza
gubernamental de “tercer mundo” vale la pena invertir en una ensefanza de calidad
para todos. Sin embargo, como “pequena participante en ese proceso”, somos
conscientes de que estamos en buen camino, aunque sabemos que nos falta por
recorrer muchas millas. Basados en lo anterior, sugerimos de acuerdo con la
investigacion realizada algunos items para discusiones y acciones futuras que bajo
nuestra opinidn nos ayudaria a llegar mas rapido a una ensefianza adecuada a

nuestras necesidades y realidad. Los items son los siguientes:

e Elaborar un material didactico, puesto que la necesidad de un
material propio, ayudaria a solucionar algunas dificultades ya
notorias tanto en cuanto el aprendizaje especifico del alumnado
brasileio como de las distintas necesidades especificas del
centro de lenguas investigado.

e Establecer convenios con universidades extranjeras para

promover un intercambio entre profesores, posibilitandoles que
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mientras estén en el pais de habla hispana también puedan
desarrollar alguna actividad de investigacion.

Fomentar discusiones entre el profesorado nativo y no nativo,
para que proporcionen a ambos grupos un intercambio de
sugerencias a fin de combatir las dificultades en el aprendizaje,
asi también, buscar una didactica mas apropiada.

A través del programa de investigacion que ya hay (Programa
Permanente de Investigacion y el Programa Permanente de
Formacion Continua en Servicio) incentivar la creacion de un
grupo de estudio especifico de espafiol.

Potenciar el auto evaluacion del profesorado en cuanto al
proceso y sus resultados en cada curso de aprendizaje.

Una de las grandes dificultades del alumnado que la encuesta
detectd esta referida a la habilidad de escuchar bien el idioma
aprendido. Con respecto a esta “dificultad” sugerimos la creacion
de un laboratorio de audio en condiciones satisfactorias.

Expandir (Ampliacién estructural de un aula informatizada que
atienda un aprendizaje vuelto para la actualidad global
proporcionada por la informatica) e integrar la informatica en la
ensefianza de E/LE. Puesto que, posibilita tanto al alumnado
como el profesorado recursos auténticos en sus clases, ademas
de mantenerlos informados de lo que ocurre en el mundo
hispanohablante. Posibilitandoles una herramienta necesaria que
les ayudaran en su aprendizaje y labor docente. Segun Ruy
(2004: 1054) posibilita:

Aumento de la motivacion;

Fomento del proceso individual de aprendizaje;
Retroalimentacion (feedback) inmediata;

Descarga laboral docente (posibilitando nuevos ejercicios);

Acceso no lineal a la informacion;

o 0 K~ N =

Rapida integracion a Internet.
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e Posibilitar una formacion continua al alumnado cuando termine el
curso reglamentar de lenguas, a través de otros cursos de interés
como: conversacion, cultura, historia, geografia, literatura, etc.

e Promover junto al alumnado intercambios entre paises de habla
hispanica, puesto que verificamos que los viajes y los

intercambios culturales les motiva mucho.

5. Consideracion Final

La finalidad que nos propusimos al abordar este trabajo fue indagar cémo se
esta aprendiendo y ensefiando el espafol en Brasil: una realidad del centro de
lenguas de la Universidad de Vitéria—Espirito Santo. En efecto, nuestra investigacion
nos permite decir que indudablemente lo cierto es que la radiografia que sacamos
nos posibilitd detectar algunos problemas relativos a la ensefanza/aprendizaje, a
titulo de ejemplo, unas de las mayores dificultades de los aprendices brasilefios en
el aprendizaje del espafol estdn en la destreza oral, sin embargo estamos
convencidos de que esta dificultad se debe, sobre todo, al caracter que ofrece el
acercamiento al tema de la interlengua. Por una parte, es preciso distinguir entre el
qué y como; esto es, diferenciar entre lo que es describir las interferencias del
alumnado y el proceso de adquisicion de los mismos. Es necesario centrar mas la
atencion en los mecanismos que favoreceran para intervenir en las dificultades
especificas y sobre todo aprender a reconocerlos. Por otra parte, existe un descuido
en la preocupacion e interaccion entre todas las destrezas, aunque podemos
considerar los aprendices brasilefios como “falsos principiantes”.

A lo anterior anadimos una consecuencia que afianza aun mas tal dificultad: si
solo estamos involucrados en el proceso oral, las otras destrezas que
frecuentemente no las trabajamos con equilibrio se estancan y el acto del habla tan
deseado costara todavia mas al alumnado, porque su dificultad oral esta ligada a
errores demasiado arraigados, ya que proviene muchas veces de la interferencia de
la LM y tanto alumnos como profesores no son conscientes de las incorrecciones y

transferencias.
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En relacion con la actualizacion del profesorado, sentimos la necesidad de
hacer una llamada de atencidén a los que la promueven, puesto que no queremos
desmotivarlos, pero insistimos en que el perfeccionamiento del profesorado debe
llevarlo a ser un profesor—investigador. Segun Madrid (1999) el profesorado tiene
poca confianza a la hora de investigar su realidad en el aula. Ello ocurre debido a
que no hayan sido bien preparados en su formacion inicial o a que no estén
actualizados en lo que ocurre en el ambito de la ensenanza, por un lado, y, por otro,
al miedo de ser observados. De ahi la necesidad de potenciar en el profesorado sus
capacidades investigadoras como base para la innovacion curricular, para lograr
cambios en su entorno y para su desarrollo profesional.

Antes de poner un punto final en este trabajo, (aunque no lo creemos acabado)
quisiéramos senalar que en la década de los ochenta las ensefianzas linguisticas se
caracterizaban, basicamente, por el hecho de que, las lenguas se “ensefiaban’.
Segun (Vez, 2000) hoy las lenguas se “aprenden” y hay quienes lo hacen tratando
potenciar todo su ingenio genético de adquisicion linguistica para servirse de ello
como instrumento de socializacion, comunicacion y poder, indispensables en la
sociedad de la informacién en la que vivimos. Hoy las lenguas se aprenden, y se
mejoran sus usos. Nuestro humilde reto fue abrir y descubrir puertas para futuras
investigaciones, porque solo asi podemos convertir nuestras dudas en posibles
respuestas, ya que seremos capaces de competir en una sociedad en cambio
permanente donde los retos son mas demandantes y funcionales que cuando las

lenguas simplemente se ensenaba.
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lengua extranjera estructuras de la lengua materna/palabras con
varios significados ................cccoiiiii 395

Nativo X En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la

lengua extranjera estructuras de la lengua maternal/falsos amigos

Nativo X En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la

lengua extranjera estructuras de la lengua materna/ortografia 395

Nativo X qué tiempo dedica a la explicacion tedrica .................... 395
Nativo X qué tiempo dedica a la expresion escrita...................... 396
Nativo X qué tiempo dedica a la expresionoral ............................ 396
Nativo X qué tiempo dedica a la comprension escrita.................. 396
Nativo X qué tiempo dedica a la comprension oral....................... 396
Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos ........ 396

basicol/la expresion oral ................ccoooiiiiiiiiiiiiiis 397



Anexo

Tabla 217: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
basicol/la expresidn escrita................ooooviiiiiiiiiiiiiiiii 397

Tabla 218: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
basico/la comprension oral ... 397

Tabla 219: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
basicol/la comprension escrita...............ccccoooviiiiiiiiiiiiiiiiii 397

Tabla 220: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
intermedio/la expresion oral..................c.ccviiiiiii 398

Tabla 221: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
intermedio/la expresidon escrita...............cccooeviiiiiiiiiiiiiiiii 398

Tabla 222: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
intermedio/la comprension oral ................cccccceeeii i 398

Tabla 223: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
intermedio/la comprension escrita .................cccoeviiiiiiiiiiiiiiiienn, 398

Tabla 224: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
avanzadol/la expresidn oral...............ccccviiiiiiiii i 399

Tabla 225: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
avanzado/la expresion escrita...................ccccc 399

Tabla 226: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
avanzado/la comprensidn oral ................ccccoooiiiiiiiiiiiii 399

Tabla 227: Nativo X qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos de
avanzado/la comprensidon escrita.....................ccccc 399

Tabla 228: Cual es la duracion de sus clases X qué tiempo dedica a la
explicacion tedrica..............cccovveiiiii i 400

Tabla 229: Ha realizado algun curso en el centro que trabaja X ha realizado
algun cursode espafol.................ccooiiii 400

Tabla 230: Nativo X qué actividades se realiza en el aula/grabaciones en

CINLAICD ... oo 400
Tabla 231: Nativo X qué actividades se realiza en el aula/grabaciones en video
.......................................................................................................... 400

Tabla 232: Nativo X qué actividades se realiza en el aula/simulaciéon de
SIEUACION ... 401

Tabla 233: Nativo X qué actividades se realiza en el aula/pronunciacion..... 401
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Tabla 234: Nativo X qué actividades se realiza en el aula/actividades escritas y
Lo =1 (== P 401

Tabla 235: Nativo X qué actividades se realiza en el aula/celebraciones...... 401

Tabla 236: Nativo X qué actividades se realiza en el aula/lecturas ................ 401

Tabla 237: Nativo X qué actividades se realiza en el aulalejercicios

gramaticales ... 402
Tabla 238: Nativo X qué actividades se realiza en el aula/otras...................... 402
Tabla 239: Nativo X vivié alguna vez en algun pais de habla espafiola......... 402
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Anexo 7.1:

Cuadro 18: Instituciones Superiores en Brasil

Estado Total | Universidades | Facultades | Institutos | Escuelas | Centros
Superior | Superior | Superior

Acre 6 1 4 1
Alagoas 19 1 8 4 4 2
Amapa 9 1 5 2 0 1
Amazonas 19 3 8 5 1 4
Bahia 89 9 65 8 4 3
Ceara 32 6 19 5 1 2
Distrito 65 3 51 9 2
Federal
Espirito 85 1 69 4 6 7
Santo
Goias 59 5 38 6 6 5
Maranhao 18 2 10 3 3
Mato 42 3 34 1 4
Grosso
Mato 40 3 30 6 1
Grosso do
Sul
Minas 208 16 137 20 13 22
Gerais
Para 16 3 6 4 1 2
Paraiba 25 3 17 2 1 2
Pernambuco | 70 5 48 7 4 5
Parana 154 9 122 8 4 11
Piaui 23 2 16 3 2
Rio de 120 14 68 14 8 16
Janeiro
Rio Grande 12 3 6 2 1
do Norte
Rio Grande 67 11 36 3 4 13
do Sul
Rondénia 25 1 20 4
Roraima 6 1 5
Santa 72 10 39 5 4 14
Catarina
Sao Paulo 502 35 367 44 18 38
Sergipe 7 2 5
Tocantins 9 6 1 1
TOTAL 1.799 69 525 86 40 60

Investigacion realizada a través:http://www.agbcuritiba.hpg.ig.com.br/links/universidades-links/links-
univ-brasil-a-c.htm#AC
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Anexo 7.2:

Cuadro 19: Instituciones Superiores en Brasil que ofrecen espanol

Estado N° Curso Institucion
Acre 01 Letras-Espafiol/Portugués Univer.Federal
Alagoas 04 | Portugués  /Espafiol y respectivas | Centro de Estudos Superiores
literaturas
Portugués  /Espaiiol y  respectivas | Unive.Federal
literaturas
Secretariado Ejecutivo Trilingte: | Facult de Alagoas
Portugués, Inglés y Espafriol
Portugués/Espaiiol Facult de formagao de
professores de Penedo
Amapa No hay
Amazonas 03 | Letras/Lengua espariola Univer.Federal
Lengua espafiola y perspectivas literaturas | Escola Superior Batista
Espafiol y literaturas de lengua espariola
Centro Universitario do Norte
Bahia 10 | Espafiol/Portugués y respectivas literaturas | Univer.Federal/Santa Cruz
Letras con espafiol
Lengua espaniola y respectivas literaturas y | Univer.Estadual/Feira de
lengua portuguesa y respectivas literaturas | Santana
Lengua espafiola y literaturas
Portugués/Espafiol y respectivas literaturas
Univer.do estado da Bahia/Santo
Lengua espafola y literaturas Antonio de Jesus
Portugués Lengua espafiola y literatura
Lengua portuguesa y espafiola vy
respectivas literaturas Univer.do estado da Bahia
Secretariado Ejecutivo TrilingGe:
Portugués, Inglés y Espaiiol Facultad.Jorge Amado
Secretariado Ejecutivo Trilingue:
Portugués, Inglés y Espaiiol Facultad.Metropolitana
Facultad.UNIME de Ciencias
Sociais
Ceara 02 | Portugués  /Espafiol y  respectivas | Univer Federal
literaturas
Portugués  /Espaiiol y  respectivas | Univer Estatual
literaturas
Distrito 07 | Letras/Espafiol Univer.De Brasilia
Federal

Lengua y literatura
espafola/Hispanoamericana

308




Anexo

Lengua portuguesa y espafiola y
respectivas literaturas

Portugués y espafol y respectivas
literaturas

Portugués y espariol y respectivas
literaturas

Portugués y espafiol y respectivas
literaturas

Secretariado Ejecutivo Trilingue:
Portugués, Inglés y Espaiiol

Facultad.CIMAN

Facultad.Michelangelo

InstitutoSuperior de Educagao

Centro Universitario de Brasilia

Instituto de Ensino Superior
Planalto

Espirito 07 | Lengua portuguesa y lengua espafiola y Instituto de Ensino Superior de
Santo respectivas literaturas Nova Venecia
Portugués/espariol y respectivas literaturas | Facultad de Ciencias plicadas
"Sagrado coragao”/Unilinhares
Portugués/espariol y respectivas literaturas
Secretariado Ejecutivo Trilingle: | Facultade de Aracruz
Portugués, Inglés y Espafiol (2 turnos)
Portugués/espafiol y respectivas literaturas
Secretariado Ejecutivo Trilingte:
Portugués, Inglés y Espaiiol
Escola Superior de Ensino Anisio
Teixeira- CESAT
Goias 04 | Espanol Univer Federal
Portugués/Espafiol y respectivas literaturas
Portugués/Espariol y respectas literaturas
Univer Catolica
Portugués/espaniol y respectivas literaturas
Centro Universitario de Anapolis-
Unievangélica
Maranhao 04 | Espanol y literatura de lengua espafola Facultad Atenas
Lengua portuguesa, Lengua espaiiola y Univer Estadual
respectivas literaturas
Lengua portuguesa, literaturas de lengua Univer Estadual/Bacanal
portuguesa, lengua extranjera y literaturas
de lengua extranjera(Inglés y espafiol)
Portugués y espafiol y respectivas
literaturas Facultad Santa Fé
Mato Grosso | 12 | Lengua inglesa, espafiola, portuguesa y Univer. Do estado de Mato

respectivas literaturas

Lengua portuguesa/lengua espafiola
Lengua portuguesa y sus respectivas
literaturas; Lenguas portuguesa e inglesa y

Grosso

Univer. Federal
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sus respectivas literaturas; lenguas
portuguesa y espafiola y sus respectivas
literaturas

Portugués/espafiol (2
diferentes lugares.

turnos) y en

Portugués/espariol y respectivas literaturas

Portugués/espariol y respectivas literaturas

Portugués/espaniol (2 turnos)

Secretario Ejecutivo Trilingle (portugués,
inglés y espafiol)

Centro Universitario de Varzea
Grande/ Rondonopolis,
Indiviavai, Mirasol do oeste.
Varzea Grande.

Facultades Integradas mato —
Grossenses de Ciencias Sociais
e Humanas

Univer. de Cuiaba

Facultade do Sul de Mato Grosso

Mato Grosso | 10 | Lengua portuguesa/lengua espafiola y Faculdades Integradas de
do Sul respectivas literaturas Paranaiba
Portugués/espariol( 3 lugares diferentes) Univer. Federal/Aquidauana,
Coxim, Campo Grande.
Secretario Bilinglie —Opcion lengua Dourados.
espafiola
Traductor e Interprete- Opcion lengua
espafiola
Portugués/espaniol y respectivas literaturas | Faculdades Integradas de Ponta
Pora
Portugués/espariol y respectivas literaturas
Facultades de Ponta Pora
Portugués/espariol y respectivas literaturas
Portugués/espariol y respectivas literaturas | Univer. Estadual de Mato Grosso
do Sul
Univer. Catolica Dom Bosco
Minas Gerais | 10 | Espafiol Univer. Federal de Minas Gerais

Espaniol y respectivas literaturas

Espaniol y respectivas literaturas

Letras/espafiol

Portugués y espafiol y respectivas
literaturas

Portugués y espariol y respectivas
literaturas

Portugués/espafiol
Portugués /espafiol

Portugués/espariol y respectivas literaturas

Inst. Superior de Educacgao
Montes Claros

Inst. Superior de educagao de
Janaunba

Univer. Estatual de Montes
Claros

Faculdade. Asociadas de
Uberaba

Faculdade. De Minas

Univer. De Uberaba

Centro Universitario de Formiga
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Portugués/espariol y respectivas literaturas

Faculdade de Sabara

Centro universitario de Belo
Horizonte

Para 02 | Portugués y espafiol y respectivas Escola Superior Madre Celeste
literaturas
Portugués, inglés y espafiol y respectivas Univer da Amazonia
literaturas
Paraiba No hay
Pernambuco | 04 | Licenciatura en Lengua portuguesa y Univer.Federal
lengua extranjera moderna (opcion
espafiol)
Portugués y espaniol y respectivas Facultad da Escada
literaturas
Portugués y espaniol y respectivas Univer.Catolica
literaturas
Instituto Superior de Educacgao
Portugués y espaniol y respectivas de Pesqueira
Parana 33 | Letras Espafiol Univer. Estadual do Centro-

Letras Licenciatura Portugués Espafiol

Letras Habilitacién en Portugués y Espafiol
Portugués y Espafiol

Licenciatura en Letras — Portugués /
Espafol y respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa y Lengua Espafiola y
respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa e Lengua Espafiola e
respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa e Lengua Espafiola e
Respectivas Literaturas

Portugués y Espanol e Respectivas
Literaturas

Portugués y Espaniol y respectivas
Literaturas

Portugués y Espafiol y respectivas
Literaturas

Portugués e Espafiol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Lengua Extranjera Moderna
con las respectivas Literaturas: opciones
en Inglés, Francés y Espafiol

Portugués /Espafiol

Oeste

Centro Univ. Campos de
Andrade

Faculdade Estadual de Filosofia
Ciencias Letras Uniao da Vitéria

Univ. Estadual de Ponta Grossa

Faculdade Sao Judas Tadeu de
Pinhais

Faculdade Educacional de
Medianeira

Faculdade de Ciencias Sociais
Aplicadas do Cescareli

Universidade Paranaense

Faculdade de Telémaco Borba

Faculdade Alvorada de
Tecnologia e Ed. De Maringa

Facultades Integradas do Brasil

Univ. Estadual de Londrina

Pontificia Univ. Catélica do
Parana
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Portugués /Espafiol

Portugués /Espafiol

Portugués /Espafiol y respectivas
literaturas

Portugués /Espafiol y respectivas
Literaturas

Portugués /Espaiiol y respectivas
Literaturas

Portugués /Espafiol y respectivas
Literaturas

Portugués /Espafiol y respectivas
Literaturas

Portugués /Espariol y respectivas
Literaturas

Portugués /Espafiol y respectivas
Literaturas

Portugués — Espafiol y respectivas
Literaturas

Portugués — Inglés - Espafiol
Portugués — Inglés - Espafiol
Secretariado Ejecutivo Trilingle,
Portugués, Espafiol e Inglés
Secretariado Ejecutivo Trilingle,

Portugués, Inglés y Espaiiol
Traductor e Intérprete en Lengua Espafola

Centro Univ. De Maringa

Faculdade. de Filos. Ciencias e
Letras de Jandaia do Sul

Univ. Estadual de Ponta Grossa
Univ. Tuiuti do Parana

Centro Univ. Diocesano do
Sudoeste do Parana

Centro Técnico Educacional
Superior do Oeste Paranaense

Univ. Estadual do Oeste do
Parana

Faculdade de Administracao,
Ciencias, Ed. E Letras

Universidade Paranaense
Univ. Estadual do Oeste do
Parana

Fac. Vizinhanga Vale dolguagu
Fac. Intermunicipal do

Noroeste do Parana
Fac. Uniao das Américas

Fac. Metropolitana de Maringa

Faculdade de Ciencias Aplicadas
de Cascavel

Piaui 01 | Letras/Espafiol Univer.Estatual
Rio de 28 | Portugués/espafiol (2 turnos) Univer. Estacio de Sa
Janeiro

Portugués/espafiol
Portugués y espafiol y respectivas
literaturas

Portugués y espafol y respectivas
literaturas

Portugués y espaniol y respectivas
literaturas

Portugués y espariol y respectivas
literaturas

Centro Universitario Plinio Leite

Faculdade de Filosofia Santa
Dorotéia

Inst. Superior de Educacgao
Geremario Dantas

Inst. Superior de Educacgao La
Salle

Inst. Superior de Ciencias
Humanas e Sociais Anisio
Teixeira

312




Anexo

Portugués y espafiol y respectivas
literaturas

Portugués/espariol (diferentes lugares)

Portugués/espariol(lugares diferentes)

Portugués espafiol (2 turnos)
Portugués/espafiol
Portugués/espafiol

Portugués y espaniol y respectivas
literaturas

Portugués/espafiol
Portugués/espafiol (Meier)

Portugués y espafiol y respectivas
literaturas (2 turnos)

Portugués y espafiol y respectivas
literaturas

Portugués y espariol y respectivas
literaturas

Portugués y espaniol y respectivas
literaturas

Portugués y espafiol y respectivas
literaturas

Portugués y espafiol y respectivas
literaturas

Portugués y espaniol y respectivas
literaturas

Faculdade CCAA- FAC

Univer. Iguagu/ Nova iguagu,
Itaperuna, Sao Joao do Meriti.

Univer. Gama Filho/ Rio de
Janeiro, Candelaria.
Univer. Castelo Branco

Centro Universitario Augusto
Motta

Univer. Veiga de Almeida

Univer. Federal
Centro Universitario da Cidade

Univer. Do estado do Rio de
Janeiro

Faculdade de Filosofia Ciencias
e Letras Dom Bosco

Univer. do Grande “Profesor José
de Souza Herdy”

Centro Universitario Fluminense
Univer. Federal Fluminense
Faculdades Integradas
Campo_Grandenses

Centro Universitario Celso Lisboa

Rio Grande 02 | Lengua espafiola y respectivas literaturas Univer.do Estado
do Norte Portugués/espariol y respectivas literaturas
Univer.Potiguar
Rio Grande 41 Bacharel en Letras, Traductor: Portugués y | Univer. Federal do Rio Grande
do Sul Espafiol do Sul

Espanfol con respectivas literaturas
Espafiol y Literatura de Lengua Espafiola
(nocturno)

Espaniol e respectivas Literaturas

Letras — Portugués/espaniol (2 turnos)

Letras/espafiol

Univer. Federal de Santa Maria-
Univer. Catélica de Pelotas-

Fundacao Univer. Federal do Rio
Grande

Univer. de Santa Cruz do Sul
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Portugués/espariol y respectivas literaturas
Licenciatura en Letras/espafiol y Literaturas
de Lengua Esparfola

Lengua espafiola y Literaturas de lengua
espanola

Lengua espafiola

Lengua Espafiola y respectivas Literaturas

Lengua espafiola y respectivas Literaturas
Lengua Espafiola y respectivas Literaturas
Lengua Espafola y respectivas Literaturas
(2 turnos)

Lengua Portuguesa y Lengua Espafiola y
respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa y respectivas
Literaturas y Lengua Espafiola y

respectivas Literaturas
(8 cursos en localidades diferentes)

Portugués/espanol y respectivas literaturas

Portugués/espariol

Portugués/espafriol y respectivas
literaturas(5 localidades diferentes)

Portugués/espariol y respectivas literaturas

Portugués/espaniol y respectivas literaturas
( dos localidades diferentes)

Portugués/espariol y respectivas literaturas
Portugués/espariol y respectivas literaturas
Portugués/espariol y respectivas literaturas
Portugués/espariol y respectivas literaturas

Portugués/espaniol y respectivas literaturas

Univer. Federal de Pelotas

Univer. Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul

Univer. Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do
Sul/Santa Rosa

Instituto Superior de Educagao
Equipe

Univer. de Passo Fundo

Faculdade Metodista de Santa
Maria

Univer.da Regiao daCampanha
Livramento, Alegrete, Cacapava
do Sul, Itaqui, Bage, Sao Borja,
Dom Pedrito, Sao Gabriel.

Centro Universitario FEEVALE

Univer. Do Vale do Rio dos Sinos
Univer. Regional Integrada do
Alto Uruguai e das
Missoes/Erechim, Federico W.,
Santo Angelo, Santiago( 2
turnos)

Univer. De Caxias do Sul

Univer. Catolica de

Pelotas/Pelotas, Canguro.

Centro Universitario Ritter dos
Reis

Univer. Federal de Pelotas
Centro Universitario Univates

Univer. de Cruz Alta

Centro Universitario La Salle

Rondoénia

04

Espafiol y respectivas literaturas

Univer.Federal
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Letras/Espanol
Lengua portuguesa/Espafiol y respectivas
literaturas

Secretariado Ejecutivo bilinglie, portugués
y espafiol

Facultade de educacgao de
Colorado do Oeste

Facultade Internacional de Porto
Velho

Roraima 02 | Lengua portuguesa/lengua espafola y Univer.do Maranhao/Boa Vista
respectivas literaturas
Portugués/espafiol y respectivas literaturas | Univer.Federal de Roraima
Santa 19 | Letras/espafiol Univer. do Oeste de Santa
Catarina Portugués/espafiol Catarina/ Xanxere,
Portugués/espafiol Joacaba,
Portugués/espafiol y respectivas literaturas | Sao Miguel do Oeste.
Lengua espafola/ y literatura de la lengua
espafiola Facult. Barddal de Letras
Traductor/Interprete en portugués y
espanol
Lengua espafiola/ y literatura de la lengua
espanola Univer. Federal
Portugués/espafiol
Lengua espafiola/ y literatura de la lengua
espafiola Univer. Comunitaria regional de
Portugués/espafiol Chapecd
Portugués/espafiol
Univer.do Sul de
Portugués/espaniol y respectivas literaturas | SantaCatarina/Palhoca,
Arangua
Portugués/espariol y respectivas literaturas
Portugués/espariol (3 localidades) Univers. do Extremo Sul
Catarinense
Univers. Do Contestado/
Portugués/espafiol y respectivas literaturas | Fraiburgo, Concordia, Cacador.
(2 localidades)
Univer. Do Vale do ltajai/
Portugués/espafiol y respectivas literaturas | Biguacu, ltajai.
Univer. Regional de Blumenau
Sao Paulo 70 | Espafol (2 turnos) Univ. De Sao Paulo

Letras — espafiol (2 turnos)

Espafiol

Espafiol y Literaturas de Lengua Espafiola
(2 turnos)

Letras — Portugués- Espafiol y Respectivas
Literaturas

Licenciatura Plena Portugués - Espafiol

Lengua Portuguesa, Lengua Espafiola y

Pontificia Univ. Catélica de Sao
Paulo

Univ. Sao Marcos

Univ. De Santo Amaro

Centro Univ. Ibero-Americano

Faculdade de Americana
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Respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa y Espafiola y sus
respectivas literaturas

Lengua Portuguesa y Lengua Espafiola y
respectivas literaturas

Lengua Portuguesa y Lengua Espafiola y
respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa y Lengua Espafiol e
respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa y Lengua Inglesa y/o
Lengua Espafiola y respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa, Lengua Espafiola y
respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa — Espafiola y
respectivas Literaturas

Lengua Portuguesa Lengua Espafiola 'y
respectivas Literaturas

Portugués — Espafiol y Respectivas
Literaturas

Portugués — Espafiol y respectivas
Literaturas

Portugués y Espaiiol
Portugués y Espaiiol

Portugués y Espafol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espaiol y Respectivas
Literaturas
Portugués e Espafiol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espanol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espafol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espaiol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espaiol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espanol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espanol y Respectivas

Inst. Municipal de Ensino
Superior de Sao Manuel

Faculdade de Presidente
Prudente

Faculdade de Guararapes
Faculdade Integradas Teresa
D’avila

Faculdade Integracao Zona
Oeste

Instituto de Ensino Superior de

Cotia

Faculdade de llha Solteira
Faculdade de Sertaozinho
Universidade Federal de Sao

Carlos

Faculdade de Sao Bernardo do
Campo

Universidade Ibirapuera
Universidade Cruzeiro do Sul
Faculdade Ernesto Riscali
Instituto de Ensino Superior

Santo André
Universidade Ahembi Morumbi

Faculdade Fernao Dias
Faculdade de Educagao Sao Luis
Instituto Superior de Educacgao
Alvorada Plus

Faculdade Centro Paulista

Faculdade Morumbi Sul

Instituto Superior de Educacao
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Literaturas

Portugués y Espanol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espanol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espafol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espaiol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espaiol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espanol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espanol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espaiol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espanol y Respectivas
Literaturas

Portugués y Espafriol
Portugués y Espaiiol
Portugués e Espafiol

Portugués — Espafiol y Respectivas
Literaturas

Portugués — Espafiol y Respectivas
Literaturas

Portugués — Espafiol y Respectivas
Literaturas

Portugués — Espafiol y Respectivas
Literaturas

Portugués — Espafiol y Respectivas
Literaturas

Portugués — Espafiol y Respectivas
Literaturas

Portugués — Espafiol y Respectivas
Literaturas

de junqueirépolis

Centro Regional Univ. De
Espirito Santo do Pinhal

Centro Universitario De Santo
André

Instituto Superior de Educacao
De Barretos

Centro Univ. Das Facultades
Metropolitanas Unidas

Universidade Cruzeiro do Sul
Instituto Superior de Educagao
Santa Marina

Facultades de Ciencias Humanas

Facultades Integradas
Claretianas

Centro Universitario Claretiano

Centro Univ. De Votuporanga
Universidade Cruzeiro do Sul
Centro Univ. Euripides de Marilia
Universidade Cidade de Sao

Paulo

Universidade Braz Cubas

Universidade Do Vale do Paraiba

Universidade de Marilia
Universidade de Franca
Universidade Metodista de Sao

Paulo

Universidade Catolica de Santos

Sergipe 01 Espafiol Univer.Federal
Tocantins No hay
Total cursos | 281

Investigacion realizada a través: http://www.educacaosuperior.inep.gov.br/cur_pesq_estado.stm
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Anexo 7.3:

7.3.1. Curriculo de la Universidad de Sao Paulo

Cuadro 20: Curriculo de la Universidad de Sao Paulo

Ano/Periodo Asignatura CRED | C/H
1° Aproximacion a la lengua espafiola 4 60
Literatura Espafiola del siglo XX 1 30
Literatura Latino- Americana | 4 60
Cultura y civilizacién espafola 3 60
Lengua espariola | 2 60
¢ Por qué leer los clasicos? | 3 60
2° Literatura Latino Americana Il 4 60
Introduccién a los estudios de traduccion 4 60
Estudios Latinos Americanos: Ficcién e Historia 3 60
Lengua espafiola Il 3 60
¢ Por qué leer los clasicos? Il 3 60
3° Lengua Latina | 4 60
Literatura espafola del siglo de oro 4 60
Introduccioén a la Literatura Espafiola 2 30
4° Lengua Latina Il 4 60
Lengua Espafiola Il 4 60
Introduccioén a la Literatura Hispano-americana 2 30
5° Lengua Espafiola Il 4 60
Literatura Hispano-americana: de la Conquista al Siglo XIX 4 60
6° Literatura Espafola: da Edad Media al Renacimiento 4 60
Practicas Orales en Lengua Espafiola 4 60
7° Escrita e Argumentacion en Lengua Espafiola 4 2 30
Contrastivos Acerca do Funcionamiento da Lengua Espafiola e do Portugués Brasilefio | 4 60
Literatura Espafiola do Siglo XVII 4 60
Literatura Hispano-americana: '‘Modernismo' e Vanguardias 4 60
Trabajo de Graduacion de letras modernas | 4 60
8° Variedad y Alteridad en la Lengua Espafiola 4 60
Tépicos Contrastivos Acerca do Funcionamiento da Lengua Espafiola e do Portugués 2 30

Brasilefio Il
Literatura Espafiola Contemporanea 4 60
Literatura Hispano-americana Contemporanea 60
Trabajo de Graduacién de letras modernas Il 4 60

Carga Horaria Acumulada: 960
Optativa Libre: 540
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7.4. Curriculo del curso de espaiiol de la Universidad Federal del Espirito

Santo

Cuadro 21: Curriculo de la Universidad Federal del Espirito Santo:

Licenciatura de Letras-Espanol

Ano/Periodo Asignatura CRED | C/H
93/1° Lengua Portuguesa 4 60
Linguistica Est. Introductorias 1 30

Teoria de la Literatura Lirica 4 60

Lengua Espariola, Lect. Prod. Escrita | 3 60

Lengua Espafiola Comp. Expres. Oral | 2 60

Estructura de Lengua Espafiola | 3 60

93/2° Teoria de la Literatura Narrativa 4 60
Introduccion a la Filosofia 4 60

Linguistica, Estudios Sintacticos 3 60

Lengua Espafiola, Lect. Prod. Escrita Il 3 60

Lengua Espafiola Comp. Expres. Oral Il 2 60

94/1° Teoria de la Literatura - Teatro 2 30
Sociologia de la Educacién 4 60

Lengua Latina 3 60

Lengua Espafiola, Lect. Prod. Escrita lll 3 60

Lengua Espariola Comp. Expres. Oral llI 2 60

Estructura de la Lengua Espafiola Il 3 60

94/2° Lengua Espafiola, Lect. Prod. Escrita IV 3 60
Lengua Espafiola Comp. Expres. Oral IV 2 60

Literatura Espafriola | 1 30
Organizacion. Y Funcionamiento. Ensefianza Basica. y Media 4 60
Fundamentos de la Educacion | 4 60
Metodologia Investigacién Cientifica 2 30

95/1° Psicologia de la Educacién. Desarrollo 4 60
Estructura de Lengua Espafiola Ill 3 60

Lengua espafiola- Semantica 1 30

Literatura Espafiola Il 3 60
Fundamentos de la Educacion I 4 60

95/2° Psicologia de la Educaciéon — Aprendizaje 4 60
Literatura Portuguesa 4 60

Lengua Espariola- Traduccién 3 60

Literatura Espafiola Ill 1 30

Literatura Hispanoamericana | 3 60

96/1° Literatura Brasilefia 4 60
Lengua espafiola — Fonética y Fonologia 1 30

Literatura Espafiola IV 3 60

Literatura Hispanoamericana Il 3 60

Didactica Especial del Espafriol | 4 60

Practicas de Espariol | 1 60

96/2° Practicas Deportes | 1 30
Practicas deportes Il 1 30

Estructura de la Lengua Espariola IV 2 30

Literatura Espafiola V 3 60
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Literatura Hispanoamericana lll 3 60
Monografia 1 30
Didactica especial del Espafiol Il 4 60
Practicas de Espaniol Il 1 60

Carga Horaria Acumulada: 2.490

Créditos Acumulados: 128

ANEXO 7.5:

Cuadro 22: Libros de Texto utilizado en el Centro de Lenguas de la Universidad

del Espirito Santo

Material Didactico

Junior 1

Basico 1

Basico 2

Basico 3

Basico 4

Intermedio 1

Intermedio 2

Avanzado 1

Avanzado 2
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Libro: Gente Joven
Editora: Difusion.

Libro: Asi me gusta 1 (libro del alumno y cuaderno de ejercicios)
Autores: Carme Arbonés, Vicenta Gonzalez, Estrella Lopez e Miquel Llobera
Editora: Cambridge Press.

Los alumnos que vienen del nivel anterior ya tienen el material. Pero hay alumnos que
realizan el examen de nivelamiento y necesitan adquirirlo.

Libro: Asi me gusta 2 (libro do alumno e cuaderno de ejercicios)
Autores: Carme Arbonés, Vicenta Gonzalez, Estrella Lopez e Miquel Llobera
Editora: Cambridge Press.

Libro: Gente 2 (libro del alumno y cuaderno de ejercicios)
Autor: Ernesto Martin Peris e Neus Sans Baulenas
Editora: Difusion

Gramatica: Uso de la gramatica espaniola: intermedio
Autor: Francisca Castro

Editora: Edelsa

Los alumnos que vienen del nivel anterior ya tienen el material. Pero hay alumnos que
realizan el examen de nivelamiento y necesitan adquirirlo.

Los alumnos que viene do nivel anterior ya tienen el material. Pero hay alumnos que
realizan el examen de nivelamiento y necesitan adquirirlo.

Libro: Puesta a Punto

Autor: Carlos Romero Duenas, Alfred Gonzalez Hermoso

Editora: Edelsa

Los alumnos que vienen del nivel anterior ya tienen el material. Pero hay alumnos que
realizan el examen de nivelamiento y necesitan adquirirlo.



ANEXO 7.6:

Cuestionarios para el alumnado

Anexo

COMO SE ESTA ENSENANDO Y APRENDIENDO ESPANOL EN BRASIL FACULTAD DE CIENCIAS DE LA

EDUCACION - GRANADA — ESPANA

DOCTORANDA: Elizabeth Bourguignon DIRECTOR: Daniel Gonzalez Gonzalez CENTRO DE
LENGUAS DE LA UNIVERSIDAD FEDERAL DO ESPIRITO SANTO/BRASIL

Curso:
Sexo: Edad:
E — mail:

Completa los datos siguientes:

. FACTORES EXTERNOS:
1. AMBIENTE SOCIAL Y CULTURAL.:

I. 1. Estudios del padre: 1.2. Estudios de la madre:
a. Primarios () a. Primarios ()
b. Secundarios () b. Secundarios ()
c. Superiores () c. Superiores ()
d. Especializacion () d. Especializacion ()
e. Mestrado () e. Mestrado ()
f. Doctorado () f. Doctorado ()

. ¢, Desde cuando estudias espanol?
.Menos de 1afio ( )

. 1 afio ()

. 2 afios ()

. 3 afios ()

O O O T 99 BN

.Mas de 3afios ( )

Il: FACTORES EN EL AULA

Fecha:

1.3. Tus Estudios:
. Primarios

. Secundarios

. Especializacion

a (
b (
c. Superiores (
d (
e. Mestrado (
f. (

Doctorado

1. Qué actividades te parecen mas importantes para aprender espanol (1 Muy importante- 2 Importante-

3 No muy importante):

a. Actividades de expresion oral

b. Actividades de comprensién oral

c. Actividades de expresion escrita

d. Actividades de comprension escrita

e. Aprender reglas gramaticales y aplicarlas

f. Aprender palabras nuevas

o~ o~~~ T T
_ ~— ~— ~

g. Trabajar con folletos, revistas, periodicos...

h. Trabajos extracurriculares ()
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2. ; Como juzgarias estas actividades?
Muy dificil Dificil Normal Facil

a. Aprender palabras nuevas

b. Entender textos orales grabados

c. Compresion escrita

e. Expresion escrita

f. Ejercicios gramaticales

() (
() (
() (
d. Expresion oral () (
() (
() (
g. Pronunciacion de las palabras () (

3. Como actua tu profesor/a hoy:

a. Se limita a seguir el libro texto y cuaderno de actividades ()
b. No utiliza el libro de texto, prepara su propio material ()
c. No nos deja participar ()
d. Nos anima a participar ()
e. Utiliza el libro de texto mas material complementario ()

LT 1 o PSPPSR
Como actuaba en el curso anterior:
a. Se limitaba a seguir el libro texto y cuaderno de actividades

b. No utilizaba el libro de texto, preparaba su propio material

()
()
c. No nos dejaba a participar ()
d. Nos animaba a participar ()

()

e. Utilizaba el libro de texto mas material complementario
f. Otro:

lll. FACTORES MOTIVACIONALES:
1. El numero de alumnos en el aula afecta tu aprendizaje:
a.Si ()
b.No( )

. Qué actividades extracurriculares te motivan mas:
. Intercambio entre estudiantes extranjeros ( )
. Peliculas ()
. Semana de la Hispanidad ()
()

. Cursos sobre varios temas

O O O T 99 DN

. Otras actividades Culturales ()

3. Crees que el sistema de evaluacion del Centro de Lenguas es acorde con tus

expectativas:
a.Si ()
b.No( )
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4. ;Has visitado algun pais de lengua espanola?
. Nunca ()
.De1 ad4semanas ( )

a
b
c.De5 a12semanas ( )
d
f.

. Un afio ()

Mas de un afio ()
Qué pais:
5. Tu nota en espanol viene siendo:
a. Insuficiente (D) ( )
b. Aprobado (C) ( )
c. Notable (B) ( )
d. Sobresaliente (A) ( )
6. ¢ Por qué aprendes espanol? (Pon 1 -2 -3... segun tu grado de interés)
a. Lo necesito para el trabajo ()
b. Quiero conocer a Latinoamérica/Espafia ()
c. Quiero conocer la cultura espafiola/latinoamericana ()
d. Me gusta aprender nuevas lenguas ()
e. Mis superiores quieren que aprenda espanol ()
f. Por la selectividad (vestibular) ()
. OFrOS: e ()
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ANEXO 7.7:

Cuestionario para el profesorado

COMO SE ESTA ENSENANDO Y APRENDIENDO ESPANOL EN BRASIL FACULTAD DE CIENCIAS DE LA

EDUCACION — GRANADA - ESPANA

DOCTORANDA: Elizabeth Bourguignon DIRECTOR: Daniel Gonzalez Gonzalez
CENTRO DE LENGUAS DE LA UNIVERSIDAD FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Nativo: .....cccvvceeriieennes No Nativo: .......cccceviieninnns Sexo: H........ M...........
Anos de Experiencia Docente:
Fecha.......cccoiiiniir
Emaili..ccooieiii

Complete subraya lo siguiente:

. FACTORES EXTERNOS:

1. AMBIENTE SOCIAL Y CULTURAL:
1. A. Estudios:

1.1.a. Primarios ()

1.2.a. Secundarios ()

1.3.a. Superiores ()

1.4.a. Especializacion ()

1.5.a. Mestrado ()

1.6.a. Doctorado ()

C. PERFECCIONAMENTO:
1.c.¢ Vivié alguna vez en algun pais de

habla espafiola
1.1. c. Nunca ()

1.2.c. 6 meses ()

1.3.c. De 7 a 11 meses ()

1.4.c. 1 afio ()
1.5. c. Mas de 1 afo ()
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B. ¢ Cémo aprendi6 espanol?

1.1. b. En el medio familiar ()
1.2. b. De forma autodidacta

1.3. b. En una academia privada

()
()
1.4. b.1. En un centro oficial ()
1. b.2. En Educacién Primaria ()
1. b.3. En Educacién Secundaria ()
1. b.4. En Estudios Superiores ()

1.D.5. OO oo,

2. c. ¢En qué pais vivio?

2.1.c. Espafa
2.2.c. México
2.3.c. Chile
2.4.c. Ecuador
2.5.c. Peru
2.6.c. Cuba

3. c. ¢Has visitado algun pais de habla espanola?




3. c. ¢Ha realizado algun curso de espafiol en el

Centro que trabaja?

3.1.c. Nunca ()
3.2.c. Recientemente ()
3.3.c. Hace un afio ()

3.4.c. hace masdeunafo ( )

. FACTORES EN EL AULA
D. MATERIALES:

1. d. El libro que utiliza en el aula es:

1.1.d. () Asime gusta
1.2d.( )Gente
1.3.d. () Puesta a punto

4. c. ;Es miembro de la Asociacion de Profesores
de Espanol de su Estado?
4.1.c.Si ()
4.2.c. No ()
4.3.c. Me gustaria ()
4.4.c. Nomeinteresa ( )

2. d. Desde cuando no cambia el libro texto:
2.1.d.( ) Menosde 1 afio

22d.( )Masde 1 afio

23.d.( )Masde 2 afios

1.4.d. ( ) Material elaborado por el centro de 2.4d.( )Masde 3 afos
lenguas
1.5d. () Otro: oo, 25.d.( )OrO: e

3. d. De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro:

3.1.d. ( ) Libro texto

3.2.d. ( ) Libro de actividades del libro texto
3.3.d. ( )Gramatica

3.4.d. ( ) Diccionario

3.5.d. ( ) Folletos, revistas, periédicos ...
3.6.d. ( )Fotocopia

3.7.d. ( )Casete

3.8.d. ( )Video

3.9.d. ( )Biblioteca

3.10d. ( ) Internet

3.11d. ( )DVD

3.12.d. () Otros: ..ccceeveeiiieeee

E. DESARROLLO:

1. e. ¢Cuadles son las destrezas que los

aprendizaje?
Faciles:

1.e.a. Expresién escrita (

)
1.e.b. Comprension escrita ()
1.e.c. Expresion oral ()

)

1.e.d. Comprension oral (

alumnos brasilefios presentan mayor o menor dificultad en su

Dificiles

1.e.a. Expresion escrita ()
1.e.b. Comprension escrita ()
1.e.c. Expresion oral ()

1.e.d. Comprension oral ()

2. e. En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la lengua extranjera las caracteristicas de la lengua

materna:

2.e.a. Pronunciacion
2.e.b. Verbos

2.e.c. Concordancia

( )poca ( )mucha ( )normal

( )poca ( )mucha ( )normal

nada

()
( )nada

ypoca ( )mucha ( )normal ( )nada
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2.e.d. Vocabulario ( ) poca
2.e.e. Estructura Sintética () poca
2.e.f. Palabras con varios significados ( ) poca
2.e.h. Falsos amigos () poca
2.e.i. Ortografia () poca

3. e. ¢ Qué actividades se realizan en el aula?
3.e.1.
3.e.2.
3.e.3.
3.e4.
3.e.5.
3.e.6.
3.e.7.
3.e.8.

Grabaciones en cinta casete ()
Grabaciones en video
Simulacion de situacion

Actividades de pronunciacion

Lecturas

()
()
()
Actividades orales y escritas ()
()
Ejercicios gramaticales ()

)

Celebraciones (

5. e. ¢ Cuantas veces a la semana imparte clase?

5 e.1. 1 vez solamente

)

(
. e.2. 2 veces ()
. e.3. 3 veces ()
. e.4.4 veces ()
. e.5. 5 veces ()
. e.6. Otro ()

7. e. Qué tiempo dedica a:

7. e.a. La expresion escrita:
e.a.1. Mas de 20 minutos ()
e.a.2. 20 minutos (
e.a.3. 15 minutos (
e.a.4. 10 minutos (

~ ~— ~ ~—

e.a.5. 5 minutos (
e.c. La comprension escrita
e.c.1. Mas de 20 minutos
e.c.2. 20 minutos

e.c.3. 15 minutos

e.c.4. 10 minutos

e.c.5. 5 minutos

—_~ A~~~
~—~ ~— ~— ~— ~—

() mucha
() mucha
() mucha
() mucha

() mucha

( )normal ( )nada
( )normal ( )nada
( )normal ( )nada
( )normal ( )nada
( )ynormal ( )nada

4. e. Cual es la duracién de sus clases:
4.e.1. 1 hora y media ( )
4.e.2. 3 horas seguidas
4.e.3. Ambos horarios

¢ )
« )
4.e.4. Otro ( )

6. e. Qué tiempo dedica a la explicacion tedrica:

6.e.1. Mas de 20 minutos ()

e.b.2. 20 minutos
e.b.3. 15 minutos
e.b.4. 10 minutos

e.b.5. 5 minutos

e.d.2. 20 minutos
e.d.3. 15 minutos
e.d.4. 10 minutos

e.d.5. 5 minutos

8. e. Qué valora mas en el aprendizaje de sus alumnos:

8. e.1. La expresion escrita ( )
8. e.2. La expresion oral ( )
8. e.3. La comprension escrita ()
8. e.4. La comprension oral « )
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e.2. 20 minutos ()
e.3. 15 minutos ()
e.4. 10 minutos ()

()

e.5. 5 minutos

e.b. La expresion oral

e.b.1. Mas de 20 minutos  (

)
()
()
()

)

(

e. d. La comprensién oral
e.d.1. Mas de 20 minutos  (

)
()
()
()
()
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8.1. e. Qué valora mas en el aprendizaje de sus alumnos de nivel basico:
8. e.1. La expresion escrita ( )
8. e.2. La expresion oral ()
8. e.3. La comprension escrita ()
C )

8. e.4. La comprensién oral

8.2. e. Qué valora mas en el aprendizaje de sus alumnos de nivel intermedio:
8. e.1. La expresion escrita ( )

)

(
8. e.3. La comprension escrita ()
(

)

8. e.2. La expresion oral

8. e.4. La comprension oral

8.3 e. Qué valora mas en el aprendizaje de sus alumnos de nivel avanzado:

8. e.1. La expresion escrita ()

)

(
8. e.3. La comprension escrita ()
(

)

8. e.2. La expresioén oral

8. e.4. La comprension oral
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ANEXO 7.8:

Anexos de tablas de porcentajes, frecuencias y estadisticas del alumnado

Curso
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Basico .1 119 22,9 22,9 22,9
Basico II. 2 77 14,8 14,8 37,7
Basico Ill. 3 55 10,6 10,6 48,3
Basico IV. 4 54 10,4 10,4 58,7
Intermédio 1.1 62 11,9 11,9 70,6
Intermédio 1.2 49 9,4 9,4 80,0
Avanzado |.1 49 9,4 9,4 89,4
Avanzado 1.2 55 10,6 10,6 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 1.
Sexo
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Hombre 162 31,2 31,2 31,2
Mujer 358 68,8 68,8 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 2.
Edad
Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Validos 15 afos 290 55,8 55,8 55,8
25 afos 113 21,7 21,7 77,5
35 afios 51 9,8 9,8 87,3
45 afos 47 9,0 9,0 96,3
55 afios 15 2.9 2,9 99,2
65 afos 4 8 ,8 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 3.
Estudios del Padre
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Primarios 134 25,8 25,8 25,8
Secundarios 151 29,0 29,0 54,8
Superiores 145 27,9 27,9 82,7
Especializacion 75 14,4 14,4 97,1
Mestrado 10 1,9 1,9 99,0
Doctorado 5 1,0 1,0 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 4.
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Estudios de la Madre

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Primarios 132 25,4 25,4 25,4
Secundarios 184 354 354 60,8
Superiores 134 25,8 25,8 86,5
Especializaciéon 52 10,0 10,0 96,5
Mestrado 15 2,9 2,9 99,4
Doctorado 3 ,6 ,6 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 5.
Tus Estudios
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vaélidos  Primarios 4 .8 8 ,8
Secundarios 84 16,2 16,2 16,9
Superiores 307 59,0 59,0 76,0
Especializaciéon 89 171 171 93,1
Mestrado 34 6,5 6,5 99,6
Doctorado 2 4 4 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 6.
Desde cuando estudias espafiol
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Menos de 1 afio 137 26,3 26,3 26,3
1 afio 62 11,9 11,9 38,3
2 afios 130 25,0 25,0 63,3
3 afios 78 15,0 15,0 78,3
Mas de 3 afios 113 21,7 21,7 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 7.
Expresion oral
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy Importante 453 87,1 87,1 87,1
Importante 44 8,5 8,5 95,6
No muy Importante 23 4.4 4.4 100,0
Total 520 100,0 100,0

Tabla 8. Actividades mas importantes p/ aprender espaiiol

Anexo
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Comprension oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Muy Importante 414 79,6 79,6 79,6
Importante 83 16,0 16,0 95,6
No muy Importante 23 4.4 4.4 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 9. Actividades mas importantes p/ aprender espanol
Expresion escrita
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy importante 315 60,6 60,6 60,6
Importante 174 33,5 33,5 94,0
No muy importante 31 6,0 6,0 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 10. Actividades mas importantes p/ aprender espairiol
Comprension Escrita
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy Importante 301 57,9 57,9 57,9
Importante 180 34,6 34,6 92,5
No muy Importante 39 7,5 75 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 11. Actividades mas importantes p/ aprender espaiiol
Aprender reglas gramaticales y aplicarlas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Muy Importantes 223 42,9 42,9 42,9
Importantes 241 46,3 46,3 89,2
No muy Importantes 56 10,8 10,8 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 12. Actividades mas importantes p/ aprender espairiol
Aprender palabras nuevas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Muy Importante 288 55,4 554 554
Importante 196 37,7 37,7 93,1
No muy Importante 36 6,9 6,9 100,0
Total 520 100,0 100,0

Tabla 13. Actividades mas importantes p/ aprender espairiol
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Trabajar con folletos, revistas, periodicos...

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy Importante 188 36,2 36,2 36,2
Importante 231 44 4 44 .4 80,6
No muy Importante 101 19,4 19,4 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 14. Actividades mas importantes p/ aprender espaiiol
Trabajos extracurriculares
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy Importante 128 24,6 24,6 24,6
Importante 257 49,4 49,4 74,0
No muy Importante 135 26,0 26,0 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 15: Actividades mas importantes p/ aprender espanol
Otras actividades
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy Importante 102 19,6 19,6 19,6
Importante 288 55,4 55,4 75,0
No muy Importante 130 25,0 25,0 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 16: Actividades mas importantes p/ aprender espaiol
Aprender palabras nuevas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Muy dificil 7 1,3 1,3 1,3
Dificil 56 10,8 10,8 12,1
Normal 380 73,1 73,1 85,2
Facil 77 14,8 14,8 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 17: Como juzgarias estas actividades
Entender textos grabados
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy dificil 74 14,2 14,2 14,2
Dificil 279 53,7 53,7 67,9
Normal 141 271 27,1 95,0
Facil 26 5,0 5,0 100,0
Total 520 100,0 100,0

Tabla 18: Cémo juzgarias estas actividades
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Comprension escrita

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Muy dificil 2 4 4 4
Dificil 35 6,7 6,7 7,1
Normal 285 54,8 54,8 61,9
Facil 198 38,1 38,1 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 19: Cémo juzgarias estas actividades
Expresion oral
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy dificil 34 6,5 6,5 6,5
Dificil 195 37,5 37,5 44,0
Normal 242 46,5 46,5 90,6
Facil 49 9,4 9,4 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 20: Cémo juzgarias estas actividades
Expresion escrita
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy dificil 14 2,7 2,7 2,7
Dificil 165 31,7 31,7 34,4
Normal 295 56,7 56,7 91,2
Facil 46 8,8 8,8 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 21: Cémo juzgarias estas actividades
Ejercicios gramaticales
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy didicil 48 9,2 9,2 9,2
Dificil 213 41,0 41,0 50,2
Normal 227 43,7 43,7 93,8
Facil 32 6,2 6,2 100,0
Total 520 100,0 100,0

Tabla 22: Como juzgarias estas actividades
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Pronunciar las palabras

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy dificil 23 4.4 4.4 4.4
Dificil 121 23,3 23,3 27,7
Normal 271 52,1 52,1 79,8
Facil 105 20,2 20,2 100,0
Total 520 100,0 100,0

Tabla 23: Cémo juzgarias estas actividades

Se limita a seguir el libro texto y cuaderno de actividades

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 33 6,3 6,3 6,3
No 487 93,7 93,7 100,0
Total 520 100,0 100,0

Tabla 24: Cémo actua tu profesor/a hoy

No utiliza el libro de texto, prepara su propio material

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 1 2 2 2
No 519 99,8 99,8 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 25: Como actua tu profesor/a hoy
No os deja participar
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Si 5 1,0 1,0 1,0
No 515 99,0 99,0 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 26: Como actua tu profesor/a hoy
Nos anima a participar
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 300 57,7 57,7 57,7
No 220 42,3 42,3 100,0
Total 520 100,0 100,0

Tabla 27: Cémo actua tu profesor/a hoy
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Utiliza el libro de texto mas material complementario

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 470 90,4 90,4 90,4
No 50 9,6 9,6 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 28: Cémo actua tu profesor/a hoy
Otra actuacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 45 8,7 8,7 8,7
No 475 91,3 91,3 100,0
Total 520 100,0 100,0

Tabla 29: Como actua tu profesor/a hoy

Se limitaba a seguir el libro texto y cuaderno de actividades

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 63 121 15,6 15,6
No 341 65,6 84,4 100,0
Total 404 77,7 100,0
Perdidos Sistema 116 22,3
Total 520 100,0

Tabla 30. Como actuaba en el curso anterior

No utilizaba el libro de texto, preparaba su propio material

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 3 ,6 e v
No 400 76,9 99,3 100,0
Total 403 77,5 100,0
Perdidos  Sistema 117 22,5
Total 520 100,0
Tabla 31: Como actuaba en el curso anterior
No nos deja participar
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 18 3,5 4,5 4,5
No 386 74,2 95,5 100,0
Total 404 77,7 100,0
Perdidos  Sistema 116 22,3
Total 520 100,0

Tabla 32: Cémo actuaba en el curso anterior
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Nos animaba a participar

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 162 31,2 40,1 40,1
No 242 46,5 59,9 100,0
Total 404 77,7 100,0
Perdidos  Sistema 116 22,3
Total 520 100,0
Tabla 33: Cémo actuaba en el curso anterior
Utilizaba el libro texto mas material complementario
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 300 57,7 74,3 74,3
No 104 20,0 25,7 100,0
Total 404 77,7 100,0
Perdidos  Sistema 116 22,3
Total 520 100,0
Tabla 34: Cémo actuaba en el curso anterior
Otra actuacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 31 6,0 7,7 7,7
No 373 71,7 92,3 100,0
Total 404 77,7 100,0
Perdidos Sistema 116 22,3
Total 520 100,0

Tabla 35: Cémo actuaba en el curso anterior

El nidmero de alumnos en tu clase afecta tu aprendizaje

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 221 42,5 42,5 42,5
No 299 57,5 57,5 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 36.
Intercambio entre alumnos extranjeros
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 359 69,0 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 161 31,0
Total 520 100,0

Tabla 37: Actividades que mas motivan
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Peliculas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 400 76,9 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 120 23,1
Total 520 100,0
Tabla 38: Actividades que mas motivan
Semana de la Hispanidad
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 199 38,3 100,0 100,0
Perdidos Sistema 321 61,7
Total 520 100,0
Tabla 39: Actividades que mas motivan
Cursos sobre varios temas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 193 37,1 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 327 62,9
Total 520 100,0
Tabla 40: Actividades que mas motivan
Otras actividades culturales
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 224 43,1 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 296 56,9
Total 520 100,0

Tabla 41: Actividades que mas motivan

Crees que el tipo de evaluacion del centro de lenguas es el adecuado a tus

expectativas

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 391 75,2 75,2 75,2
No 129 24,8 24,8 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 42.
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Has visitado algun pais de lengua espafola

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 371 71,3 71,3 71,3
De 1 a 4 semanas 110 21,2 21,2 92,5
de 5 a 12 semanas 14 2,7 2,7 95,2
1 afio 2 4 4 95,6
Mas de 1 afio 23 4.4 4,4 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 43.
Qué pais has visitado
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Espafa 39 75 16,0 16,0
Argentina 70 13,5 28,8 449
Chile 34 6,5 14,0 58,8
Paraguay 34 6,5 14,0 72,8
México 17 3,3 7,0 79,8
Peru 7 1,3 2,9 82,7
Bolivia 6 1,2 2,5 85,2
Uruguay 21 4,0 8,6 93,8
Venezuela 4 ,8 1,6 95,5
Cuba 3 ,6 1,2 96,7
Colombia 3 6 1,2 97,9
Panama 2 4 ,8 98,8
Ecuador 2 4 ,8 99,6
Nicaragua 1 2 4 100,0
Total 243 46,7 100,0
Perdidos Sistema 277 53,3
Total 520 100,0
Tabla 44.
Tu nota en espaiol viendo siendo
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Insuficiente 3 6 ,6 ,6
Aprobado 59 11,3 11,3 11,9
Notable 285 54,8 54,8 66,7
Sobresaliente 173 33,3 33,3 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 45.
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Por qué aprendes espafiol/Lo necesito para el trabajo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 136 26,2 35,3 35,3
Medio 100 19,2 26,0 61,3
Alto 149 28,7 38,7 100,0
Total 385 74,0 100,0
Perdidos Sistema 135 26,0
Total 520 100,0
Tabla 46.
Por qué aprendes espafiol/Quiero conocer Espafia/Latinoamérica
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 117 22,5 27,5 27,5
Medio 117 22,5 27,5 55,1
Alto 191 36,7 44,9 100,0
Total 425 81,7 100,0
Perdidos Sistema 95 18,3
Total 520 100,0
Tabla 47.
Por qué aprendes espafiol/Quiero conocer la cultura
espanola/hispanoamericana
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 122 23,5 29,1 29,1
Medio 120 23,1 28,6 57,8
Alto 177 34,0 42,2 100,0
Total 419 80,6 100,0
Perdidos Sistema 101 19,4
Total 520 100,0
Tabla 48.
Por qué aprendes espafnol/Me gusta aprender nuevas lenguas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 68 13,1 14,9 14,9
Medio 89 171 19,5 34,4
Alto 300 57,7 65,6 100,0
Total 457 87,9 100,0
Perdidos Sistema 63 12,1
Total 520 100,0
Tabla 49.
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Por qué aprendes espaiiol/Mis superiores quieren que vaya a una clase de

espanol
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 183 35,2 78,5 78,5
Medio 18 3,5 7,7 86,3
Alto 32 6,2 13,7 100,0
Total 233 44.8 100,0
Perdidos Sistema 287 55,2
Total 520 100,0
Tabla 50.
Por qué aprendes espafiiol/Por la selectividad (vestibular)
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 17 3,3 21,3 21,3
Medio 3 ,6 3,8 25,0
Alto 60 11,5 75,0 100,0
Total 80 15,4 100,0
Perdidos Sistema 440 84,6
Total 520 100,0
Tabla 51.
Por qué aprendes espaiiol/Otro
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Bajo 3 ,6 4,0 4,0
Medio 6 1,2 8,0 12,0
Alto 66 12,7 88,0 100,0
Total 75 14,4 100,0
Perdidos Sistema 445 85,6
Total 520 100,0
Tabla 52.

Anexo

7.8.1. Anexos de tablas de porcentajes, frecuencias y estadisticas del alumnado

de nivel de aprendizaje basico, del intermedio y del avanzado

V.0. Diversas variables
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curso
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Basico 305 58,7 58,7 58,7
Intermedio 111 21,3 21,3 80,0
Avanzado 104 20,0 20,0 100,0
Total 520 100,0 100,0
Tabla 53.
Tabla de contingencia curso * Sexo
Sexo
Hombre Mujer Total
curso Basico Recuento 100 205 305
% de curso 32,8% 67,2% 100,0%
% de Sexo 61,7% 57,3% 58,7%
% del total 19,2% 39,4% 58,7%
Intermedio Recuento 33 78 111
% de curso 29,7% 70,3% 100,0%
% de Sexo 20,4% 21,8% 21,3%
% del total 6,3% 15,0% 21,3%
Avanzado Recuento 29 75 104
% de curso 27,9% 72,1% 100,0%
% de Sexo 17,9% 20,9% 20,0%
% del total 5,6% 14,4% 20,0%
Total Recuento 162 358 520
% de curso 31,2% 68,8% 100,0%
% de Sexo 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 31,2% 68,8% 100,0%
Tabla 54.
Tabla de contingencia curso * edad
edad
15 afios | 25 afios | 35 afios | 45 afos | 55 afios | 65 afos Total
curso Basico Recuento 173 68 34 23 5 2 305
% de curso| 56,7% 22,3% 11,1% 7,5% 1,6% 7% | 100,0%
% de edad| 59,7% 60,2% 66,7% 48,9% 33,3% 50,0% 58,7%
% del total 33,3% 13,1% 6,5% 4,4% 1,0% 4% 58,7%
Intermedio Recuento 65 26 5 12 3 0 111
% de curso| 58,6% 23,4% 4,5% 10,8% 27% ,0% | 100,0%
% de edad| 22,4% 23,0% 9,8% 25,5% 20,0% ,0% 21,3%
% del total 12,5% 5,0% 1,0% 2,3% ,6% ,0% 21,3%
Avanzado Recuento 52 19 12 12 7 2 104
% de curso|  50,0% 18,3% 11,5% 11,5% 6,7% 1,9% | 100,0%
% de edad| 17,9% 16,8% 23,5% 25,5% 46,7% 50,0% 20,0%
% del total 10,0% 3,7% 2,3% 2,3% 1,3% 4% 20,0%
Total Recuento 290 113 51 47 15 4 520
% de curso| 55,8% 21,7% 9,8% 9,0% 2,9% ,8% | 100,0%
% de edad| 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
% del total 55,8% 21,7% 9,8% 9,0% 2,9% ,8% | 100,0%
Tabla 55.
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Tabla de contingencia curso * Estudios del Padre

Estudios del Padre
Especiali
Primarios [Secundarios|Superiores| zacién |Mestrado |[Doctorado| Total

curso Basico Recuento 78 95 84 38 6 4 305

% de curso 25,6% 31,1% 27,5% 12,5% 2,0% 1,3% | 100,0%

% de Estudios del Pal 58,2% 62,9% 57,9% | 50,7% | 60,0% 80,0% | 58,7%

% del total 15,0% 18,3% 16,2% 7,3% 1,2% 8% | 58,7%

Intermedic Recuento 24 33 29 22 3 0 111

% de curso 21,6% 29,7% 26,1% 19,8% 2,7% ,0% | 100,0%

% de Estudios del Pal 17,9% 21,9% 20,0% | 29,3% | 30,0% 0% | 21,3%

% del total 4,6% 6,3% 5,6% 4,2% ,6% 0% | 21,3%

Avanzado Recuento 32 23 32 15 1 1 104

% de curso 30,8% 22,1% 30,8% 14,4% 1,0% 1,0% | 100,0%

% de Estudios del Pal 23,9% 15,2% 22,1% | 20,0% 10,0% 20,0% | 20,0%

% del total 6,2% 4,4% 6,2% 2,9% 2% 2% | 20,0%

Total Recuento 134 151 145 75 10 5 520

% de curso 25,8% 29,0% 27,9% 14,4% 1,9% 1,0% | 100,0%

% de Estudios del Pal 100,0% 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

% del total 25,8% 29,0% 27,9% 14,4% 1,9% 1,0% | 100,0%

Tabla 56.
Tabla de contingencia curso * Estudios de la Madre
Estudios de la Madre
Especiali

Primarios |Secundarios | Superiores | zacion | Mestrado |Doctorado | Total
curso Basico Recuento 76 111 78 26 11 3 305
% de curso 24,9% 36,4% 25,6% 8,5% 3,6% 1,0% | 100,0%
Z‘;‘f: ,\E/lzgrc:os 57,6% 60,3% |  582% | 50,0% | 73,3% | 100,0% | 58,7%
% del total 14,6% 21,3% 15,0% 5,0% 2,1% ,6% 58,7%
Intermedio Recuento 27 37 31 15 1 0 111
% de curso 24,3% 33,3% 27,9% 13,5% ,9% ,0% | 100,0%
Z‘;‘fae 5221:203 20,5% 201% | 231% | 288% | 67% 0% | 21,3%
% del total 5,2% 7.1% 6,0% 2,9% 2% ,0% 21,3%
Avanzado Recuento 29 36 25 11 3 0 104
% de curso 27,9% 34,6% 24,0% 10,6% 2,9% ,0% | 100,0%
Z‘;‘fae 5221:203 22,0% 19,6% | 18,7% | 21,2% | 20,0% 0% | 20,0%
% del total 5,6% 6,9% 4,8% 2,1% ,6% ,0% 20,0%
Total Recuento 132 184 134 52 15 3 520
% de curso 25,4% 35,4% 25,8% 10,0% 2,9% 6% | 100,0%
Z‘;‘fae 522‘:203 100,0% |  100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
% del total 25,4% 35,4% 25,8% 10,0% 2,9% 6% | 100,0%

Tabla 57.
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Tabla de contingencia curso * Tus Estudios

Tus Estudios
Especiali
Primarios | Secundarios | Superiores zacion Mestrado | Doctorado Total
curso  Basico Recuento 4 55 176 51 17 2 305
% de curso 1,3% 18,0% 57,7% 16,7% 5,6% 7% 100,0%
% de Tus Estudios 100,0% 65,5% 57,3% 57,3% 50,0% 100,0% 58,7%
% del total ,8% 10,6% 33,8% 9,8% 3,3% 4% 58,7%
Intermedio  Recuento 0 15 67 21 8 0 111
% de curso ,0% 13,5% 60,4% 18,9% 7.2% ,0% 100,0%
% de Tus Estudios ,0% 17,9% 21,8% 23,6% 23,5% ,0% 21,3%
% del total ,0% 2,9% 12,9% 4,0% 1,5% ,0% 21,3%
Avanzado Recuento 0 14 64 17 9 0 104
% de curso ,0% 13,5% 61,5% 16,3% 8,7% ,0% 100,0%
% de Tus Estudios ,0% 16,7% 20,8% 19,1% 26,5% ,0% 20,0%
% del total ,0% 2,7% 12,3% 3,3% 1,7% ,0% 20,0%
Total Recuento 4 84 307 89 34 2 520
% de curso ,8% 16,2% 59,0% 17,1% 6,5% 4% 100,0%
% de Tus Estudios 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total ,8% 16,2% 59,0% 17,1% 6,5% 4% 100,0%
Tabla 58.
Tabla de contingencia curso * Desde cuando estudias espanol
Desde cuando estudias espafiol
Menos de Mas de 3
1 afio 1 afo 2 afnos 3 afos afnos Total
curso Basico Recuento 136 62 97 3 7 305
% de curso 44,6% 20,3% 31,8% 1,0% 2,3% 100,0%
ZSSZIZ:ZZZ:::?F“ 99,3% | 100,0% | 74,6% 3,8% 62% | 58,7%
% del total 26,2% 11,9% 18,7% ,6% 1,3% 58,7%
Intermedio Recuento 0 0 33 73 5 111
% de curso ,0% ,0% 29,7% 65,8% 4,5% 100,0%
:’S&zg:sedsf)gﬁsf‘do 0% 0% | 254% |  93,6% 44% | 21,3%
% del total ,0% ,0% 6,3% 14,0% 1,0% 21,3%
Avanzado Recuento 1 0 0 2 101 104
% de curso 1,0% ,0% ,0% 1,9% 97,1% 100,0%
% de Desde cuando 7% 0% 0% | 26% | 894% | 200%
estudias espafiol
% del total 2% ,0% ,0% 4% 19,4% 20,0%
Total Recuento 137 62 130 78 113 520
% de curso 26,3% 11,9% 25,0% 15,0% 21,7% 100,0%
Z‘;&Zigzse‘izgggrdo 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
% del total 26,3% 11,9% 25,0% 15,0% 21,7% 100,0%
Tabla 59.
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Variables de opiniéon

V.1. ;Qué actividades te parecen mas importantes?

Tabla de contingencia curso * Expresién oral

Anexo

Expresién oral
Muy No muy
Importante Importante Importante Total
curso Basico Recuento 262 29 14 305
% de curso 85,9% 9,5% 4,6% 100,0%
% de Expresion oral 57,8% 65,9% 60,9% 58,7%
% del total 50,4% 5,6% 2,7% 58,7%
Intermedio Recuento 98 6 7 111
% de curso 88,3% 5,4% 6,3% 100,0%
% de Expresion oral 21,6% 13,6% 30,4% 21,3%
% del total 18,8% 1,2% 1,3% 21,3%
Avanzado Recuento 93 9 2 104
% de curso 89,4% 8,7% 1,9% 100,0%
% de Expresion oral 20,5% 20,5% 8,7% 20,0%
% del total 17,9% 1,7% 4% 20,0%
Total Recuento 453 44 23 520
% de curso 87,1% 8,5% 4,4% 100,0%
% de Expresion oral 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 87,1% 8,5% 4,4% 100,0%
Tabla 60.
Tabla de contingencia curso * Comprension oral
Comprensién oral
Muy No muy
Importante | Importante | Importante Total
curso  Basico Recuento 241 52 12 305
% de curso 79,0% 17,0% 3,9% 100,0%
% de Comprension oral 58,2% 62,7% 52,2% 58,7%
% del total 46,3% 10,0% 2,3% 58,7%
Intermedio  Recuento 87 18 6 111
% de curso 78,4% 16,2% 5,4% 100,0%
% de Comprension oral 21,0% 21,7% 26,1% 21,3%
% del total 16,7% 3,5% 1,2% 21,3%
Avanzado  Recuento 86 13 5 104
% de curso 82,7% 12,5% 4.8% 100,0%
% de Comprension oral 20,8% 15,7% 21,7% 20,0%
% del total 16,5% 2,5% 1,0% 20,0%
Total Recuento 414 83 23 520
% de curso 79,6% 16,0% 4.4% 100,0%
% de Comprension oral 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 79,6% 16,0% 4,4% 100,0%
Tabla 61.
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Tabla de contingencia curso * Expresion escrita

Expresion escrita
Muy No muy
importante | Importante | importante Total
curso  Basico Recuento 198 91 16 305
% de curso 64,9% 29,8% 5,2% 100,0%
% de Expresion escrita 62,9% 52,3% 51,6% 58,7%
% del total 38,1% 17,5% 3.1% 58,7%
Intermedio  Recuento 54 49 8 111
% de curso 48,6% 44.1% 7.2% 100,0%
% de Expresion escrita 17,1% 28.2% 25,8% 21,3%
% del total 10,4% 9,4% 1,5% 21,3%
Avanzado Recuento 63 34 7 104
% de curso 60,6% 32,7% 6,7% 100,0%
% de Expresion escrita 20,0% 19,5% 22,6% 20,0%
% del total 12,1% 6,5% 1,3% 20,0%
Total Recuento 315 174 31 520
% de curso 60,6% 33,5% 6,0% 100,0%
% de Expresion escrita 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 60,6% 33,5% 6,0% 100,0%
Tabla 62.
Tabla de contingencia curso * Comprension Escrita
Comprensién Escrita
Muy No muy
Importante Importante | Importante Total
curso  Basico Recuento 191 92 22 305
% de curso 62,6% 30,2% 7.2% 100,0%
Z" de Comprension 63,5% 51,1% 56,4% 58,7%
scrita
% del total 36,7% 17,7% 4,2% 58,7%
Intermedio  Recuento 50 54 7 111
% de curso 45,0% 48,6% 6,3% 100,0%
Z°sgfitacompre"s'°” 16,6% 30,0% 17,9% 21,3%
% del total 9,6% 10,4% 1,3% 21,3%
Avanzado Recuento 60 34 10 104
% de curso 57,7% 32,7% 9,6% 100,0%
Z°ngitacomprens'°” 19,9% 18,9% 25,6% 20,0%
% del total 11,5% 6,5% 1,9% 20,0%
Total Recuento 301 180 39 520
% de curso 57,9% 34,6% 7.5% 100,0%
Z°ngitacomprens'°” 100,0% |  100,0% 100,0% |  100,0%
% del total 57,9% 34,6% 7,5% 100,0%
Tabla 63.
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Tabla de contingencia curso * Aprender reglas gramaticales y aplicarlas

Anexo

Aprender reglas gramaticales y aplicarlas
Muy No muy
Importantes Importantes Importantes Total
curso  Basico Recuento 145 133 27 305
% de curso 47,5% 43,6% 8,9% 100,0%
% de Aprender reglas o o o o
gramaticales y aplicarlas 65,0% 55,2% 48,2% 58,7%
% del total 27,9% 25,6% 5,2% 58,7%
Intermedio  Recuento 36 59 16 111
% de curso 32,4% 53,2% 14,4% 100,0%
% de Aprender reglas 0 o o 0
gramaticales y aplicarlas 16.1% 24,5% 28,6% 21,3%
% del total 6,9% 11,3% 3,1% 21,3%
Avanzado Recuento 42 49 13 104
% de curso 40,4% 47 1% 12,5% 100,0%
% de Aprender reglas 0 0 o 0
gramaticales y aplicarlas 18,8% 20,3% 23.2% 20,0%
% del total 8,1% 9,4% 2,5% 20,0%
Total Recuento 223 241 56 520
% de curso 42.9% 46,3% 10,8% 100,0%
o,
o de Aprender reglas 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
gramaticales y aplicarlas
% del total 42.9% 46,3% 10,8% 100,0%
Tabla 64.
Tabla de contingencia curso * Aprender palabras nuevas
Aprender palabras nuevas
Muy No muy
Importante Importante Importante Total
curso Basico Recuento 175 109 21 305
% de curso 57,4% 35,7% 6,9% 100,0%
% de Aprender
palabras nuevas 60,8% 55,6% 58,3% 58,7%
% del total 33, 7% 21,0% 4,0% 58,7%
Intermedio Recuento 55 47 9 111
% de curso 49,5% 42.3% 8,1% 100,0%
% de Aprender 19,1% 24,0% 25,0% 21,3%
palabras nuevas e e e o
% del total 10,6% 9,0% 1,7% 21,3%
Avanzado Recuento 58 40 6 104
% de curso 55,8% 38,5% 5,8% 100,0%
% de Aprender
palabras nuevas 20,1% 20,4% 16,7% 20,0%
% del total 11,2% 7,7% 1,2% 20,0%
Total Recuento 288 196 36 520
% de curso 55,4% 37, 7% 6,9% 100,0%
0,
% de Aprender 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
palabras nuevas
% del total 55,4% 37, 7% 6,9% 100,0%
Tabla 65.
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Anexo

Tabla de contingencia curso * Trabajar con folletos, revistas, periddicos...

Trabajar con folletos, revistas,

346

periodicos...
Muy No muy
Importante | Importante | Importante Total
curso  Basico Recuento 114 130 61 305
% de curso 37,4% 42,6% 20,0% 100,0%
% de Trabajar con
folletos, revistas, 60,6% 56,3% 60,4% 58,7%
periddicos...
% del total 21,9% 25,0% 11,7% 58,7%
Intermedio  Recuento 35 55 21 111
% de curso 31,5% 49,5% 18,9% 100,0%
% de Trabajar con
folletos, revistas, 18,6% 23,8% 20,8% 21,3%
periddicos...
% del total 6,7% 10,6% 4,0% 21,3%
Avanzado  Recuento 39 46 19 104
% de curso 37,5% 44,2% 18,3% 100,0%
% de Trabajar con
folletos, revistas, 20,7% 19,9% 18,8% 20,0%
periddicos...
% del total 7,5% 8,8% 3,7% 20,0%
Total Recuento 188 231 101 520
% de curso 36,2% 44,4% 19,4% 100,0%
% de Trabajar con
folletos, revistas, 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
periddicos...
% del total 36,2% 44,4% 19,4% 100,0%
Tabla 66.




Anexo

Tabla de contingencia curso * Trabajos extracurriculares

Trabajos extracurriculares
Muy No muy
Importante Importante Importante Total
curso  Basico Recuento 75 153 77 305
% de curso 24,6% 50,2% 25,2% 100,0%
Z"xﬁﬁcﬁrr?.téiﬁfes 58,6% 59,5% 57,0% 58,7%
% del total 14,4% 29,4% 14,8% 58,7%
Intermedio Recuento 21 58 32 111
% de curso 18,9% 52,3% 28,8% 100,0%
% del total 4,0% 11,2% 6,2% 21,3%
Avanzado Recuento 32 46 26 104
% de curso 30,8% 44.2% 25,0% 100,0%
Z‘)’(t‘::czrrflzijl‘;fes 25,0% 17,9% 19,3% 20,0%
% del total 6,2% 8,8% 5,0% 20,0%
Total Recuento 128 257 135 520
% de curso 24,6% 49.4% 26,0% 100,0%
Z‘;ﬁ:czrr?lii’f;es 100,0% 100,0% 100,0% |  100,0%
% del total 24,6% 49.4% 26,0% 100,0%
Tabla 67.
Tabla de contingencia curso * Otras actividades
Otras actividades
Muy No muy
Importante | Importante | Importante Total
curso Basico Recuento 52 173 80 305
% de curso 17,0% 56,7% 26,2% 100,0%
% de Otras actividade 51,0% 60,1% 61,5% 58,7%
% del total 10,0% 33,3% 15,4% 58,7%
Intermedio Recuento 19 64 28 111
% de curso 17,1% 57,7% 25,2% 100,0%
% de Otras actividade 18,6% 22.2% 21,5% 21,3%
% del total 3,7% 12,3% 5,4% 21,3%
Avanzado Recuento 31 51 22 104
% de curso 29,8% 49,0% 21,2% 100,0%
% de Otras actividade 30,4% 17,7% 16,9% 20,0%
% del total 6,0% 9,8% 4,2% 20,0%
Total Recuento 102 288 130 520
% de curso 19,6% 55,4% 25,0% 100,0%
% de Otras actividade 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 19,6% 55,4% 25,0% 100,0%
Tabla 68.
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Anexo
V.2. ;Como juzgarias estas actividades?

Tabla de contingencia curso * Aprender palabras nuevas

Aprender palabras nuevas
Muy dificil Dificil Normal Facil Total
curso  Basico Recuento 4 35 218 48 305
% de curso 1,3% 11,5% 71,5% 15,7% 100,0%
% de Aprender 0 o o o o
palabras nuevas 57,1% 62,5% 57,4% 62,3% 58,7%
% del total ,8% 6,7% 41,9% 9,2% 58,7%
Intermedio  Recuento 2 12 82 15 111
% de curso 1,8% 10,8% 73,9% 13,5% 100,0%
% de Aprender 0 o o o o
palabras nuevas 28,6% 21,4% 21,6% 19,5% 21,3%
% del total 4% 2,3% 15,8% 2,9% 21,3%
Avanzado  Recuento 1 9 80 14 104
% de curso 1,0% 8,7% 76,9% 13,5% 100,0%
% de Aprender 0 o o o o
palabras nuevas 14,3% 16,1% 21,1% 18,2% 20,0%
% del total 2% 1,7% 15,4% 2,7% 20,0%
Total Recuento 7 56 380 77 520
% de curso 1,3% 10,8% 73,1% 14,8% 100,0%
% de Aprender 0 o o o o
palabras nuevas 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 1,3% 10,8% 73,1% 14,8% 100,0%
Tabla 69.
Tabla de contingencia curso * Entender textos grabados
Entender textos grabados
Muy dificil Dificil Normal Facil Total
curso  Basico Recuento 43 163 87 12 305
% de curso 14,1% 53,4% 28,5% 3,9% 100,0%
% de Entender o 0 o o o
textos grabados 58,1% 58,4% 61,7% 46,2% 58,7%
% del total 8,3% 31,3% 16,7% 2,3% 58,7%
Intermedio  Recuento 16 59 28 8 111
% de curso 14,4% 53,2% 25,2% 7,2% 100,0%
% de Entender o 0 o o o
textos grabados 21,6% 21,1% 19,9% 30,8% 21,3%
% del total 3,1% 11,3% 5,4% 1,5% 21,3%
Avanzado  Recuento 15 57 26 6 104
% de curso 14,4% 54,8% 25,0% 5,8% 100,0%
% de Entender o 0 o o o
textos grabados 20,3% 20,4% 18,4% 23,1% 20,0%
% del total 2,9% 11,0% 5,0% 1,2% 20,0%
Total Recuento 74 279 141 26 520
% de curso 14,2% 53,7% 27,1% 5,0% 100,0%
% de Entender o 0 o o o
textos grabados 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 14,2% 53,7% 27,1% 5,0% 100,0%
Tabla 70.
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Tabla de contingencia curso * Comprension escrita

Anexo

Comprension escrita
Muy dificil Dificil Normal Facil Total
curso Basico Recuento 1 26 164 114 305
% de curso 3% 8,5% 53,8% 37,4% 100,0%
igﬁtfomprens'on 50,0% | 74,3% | 575% | 57.6% | 587%
% del total 2% 5,0% 31,5% 21,9% 58,7%
Intermedio  Recuento 1 7 62 41 111
% de curso ,9% 6,3% 55,9% 36,9% 100,0%
igﬁtfomprens'on 50,0% | 20,0% | 21.8% | 20,7% | 21,3%
% del total 2% 1,3% 11,9% 7,9% 21,3%
Avanzado Recuento 0 2 59 43 104
% de curso ,0% 1,9% 56,7% 41,3% 100,0%
Z"Sgﬁtfomprens'on 0% 57% |  207% | 21,7% |  20,0%
% del total ,0% A% 11,3% 8,3% 20,0%
Total Recuento 2 35 285 198 520
% de curso 4% 6,7% 54,8% 38,1% 100,0%
Z"Sgr?t:omprens'on 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
% del total A% 6,7% 54,8% 38,1% 100,0%
Tabla 71.
Tabla de contingencia curso * Expresion oral
Expresién oral
Muy dificil Dificil Normal Facil Total
curso  Basico Recuento 26 111 138 30 305
% de curso 8,5% 36,4% 45,2% 9,8% 100,0%
% de Expresion oral 76,5% 56,9% 57,0% 61,2% 58,7%
% del total 5,0% 21,3% 26,5% 5,8% 58,7%
Intermedio  Recuento 2 41 60 8 111
% de curso 1,8% 36,9% 54,1% 7.2% 100,0%
% de Expresioén oral 5,9% 21,0% 24,8% 16,3% 21,3%
% del total 4% 7,9% 11,5% 1,5% 21,3%
Avanzado  Recuento 6 43 44 11 104
% de curso 5,8% 41,3% 42,3% 10,6% 100,0%
% de Expresién oral 17,6% 22,1% 18,2% 22,4% 20,0%
% del total 1,2% 8,3% 8,5% 2,1% 20,0%
Total Recuento 34 195 242 49 520
% de curso 6,5% 37,5% 46,5% 9,4% 100,0%
% de Expresion oral 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 6,5% 37,5% 46,5% 9,4% 100,0%
Tabla 72.
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Anexo

Tabla de contingencia curso * Expresion escrita

Expresion escrita
Muy dificil Dificil Normal Facil Total
curso Basico Recuento 8 111 162 24 305
% de curso 2,6% 36,4% 53,1% 7,.9% 100,0%
% de Expresién escrita 57,1% 67,3% 54,9% 52,2% 58,7%
% del total 1,5% 21,3% 31,2% 4,6% 58,7%
Intermedio  Recuento 2 30 70 9 111
% de curso 1,8% 27,0% 63,1% 8,1% 100,0%
% de Expresion escrita 14,3% 18,2% 23,7% 19,6% 21,3%
% del total 4% 5,8% 13,5% 1,7% 21,3%
Avanzado Recuento 4 24 63 13 104
% de curso 3,8% 23,1% 60,6% 12,5% 100,0%
% de Expresion escrita 28,6% 14,5% 21,4% 28,3% 20,0%
% del total ,8% 4,6% 12,1% 2,5% 20,0%
Total Recuento 14 165 295 46 520
% de curso 2,7% 31,7% 56,7% 8,8% 100,0%
% de Expresion escrita 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 2,7% 31,7% 56,7% 8,8% 100,0%
Tabla 73
Tabla de contingencia curso * Ejercicios gramaticales
Ejercicios gramaticales
Muy didicil Dificil Normal Facil Total

curso  Basico Recuento 28 131 127 19 305

% de curso 9,2% 43,0% 41,6% 6,2% 100,0%

Z‘;adrﬁa?fgf;'os 583% | 615% | 559% | 594% | 587%

% del total 5,4% 25,2% 24,4% 3,7% 58,7%

Intermedio  Recuento 11 40 53 7 111

% de curso 9,9% 36,0% 47,7% 6,3% 100,0%

Z‘;adrﬁa?fgf;'os 229% | 188% | 233% | 21.9% | 213%

% del total 2,1% 7,7% 10,2% 1,3% 21,3%

Avanzado  Recuento 9 42 47 6 104

% de curso 8,7% 40,4% 45,2% 5,8% 100,0%

Z‘;adrﬁa?s;f:;'os 188% | 197% |  207% 18,8% |  20,0%

% del total 1,7% 8,1% 9,0% 1,2% 20,0%

Total Recuento 48 213 227 32 520

% de curso 9,2% 41,0% 43,7% 6,2% 100,0%

Z‘;adrﬁa?s;f:;'os 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

% del total 9,2% 41,0% 43,7% 6,2% 100,0%

Tabla 74.

350




Tabla de contingencia curso * Pronunciar las palabras

Anexo

Pronunciar las palabras

Muy dificil Dificil Normal Facil Total

curso  Basico Recuento 17 68 159 61 305
% de curso 5,6% 22,3% 52,1% 20,0% 100,0%

% de Pronunciar o o o o o
las palabras 73,9% 56,2% 58,7% 58,1% 58,7%
% del total 3,3% 13,1% 30,6% 11,7% 58,7%

Intermedio  Recuento 2 27 62 20 111
% de curso 1,8% 24.3% 55,9% 18,0% 100,0%

% de Pronunciar o o o o o
las palabras 8,7% 22,3% 22,9% 19,0% 21,3%
% del total A% 5,2% 11,9% 3,8% 21,3%
Avanzado  Recuento 4 26 50 24 104
% de curso 3,8% 25,0% 48,1% 23,1% 100,0%

% de Pronunciar o o o o o
las palabras 17,4% 21,5% 18,5% 22,9% 20,0%
% del total ,8% 5,0% 9,6% 4,6% 20,0%
Total Recuento 23 121 271 105 520
% de curso 4,4% 23,3% 52,1% 20,2% 100,0%

% de Pronunciar o o o o o
las palabras 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 4,4% 23,3% 52,1% 20,2% 100,0%

Tabla 75.
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Anexo

V.3. {Como actua y actuaba tu profesor/a?

Tabla de contingencia curso * Se limita a seguir el libro texto y cuaderno de

actividades
Se limita a seguir el
libro texto y cuaderno
de actividades
Si No Total
curso Basico Recuento 20 285 305
% de curso 6,6% 93,4% 100,0%
% de Se limita a seguir
el libro texto y cuaderno 60,6% 58,5% 58,7%
de actividades
% del total 3,8% 54,8% 58,7%
Intermedio Recuento 8 103 111
% de curso 7.2% 92,8% 100,0%
% de Se limita a seguir
el libro texto y cuaderno 24,2% 21,1% 21,3%
de actividades
% del total 1,5% 19,8% 21,3%
Avanzado Recuento 5 99 104
% de curso 4,8% 95,2% 100,0%
% de Se limita a seguir
el libro texto y cuaderno 15,2% 20,3% 20,0%
de actividades
% del total 1,0% 19,0% 20,0%
Total Recuento 33 487 520
% de curso 6,3% 93,7% 100,0%
% de Se limita a seguir
el libro texto y cuaderno 100,0% 100,0% 100,0%
de actividades
% del total 6,3% 93,7% 100,0%
Tabla 76.
Tabla de contingencia curso * No utiliza el libro de texto, prepara su propio
material
No utiliza el libro de
texto, prepara su
propio material
Si No Total
curso Basico Recuento 0 305 305
% de curso ,0% 100,0% 100,0%
% de No utiliza el libro
de texto, prepara su ,0% 58,8% 58,7%
propio material
% del total ,0% 58,7% 58,7%
Intermedio Recuento 0 111 111
% de curso ,0% 100,0% 100,0%
% de No utiliza el libro
de texto, prepara su ,0% 21,4% 21,3%
propio material
% del total ,0% 21,3% 21,3%
Avanzado Recuento 1 103 104
% de curso 1,0% 99,0% 100,0%
% de No utiliza el libro
de texto, prepara su 100,0% 19,8% 20,0%
propio material
% del total 2% 19,8% 20,0%
Total Recuento 1 519 520
% de curso 2% 99,8% 100,0%
% de No utiliza el libro
de texto, prepara su 100,0% 100,0% 100,0%
propio material
% del total 2% 99,8% 100,0%
Tabla 77.
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Tabla de contingencia curso * No os deja participar

Anexo

No os deja participar
Si No Total
curso Basico Recuento 1 304 305
% de curso 3% 99,7% 100,0%
% de No os o o o
deja participar 20,0% 59,0% 58,7%
% del total 2% 58,5% 58,7%
Intermedio Recuento 4 107 111
% de curso 3,6% 96,4% 100,0%
9 N
% de No os 80,0% 20,8% 21,3%
deja participar
% del total ,8% 20,6% 21,3%
Avanzado Recuento 0 104 104
% de curso ,0% 100,0% 100,0%
0,
% de No os 0% 20,2% 20,0%
deja participar
% del total ,0% 20,0% 20,0%
Total Recuento 5 515 520
% de curso 1,0% 99,0% 100,0%
% de No os o o o
deja participar 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 1,0% 99,0% 100,0%
Tabla 78.
Tabla de contingencia curso * Nos anima a participar
Nos anima a
participar
Si No Total
curso Basico Recuento 182 123 305
% de curso 59,7% 40,3% 100,0%
% de Nos anima
a participar 60,7% 55,9% 58,7%
% del total 35,0% 23,7% 58,7%
Intermedio Recuento 65 46 111
% de curso 58,6% 41,4% 100,0%
o ’
% de Nos anima 21.7% 20,9% 21,3%
a participar
% del total 12,5% 8,8% 21,3%
Avanzado Recuento 53 51 104
% de curso 51,0% 49,0% 100,0%
% de Nos anima
a participar 17,7% 23,2% 20,0%
% del total 10,2% 9,8% 20,0%
Total Recuento 300 220 520
% de curso 57,7% 42,3% 100,0%
o ’
%o de Nos anima 100,0% 100,0% 100,0%
a participar
% del total 57,7% 42,3% 100,0%
Tabla 79.
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Tabla de contingencia curso * Utiliza el libro de texto mas material

complementario

Utiliza el libro de texto
mas material
complementario
Si No Total
curso Basico Recuento 280 25 305
% de curso 91,8% 8,2% 100,0%
% de Utiliza el libro
de texto mas material 59,6% 50,0% 58,7%
complementario
% del total 53,8% 4,8% 58,7%
Intermedio Recuento 99 12 111
% de curso 89,2% 10,8% 100,0%
% de Utiliza el libro
de texto mas material 21,1% 24,0% 21,3%
complementario
% del total 19,0% 2,3% 21,3%
Avanzado Recuento 91 13 104
% de curso 87,5% 12,5% 100,0%
% de Utiliza el libro
de texto mas material 19,4% 26,0% 20,0%
complementario
% del total 17,5% 2,5% 20,0%
Total Recuento 470 50 520
% de curso 90,4% 9,6% 100,0%
% de Utiliza el libro
de texto mas material 100,0% 100,0% 100,0%
complementario
% del total 90,4% 9,6% 100,0%
Tabla 80.
Tabla de contingencia curso * Otra actuacion
Otra actuacioén
Si No Total
curso Basico Recuento 24 281 305
% de curso 7,9% 92,1% 100,0%
% de Otra actuacioén 53,3% 59,2% 58,7%
% del total 4,6% 54,0% 58,7%
Intermedio Recuento 12 99 111
% de curso 10,8% 89,2% 100,0%
% de Otra actuacion 26,7% 20,8% 21,3%
% del total 2,3% 19,0% 21,3%
Avanzado Recuento 9 95 104
% de curso 8,7% 91,3% 100,0%
% de Otra actuacion 20,0% 20,0% 20,0%
% del total 1,7% 18,3% 20,0%
Total Recuento 45 475 520
% de curso 8,7% 91,3% 100,0%
% de Otra actuacién 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 8,7% 91,3% 100,0%
Tabla 81
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Tabla de contingencia curso * Se limitaba a seguir el libro texto y cuaderno de

actividades

Se limitaba a seguir el
libro texto y cuaderno
de actividades

Si No Total
curso  Basico Recuento 28 161 189
% de curso 14,8% 85,2% 100,0%
% de Se limitaba a
seguir el libro texto y 44,4% 47 2% 46,8%
cuaderno de actividades
% del total 6,9% 39,9% 46,8%
Intermedio  Recuento 22 89 11
% de curso 19,8% 80,2% 100,0%
% de Se limitaba a
seguir el libro texto y 34,9% 26,1% 27,5%
cuaderno de actividades
% del total 5,4% 22,0% 27,5%
Avanzado Recuento 13 91 104
% de curso 12,5% 87,5% 100,0%
% de Se limitaba a
seguir el libro texto y 20,6% 26,7% 25,7%
cuaderno de actividades
% del total 3,2% 22,5% 25,7%
Total Recuento 63 341 404
% de curso 15,6% 84,4% 100,0%
% de Se limitaba a
seguir el libro texto y 100,0% 100,0% 100,0%
cuaderno de actividades
% del total 15,6% 84,4% 100,0%
Tabla 82.
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Tabla de contingencia curso * No utilizaba el libro de texto, preparaba su propio

material
No utilizaba el libro de
texto, preparaba su
propio material
Si No Total
curso  Basico Recuento 2 187 189
% de curso 1,1% 98,9% 100,0%
% de No utilizaba el
libro de texto, preparaba 66,7% 46,8% 46,9%
su propio material
% del total 5% 46,4% 46,9%
Intermedio  Recuento 0 110 110
% de curso ,0% 100,0% 100,0%
% de No utilizaba el
libro de texto, preparaba ,0% 27,5% 27,3%
su propio material
% del total ,0% 27,3% 27,3%
Avanzado Recuento 1 103 104
% de curso 1,0% 99,0% 100,0%
% de No utilizaba el
libro de texto, preparaba 33,3% 25,8% 25,8%
su propio material
% del total 2% 25,6% 25,8%
Total Recuento 3 400 403
% de curso T% 99,3% 100,0%
% de No utilizaba el
libro de texto, preparaba 100,0% 100,0% 100,0%
su propio material
% del total T% 99,3% 100,0%
Tabla 83.
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Tabla de contingencia curso * No nos deja participar

No nos deja participar

Si No Total

curso Basico Recuento 5 184 189
% de curso 2,6% 97,4% 100,0%

% de No nos 0 0 0
deja participar 27,8% 47,7% 46,8%
% del total 1,.2% 45,5% 46,8%

Intermedio Recuento 9 102 111
% de curso 8,1% 91,9% 100,0%

% de No nos 0 0 0
deja participar 50,0% 26,4% 27,5%
% del total 2.2% 25,2% 27,5%
Avanzado Recuento 4 100 104
% de curso 3,8% 96,2% 100,0%

% de No nos 0 0 0
deja participar 22.2% 25,9% 25,7%
% del total 1,0% 24,8% 25,7%
Total Recuento 18 386 404
% de curso 4,5% 95,5% 100,0%

% de No nos 0 0 0
deja participar 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 4,5% 95,5% 100,0%

Tabla 84.
Tabla de contingencia curso * Nos animaba a participar
Nos animaba a
participar
Si No Total
curso Basico Recuento 74 115 189
% de curso 39,2% 60,8% 100,0%
% de Nos animaba

a participar 45,7% 47,5% 46,8%
% del total 18,3% 28,5% 46,8%
Intermedio Recuento 47 64 11
% de curso 42,3% 57,7% 100,0%

% de Nos animaba 0 0 o
a participar 29,0% 26,4% 27,5%
% del total 11,6% 15,8% 27,5%
Avanzado Recuento 41 63 104
% de curso 39,4% 60,6% 100,0%

% de Nos animaba 0 0 o
a participar 25,3% 26,0% 25, 7%
% del total 10,1% 15,6% 25, 7%
Total Recuento 162 242 404
% de curso 40,1% 59,9% 100,0%

% de Nos animaba
a participar 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 40,1% 59,9% 100,0%
Tabla 85.
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Tabla de contingencia curso * Utilizaba el libro texto mas material

complementario

Utilizaba el libro texto
mas material
complementario
Si No Total
curso Basico Recuento 141 48 189
% de curso 74,6% 25,4% 100,0%
% de Utilizaba el libro
texto mas material 47,0% 46,2% 46,8%
complementario
% del total 34,9% 11,9% 46,8%
Intermedio Recuento 81 30 111
% de curso 73,0% 27,0% 100,0%
% de Utilizaba el libro
texto mas material 27,0% 28,8% 27,5%
complementario
% del total 20,0% 7.4% 27,5%
Avanzado Recuento 78 26 104
% de curso 75,0% 25,0% 100,0%
% de Utilizaba el libro
texto mas material 26,0% 25,0% 25,7%
complementario
% del total 19,3% 6,4% 25,7%
Total Recuento 300 104 404
% de curso 74,3% 25,7% 100,0%
% de Utilizaba el libro
texto mas material 100,0% 100,0% 100,0%
complementario
% del total 74,3% 25, 7% 100,0%
Tabla 86.
Tabla de contingencia curso * Otra actuacion
Otra actuacién
Si No Total
curso Basico Recuento 18 171 189
% de curso 9,5% 90,5% 100,0%
% de Otra actuacion 58,1% 45,8% 46,8%
% del total 4,5% 42,3% 46,8%
Intermedio Recuento 7 104 111
% de curso 6,3% 93,7% 100,0%
% de Otra actuacion 22,6% 27,9% 27,5%
% del total 1,7% 25,7% 27,5%
Avanzado Recuento 6 98 104
% de curso 5,8% 94,2% 100,0%
% de Otra actuacién 19,4% 26,3% 25, 7%
% del total 1,5% 24,3% 25, 7%
Total Recuento 31 373 404
% de curso 7,7% 92,3% 100,0%
% de Otra actuaciéon 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 7.7% 92,3% 100,0%
Tabla 87
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Anexo
V.4. ; El nimero de alumnos afecta tu aprendizaje?

Tabla de contingencia curso * El numero de alumnos en tu clase afecta tu
aprendizaje

El nUmero de alumnos
en tu clase afecta tu
aprendizaje
Si No Total
curso Basico Recuento 117 188 305
% de curso 38,4% 61,6% 100,0%
% de El nmero de
alumnos en tu clase 52,9% 62,9% 58,7%
afecta tu aprendizaje
% del total 22,5% 36,2% 58,7%
Intermedio Recuento 52 59 111
% de curso 46,8% 53,2% 100,0%
% de El niUmero de
alumnos en tu clase 23,5% 19,7% 21,3%
afecta tu aprendizaje
% del total 10,0% 11,3% 21,3%
Avanzado Recuento 52 52 104
% de curso 50,0% 50,0% 100,0%
% de El nimero de
alumnos en tu clase 23,5% 17,4% 20,0%
afecta tu aprendizaje
% del total 10,0% 10,0% 20,0%
Total Recuento 221 299 520
% de curso 42,5% 57,5% 100,0%
% de El nUmero de
alumnos en tu clase 100,0% 100,0% 100,0%
afecta tu aprendizaje
% del total 42,5% 57,5% 100,0%

Tabla 88.

V.5. ¢ Qué actividades te motivan?

Tabla de contingencia curso * Intercambio entre alumnos extranjeros

Intercambio
entre
alumnos
extranjeros
Si Total
curso Basico Recuento 205 205
% de curso 100,0% 100,0%
o .
% del total 57,1% 57,1%
Intermedio Recuento 86 86
% de curso 100,0% 100,0%
o .
% del total 24,0% 24,0%
Avanzado Recuento 68 68
% de curso 100,0% 100,0%
o .
% del total 18,9% 18,9%
Total Recuento 359 359
% de curso 100,0% 100,0%
o .
% del total 100,0% 100,0%

Tabla 89.
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Tabla de contingencia curso * Peliculas

Peliculas
Si Total

curso Basico Recuento 240 240
% de curso 100,0% 100,0%

% de Peliculas 60,0% 60,0%

% del total 60,0% 60,0%

Intermedio Recuento 88 88

% de curso 100,0% 100,0%

% de Peliculas 22,0% 22,0%

% del total 22,0% 22,0%

Avanzado Recuento 72 72

% de curso 100,0% 100,0%

% de Peliculas 18,0% 18,0%

% del total 18,0% 18,0%

Total Recuento 400 400
% de curso 100,0% 100,0%

% de Peliculas 100,0% 100,0%

% del total 100,0% 100,0%

Tabla 90.
Tabla de contingencia curso * Semana de la Hispanidad
Semana de la
Hispanidad
Si Total

curso Basico Recuento 129 129
% de curso 100,0% 100,0%

i Serora e

% del total 64,8% 64,8%

Intermedio Recuento 34 34

% de curso 100,0% 100,0%

% del total 17,1% 17,1%

Avanzado Recuento 36 36

% de curso 100,0% 100,0%

% del total 18,1% 18,1%
Total Recuento 199 199
% de curso 100,0% 100,0%

Z;’ g?s;?aerT:: . de 100,0% 100,0%
% del total 100,0% 100,0%

Tabla 91.
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Tabla de contingencia curso * Cursos sobre varios temas

Cursos
sobre
varios
temas
Si Total
curso Basico Recuento 126 126
% de curso 100,0% 100,0%
% de Cursos sobre
. 65,3% 65,3%
varios temas
% del total 65,3% 65,3%
Intermedio Recuento 32 32
% de curso 100,0% 100,0%
% de Cursos sobre
- 16,6% 16,6%
varios temas
% del total 16,6% 16,6%
Avanzado Recuento 35 35
% de curso 100,0% 100,0%
% de Cursos sobre
0, o,
varios temas 18,1% 18,1%
% del total 18,1% 18,1%
Total Recuento 193 193
% de curso 100,0% 100,0%
% de Cursos sobre
o 100,0% 100,0%
varios temas
% del total 100,0% 100,0%
Tabla 92.
Tabla de contingencia curso * Otras actividades culturales
Otras
actividades
culturales
Si Total
curso Basico Recuento 131 131
% de curso 100,0% 100,0%
% de Otras
actividades culturales 58,5% 58,5%
% del total 58,5% 58,5%
Intermedio Recuento 45 45
% de curso 100,0% 100,0%
% de Otras
actividades culturales 20,1% 20,1%
% del total 20,1% 20,1%
Avanzado Recuento 48 48
% de curso 100,0% 100,0%
% de Otras
actividades culturales 21.4% 214%
% del total 21,4% 21,4%
Total Recuento 224 224
% de curso 100,0% 100,0%
% de Otras
actividades culturales 100,0% 100,0%
% del total 100,0% 100,0%
Tabla 93.
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V.6. ;Crees que el tipo de evaluacion del centro de lenguas es el
adecuado a tus expectativas?

Tabla de contingencia curso * Crees que el tipo de evaluacién del centro de lenguas
es el adecuado a tus expectativas

Crees que el tipo de
evaluacion del centro
de lenguas es el
adecuado a tus

expectativas
Si No Total
curso Basico Recuento 248 57 305
% de curso 81,3% 18,7% 100,0%
% de Crees que el tipo de
tus expectativas
% del total 47.7% 11,0% 58,7%
Intermedio Recuento 65 46 111
% de curso 58,6% 41,4% 100,0%
% de Crees que el tipo de
tus expectativas
% del total 12,5% 8,8% 21,3%
Avanzado Recuento 78 26 104
% de curso 75,0% 25,0% 100,0%
% de Crees que el tipo de
tus expectativas
% del total 15,0% 5,0% 20,0%
Total Recuento 391 129 520
% de curso 75,2% 24,8% 100,0%
% de Crees que el tipo de
tus expectativas
% del total 75,2% 24,8% 100,0%
Tabla 94.
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Variables de Informacion:

V.1. ¢ Has visitado alguna vez algun pais de lengua espafola?

Tabla de contingencia curso * Has visitado algun pais de lengua espaiiola

Anexo

Has visitado algun pais de lengua espafiola
De1a4 de5a12
Nunca semanas semanas 1 afo Mas de 1 afo Total

curso Basico Recuento 226 62 5 1 11 305
% de curso 74,1% 20,3% 1,6% 3% 3,6% 100,0%

% de Has visitado algin
pais de lengua espafiola 60,9% 56,4% 35,7% 50,0% 47,8% 58,7%
% del total 43,5% 11,9% 1,0% 2% 2,1% 58,7%
Intermedio  Recuento 75 28 5 1 2 111
% de curso 67,6% 25,2% 4,5% 9% 1,8% 100,0%

% de Has visitado algin
pais de lengua espafiola 20,2% 25,5% 35,7% 50,0% 8,7% 21,3%
% del total 14,4% 5,4% 1,0% 2% 4% 21,3%
Avanzado Recuento 70 20 4 0 10 104
% de curso 67,3% 19,2% 3,8% ,0% 9,6% 100,0%

% de Has visitado algin
pais de lengua espafiola 18,9% 18,2% 28,6% ,0% 43,5% 20,0%
% del total 13,5% 3,8% ,8% ,0% 1,9% 20,0%
Total Recuento 371 110 14 2 23 520
% de curso 71,3% 21,2% 2,7% 4% 4,4% 100,0%

% de Has visitado algin
pais de lengua espafiola 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total 71,3% 21,2% 2,7% A% 4,4% 100,0%

Tabla 95.
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Tabla 96.
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V.2. ¢ Cual viene siendo tu nota en espanol?

Tabla de contingencia curso * Tu nota en espafol viendo siendo

Anexo

Tu nota en espafiol viendo siendo
_ _ nsuficienteAprobado| Notable Bobresalientg Total
curso Basico Recuento 1 41 155 108 305
% de curso 3% | 13,4% | 50,8% 35,4% | 100,0%
% de Tu nota en
espafiol viendo sie 33,3% | 69,5% | 54,4% 62,4% | 58,7%
% del total 2% 79% | 29,8% 20,8% | 58,7%
Intermedit Recuento 2 11 62 36 111
% de curso 1,8% 9,9% | 55,9% 32,4% | 100,0%
% de Tu nota en
espaiiol viendo sie 66,7% | 18,6% | 21,8% 20,8% | 21,3%
% del total 4% 21% | 11,9% 6,9% | 21,3%
Avanzadc Recuento 0 7 68 29 104
% de curso ,0% 6,7% | 65,4% 27,9% | 100,0%
% de Tu nota en
espafiol viendo sie 0% | 11,9% | 23,9% 16,8% | 20,0%
% del total ,0% 1,3% | 13,1% 5,6% | 20,0%
Total Recuento 3 59 285 173 520
% de curso 6% | 11,3% | 54,8% 33,3% | 100,0%
% de Tu nota en 0 o 0 o o
espafiol viendo sie 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0% | 100,0%
% del total 6% | 11,3% | 54,8% 33,3% | 100,0%
Tabla 97.
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Anexo

V.3. ¢ Por qué aprendes espariol?

Tabla de contingencia curso * Por qué aprendes espafnol/Lo necesito para el trabajo

Por qué aprendes espafiol/Lo
necesito para el trabajo
Bajo Medio Alto Total
curso  Basico Recuento 81 70 81 232
% de curso 34,9% 30,2% 34,9% 100,0%
% de Por qué aprendes
espanol/Lo necesito 59,6% 70,0% 54,4% 60,3%
para el trabajo
% del total 21,0% 18,2% 21,0% 60,3%
Intermedio  Recuento 32 20 29 81
% de curso 39,5% 24.7% 35,8% 100,0%
% de Por qué aprendes
espaniol/Lo necesito 23,5% 20,0% 19,5% 21,0%
para el trabajo
% del total 8,3% 5,2% 7,5% 21,0%
Avanzado  Recuento 23 10 39 72
% de curso 31,9% 13,9% 54,2% 100,0%
% de Por qué aprendes
espaniol/Lo necesito 16,9% 10,0% 26,2% 18,7%
para el trabajo
% del total 6,0% 2,6% 10,1% 18,7%
Total Recuento 136 100 149 385
% de curso 35,3% 26,0% 38,7% 100,0%
% de Por qué aprendes
espaniol/Lo necesito 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
para el trabajo
% del total 35,3% 26,0% 38,7% 100,0%
Tabla 98.
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Anexo

Tabla de contingencia curso * Por qué aprendes espafol/Quiero conocer Espafia/Latinoamérica

Por qué aprendes espafiol/Quiero
conocer Espafia/Latinoamérica

Bajo Medio Alto Total
curso  Basico Recuento 75 72 106 253
% de curso 29,6% 28,5% 41,9% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafol/Quiero conocer 64,1% 61,5% 55,5% 59,5%
Espafa/Latinoamérica
% del total 17,6% 16,9% 24,9% 59,5%
Intermedio  Recuento 26 27 41 94
% de curso 27,7% 28,7% 43,6% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafol/Quiero conocer 22.2% 23,1% 21,5% 22,1%
Espana/Latinoamérica
% del total 6,1% 6,4% 9,6% 22,1%
Avanzado Recuento 16 18 44 78
% de curso 20,5% 23,1% 56,4% 100,0%
% de Por qué aprendes
espaiiol/Quiero conocer 13,7% 15,4% 23,0% 18,4%
Espana/Latinoamérica
% del total 3,8% 4,2% 10,4% 18,4%
Total Recuento 117 117 191 425
% de curso 27,5% 27,5% 44,9% 100,0%
% de Por qué aprendes
espaniol/Quiero conocer 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Espafna/Latinoamérica
% del total 27,5% 27,5% 44,9% 100,0%
Tabla 99.
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Tabla de contingencia curso * Por qué aprendes espainol/Quiero conocer la cultura
espanola/hispanoamericana

Por qué aprendes espafol/Quiero
conocer la cultura
espafola/hispanoamericana
Bajo Medio Alto Total
curso  Basico Recuento 77 74 98 249
% de curso 30,9% 29,7% 39,4% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafiol/Quiero conocer
la cultura 63,1% 61,7% 55,4% 59,4%
espafola/hispanoameri
cana
% del total 18,4% 17,7% 23,4% 59,4%
Intermedio  Recuento 29 23 40 92
% de curso 31,5% 25,0% 43,5% 100,0%
% de Por qué aprendes
espariol/Quiero conocer
la cultura 23,8% 19,2% 22,6% 22,0%
espafiola/hispanoameri
cana
% del total 6,9% 5,5% 9,5% 22,0%
Avanzado Recuento 16 23 39 78
% de curso 20,5% 29,5% 50,0% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafiol/Quiero conocer
la cultura 13,1% 19,2% 22,0% 18,6%
espanola/hispanoameri
cana
% del total 3,8% 5,5% 9,3% 18,6%
Total Recuento 122 120 177 419
% de curso 29,1% 28,6% 42,2% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafiol/Quiero conocer
la cultura 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
espafiola/hispanoameri
cana
% del total 29,1% 28,6% 42,2% 100,0%
Tabla 100.
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Tabla de contingencia curso * Por qué aprendes espafiol/Me gusta aprender nuevas lenguas

Por qué aprendes espariol/Me
gusta aprender nuevas lenguas

Bajo Medio Alto Total
curso  Basico Recuento 43 54 176 273
% de curso 15,8% 19,8% 64,5% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafol/Me gusta 63,2% 60,7% 58,7% 59,7%
aprender nuevas lenguas
% del total 9,4% 11,8% 38,5% 59,7%
Intermedio  Recuento 11 21 64 96
% de curso 11,5% 21,9% 66,7% 100,0%
% de Por qué aprendes
espanol/Me gusta 16,2% 23,6% 21,3% 21,0%
aprender nuevas lenguas
% del total 2,4% 4,6% 14,0% 21,0%
Avanzado Recuento 14 14 60 88
% de curso 15,9% 15,9% 68,2% 100,0%
% de Por qué aprendes
espanol/Me gusta 20,6% 15,7% 20,0% 19,3%
aprender nuevas lenguas
% del total 3,1% 3.1% 13,1% 19,3%
Total Recuento 68 89 300 457
% de curso 14,9% 19,5% 65,6% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafiol/Me gusta 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
aprender nuevas lenguas
% del total 14,9% 19,5% 65,6% 100,0%
Tabla 101.
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Fabla de contingencia curso * Por qué aprendes espainol/Mis superiores quieren que vaya a una
clase de espaiol

Por qué aprendes espariol/Mis
superiores quieren que vaya a una
clase de espafiol
Bajo Medio Alto Total

curso  Basico Recuento 108 11 25 144

% de curso 75,0% 7,6% 17,4% 100,0%

% de Por qué aprendes

espafiol/Mis superiores o o o o

quieren que vaya a una 59,0% 61,1% 78,1% 61,8%

clase de espaniol

% del total 46,4% 4,7% 10,7% 61,8%

Intermedio  Recuento 44 3 3 50

% de curso 88,0% 6,0% 6,0% 100,0%

% de Por qué aprendes

espaniol/Mis superiores o o o o

quieren que vaya a una 24,0% 16,7% 9:4% 21,5%

clase de espaiiol

% del total 18,9% 1,3% 1,3% 21,5%

Avanzado Recuento 31 4 4 39

% de curso 79,5% 10,3% 10,3% 100,0%

% de Por qué aprendes

espafiol/Mis superiores o o o o

quieren que vaya a una 16,9% 22,2% 12,5% 16,7%

clase de espafiol

% del total 13,3% 1,7% 1,7% 16,7%
Total Recuento 183 18 32 233

% de curso 78,5% 7,7% 13,7% 100,0%

% de Por qué aprendes

espafiol/Mis superiores o o o o

quieren que vaya a una 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

clase de espafiol

% del total 78,5% 7,7% 13,7% 100,0%

Tabla 102.
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Tabla de contingencia curso * Por qué aprendes espanol/Por la selectividad (vestibular)

Por qué aprendes espariol/Por la
selectividad (vestibular)
Bajo Medio Alto Total
curso  Basico Recuento 8 2 47 57
% de curso 14,0% 3,5% 82,5% 100,0%
% de Por qué aprendes
espanfol/Por la 47 1% 66,7% 78,3% 71,3%
selectividad (vestibular)
% del total 10,0% 2,5% 58,8% 71,3%
Intermedio  Recuento 4 0 7 1"
% de curso 36,4% ,0% 63,6% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafol/Por la 23,5% ,0% 11,7% 13,8%
selectividad (vestibular)
% del total 5,0% ,0% 8,8% 13,8%
Avanzado  Recuento 5 1 6 12
% de curso 41,7% 8,3% 50,0% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafol/Por la 29,4% 33,3% 10,0% 15,0%
selectividad (vestibular)
% del total 6,3% 1,3% 7,5% 15,0%
Total Recuento 17 3 60 80
% de curso 21,3% 3,8% 75,0% 100,0%
% de Por qué aprendes
espafol/Por la 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
selectividad (vestibular)
% del total 21,3% 3,8% 75,0% 100,0%
Tabla 103.
Tabla de contingencia curso * Por qué aprendes espafiol/Otro
Por qué aprendes espafol/Otro
Bajo Medio Alto Total
curso Basico Recuento 3 5 31 39
% de curso 7,7% 12,8% 79,5% 100,0%
% de Por qué aprendes o o o o
espafiol/Otro 100,0% 83,3% 47,0% 52,0%
% del total 4,0% 6,7% 41,3% 52,0%
Intermedio Recuento 0 1 17 18
% de curso ,0% 5,6% 94,4% 100,0%
% de Por qué aprendes o o o o
espafiol/Otro ,0% 16,7% 25,8% 24,0%
% del total 0% 1,3% 22,7% 24,0%
Avanzado Recuento 0 0 18 18
% de curso ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% de Por qué aprendes o o o o
espafiol/Otro ,0% ,0% 27,3% 24,0%
% del total ,0% ,0% 24,0% 24,0%
Total Recuento 3 6 66 75
% de curso 4,0% 8,0% 88,0% 100,0%
% de Por qué aprendes 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
espafiol/Otro
% del total 4,0% 8,0% 88,0% 100,0%
Tabla 104.
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7.9. Anexos de tablas de porcentajes, frecuencias y estadisticas del
profesorado

Variables de identificacion:

Sexo
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Hombre 7 53,8 53,8 53,8
Mujer 6 46,2 46,2 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 105.
Nativo
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 5 38,5 38,5 38,5
No 8 61,5 61,5 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 106.
¢ Cuantos aiios tiene partiendo clases de espaiiol ?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Menos de 2 anos 3 23,1 23,1 23,1
Mas de 2 afios 2 15,4 15,4 38,5
De 4 a 8 afios 3 23,1 23,1 61,5
De 9 a 15 afnos 2 15,4 15,4 76,9
Mas de 15 afios 3 23,1 23,1 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 107.
Nivel cultural
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Superiores 7 53,8 53,8 53,8
Especializacion 2 15,4 15,4 69,2
Mestrado 3 23,1 23,1 92,3
Doctorado 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 108.
¢ Como aprendi6 espaiiol?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos En el medio familiar 5 38,5 38,5 38,5
En una academia privada 1 7.7 7,7 46,2
En Educacién Superior 7 53,8 53,8 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 109.
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Variables de opinidn:

Corresponde a la pregunta: Cuales son las destrezas que los alumnos

brasilefios presentan mayor y menor dificultad de aprendizaje

¢Cual son los puntos fuertes y débiles de los alumnos brasilefios que
aprenden espanol? Expresion escrita

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Fuerte 5 38,5 38,5 38,5
Débil 8 61,5 61,5 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla110.

¢Cuales son los puntos fuertes y débiles de los alumnos brasilenos que
aprenden espaiol? Comprension escrita

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Fuerte 13 100,0 100,0 100,0
Tabla 111.

¢Cudles son los puntos fuertes y débiles de los alumnos brasilefios que
aprenden espanol? Expresion oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Fuerte 4 30,8 30,8 30,8
Débil 9 69,2 69,2 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 112.

¢Cual son los puntos fuertes y débiles de los alumnos brasilefios que
aprenden espainol?Comprension oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Fuerte 9 69,2 69,2 69,2
Débil 4 30,8 30,8 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 113.

(En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la lengua extranjera
estructuras de la lengua materna? Pronunciacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Ninguno 2 15,4 15,4 15,4
Poco 5 38,5 38,5 53,8
Normal 2 15,4 15,4 69,2
Mucho 4 30,8 30,8 100,0
Total 13 100,0 100,0

Tabla 114.
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(En qué medida y en qué se proyectan en la lengua extranjera estructuras
de la lengua materna? Verbos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Poco 6 46,2 46,2 46,2
Normal 6 46,2 46,2 92,3
Mucho 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 115.

¢En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la lengua extranjera
estructuras de la lengua materna? Concordancia

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Ninguno 2 15,4 15,4 15,4
Poco 5 38,5 38,5 53,8
Normal 4 30,8 30,8 84,6
Mucho 2 15,4 15,4 100,0

Total 13 100,0 100,0
Tabla 116.

¢En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la lengua extranjera
estructuras de la lengua materna? Vocabulario

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Ninguno 1 7.7 7.7 7,7
Poco 2 15,4 15,4 23,1
Normal 9 69,2 69,2 92,3
Mucho 1 7,7 7,7 100,0

Total 13 100,0 100,0
Tabla 117.

En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la lengua extranjera

estructuras de la lengua materna? Estructura Sintética

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Poco 5 38,5 38,5 38,5
Normal 7 53,8 53,8 92,3
Mucho 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0

Tabla 118. Es decir, Estructura Sintactica

¢En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la lengua extranjera
estrucuturas de la lengua materna? Palabras con varios significados

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Poco 4 30,8 30,8 30,8
Normal 9 69,2 69,2 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 119.
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¢En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la lengua extranjera
estructuras de la lengua materna? Falsos amigos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Poco 7 53,8 53,8 53,8
Normal 6 46,2 46,2 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla120.

¢En qué aspectos y en qué medida se proyectan en la lengua extranjera
estructuras de la lengua materna? Ortografia

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Poco 5 38,5 38,5 38,5
Normal 6 46,2 46,2 84,6
Mucho 2 15,4 15,4 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla121.
¢Qué mas valora en el aprendizaje de sus alumnos?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos La expresion escrita 7 53,8 53,8 53,8
La expresion oral 5 38,5 38,5 92,3
Otro 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla122.

¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel basico? La expresion oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla123.

¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel basico? La expresion escrita

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 4 30,8 30,8 30,8
No 9 69,2 69,2 100,0
Total 13 100,0 100,0

Tabla124.
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¢ Qué mas valora en el aprendizaje del nivel basico? La comprension oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 4 30,8 30,8 30,8
No 9 69,2 69,2 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla125.

¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel basico? La comprension

escrita
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos No 13 100,0 100,0 100,0
Tabla126.

¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel intermedio? La expresion oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla127.

¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel intermedio? La expresion

escrita
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla128.

¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel intermedio? La comprension

oral
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 10 76,9 76,9 76,9
No 3 23,1 231 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla129.

¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel intermedio? La comprension

escrita
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos No 13 100,0 100,0 100,0
Tabla130.
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¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel avanzado? La expresion oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla131.
¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel avanzado? La expresion
escrita
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 12 92,3 92,3 92,3
No 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla132.

¢$Qué mas valora en el aprendizaje del nivel avanzado? La compresion oral

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 9 69,2 69,2 69,2
No 4 30,8 30,8 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla133.
¢Qué mas valora en el aprendizaje del nivel avanzado? La comprension
escrita
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 2 15,4 15,4 15,4
No 11 84,6 84,6 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla134.

Variables de Informacion:

¢Vivioé alguna vez en algun pais de habla espafiola?

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 5 38,5 38,5 38,5
6 meses 1 7,7 7,7 46,2
de 7 a 11 meses 1 7,7 7,7 53,8
mas de 1 afio 6 46,2 46,2 100,0

Total 13 100,0 100,0
Tabla135.
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SEn qué pais vivio?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Esparia 5 38,5 50,0 50,0
Argentina 1 7,7 10,0 60,0
México 1 7,7 10,0 70,0
Ecuador 2 15,4 20,0 90,0
Uruguay 1 7,7 10,0 100,0
Total 10 76,9 100,0
Perdidos Sistema 3 23,1
Total 13 100,0
Tabla136.
¢Ha visitado algun pais de habla espanola?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Esparfia 6 46,2 60,0 60,0
México 1 7,7 10,0 70,0
Peru 1 7,7 10,0 80,0
Argentina 2 15,4 20,0 100,0
Total 10 76,9 100,0
Perdidos Sistema 3 23,1
Total 13 100,0
Tabla137.
¢Ha realizado algun curso en centro que trabalha?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 11 84,6 84,6 84,6
No 2 15,4 15,4 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla138.
¢ha realizado algun curso de espanol ?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Recientemente 5 38,5 38,5 38,5
Hace un afio 2 15,4 15,4 53,8
Hace mas de un afio 6 46,2 46,2 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla139.
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¢Cual es la duracién de sus clases?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 1 horay media 5 38,5 38,5 38,5
3 horas 1 7,7 7,7 46,2
Ambos horarios 6 46,2 46,2 92,3
Otro 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 140.
¢Cuantas veces a la semana imparte clase?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 1 solamente 2 15,4 15,4 15,4
2 veces 5 38,5 38,5 53,8
4 veces 6 46,2 46,2 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla141.

¢Es miembro de la asociacion de Profesores de Espariol de su region?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 11 84,6 84,6 84,6
No 1 7,7 7,7 92,3
No me interesa 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla142.
Variables de accidn:
Gente
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Menos de 1 afio 4 30,8 40,0 40,0
Mas de 2 afios 2 15,4 20,0 60,0
Mas de 3 afios 4 30,8 40,0 100,0
Total 10 76,9 100,0
Perdidos  Sistema 3 231
Total 13 100,0

Tabla143.
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Asi me gusta

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Menos de 1 afio 5 38,5 71,4 71,4
Mas de 1 afio 2 15,4 28,6 100,0
Total 7 53,8 100,0
Perdidos  Sistema 6 46,2
Total 13 100,0
Tabla 144.
algo
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Mas de 2 afos 6 46,2 100,0 100,0
Perdidos  Sistema 7 53,8
Total 13 100,0

Tabla 145. Es decir, Puesta a Punto.

¢De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? Libro texto

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla 146.

¢De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? Libro de
actividades del libro texto

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla 147.
De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? gramatica
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla 148.
¢De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? Diccionario
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 12 92,3 92,3 92,3
No 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 149.
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¢De qué tipo de masterial dispone en el aula o en el centro? Folletos,
revistas, periédicos...

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 12 92,3 92,3 92,3
No 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 150.

¢De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? Fotocopia

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla 151.

¢De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? Cassete

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla 152.

¢De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? Video

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla 153.

¢De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? Biblioteca

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 13 100,0 100,0 100,0
Tabla 154.
¢De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? Internet
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 10 76,9 76,9 76,9
No 3 23,1 231 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 155.
¢de qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? DVD
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 13 100,0 100,0 100,0

Tabla 156.
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¢De qué tipo de material dispone en el aula o en el centro? Otro

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 10 76,9 76,9 76,9
No 3 23,1 23,1 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 157.
¢ Qué actividades se realizan en el aula? Grabaciones en cinta casete/ CD
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 12 92,3 92,3 92,3
No 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 158.

¢ Qué actividades se realizan en el aula? Grabaciones en video

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 11 84,6 84,6 84,6
No 2 15,4 15,4 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 159.

¢ Qué actividades se realizan en el aula? Simulacion de situacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 10 76,9 76,9 76,9
No 3 23,1 23,1 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 160.
¢Qué actividades se realizan en el aula? Actividades de pronunciacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 7 53,8 53,8 53,8
No 6 46,2 46,2 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 161.
¢Qué actividades se realizan en el aula? Actividades escritas y orales
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 12 92,3 92,3 92,3
No 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 162.
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¢ Que actividades se realizan en el aula? Celebraciones

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 9 69,2 69,2 69,2
No 4 30,8 30,8 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 163.
¢Qué actividades se realizan en el aula? Lecturas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 7 53,8 53,8 53,8
No 6 46,2 46,2 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 164.

¢Qué actividades se realizan en el aula? Ejercicios gramaticales

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Si 10 76,9 76,9 76,9
No 3 23,1 23,1 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 165.
¢ Qué actividades se realizan en el aula? Otras
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 2 15,4 15,4 15,4
No 11 84,6 84,6 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 166.
¢ Qué tiempo dedica a la explicacién tedrica?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 10 minutos 7 53,8 53,8 53,8
15 minutos 1 7,7 7,7 61,5
20 minutos 1 7,7 7,7 69,2
mas de 20 minutos 2 15,4 15,4 84,6
Otro 2 15,4 15,4 100,0
Total 13 100,0 100,0

Tabla 167.
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¢Qué tiempo dedica a la expresion escrita?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 10 minutos 2 15,4 15,4 15,4
15 minutos 5 38,5 38,5 53,8
20 minutos 1 7,7 7,7 61,5
Otro 5 38,5 38,5 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 168.
¢ Qué tiempo dedica a la expresioén oral?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 5 minutos 3 23,1 23,1 23,1
10 minutos 1 7,7 7,7 30,8
15 minutos 2 15,4 15,4 46,2
20 minutos 4 30,8 30,8 76,9
Mas de20 minutos 2 15,4 15,4 92,3
Otro 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 169.
¢Qué tiempo dedica a la comprension escrita?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 10 minutos 1 7,7 7,7 7,7
15 minutos 7 53,8 53,8 61,5
20 minutos 1 7,7 7,7 69,2
Mas de 20 minutos 2 15,4 15,4 84,6
Otro 2 15,4 15,4 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 170.
¢ Qué tiempo dedica a la comprensién oral?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Validos 10 minutos 2 15,4 15,4 15,4
15 minutos 9 69,2 69,2 84,6
20 minutos 1 7,7 7,7 92,3
Otro 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
Tabla 171.
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7.10. Anexos de tablas de porcentajes, frecuencias y estadisticas de
correlaciones del alumnado

Cursos
sobre
varios
temas
_ Si
edad 15 anos Recuento 96
% tabla 49,7
25 afios Recuento 50
% tabla 25,9
35 afios Recuento 16
% tabla 8,3
45 afios Recuento 22
% tabla 11,4
55 afios Recuento 6
% tabla 3,1
65 afios Recuento 3
% tabla 1,6
Tabla 172.
Intercambio
entre
alumnos
extranjeros
_ Si
edad 15 afios Recuento 218
% tabla 60,7
25 afios Recuento 78
% tabla 21,7
35 afos Recuento 29
% tabla 8,1
45 afios Recuento 30
% tabla 8,4
55 afios Recuento 2
% tabla ,6
65 afios Recuento 2
% tabla ,6

Tabla 173.
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Peliculas
Si
edad 15 afios Recuento 210
% tabla 52,5
25 afios Recuento 93
% tabla 23,3
35 afios Recuento 44
% tabla 11,0
45 ainos Recuento 39
% tabla 9,8
55 afios Recuento 12
% tabla 3,0
65 afios Recuento 2
% tabla 5
Tabla 174.
Semana de la
Hispanidad
_ _ Si
edad 15 afios Recuento 98
% tabla 49,2
25 afos Recuento 47
% tabla 23,6
35 afos Recuento 22
% tabla 11,1
45 afos Recuento 22
% tabla 11,1
55 afios Recuento 8
% tabla 4.0
65 afos Recuento 2
% tabla 1,0
Tabla 175.
Otras
actividades
culturales
_ Si
edad 15 afios Recuento 116
% tabla 51,8
25 afios Recuento 48
% tabla 21,4
35 afios Recuento 24
% tabla 10,7
45 anos Recuento 27
% tabla 12,1
55 afos Recuento 9
% tabla 4,0
Tabla 176.
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Has visitado algun pais de lengua espanola
De1a4 de5a12
Nunca semanas semanas 1 afio Mas de 1 afio
edad 15afos Recuento 237 42 2 1 8
% tabla 45,6 8,1 4 2 1,5
25 afios  Recuento 80 25 3 1 4
% tabla 15,4 4,8 ,6 2 .8
35 afos Recuento 22 18 3 8
% tabla 4,2 3,5 ,6 1,5
45 aflos  Recuento 23 19 3 2
% tabla 4.4 3,7 ,6 4
55 afios Recuento 8 4 2 1
% tabla 1,5 ,8 4 2
65 afios  Recuento 1 2 1
% tabla 2 4 2
Tabla 177.
Por qué aprendes espafiol/Lo
necesito para el trabajo
Bajo Medio Alto
edad 15 afos Recuento 85 63 92
% tabla 221 16,4 23,9
25 afios Recuento 34 25 28
% tabla 8,8 6,5 7,3
35 afios Recuento 10 6 16
% tabla 2,6 1,6 4,2
45 afios Recuento 6 5 11
% tabla 1,6 1,3 2,9
55 afios Recuento 1 2
% tabla 3 5
65 afios Recuento 1
% tabla 3
Tabla 178.
Por qué aprendes espariol/Quiero
conocer Espafia/Latinoamérica
Bajo Medio Alto
edad 15 afos Recuento 84 64 90
% tabla 19,8 15,1 21,2
25 afios Recuento 20 32 47
% tabla 4,7 7,5 11,1
35 afios Recuento 8 12 17
% tabla 1,9 2,8 4.0
45 afios Recuento 5 7 25
% tabla 1,2 1,6 5,9
55 afios Recuento 2 10
% tabla 5 2,4
65 afios Recuento 2
% tabla 5
Tabla 179.
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Por qué aprendes espafol/Por la
selectividad (vestibular)
Bajo Medio Alto
edad 15 afios Recuento 11 2 56
% tabla 13,8 2,5 70,0
25 afios Recuento 4 1 1
% tabla 5,0 1,3 1,3
35 afios Recuento 1
% tabla 1,3
45 afios Recuento 1 3
% tabla 1,3 3,8
Tabla 180.
Por qué aprendes espafiol/Quiero
conocer la cultura
espafiola/hispanoamericana
Bajo Medio Alto
edad 15 afios Recuento 89 64 86
% tabla 21,2 15,3 20,5
25 afios Recuento 25 31 41
% tabla 6,0 7,4 9,8
35 afios Recuento 6 12 21
% tabla 1,4 29 5,0
45 afios Recuento 2 10 20
% tabla ,5 24 4,8
55 afos Recuento 2 8
% tabla 5 1,9
65 anos Recuento 1 1
% tabla 2 ,2
Tabla 181.
Por qué aprendes espafiol/Me
gusta aprender nuevas lenguas
Bajo Medio Alto
edad 15 afios Recuento 47 57 159
% tabla 10,3 12,5 34,8
25 afios Recuento 14 19 67
% tabla 3,1 4,2 14,7
35 afos Recuento 5 7 32
% tabla 1,1 1,5 7,0
45 anos Recuento 1 4 29
% tabla ,2 9 6,3
55 afios Recuento 1 2 9
% tabla ,2 4 2,0
65 anos Recuento 4
% tabla ,9
Tabla 182.
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Por qué aprendes espafiol/Mis
superiores quieren que vaya a una
clase de espaiiol
Bajo Medio Alto
edad 15 anos Recuento 120 14 23
% tabla 51,5 6,0 9,9
25 afios Recuento 40 3 5
% tabla 17,2 1,3 2,1
35 afios Recuento 14 1 3
% tabla 6,0 4 1,3
45 ainos Recuento 8 1
% tabla 3,4 4
55 afos Recuento 1
% tabla 4
Tabla 183.
Por qué aprendes espafiol/Otro
Bajo Medio Alto
edad 15 anos Recuento 3 4 26
% tabla 4,0 5,3 34,7
25 afnos Recuento 1 14
% tabla 1,3 18,7
35 afios Recuento 9
% tabla 12,0
45 afios Recuento 1 13
% tabla 1,3 17,3
55 afios Recuento 4
% tabla 5,3
Tabla 184.
Curso
Basico I.1 | Basico Il. 2 |Basico lll. 3 |Basico IV. 4 [Intermédio |.1 |Intermédio II.2 |Avanzado |.1|Avanzado 1.2
edad 15afios Recuento 64 49 31 29 35 30 18 34
% tabla 12,3 9,4 6,0 5,6 6,7 58 3,5 6,5
25 afios Recuento 27 19 11 11 17 9 9 10
% tabla 5,2 37 2,1 2,1 3,3 1,7 1,7 1,9
35 afios Recuento 14 6 7 7 1 4 8 4
% tabla 2,7 1,2 1,3 1,3 2 8 1,5 8
45 afios Recuento 13 2 3 5 6 6 10 2
% tabla 2,5 4 6 1,0 1,2 1,2 1,9 4
55 afios Recuento 1 2 2 3 4 3
% tabla 2 4 4 ,6 ,8 ,6
65 afios Recuento 1 1 2
% tabla 2 2 4
Tabla 185.
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Tus Estudios
Especiali
Primarios | Secundarios | Superiores zacion Mestrado | Doctorado
edad 15afios Recuento 3 63 207 14 3
% tabla ,6 12,1 39,8 2,7 ,6
25 afios  Recuento 6 57 33 16 1
% tabla 1,2 11,0 6,3 3.1 2
35 afios  Recuento 6 20 17 7 1
% tabla 1,2 3,8 3,3 1,3 2
45 afios  Recuento 1 7 13 19 7
% tabla 2 1,3 2,5 3,7 1,3
55 afios  Recuento 2 7 5 1
% tabla 4 1,3 1,0 2
65 afios  Recuento 3 1
% tabla ,6 2
Tabla 186.
Estudios del Padre
Especiali
Primarios | Secundarios | Superiores zacion Mestrado | Doctorado
Tus Primarios Recuento 2 1 1
Estudios % tabla A4 2 2
Secundarios Recuento 25 22 22 12 2 1
% tabla 4,8 4,2 4,2 2,3 4 2
Superiores Recuento 58 93 93 53 7 3
% tabla 11,2 17,9 17,9 10,2 1,3 ,6
Especializacion  Recuento 36 29 17 7
% tabla 6,9 5,6 3,3 1,3
Mestrado Recuento 13 5 12 3 1
% tabla 2,5 1,0 2,3 ,6 2
Doctorado Recuento 1 1
% tabla 2 2
Tabla 187.
Estudios de la Madre
Especiali
Primarios | Secundarios | Superiores zacion Mestrado | Doctorado
Tus Primarios Recuento 4
Estudios % tabla 8
Secundarios Recuento 22 30 20 7 5
% tabla 4,2 5,8 3,8 1,3 1,0
Superiores Recuento 55 111 89 39 10 3
% tabla 10,6 21,3 17,1 7,5 1,9 ,6
Especializacion  Recuento 35 35 15 4
% tabla 6,7 6,7 2,9 8
Mestrado Recuento 16 7 9 2
% tabla 3,1 1,3 1,7 4
Doctorado Recuento 1 1
% tabla 2 2
Tabla 188.
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Tu nota en espafiol viendo siendo
Insuficiente | Aprobado Notable Sobresaliente
Crees que el tipo de Si Recuento 47 219 125
evaluacion del centro de % tabla 9,0 42,1 24,0
lenguas es el adecuado No Recuento 3 12 66 48
a tus expectativas % tabla 6 23 127 9.2
Tabla 189.
Tu nota en espafiol viendo siendo
Insuficiente Aprobado Notable Sobresaliente

edad 15 afos Recuento 3 22 142 123
% tabla ,6 4,2 27,3 23,7
25 afos Recuento 1 70 32
% tabla 2,1 13,5 6,2
35 afios Recuento 8 34 9
% tabla 1,5 6,5 1,7
45 afos Recuento 15 23 9
% tabla 2,9 44 1,7

55 afios Recuento 3 12

% tabla ,6 2,3

65 afos Recuento 4

% tabla ,8

Tabla 190.

7.11. Anexos de tablas de porcentajes, frecuencias y estadisticas de

correlaciones del profesorado

Sexo
Hombre Mujer
Nativo Si Recuento 3 2
% tabla 23,1 15,4
No Recuento 4 4
% tabla 30,8 30,8
Tabla 191.
¢, Cuantos afios tiene partiendo clases de espariol ?
Menos de | Mas de 2 De4a8 De9a15 Mas de
2 afos afnos afnos afnos 15 afios
Nativo  Si Recuento 1 1 1 2
% tabla 77 7,7 7,7 15,4
No Recuento 3 1 2 1 1
% tabla 23,1 7,7 15,4 7,7 7,7
Tabla 192.
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Nivel cultural
Especiali
Superiores zacion Mestrado Doctorado
Nativo Si Recuento 3 1 1
% tabla 23,1 7,7 7,7
No Recuento 4 1 2 1
% tabla 30,8 7,7 15,4 7,7
Tabla 193.
¢, Ha visitado algun pais de habla espafiola?
Espafa México Peru Argentina
Nativo Si Recuento 2 1 2
% tabla 20,0 10,0 20,0
No Recuento 4 1
% tabla 40,0 10,0
Tabla 194.
¢Ha realizado algun
curso en centro que
trabalha?
_ Si No
Nativo Si Recuento 3 2
% tabla 23,1 15,4
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 195.
¢ ha realizado algun curso de espafiol ?
Reciente Hace mas
mente Hace un afio de un afo
Nativo Si Recuento 1 4
% tabla 7.7 30,8
No Recuento 5 1 2
% tabla 38,5 7,7 15,4
Tabla 196.
¢ Es miembro de la asociacion de
Profesores de Espariol de su
region?
No me
Si No interesa
Nativo Si Recuento 3 1 1
% tabla 23,1 7,7 7,7
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 197.
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¢, Cual son los puntos
fuertes y débiles de los
alumnos brasilefios
que aprenden
espafiol? Expresion

escrita
Fuerte Débil
Nativo Si Recuento 3 2
% tabla 23,1 15,4
No Recuento 2 6
% tabla 15,4 46,2
Tabla 198.
¢ Cuales son
los puntos
fuertes y
débiles de los
alumnos
brasilefios
que aprenden
espafiol?
Comprensiéon
escrita
Fuerte
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 199.
¢ Cuales son los
puntos fuertes y
débiles de los
alumnos brasilefios
que aprenden
espafol? Expresion
oral
Fuerte Débil
Nativo Si Recuento 4 1
% tabla 30,8 7,7
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 200.
¢ Cual son los puntos
fuertes y débiles de los
alumnos brasilefios
que aprenden
espafiol?Comprensiod
n oral
Fuerte Débil
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 4 4
% tabla 30,8 30,8
Tabla 201.

Anexo
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¢ En qué aspectos y en qué medida se proyectan
en la lengua extranjera estructuras de la lengua
materna? Pronunciacién
Ninguno Poco Normal Mucho
Nativo Si Recuento 1 2 1 1
% tabla 7,7 15,4 7,7 7,7
No Recuento 1 3 1 3
% tabla 7,7 23,1 7,7 23,1
Tabla 202.
¢En qué medida y en qué se
proyectan en la lengua extranjera
estructuras de la lengua materna?
Verbos
Poco Normal Mucho
Nativo Recuento 4 1
% tabla 30,8 7,7
Recuento 2 5 1
% tabla 15,4 38,5 7,7
Tabla 203.
¢ En qué aspectos y en qué medida se proyectan
en la lengua extranjera estructuras de la lengua
materna? Concordancia
Ninguno Poco Normal Mucho
Nativo Si Recuento 1 2 2
% tabla 7,7 15,4 15,4
No Recuento 2 4 2
% tabla 15,4 30,8 15,4
Tabla 204.
¢En qué aspectos y en qué medida se proyectan
en la lengua extranjera estructuras de la lengua
materna? Vocabulario
Ninguno Poco Normal Mucho
Nativo Si Recuento 1 3 1
% tabla 7,7 23,1 7,7
No Recuento 2 6
% tabla 15,4 46,2
Tabla 205.
En qué aspectos y en qué medida
se proyectan en la lengua extranjera
estructuras de la lengua materna?
Estructura Sintética
Poco Normal Mucho
Nativo Recuento 2 3
% tabla 15,4 23,1
Recuento 3 4 1
% tabla 23,1 30,8 7,7

Tabla 206. Es decir, Estructura Sintactica

394




¢En qué aspectos y en
qué medida se
proyectan en la lengua
extranjera estrucuturas
de la lengua materna?
Palabras con varios

Anexo

significados
Poco Normal
Nativo Si Recuento 1 4
% tabla 7,7 30,8
No Recuento 3 5
% tabla 23,1 38,5
Tabla 207.
¢En qué aspectos y en
qué medida se
proyectan en la lengua
extranjera estructuras
de la lengua materna?
Falsos amigos
Poco Normal
Nativo Si Recuento 3 2
% tabla 23,1 15,4
No Recuento 4 4
% tabla 30,8 30,8
Tabla 208.
¢En qué aspectos y en qué medida
se proyectan en la lengua extranjera
estructuras de la lengua materna?
Ortografia
Poco Normal Mucho
Nativo Si Recuento 3
% tabla 15,4 23,1
No Recuento 3 3 2
% tabla 23,1 23,1 15,4
Tabla 209
¢, Qué tiempo dedica a la explicacién teérica?
mas de 20
10 minutos 15 minutos 20 minutos minutos Otro
Nativo  Si Recuento 3 2
% tabla 23,1 15,4
No Recuento 4 1 1 2
% tabla 30,8 7,7 7,7 15,4
Tabla 210.
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¢, Qué tiempo dedica a la expresién escrita?
10 minutos 15 minutos 20 minutos Otro
Nativo Si Recuento 1 2 2
% tabla 7,7 15,4 15,4
No Recuento 1 3 1 3
% tabla 77 23,1 7,7 23,1
Tabla 211.
¢, Qué tiempo dedica a la expresiéon oral?
Mas de20
5 minutos | 10 minutos | 15 minutos | 20 minutos minutos Otro
Nativo Si Recuento 1 3 1
% tabla 77 23,1 7,7
No Recuento 3 1 1 1 2
% tabla 23,1 7,7 7,7 7,7 15,4
Tabla 212.
¢,Qué tiempo dedica a la comprensién escrita?
Mas de 20
10 minutos 15 minutos 20 minutos minutos Otro
Nativo Si Recuento 1 2 2
% tabla 77 15,4 15,4
No Recuento 5 1 2
% tabla 38,5 7,7 15,4
Tabla 213.
¢, Qué tiempo dedica a la comprension oral?
10 minutos 15 minutos 20 minutos Otro
Nativo Si Recuento 1 3 1
% tabla 7,7 23,1 7,7
No Recuento 1 6 1
% tabla 7,7 46,2 7,7
Tabla 214.
¢ Qué mas valora en el
aprendizaje de sus
alumnos?
La expresion
oral Otro
Nativo Si Recuento 4 1
% tabla 30,8 7,7
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 215.
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¢Qué mas
valora en el
aprendizaje
del nivel
basico? La
expresion oral
_ _ Si
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 216.
¢ Qué mas valora en el
aprendizaje del nivel
basico? La expresion
escrita
_ _ Si No
Nativo Si Recuento 2 3
% tabla 15,4 23,1
No Recuento 2 6
% tabla 15,4 46,2
Tabla 217.
¢ Qué mas valora en el
aprendizaje del nivel
basico? La
comprensiéon oral
Si No
Nativo Si Recuento 1 4
% tabla 7,7 30,8
No Recuento 3 5
% tabla 23,1 38,5
Tabla 218.
¢ Qué mas
valora en el
aprendizaje
del nivel
basico? La
comprension
escrita
_ _ No
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 219.
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¢ Qué mas
valora en el
aprendizaje
del nivel
intermedio?
La expresion
oral
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 220.
¢Qué mas
valora en el
aprendizaje
del nivel
intermedio?
La expresion
escrita
_ _ Si
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 221.
¢ Qué mas valora en el
aprendizaje del nivel
intermedio? La
comprensiéon oral
Si No
Nativo Si Recuento 3 2
% tabla 23,1 15,4
No Recuento 7 1
% tabla 53,8 7,7
Tabla 222.
¢ Qué mas
valora en el
aprendizaje
del nivel
intermedio?
La
comprension
escrita
No
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 223.
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¢ Qué mas
valora en el
aprendizaje
del nivel
avanzado? La
expresion oral
- _ Si
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 224.
¢ Qué mas valora en el
aprendizaje del nivel
avanzado? La
expresion escrita
_ _ Si No
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 7 1
% tabla 53,8 7,7
Tabla 225.
¢ Qué mas valora en el
aprendizaje del nivel
avanzado? La
compresion oral
_ Si No
Nativo Si Recuento 4 1
% tabla 30,8 7,7
No Recuento 5 3
% tabla 38,5 23,1
Tabla 226.
¢ Qué mas valora en el
aprendizaje del nivel
avanzado? La
comprension escrita
_ Si No
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 2 6
% tabla 15,4 46,2
Tabla 227.

399




Anexo

¢, Qué tiempo dedica a la explicacién teérica?
mas de 20
10 minutos | 15 minutos | 20 minutos minutos Otro
¢(Cuadles 1horay Recuento 1 1 1 2
la- media o fia 20,0 20,0 20,0 40,0
ggr:;o” % columna 14,3 100,0 100,0 100,0
clases? % tabla 77 7,7 7,7 15,4
3 horas Recuento 1
% fila 100,0
% columna 14,3
% tabla 7.7
Ambos Recuento 5 1
horarios 9 fila 83,3 16,7
% columna 71,4 50,0
% tabla 38,5 7,7
Otro Recuento 1
% fila 100,0
% columna 50,0
% tabla 7,7
Tabla 228.
¢;.ha realizado algun curso de espafiol ?
Reciente Hace mas
mente Hace un afio de un afno
¢ Ha realizado algun Si Recuento 5 2 4
curso en centro que % tabla 38,5 15,4 30,8
trabalha? No Recuento 2
% tabla 15,4
Tabla 229.
¢ Qué actividades se
realizan en el aula?
Grabaciones en cinta
casete/ CD
_ Si No
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
Recuento 7 1
% tabla 53,8 7,7
Tabla 230.
¢ Qué actividades se
realizan en el aula?
Grabaciones en video
_ Si No
Nativo Recuento 5
% tabla 38,5
Recuento 6 2
% tabla 46,2 15,4
Tabla 231.
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¢ Qué actividades se
realizan en el aula?
Simulacién de
situacion
Si No
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 5 3
% tabla 38,5 23,1
Tabla 232.
¢ Qué actividades se
realizan en el aula?
Actividades de
pronunciacion
_ Si No
Nativo Si Recuento 1 4
% tabla 7,7 30,8
No Recuento 6 2
% tabla 46,2 15,4
Tabla 233.
¢, Qué actividades se
realizan en el aula?
Actividades escritas y
orales
_ Si No
Nativo Si Recuento 4 1
% tabla 30,8 7,7
No Recuento 8
% tabla 61,5
Tabla 234.
¢ Que actividades se
realizan en el aula?
Celebraciones
_ Si No
Nativo Si Recuento 4 1
% tabla 30,8 7.7
No Recuento 5 3
% tabla 38,5 23,1
Tabla 235.
¢ Qué actividades se
realizan en el aula?
Lecturas
Si No
Nativo Si Recuento 1 4
% tabla 7.7 30,8
No Recuento 6 2
% tabla 46,2 15,4
Tabla 236
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¢ Qué actividades se
realizan en el aula?
Ejercicios
gramaticales
Si No
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 5 3
% tabla 38,5 23,1
Tabla 237.
¢ Qué actividades se
realizan en el aula?
Otras
_ Si No
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 2 6
% tabla 15,4 46,2
Tabla 238.
2 Vivié alguna vez en algun pais de habla espafola?
de7a11
Nunca 6 meses meses mas de 1 afo
Nativo Si Recuento 5
% tabla 38,5
No Recuento 5 1 1 1
% tabla 38,5 7,7 7,7 7,7
Tabla 239.
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